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INTRODUCCION

Con base en mi experiencia docente en las asignaturas de Historia Universal Moderna y
Contemporanea | y Il en el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), he percibido la
opinion de alumnos y profesores con respecto al aprendizaje y a la ensefianza de dicha

asignatura.

Desde la perspectiva de la mayoria de los alumnos, el conocimiento histérico es considerado
como un saber inutil que no tiene mayor trascendencia ni aplicacién en la vida profesional.
Para los menos, su aprendizaje es importante porque permite conocer la historia de un pais,

su cultura y sus tradiciones.

Al indagar verbalmente durante la primera sesion del semestre escolar, algunos educandos
puntualizan que el aprendizaje de la Historia no representa mayor dificultad en tanto su
aprehensién consiste en aprenderse nombres, fechas, acontecimientos, causas Yy
consecuencias; para otros, su dificultad estriba precisamente en tener que aprenderse tantos
datos. En ambos casos, existe una ausencia del andlisis de los procesos y hechos histéricos,

y el interés primordial se reduce en acreditar la asignatura.

Aunque ciertos adolescentes manifiestan que el estudio de la Historia es interesante
dependiendo de la forma como la imparta el profesor, para otros es <<sumamente>>

aburrida. Ciertamente, en uno y otro caso a los alumnos nos les falta razon.

Por otra parte, es importante considerar las limitantes con las que se incorporan las nuevas
generaciones de escolares al bachillerato universitario. Una gran mayoria, no sabe leer ni
escribir de manera correcta, ni tampoco han desarrollado las habilidades de resumir ni de
formular preguntas; incluso, les cuesta trabajo escuchar al profesor o a sus comparieros y
presentan dificultades para trabajar en equipo o para expresar las ideas, sélo para mencionar

algunas de sus carencias educativas.



A lo anterior habria que agregar que las nuevas generaciones son producto de una sociedad
con grandes cambios que han modificado el nucleo familiar. Hoy en dia, ya no solamente el
padre es el Unico sostén del hogar, sino que también la mujer contribuye con los gastos de
manutencién y de asistencia educativa formal de los hijos, y en algunos casos, asumen la

total responsabilidad si son madres solteras.

Ademas, es posible encontrarse con situaciones que influyen en el rendimiento académico
inicial de los escolares. Generalmente, su trayectoria escolar ha transitado en el desamparo

o la poca atencion de su proceso de aprendizaje.

Por lo comun, un porcentaje considerable proviene de escuelas publicas auspiciadas por el
Estado, que dicho sea de paso, destina una minima parte de su presupuesto a la educacion.
Ante estas circunstancias, por lo general, educar es una responsabilidad que se delega a las

instituciones educativas y a su planta de profesores.

Por otra parte, no todos los profesores centran su docencia cabalmente en el aspecto
formativo de los aprendices, especificamente en cuanto al desarrollo de habilidades de
pensamiento que permitan a éstos incursionar en una disciplina en particular. Tal
desatencion, de alguna manera se refleja en una deficiente 0 mediana formacion; entonces,
educar es una empresa dificil que requiere de una planificacion para transformar

académicamente a los sujetos

Para los docentes del CCH son notorias las deficiencias con la que llegan las nuevas
generaciones tanto en los saberes de la asignatura como en las habilidades de pensamiento,
lo cual implica un gran esfuerzo de formacion educativa bajo los objetivos generales de la

institucion y los establecidos para la disciplina histérica.

Particularmente es perceptible entre los profesores adscritos al Area Histérico-Social una
manera distinta de concebir el proyecto pedagogico y didactico del CCH. La practica docente
ha dado lugar a multiples actividades no siempre bien dirigidas, tales como la proyeccién de

peliculas histéricas sin un guidn de trabajo de por medio, la resolucién de cuestionarios para



mantener ocupados a los alumnos, y la exposicibn en equipos de los temas histéricos

asignados, solo por citar los mas recurrentes.

De la misma forma, contrariamente a lo que algunos creen, no basta con los recursos
tecnoldgicos e informaticos para brindar una educacién de calidad y lograr que el alumno
aprenda significativamente de manera autbnoma, ya que estos constituyen apoyos

educativos para los distintos campos del saber.

Con este tipo de practicas discordantes con los objetivos educativos, se propicia la dispersion
y la fragmentacion del conocimiento historico. Hay una ausencia de una planeacion didactica
mas eficiente, con metas educativas bien definidas: se delega en los alumnos toda la
responsabilidad de su <<aprendizaje>>, o bien, los docentes priorizan la técnica expositiva
ignorando las situaciones didacticas adecuadas para el desarrollo de habilidades cognitivas,
minando relevancia al trabajo cooperativo que conduzcan a un aprendizaje significativo de la

Historia.

Indudablemente que esta realidad desfavorece el aprendizaje de habilidades de pensamiento
y de los contenidos histéricos. Es innegable la presencia del profesor en cualquier ciclo
escolar, que dada su experiencia, le permiten detectar lagunas en los aprendices; sin
embargo, hay quiénes requieren de una formacion psicopedagogica y disciplinaria sélida que
lo faculten como disefiador y promotor del desarrollo de habilidades cognitivas para la
construccion de saberes socialmente establecidos.

Algunas de las preguntas fundamentales que han guiado la investigacion son:

¢ Como se concibe el aprendizaje significativo en Historia?

¢,Como podran profesor y alumno encontrarle sentido y significatividad al estudio de la
Historia?

¢ Es posible alcanzar la autonomia en el aprendizaje?

¢, Qué hacer para generar la retroalimentacion en la construccion del conocimiento historico?

Durante la clase ¢Existe una comunicacion real entre el profesor y sus alumnos? ¢Qué se
requiere para canalizarla?



¢ Por qué razones los alumnos poseen fragiles habilidades de expresion oral y escrita?

¢Qué tipo de estrategias deberan instrumentarse para qué los estudiantes aprendan
significativamente?

¢Es viable el aprendizaje simultdneo de los procesos, acontecimientos y conceptos
historicos?

Estas y otras interrogantes dieron origen a este trabajo de investigacién para formular una
propuesta didactica relacionada con el saber hacer en la disciplina, porque para aprender
Historia no solo se requiere de la lectura de textos, sino también del disefio de estrategias

encaminadas a generar el conocimiento y el intercambio de ideas en el aula.

Hipotesis

Es evidente que los alumnos traen consigo limitaciones tedrico-metodoldgicas, el poco o nulo
desarrollo de la habilidad para interrelacionar los factores econémicos, politicos, sociales y
culturales. De igual modo, se les dificulta situar en un mapa el lugar o los lugares en los que
se originaron y condicionaron los hechos historicos restando importancia al entorno
geogréfico u obviando algunas de sus caracteristicas fisicas como clima, relieve, hidrografia,
etc.,, y a dimensionar la participacion plenamente humana de los agentes histéricos, los

cuales son percibidos como algo ajeno y con cualidades fuera de lo comun.

La fragil formacion desde la perspectiva de la disciplina historica los priva apropiarse del
andamiaje conceptual y cultural de una época. Es evidente que ante una ensefianza y un
aprendizaje endeble, los estudiantes no desarrollan la capacidad cognitiva para reconstruir el
pasado humano ya que carecen de las bases conceptuales para encontrarle sentido y

significado a los procesos y hechos historicos tendientes a su comprension.

A nuestro parecer, una de las causas que dificultan el aprendizaje significativo de la Historia
es que se desatiende la cuestion de la contextualizacion histoérica.

Captar la estructura de la disciplina historica es un proceso gradual; y es en el periodo de la
pubertad cuando los sujetos, biolégica y psicolégimente desarrollan las condiciones

potenciales para transitar del pensamiento concreto al pensamiento abstracto, incluso este



cambio cualitativo es manifiesto con expresiones insospechadas de sus ideas acerca del

mundo material y social

Tentativamente, es de suponerse que con el manejo de la contextualizacion historica, los
alumnos gradualmente podran familiarizarse con los conceptos derivados del tiempo
histérico como la cronologia, el sentido de secuencia, la multicausalidad, el cambio y la
continuidad; pero ademas, contemplaran la interaccion de los distintos sujetos historicos y

sus diversas manifestaciones, asi como su relacion con el medio geogréfico.

Aprender a reconstruir cualquier proceso y hecho histérico en particular exige su insercion en
el proceso del desarrollo social, considerando las coordenadas temporal y espacial
(¢, Cuando?, ¢Donde?) para delimitar la historicidad de las sociedades, ya que no se originan

de forma espontanea y aislada, ni tampoco aparecen en el vacio.

Resulta insuficiente explicar mediante la disertacion la importancia que tienen el espacio y el
tiempo en la construccion del conocimiento historico. Para su reconstruccion y su consabida
comprension se requiere que los aprendices sepan relacionar un acontecimiento con otro(s)
acontecimiento (s) que lo causan o condicionan, ya que todo hecho o proceso histérico como
devenir de lo humano, se encuentran insertos en la complejidad de la realidad histérico-social

de las distintas sociedades.

Aprender a estudiar al hecho histérico implica situarlo en su contexto -término derivado del
latin, contextere que significa entretejer o entrelazar-, enmarcando ese medio, estructura,
tejido o entramado en las dimensiones espacio-temporal que sirve de sustento, en la
sociedad donde se manifiesta y que lo distingue de otro hecho dado su caracter de Unico e

irrepetible.

Para conseguir que los adolescentes asuman una actitud positiva hacia el estudio de la
Historia es sustancial disefiar actividades que atiendan los aspectos formativo e informativo
de los educandos, particularmente, que involucren el aprendizaje de la contextualizacion
histérica a partir de su almacenaje en su estructura cognitiva, que como aprendizaje

significativo, se constituya en una habilidad de dominio, especifico de la asignatura.



Ante todo, el objetivo es desterrar de las aulas del CCH el aprendizaje mecanicista,
memoristico, intrascendente y fugaz porque no se incide en el enriquecimiento del constructo
personal del sujeto para la adquisicion del andamiaje tedrico y conceptual de la Historia,
tendiente a la aprehension de sistemas de conocimiento socialmente compartidos y en

desarrollar el pensamiento critico.

En esta institucion educativa, lo formativo consiste en dotar a los alumnos de una cultura
basica centrada en el aprendizaje de habilidades conducentes a la comprension de la
Historia. En la medida en que los alumnos vayan logrando asimilar y manejar
adecuadamente el lenguaje propio de la disciplina historica, se estard contribuyendo a su

formacion en este campo especifico.

Cuando los aprendices vayan subsanando sus carencias de habilidades cognitivas, podran
seleccionar informacién relevante, asi como enriquecer su bagaje conceptual con lo cual se
incidird favorablemente en un cambio de actitud ante un conocimiento de particular
complejidad. La aspiracion es acabar con la apatia de los alumnos y despertar su interés,

asi como revalorar el conocimiento histérico.

Por lo antes expuesto, uno de los objetivos de este trabajo de tesis se orienta en dar a
conocer una propuesta didactica para cultivar el aprendizaje de la contextualizacién historica
y asi familiarizar a los estudiantes con el lenguaje especifico y en la comprensiéon de la
estructura logica de la Historia. Aprender de manera significativa involucra entender el
porqué, pero a la vez, demanda contar con los elementos para el analisis del como, quienes

y para qué.

Transitar hacia el aprendizaje significativo es fundamental el apoyo de las fuentes histéricas.
Con su lectura y analisis, el alumnado poco a poco le encontrara sentido y significatividad al
estudio de la Historia porque iran descubriendo que los conceptos histéricos son producto de
un momento determinado, relacionados con la época y de una forma peculiar de concebir
esa realidad. Por ejemplo, podran diferenciar las caracteristicas de un burgués de fines del
siglo XVI en Inglaterra en comparacion con otro del siglo XVIII, o bien, la distincion del

desarrollo capitalista en cada pais en esos siglos.
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Las categorias de la disciplina y el vocabulario propiamente historico son esenciales para
alimentar el constructo personal y la adquisicion de cultura en el estudiante y, al mismo
tiempo, vaya desarrollando la habilidad de recrear el pasado con imaginacion o emitir una
explicacién argumentada oral o escrita, tomando en cuenta las circunstancias y el ambiente
privativo de una época, alimentando su capacidad para entender las creencias, las metas,
valores y las ideologias de los distintos actores sociales, sin perder de vista los cambios y

continuidades, asi como su trascendencia hasta la actualidad.

En este proposito educativo es fundamental que el profesor acomparie a sus alumnos en su
proceso de aprendizaje, y esto sera posible con la creacién de un punto de encuentro, donde

prevalezca un mismo lenguaje de comunicacion.

Se vaticina, que en la medida que los aprendices desarrollen la habilidad de contextualizar,
con base en una secuencia de actividades procedimentales en un ambiente que privilegie la
creatividad y la retroalimentacion de ideas entre los diversos agentes involucrados en el
salon de clases, podran distinguir las diversas causas y las consecuencias, y gradualmente,

irAn comprendiendo las nociones de proceso Y totalidad historica.

La pretension es que de manera sistematica los alumnos vayan familiarizandose y
entendiendo los conceptos con alto grado de abstraccion que subyacen en cada una de las
Unidades teméticas del Programa de Estudios Historia Universal Moderna y Contemporanea
del CCH, tales como acumulacion originaria, Estado-nacién, mercantilismo, revolucién
burguesa, etc., los cuales constituyen el vocabulario propio de la disciplina histérica y de

otras ciencias sociales.

La propuesta pedagogica, obviamente se enmarca dentro de la Didactica de la Historia. Ha
sido el resultado de mi propia experiencia como docente, pero enriquecida gracias al haber
cursado la Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior en Historia (MADEMS),
gue me han permitido conocer los aportes de pedagogos y psicélogos en educacion. En ese
sentido, la contextualizacion histérica constituye un modelo didactico que puede ayudar al

ejercicio docente de otros colegas del nivel medio superior.
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Dentro de la estructura de este trabajo se compendia un marco teérico y conceptual desde
los ambitos de la pedagogia, la psicologia cognitiva, de algunas tendencias historiograficas y
de la Didactica de la Historia, con el afdn de promover un aprendizaje individual y

socialmente significativo centrado en el manejo de contexto historico.

Es oportuno sefalar que la realizacion de esta investigacion transité por varias etapas, con

tareas especificas en cada una como a continuacion se describe:

En el Capitulo I. El Programa de Estudios de Historia Universal Moderna y Contempordnea del
Colegio de Ciencias y Humanidades se presenta una revision de documentos institucionales
como el Plan de Estudios Actualizado, la presentacion del Programa de Estudios de Historia
Universal Moderna y Contemporanea | (1996 y 2003) y el Nucleo de Conocimientos y
Formacion Basicos que debe proporcionar el Bachillerato de la UNAM para pormenorizar los
propositos educativos del CCH y concretar la contribucion de esta asignatura a la formacion

de los alumnos desde la didactica especifica de la historia.

La esencia del Capitulo 2. Paradigmas psicopedagdgicos en la educacion formativa de los alumnos
se centra en las contribuciones del aprendizaje significativo de David P. Ausubel y del
modelo socio-cultural de Lev Vigotsky. Este ultimo sustenta la importancia del lenguaje y los
procesos psicoldgicos que se generan en el sujeto (elementales y superiores), de la
interaccion del individuo con su entorno socio-cultural y la funcion del profesor en su papel de
mediador, asi como la necesidad de crear durante el ejercicio docente una Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP) para transferir los signos y significados a los alumnos para su

internalizacion.

Posteriormente, se abordan los planteamientos de Reuven Feuerstein, que con base al
postulado de la Modificabilidad Cognitiva Estructural afirma que cualquier individuo puede
incrementar su eficiencia intelectual, siempre y cuando se involucre en la ejercitacion de
operaciones mentales. Se destaca la relevancia que tiene la Ensefianza del Aprendizaje

Mediado en la formacion integral del educando.

La naturaleza del Capitulo 3. Importancia de los procedimientos y las estrategias en el curso-

taller refiere a como el aprendizaje de las estrategias puede conducir a los alumnos a la
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construccién de significados y al aprendizaje autbnomo. En la medida en que el alumno
aprenda a regular su proceso cognitivo, es decir, cuando sea consciente de las habilidades y
estrategias que ha interiorizado estara en condiciones de poder aplicarlas a cualquier
situacion porque se habra convertido en un <<alumno estratégico>>, muestra de su arribo a

la metacognicion.

Sin embargo, esta pretension solo es viable siempre y cuando, el profesor como mediador,

constituya al grupo, en un grupo de aprendizaje.

La estructura del Capitulo 4. La contextualizacion histérica desde diversas posturas tedricas
versa sobre los aportes epistemologicos, para caracterizar esta nocidon hecha por
historiadores vy fildsofos de la historia de diversas tendencias, y de profesores avocados a la
investigacion educativa. Se explicitan los conceptos fundamentales necesarios para el
aprendizaje y la comprension de la historia, los cuales se aglutinan en lo que denomina

contextualizacion histérica.

En el Capitulo 5. Fundamentacién académica de la propuesta de estrategia de ensefianza-

aprendizaje para la contextualizacion histérica trata sobre la fundamentacion académica de la
propuesta considerando los propoésitos educativos del CCH para ejercitar a los alumnos en la
contextualizacion historica de forma estratégica, que les sirva como una herramienta
metodoldgica que conlleve a la construccion de significados y permita encontrarle sentido y

los ayude a la comprension del desarrollo de las sociedades humanas.

Finalmente en el Capitulo 6. Experiencias de la prdctica docente y sus resultados se exponen
las experiencias de la planeacion didactica y la evaluacion cualitativa de los resultados
obtenidos en términos del logro de aprendizajes tomando en cuenta las evidencias
entregadas por los alumnos.. En este apartado se integran ejemplos de la propuesta
didactica.

Derivado de lo anterior se hace un replanteamiento de la planeacion didactica realizandose
ajustes en la propuesta de estrategia para la ensefianza de la contextualizacion histérica.
Asimismo, se presentan algunos ejemplos para abordar ciertos contenidos de la materia de

Historia Universal Moderna y Contemporanea en el CCH. El trabajo culmina con la
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formulacién de las conclusiones que se desprenden de todo el desarrollo del presente trabajo
de tesis.
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CAPITULO 1

EL PROGRAMA DE ESTUDIOS DE HISTORIA UNIVERSAL MODERNA Y
CONTEMPORANEA DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES .

1.1 Los propositos educativos del CCH en la ensefian  za de la Historia.

Desde la creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), la vida académica gravita
en cuatro areas o grandes campos de conocimiento no ajenos entre si (Matematicas,
Ciencias Experimentales, Historia, Taller de Lectura y Redaccion), con la oportunidad de
impulsar la interdisciplinariedad entre las diversas asignaturas, en el que cada una contribuya

desde su propia especificidad a la formacion del alumnado.

Este sistema de bachillerato universitario aprobado en 1971, contempla en su Plan de
Estudios como parte sustantiva de la educacion, la formacion integral de los educandos con

la participacion comprometida y responsable de cada sujeto de su propio aprendizaje.

Afos mas tarde, durante el ciclo escolar 1996-1997, entr6 en vigor en el CCH el Plan de
Estudios Actualizado (PEA), conservando sus fines educativos y su esencia pedagogica,
incorporando como nuevos contenidos en las distintas asignaturas aspectos de las
transformaciones econdmicas, politicas y sociales, asi como las expresiones artisticas y los
avances cientificos-tecnolégicos de las Ultimas décadas del siglo XX.

Se enfatiza que la mision educativa del Colegio prioriza la formacion del alumno como sujeto
de la cultura. Por anadidura, se reitera que la tarea de este tipo de bachillerato consiste
sustancialmente en proporcionar a los educandos una <<cultura basica>> durante su
proceso educativo, desde una vision humanista de las ciencias, particularmente de las

ciencias de la naturaleza, y una vision cientifica de los problemas del hombre y la sociedad.

Ante la imposibilidad de ensefiar y aprender todo de cada asignatura, se recomienda
seleccionar de cada unidad programatica lo esencial, lo basico de los contenidos, evitando
una ensefianza superficial y trunca, dividida y subdividida hasta el exceso. Es decir, se

puntualiza como parte sustancial de lo formativo que el alumno adquiera aprendizajes
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significativos, esto es, conocimientos, pero sobre todo habilidades de trabajo intelectual,
generales y propias de los distintos campos del conocimiento, y evitar su pasividad en el aula

y el saber repetitivo caracteristicos de la ensefianza tradicional.

Por esta razon se afirma que en las aulas y en los laboratorios debe privilegiarse el
intercambio dialégico como mecanismo para conocer, juzgar, opinar y fundamentar las ideas
con bases intelectuales y, como parte de su formacién educativa, el sujeto vaya
desarrollando la capacidad de relacionarlos con su propia experiencia y sea coherente con la

realidad en que esté circunscrito.
Tal planteamiento se concreta en el siguiente péarrafo:

[... ] se trata, en efecto de trascender el enciclopedismo, porque éste conlleva una

acumulacién sin jerarquia de elementos y una parcelacion desintegradora y estrecha

del trabajo académico, y de lograr esta supervision privilegiando la bisqueda de lo

esencial, sin perder de vista que los contenidos apegados a estos criterios no pueden

presentarse otra vez fragmentados y sin sentido para la vida de los estudiantes.’
En esta concepcion pedagdgica la funcion de la planta docente no se reduce a la transmision
de conocimientos. El papel educativo del profesor se orienta en brindar atencion a la
formacion intelectual, ética y social de los alumnos desde la asignatura que imparte, es decir,
tiene la responsabilidad de colaborar al desarrollo de su personalidad para su insercion
satisfactoria en los estudios superiores y en la vida social. En esta concepcion educativa la

finalidad no se limita que el alumno sepa, sino:
[...] que sepa qué sabe, es decir, que sea capaz de dar cuenta de las razones y de la
validez de su conocimiento y de los procesos de aprendizaje a través de los cuales los

adquiere, en un nivel adecuado a su edad y al ciclo intermedio en que cursa, cuyas
limitaciones naturales, sin embargo, no lo eximen de la busqueda de rigor creciente.?

Forma parte de los propdsitos educativos del Colegio superar la vision positivista del saber
cientifico y social, sin dar cabida a las verdades absolutas, o al predominio de una sola
metodologia, sino a los conocimientos en permanente desarrollo y construccion. Los saberes

adquiridos deben considerarse siempre en funcién de interconexiones entre los distintos

iPIan de Estudios Actualizado. Colegio de Ciencias y Humanidades, p. 47
Ibid., p. 36
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campos disciplinares enfocados a la comprension de una sola realidad desde diversas

perspectivas.

En sintesis, las grandes orientaciones educativas del bachillerato del Colegio se insertan en

los siguientes postulados:

Aprender a aprender, significa la apropiacion de una autonomia en la adquisicion de nuevos
conocimientos, congruente con la edad de los alumnos y, por ende, relativa.

- Aprender haciendo, se refiere, en primera instancia a la adquisicion de habilidades, supone
conocimientos y elementos de métodos diversos y, en consecuencia, determina enfoques pedagogicos y
procedimientos de trabajo en clase.

- Aprender a ser, enuncia el propésito de atender a la formacion del alumno no sdlo en la esfera del
conocimiento, sino en los valores humanos, particularmente los éticos, los civicos y los de sensibilidad
estética.

- Alumno critico, apunta a la capacidad de juzgar acerca de la validez de los conocimientos que se
representan a su examen, sin lo cual no puede concebirse la constitucion de un sujeto de la cultura ni la
posesidn personal del conocimiento cientifico o de los valores legitimamente adoptados.

- Interdisciplinariedad, sirve en este contexto para significar la atencion a las relaciones entre distintos
campos del saber y el propésito de considerar problemas y temas combinando disciplinas y enfoques
metodologicos, de manera que se reconstituya en el conocimiento la unidad de los aspectos de la
realidad que la division disciplinaria de nuestro tiempo obliga a examinar por separado.3

De manera especifica, se explicita en el PEA la orientacion y el sentido del Area Historico-
Social. Al respecto, se acentla el compromiso de iniciar a los alumnos en el manejo de las
metodologias propias de la disciplina historica, las ciencias sociales y la filosofia en una
relacion de interdisciplina, y se puntualiza que, cada campo del saber habra de contribuir en
el proceso formativo de los estudiantes durante el transcurso de los seis semestres para que

éstos como sujetos de la cultura:

- Adquieran una conciencia histérica con la finalidad de conocer nuestras raices,
comprendan los distintos momentos de nuestra historia nacional en el contexto del
entorno mundial, atendiendo a las causas y consecuencias; y con base en ello
situarse en la sociedad actual.

%Ibid., p. 39
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- Comprendan la complejidad del mundo social en que estan inmersos, manifiesta en
diversos elementos articulados, tales como: la produccién y circulacién de bienes y
servicios, la gestion politica de los intereses de grupo; el marco normativo que regula
los conflictos y da cauce a la convivencia social en el Estado, asi como las
caracteristicas de la sociedad mexicana tomando en cuenta el territorio, la poblacion,
la cultura y los recursos naturales siempre en referencia a su devenir historico.

- Reconozcan la historicidad del conocimiento tanto de la humanidad en general como
de cada individuo en particular la cual engloba elementos de teoria del conocimiento y
de la historia de las ideas, del mismo modo que las grandes concepciones tedricas
contemporaneas.

- Distingan diversas formas y niveles de apropiacion cognitiva de lo real, formas que, en
Su conjunto, constituyen la concepcion del mundo y de la actividad humana sin perder
de vista el caracter histérico y relativo de todo conocimiento y de toda acciéon humana
que son el punto de partida para una actitud critica solidamente fundada. *

Con la aprobacion del PEA en 1996 se alterd la estructura organizativa de las materias
agrupadas al Area Histérico-Social. Dentro de la nueva organizacion curricular la asignatura
de Historia Universal Moderna y Contemporanea se mantuvo como parte del tronco comun
para cursarse de manera obligatoria no Unicamente en un semestre sino en dos (Historia
Universal Moderna Contemporanea | y Il).

Como resultado de esta reforma educativa, se implanta la modalidad del curso-taller para
optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje de las dos sesiones de dos horas a la
semana. De este modo se trata de atender cabalmente los objetivos formativos desde la

concepcion tedrica-disciplinaria de la Historia y desde la perspectiva de la cultura basica.

La introduccion del curso-taller como forma de trabajo en salén de clase tiene como cometido
promover la adquisicion de nociones y de las habilidades de pensamiento, asi como de la
puesta en practica de los procedimientos adecuados que guien la construccion de los
conocimientos historicos, y se incida favorablemente entre el alumnado, en un cambio de

actitud con respecto a este campo de saber.

*Ibid., pp. 53-54
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Asimismo, en el afio lectivo 2002-2003 se llevé a cabo la revision y ajuste de los Programas
de Estudios de Historia Universal Moderna y Contemporanea | y Il vigentes desde 1996. La
finalidad era actualizar los contenidos disciplinarios acorde a los nuevos aportes y
reflexiones, asi como tomar en consideracion las transformaciones sufridas en el mundo

contemporaneo.

La comision de profesores considerd pertinente realizar precisiones en los objetivos
generales de la asignatura, en los objetivos de cada unidad y en la secuencia didactica de los
contenidos tematicos. Ademas, con la intencion de atender el aspecto formativo en la
modalidad del curso-taller se instituyen como propositos educativos centrarse en los
aprendizajes, es decir, en promover en el aula el desarrollo de las habilidades y

procedimientos que contribuyan a la construccion del conocimiento histarico.

Desde el ciclo escolar 2003-2004, se pusieron en practica los Programas de Historia
Universal aprobados por el Consejo Técnico del CCH. La aprobacion institucional de los
programas ajustados conserva el modelo pedagdgico y, dado el caracter de Programas
Indicativos®, se derivaron los Programas Operativos elaborados por el profesor o conjunto de
profesores de carrera y de asignatura para la planeacion didactica del curso, centrandose en
el disefio de estrategias de enseflanza y de aprendizajes en apego al curso-taller y

orientados en atender el aspecto formativo del alumno.

En el siguiente mapa conceptual se visualiza de manera panoramica los aspectos a

considerar en la vida académica del aula.

°De aqui en adelante al citar los Programas de Estudios de Historia Universal Moderna y Contemporanea |y Il se referiran como Programa (s) Indicativo(s) dado su caracter institucional
(HUMyC | 0 HUMC 1I).
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1.2 Caracterizacion del Programa de Estudios.

Los especialistas en educacion nos aportan una serie de elementos que caracterizan al

Programa de Estudios como proyecto orientador del proceso educativo de una institucion.

Para James M. Cooper el Programa de Estudios de cualquier asignatura es la planeacion
cuyo cometido es dirigir en forma organizada el trabajo del profesor, por lo tanto, constituye
una guia flexible y susceptible de ajustarse conforme transcurra la ensefianza de acuerdo a
los requerimientos de los alumnos. En términos de tiempo puede ser anual, por unidad, por

semana o un dia.

De acuerdo a Cooper los Programas o Planes de Estudios estan integrados por cuatro

partes:

1) Planteamiento de objetivos.
2) Establecimiento o listado del material didactico requerido para la ensefanza.

3) Conjunto de procedimientos para la materia: instrucciones, preguntas y temas. Esta
parte el autor la considera como la mas importante.

4) Procedimientos de evaluacion. Aqui se encuentran las pruebas, tareas, preguntas y
respuestas verbales.

Cooper estima que en los programas muchas de las veces no se consideran o se le escapan
al profesor aspectos manifiestos en el aula, de tal suerte que cuando ello ocurra, debera de
improvisar. Ante esta situacion, recomienda que se tenga un gran repertorio de rutinas que le
permitan atender apropiadamente a los diferentes escenarios que se le presenten durante su

actividad docente.®

De la misma forma, Pedro Hernandez cataloga al programa como un plan que brinda unidad
y estructura a la labor educativa. En su diseiio, debe tomarse en cuenta al alumno, el
entorno, los medios y materiales disponibles, y en tanto proyecto académico, esta sujeto a la
reflexion y al andlisis permanente del profesor, de los aciertos y fallas.

Este autor, distingue dos tipos de programacion, a saber:

®Cooper, James, Estrategias de ensefianza. Gufa para una mejor instruccion, pp. 57-68
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a) Programacién Larga. Es elaborada por un equipo de profesores de una determinada area,
departamento o seminario y comprende un curso, ciclo o nivel académico completo.

b) Programacion corta o de aula. Es realizada por un profesor o un grupo docente para la
planeacion didactica de un dia, una semana o0 una quincena.

Destaca Pedro Hernandez la correspondencia que guardan ambas programaciones a través

de la relacion establecida entre los objetivos generales, especificos, contenidos, actividades,

recursos y criterios de evaluacion. Cada aspecto, descrito en forma sintética, se puntualiza

de la siguiente manera:

Programacidn larga, contiene:

Objetivos generales/especificos. Describen las metas a conseguir por los alumnos.
Su redaccidén debera indicar la accion, en términos de lo que debe ser capaz de
realizar el alumnado (intenciones educativas).

Programas. Conocimientos que el estudiante tiene que asimilar. El profesor debe
introducir actividades adecuadas o acciones a realizar tanto por los docentes como los
alumnos.

Recursos. Constituyen los diversos materiales didacticos de los que dispone el centro
educativo, el aula, el entorno y el educador.

Evaluacion. Es recomendable especificar los criterios a tomar en cuenta y las técnicas
a utilizar. Implica el andlisis de aciertos y fallas. Estan involucrados el profesor, los
alumnos y la programacion.

Programacion corta.

Objetivos Generales/Objetivos especificos. Se detalla a donde se quiere que lleguen
los alumnos. Su redaccién deberd indicar la accion y la capacidad que habra de
desarrollar el aprendiz (intenciones educativas).

Contenidos. Alude a los conocimientos tematicos que se van a estudiar. En su
organizacion debera existir continuidad, orden légico y sistemético.

Actividades. Son acciones encomendadas los escolares para lograr los objetivos
propuestos. Es conveniente que se redacten en orden progresivo de dificultad
(obligatorios, de amplitud y de recuperacion).
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- Recursos: Medios de los que se dispone: el centro educativo, el aula, el entorno, el
profesor y el alumno.’

A diferencia de James M. Cooper y Pedro Hernandez, el pedagogo Carlos Zarzar Charur
distingue tres formas de planeacion al disefiar el plan de trabajo de un curso escolar: el
institucional, el del profesor y el destinado a los alumnos.

Sus caracteristicas son las siguientes:

Plan Institucional. Contiene la descripcion de contenidos, la ubicacién de la materia en el

plan de estudios, la relacion de la materia con otras materias, el perfil del egresado como

resultado de la educacion, y los criterios metodoldgicos a trabajar en el salon de clases.

Programa de Estudios del profesor. Este documento de trabajo es exhaustivo y detallado

que alberga una serie de referencias necesarias que guian la imparticion de la materia:
En su organizacion se contemplan los siguientes elementos:

a) Aspectos generales: datos del profesor, y materia, nimero de créditos, hora semana y
la ubicacion.

b) Planeacion didactica contiene: objetivos formativos e informativos y el tiempo
destinado a cada unidad.

c) Actividades o técnicas a realizar.
d) Materiales requeridos.

e) Mecanismos de evaluacion.

Programa de alumnos. Debe contener en un lenguaje asequible la presentacion del curso, los
objetivos de aprendizaje y contenidos tematicos por unidad, la metodologia de trabajo, la
bibliografia basica y complementaria, asi como los criterios y mecanismos para la

calificacion, evaluacion y acreditacion de la unidad o curso.

" Hernandez, Pedro, Disefiar y ensefiar. Teoria y técnica de la programacién y del proyecto docente, pp. 43-55
8 Zarzar, Charur Carlos A., Habilidades basicas para la docencia, pp. 35-47
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1.3 Andlisis y critica al Programa de Historia Univ  ersal Moderna y Contemporanea del

CCH.

a) Objetivos generales de la materia.

Al revisar las metas educativas de la asignatura, se pretende formar académicamente a los

estudiantes en tres aspectos tacitos, estrechamente relacionados, nos referimos a los

contenidos de tipo:

Declarativo. Su propdsito es coadyuvar a que los alumnos estudien los procesos
<<més destacados>> de la Historia Universal en una dimension espacio-temporal
insertos desde el siglo XlI hasta la actualidad con un sentido de multicausalidad. Es
decir, interrelacionando los factores econdmicos, politicos, sociales y culturales para
que comprendan el origen, desarrollo y crisis del capitalismo, estableciendo la
correspondencia entre el pasado con el presente.

Procedimental. La educacion formativa al centrarse en los alumnos procura que éstos
desarrollen habilidades y capacidades por medio de actividades que impliquen la
busqueda de informacién, el andlisis, la comparacion, la reflexion critica y la
argumentacién oral y escrita, entre otras.

Actitudinal y de valores. Es fundamental recrear un ambiente propicio en el aula para
favorecer la instruccion y el aprendizaje grupal. En el curso-taller es muy importante
que el profesor y los alumnos interactien entre si, con practicas como: la
responsabilidad social compartida, el respeto, la libertad de expresion de las ideas, la
honestidad, la solidaridad y la critica y autocritica fundamentada.

Los anteriores saberes, aunque explicitamente no estan por escrito en los programas, en

términos pedagogicos aluden a la formacion en desempefios durante el proceso de

aprendizaje. En el Colegio, uno de los propositos educativos es que los alumnos manejen

informacion y reciban una educacion sustentada en el saber hacer en términos de logros,

adquisiciones o apropiaciones de conceptos, procedimientos, asi como con las actitudes

para desempefiar satisfactoriamente una actividad.
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En el CCH la formacion educativa integral en el marco de la Historia Universal Moderna y
Contemporanea aspira a una verdadera transformacion de los educandos para que asuma
una actitud frente a la Historia y al desarrollo de la sociedad capitalista.

Se busca incidir en el alumnado para que descubran la importancia de estudiar Historia y se
reconozcan como sujetos historicos, integrantes de una nacion y del mundo, y que como
futuros ciudadanos, adquieran una conciencia solidaria para construir una sociedad mas
justa y democrética. De la misma manera, con el estudio de la historicidad del capitalismo se
pretende que los estudiantes comprendan sus contribuciones y los costos generados en el

ambito natural y social.

b) Contenidos temadticos.

Los programas de estudios de cualquier campo del saber incluyen contenidos que son una
herencia cultural. Todo programa es un instrumento de apoyo, un mediador entre el individuo

y lo que tendra que saber durante su instruccion formal con el esfuerzo de la mente.

Especificamente el estudio de la Historia, permitirdA a cada sujeto crear y recrear su
constructo personal. Otorgar sentido y significado al devenir humano en las coordenadas
espacio-temporal garantiza la aprehension de la realidad, cuando esto sucede, entonces es
posible que el sujeto lo integre a su bagaje cognitivo. En la medida en que el individuo
entiende, se abre la posibilidad de que actie en el mundo desde una perspectiva individual,

con convicciones, capaz de tomar una decision.

En la Presentacion de la materia concretamente en el apartado de la “Concepcién teorico-
disciplinaria”, se enfatiza como prioritario el desarrollo de saberes, orientados a la

comprension de la historia de la humanidad cimentado en dos cuestiones esenciales.

Por un lado, se centra en un enfoque totalizador con la articulacion de lo diverso, es decir, la
interrelacién de los fendbmenos econdmicos, politicos, sociales, de mentalidad y culturales.
Por otro, se subraya que los contenidos deben sustentarse en la nociébn de proceso,
entendido como el continuo fluir de procesos con duraciones distintas, en el que cada uno de

estos engloba un conjunto de acontecimientos y cambios sociales correspondientes entre si
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a través de su conjugacion o interdependencia, de suyos complejos en tiempos y espacios
determinados.

Asimismo, se indica que la secuencia y la organizacién de los procesos historicos de cada
unidad comprenden en forma aproximada desde el siglo Xl hasta la actualidad. Se indica
que en su estudio, los diferentes procesos relevantes se subordinan al eje predominante de
un proceso mas general de larga duracion, el origen, desarrollo y las crisis del capitalismo,

que se utiliza como principio organizador para hacerlos inteligibles.’

Se recomienda al profesor que el estudio de los procesos historicos no sea exhaustivo ni
tampoco se privilegie la visién eurocentrista del acontecer historico. En su abordaje es viable
hacerlo desde distintas corrientes interpretativas, sin descuidar la importancia de introducir a
los alumnos en los conceptos y problemas teéricos de la Historia para que reconozcan la
especificidad, la trascendencia y la objetividad del conocimiento histoérico.

En este apartado, se reitera que la docencia habra de ocuparse del desarrollo de habilidades,
algunas propias de la especificidad de la disciplina para acceder a la reconstruccion del
conocimiento histérico a través de la lectura y el andlisis de textos y de mapas histéricos, la
elaboracion de lineas del tiempo, el estudio de fuentes historicas, etc. La comprension de los
fendbmenos y procesos histéricos requiere del manejo de una serie de conceptos
relacionados con la circunstancia historico-social y el presente del alumno que coadyuvan a

la conformacion de su propia identidad y de una conciencia historica.

Al mismo tiempo, se insiste en promover aquellas habilidades de caracter transversal
compartidas por otras asignaturas del Plan del Estudios del CCH como indagar, sintetizar,
reflexionar, relacionar, sistematizar, comparar y formular conclusiones, s6lo por mencionar

algunas.

Por tales motivos, en los programa de estudios de la asignatura se indica que las metas
educativas giran en torno a los aprendizajes, por lo tanto, deberan considerarse en la

planeacion didactica del profesor.

9Programas de Historia Universal Moderna y Contemporanea I-II, pp. 3-4
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Sin embargo, no existe una definicidn precisa sobre esta cuestion, pues basicamente:

- Relaciona a los aprendizajes con los resultados o logros integrales que se
esperan alcanzar. Es decir, subyace en la nocion de aprendizaje la articulacion
de las habilidades intelectuales al trabajar los conocimientos disciplinarios -
entendidos como procesos histéricos fundamentales-, y la reflexion encauzada
a promover actitudes y valores.

- Se menciona que los aprendizajes descritos en los programas se redactaron de
una manera gradual y progresiva.*®

Al revisar sentido de la secuencia en la organizacion de los contenidos del Programa
Indicativo de Historia Universal Moderna y Contemporanea | (HUMyC 1) se aprecian algunas

inconsistencias.

Es posible darse cuenta en la Unidad I. Introduccién al estudio de la Historia que los
contenidos tematicos corresponden a la naturaleza especifica del corpus cognitivo y tedrico

de la disciplina historica.

Unidad I. Introduccién al estudio de la Historia

Programa Indicativo Propuesta

1.1 ¢ Qué es y para qué estudiar Historia? 1.1 al 1.3 Se mantiene igual

1.2 El trabajo de los historiadores. Algunas
interpretaciones de la historia. 1.4. La periodizacién y la contextualizacién histérica en

la construccién de hechos y procesos histéricos.
1.3 El acontecer social como totalidad y como

proceso. Sujeto, tiempo y espacio.

Se advierte en esta Unidad que la periodizacién y la contextualizacion histérica no forman
parte de la tematica. No obstante, su inclusion es pertinente para el aprendizaje en la
construccion del pasado ya que se asocia con el saber hacer de los historiadores, esto es,
representa una habilidad especifica, un dominio de la Historia, sin la cual los alumnos no
podran ubicar temporal y espacialmente los hechos y procesos histéricos. Su manejo

practico les permitird construir el pasado, encontrarle sentido y significado a lo que estudian.

Olbid., p. 2
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En el caso de la Unidad Il se hicieron algunas adecuaciones en las teméaticas basados en mi
experiencia docente, considerando la secuencia légica en su organizacion. Es importante

mencionar que esta Unidad abre el abanico de posibilidades para su tratamiento.

Algunos profesores se ocupan de las sociedades primitivas y esclavistas de la antigiiedad
clasica en la Europa occidental. Otros, obvian las culturas prehistoricas centrandose
someramente en las antiguas civilizaciones como la mesopotamica, la egipcia, la china, la
persa o alguna otra, dejando a los alumnos breves investigaciones para su posterior
tratamiento en el salén de clases, ya sea a través de las exposiciones en equipos o por
medio de la exposicion del profesor. No es atrevido manifestar el descuido en la promocion

de las habilidades.

Los ajustes en esta Unidad fueron las siguientes:

Unidad. II. El feudalismo: antecedentes, caracteristicas y crisis. Primeros indicios del
capitalismo (siglos XI-XVII).

Programa Indicativo Propuesta
2.1 Visibn panoramica de las sociedades que
antecedieron al feudalismo.

2.2 El feudalismo: el régimen sefiorial y la servidumbre. El
papel de la Iglesia.

L T . . . 2.1 al 2.5 se mantiene sin cambios.
2.3 La expansién del cristianismo occidental: Bizancio y la

presencia del Islam en el mundo mediterraneo. El caso
espafiol.

2.4 El crecimiento de las ciudades, la produccion
artesanal y los inicios de la expansion comercial en la
Baja Edad Media.

2.5 La crisis del feudalismo en el siglo XIV y primera mitad
del siglo XV.

) ) ] 2.6 Origen de la mentalidad moderna: la herencia
2.6 Origen de la mentalidad moderna: la herencia cultural

grecorromana, Renacimiento, Humanismo y la nueva
ciencia. La Reforma y la Contrarreforma.

cultural grecorromana, Renacimiento y la nueva
ciencia. Surgimiento de los primeros Estados
mondrquicos: Espafia y Portugal.

2.7 Surgimiento de los Estados monarquicos europeos:
Francia, Inglaterra y Espafia. 2.7 Las grandes expediciones geogrdficas y las
nuevas rutas comerciales: el Descubrimiento de
2.8 Las grandes expediciones geogréaficas y las nuevas | América.

rutas comerciales.
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Varios incisos, que van del 2.2 al 2.5, se destinan al estudio del feudalismo en su periodo de
desarrollo (siglo XII) hasta su crisis (siglos XIV y XV).

Esta delimitacién se entiende en la medida en que aproximadamente en el siglo XII comienza
a desarrollarse el comercio europeo, ya que gracias a las cruzadas los comerciantes tuvieron
acceso a los articulos de Medio y Lejano Oriente. En este periodo el Mar Mediterraneo de
nueva cuenta recobra su protagonismo para la travesia de las embarcaciones mercantiles.
No obstante, desde nuestro punto de vista es mucho mas apropiado en lo didactico ocuparse
de manera panoradmica de los origenes, es decir del transito del esclavismo al feudalismo y

no de las sociedades que antecedieron al feudalismo.

Los cambios realizados consistieron Unicamente en ciertos agregados y reubicaciones de

tematicas.
Tenemos los casos siguientes:

La Reforma y la Contrarreforma ubicada en el 2.6 del Programa Indicativo se trasladaron al
inciso 3.3 propuesto en la Unidad Il para estudiarse como tematica inicial, y posteriormente,
abordar los otros temas. Se incluyé en el 2.6 el Surgimiento de los primeros Estados
mondrquicos: Espafia y Portugal por ser los primeros en lograr su unificacion territorial y politica

en la segunda mitad del siglo XV.

El 2.8 Las grandes expediciones geograficas y las nuevas rutas comerciales del Programa
Indicativo, en la propuesta, forman parte del 2.7 que incluye el Descubrimiento de América
como culminacién de las empresas comerciales en la busqueda de rutas alternas

conducentes hacia el mercado de las especias ante el bloqueo del Mar Mediterraneo.

En la siguiente Unidad se destaca la trascendencia del continente americano para el

desarrollo del sistema capitalista.

A diferencia de las Unidades Ill y IV en esta segunda Unidad no se contempla un apartado
sobre las Manifestaciones en la ciencia y el arte. Particularmente, sélo se hace referencia de
La vida cotidiana en la Baja Edad Media, y se infieren las aportaciones artisticas y cientificas

durante el periodo renacentista.
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Con relacion a la Unidad lll, los ajustes realizados se consideran pertinentes toda vez que en
la Presentacion del Programa Indicativo se subraya que en la comprension de la historia de
la humanidad deben prevalecer el enfoque totalizador y la idea de proceso con la articulacion
de lo diverso, es decir, la interrelacion de los fenomenos econdmicos, politicos, sociales y

culturales.

Las adecuaciones fueron las siguientes:

Unidad. ITI. Transicion a la sociedad capitalista. Las revoluciones burguesas (siglos XVI a

principios del XIX)

Programa Indicativo

Propuesta

3.1 La expansion colonial europea: sus
repercusiones y las respuestas de los pueblos
colonizados ante la conquista y dominacion. La
contribucion de América y Africa a la cultura
universal.

3.2 La acumulacién originaria de capital, el despojo
y la ruina de los productores directos. EI mercado
mundial, las manufacturas, el mercantilismo de los
Estados absolutistas

3.3 La llustracién y el Enciclopedismo: fuentes
ideoldgicas del liberalismo. El despotismo ilustrado.

3.4 Las revoluciones liberal-burguesas en Inglaterra
y la independencia de las 13 colonias inglesas.

3.5 La revolucion liberal-burguesa en Francia. El
Imperio napolednico.

3.6 La revoluciéon industrial: el sistema fabril,
primeras repercusiones sociales y surgimiento del
movimiento obrero.

3.7 Ciencia, arte y vida cotidiana.

3.1 Panorama del contexto mundial en los siglos XVI y
XVITI: ciencia, arte y vida cotidiana.

3.2 El dominio colonial portugués vy espafiol: la
acumulacion originaria de capital, el despojo y la
ruina de los productores directos y la conformacién
del mercado mundial. Las respuestas de los pueblos
colonizados ente la colonizacién. La contribucién de

Américay Africa a la cultura universal.

3.3 La Reforma y la Contrarreforma. La emergencia de
Inglaterray Francia como Estados-nacidn, su expansion
colonial y hegemonia econdémica: las manufacturas y la
politica del mercantilismo. La revolucién politico-liberal
en Inglaterra.

3.4 Panorama del contexto europeo y mundial en el siglo
XVIII. Ciencia, arte y vida cotidiana.

3.5 La TIlustracién y el Enciclopedismo: fuentes
ideolégicas del liberalismo. El despotismo ilustrado. La

independencia de las Trece Colonias Inglesas.

3.6 La revolucion industrial: el sistema fabril,
primeras repercusiones sociales y el surgimiento del
movimiento obrero.

3.7 La revolucién liberal-burguesa en Francia. El
Imperio napolednico y sus repercusiones en Espafia.
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Una primera reubicacion fue trasladar el 3.7 Ciencia, arte y vida cotidiana del Programa
Indicativo al 3.1 Panorama del contexto europeo y mundial en los siglos XVI y XVII: ciencia, arte

y vida cotidiana en la propuesta.
En la propuesta se fusionan algunos contenidos del 3.1 y 3.2 del Programa Indicativo.

Se propone como 3.2 El dominio colonial portugués y espafiol durante el proceso de
acumulacioén originaria y la conformacioén del mercado mundial. En este inciso se integra del

3.1 del Programa Indicativo Las respuestas de los pueblos colonizados ante la colonizacién. La

contribucion de América y Africa a la cultura universal.

Como ya se menciond, en esta Unidad Ill se reubica La Reforma y la Contrarreforma en el
inciso 3.3. Ademas, se integra La emergencia de Inglaterra y Francia (ambas potencias
insertas en el 2.7 del Programa Indicativo) como Estados-nacién, su expansion colonial y

hegemonia econdmica: las manufacturas y la politica del mercantilismo (las manufacturas y el

mercantilismo, anteriormente ubicadas en el 3.2 del Programa Indicativo).

Asimismo, se cree pertinente incluir como 3.4 el Panorama del contexto europeo y mundial en el
siglo XVIII: ciencia, arte y vida cotidiana para reconstruir el marco histérico de los procesos

que transitaron en este periodo.

En el 3.5 de la propuesta se reubican La Ilustracién y el Enciclopedismo: fuentes ideoldgicas
del liberalismo. El despotismo ilustrado que en el Programa Indicativo forman parte del 3.3.
Ademas, se incorpora La Independencia de las Trece Colonias Inglesas que inicialmente estaba

integrado en el 3.4 de dicho Programa. .

EL 3.6 queda sin cambio alguno. En la propuesta conserva la misma numeracién de inciso.

Finalmente, el 3.7 que se propone lo integran los temas del 3.5 del Programa Indicativo, pero

con el agregado y sus repercusiones en Espafia al hacer referencia al Imperio napolednico.
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Del mismo modo que las unidades tematicas que le anteceden, también se realizaron ajustes
en la Unidad IV. En algunos casos, se incorporaron ciertas precisiones como a continuacion

se describe:

Unidad. IV. Auge del capitalismo de libre competencia y presencia del movimiento obrero. Los

nacionalismos (Siglo XIX hasta 1873)

Programa Indicativo

Propuesta

4.1 Caracteristicas del capitalismo industrial de libre
competencia. Liberalismo politico.

4.2 La restauracion aristocratica y la Santa Alianza.

4.1 Panorama del contexto mundial en el siglo XIX:
ciencia, arte y vida cotidiana.

4.2 Los efectos de la invasion napolednica a Espafia en

Las revoluciones y los movimientos nacionalistas
(1820, 1830 y 1848). Las unificaciones de Italia y de

América Latina y el Caribe. De las revoluciones de
independencia a la construccion del Estado-nacion

Alemania. y el surgimiento de nuevos vinculos de
dependencia.
4.3 El socialismo utdpico, el cientifico y el 43 El Congreso de Viena. La restauracion

anarquismo. La organizacion de la clase obrera y la

. aristocratica y la Santa Alianza. Las revoluciones
Comuna de Paris (1871). y y

los movimientos nacionalistas (1820,1830 y 1848).
Las unificaciones de Italia y Alemania.

4.4 América Latina y el Caribe: de las revoluciones
de Independencia a la construccién del estado-
nacién y el surgimiento de nuevos vinculos de

dependencia. 4.4 al 4.6 Se conserva igual

4.5 El desarrollo capitalista y el expansionismo
territorial norteamericano. La guerra de secesién de
los Estados Unidos y sus repercusiones en América
Latina, particularmente en México.

4.6 Manifestaciones en la ciencia, arte y vida
cotidiana de fines de siglo.

Esta Unidad iniciaria con el 4.1 Panorama del contexto mundial en el siglo XIX: ciencia, arte y
vida cotidiana como propuesta para cumplir con la funcién de marco histérico. En el Programa
Indicativo aparece como 3.7 Manifestaciones en la ciencia, arte y vida cotidiana de fines de

siglo.
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EL 4.2 incluye la leyenda Los efectos de la invasidn napolednica a Espafia en América Latina y el
Caribe, originalmente inserta en el 4.4 del Programa Indicativo. Esta re-ubicacion es para

enlazarlo con el 3.7 que se propone.

Tocante al 4.3 propuesto, se retoman tematicas del 4.2 del Programa Indicativo, pero se
integra El Congreso de Viena por su relevancia histérica para la toma de decisiones politicas,
que modifican el escenario geografico europeo después de la derrota del imperio

napoleonico.

A su vez, el 4.4 |o integra Las caracteristicas del capitalismo industrial de libre competencia
que forma parte del 4.1 del Programa Indicativo, pero sin considerar al Liberalismo politico,

abordado en la Unidad Il de la propuesta.

El 4.5 en la propuesta mantiene intacta las tematicas del 4.3, y el 4.6 lo integran los temas

del 4.5 del Programa Indicativo sin modificacion alguna.

c) Aprendizajes.

Al revisar los aprendizajes descritos en cada una de las unidades teméaticas es posible
percatarse que estos se redactaron enfocados al nivel de conocimiento, y los menos, a

fomentar la comprension entre los alumnos.

A continuacion presentamos unas tablas de lo antes sefialado para visualizar los niveles
cognitivos de los aprendizajes en cada una de las unidades de la asignatura de Historia
Universal Moderna y Contempordnea | apoyandonos en los parametros seguidos en el

Examen de Diagnéstico Académico (EDA).*

" E| Examen de Diagnéstico Académico (EDA) es un instrumento para evaluar los aprendizajes en el CCH el cual se aplica al concluir el
semestre para verificar los logros alcanzados por los alumnos. Es importante sefialar que la tabla de especificaciones en la que se basa el
EDA recoge las aportaciones de la taxonomia educativa que desarrollé Benjamin S. Bloom misma que determina los lineamientos
sefialados por la Direccién General de Evaluaciéon Educativa de la UNAM (DGEE) que consiste en considerar tres aspectos del area
cognoscitiva:1. conocimiento, 2. comprensién y 3. aplicacion, dejando de lado el andlisis, la sintesis y la evaluacién. Mufioz Corona, Lucia
Laura (Coord.), Metodologia para elaborar el reporte sobre el andlisis e interpretacion estadistica y de contenido de los resultados del EDA.
pp. 8-9
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Asignatura

Conocimiento

Comprensién

Aplicacion

Andlisis

Sintesis

Evaluacién

Historia Universal
Moderna y
Contemporanea |

Estrategias sugeridas

Unidad |

1.1 ¢ Qué es y para qué
estudiar Historia?

1.2 El trabajo de los
historiadores. Algunas
interpretaciones de la
historia.

1.3 El acontecer social
como totalidad y como
proceso. Sujeto, tiempo y
espacio.

Conocera que hay
distintas formas de
interpretar el acontecer
social y algunos
conceptos
fundamentales de la
historia

Empezaré a valorar la
importancia del
conocimiento histérico
en su formacién como
actor social para
comprender su
presente e incidir en su
entorno.

Expresara una
definicion propia,
sencilla y coherente de
la Historia.

a) Consulta previa de varias definiciones de la
Historia.

b) Reflexion sobre el sentido de la historia.

c) Intercambio grupal de opiniones coordinado por
el profesor, procurando alcanzar ciertos consensos.

a) Exposicion concisa por el profesor sobre los
planteamientos béasicos de algunas corrientes de
interpretacion historica.

b) Lectura de textos por los alumnos.

c) Elaboracién en equipos de un cuadro sindptico.

a) Lectura en equipo de textos breves sobre los
conceptos de totalidad, proceso, sujeto, tiempo y
espacio.

b) Aplicacién —con ayuda del profesor- a ejemplos
tomados de la historia o de la realidad en general.
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Asignatura Conocimiento Comprensién Aplicacion Andlisis Sintesis | Evaluacion
Historia Universal Estrategias sugeridas
Moderna y
Contemporanea |
Unidad IT a) Lectura y andlisis de un texto o textos, mapas

2.1 Visién panoramica de
las  sociedades  que
antecedieron al
feudalismo.

22 El feudalismo: el
régimen sefiorial y la
servidumbre. El papel de
la Iglesia.

2.3 La expansién del
cristianismo  occidental:
Bizancio y la presencia del
Islam en el mundo
mediterraneo.  El  caso
espafiol.

2.4 El crecimiento de las
ciudades, la produccion
artesanal y los inicios de la
expansion comercial en la
Baja Edad Media

2.5 La crisis del feudalismo
en el siglo XIV y primera
mitad del siglo XV.

Conoceréa a grandes
rasgos el transito de la
sociedad humana por
las distintas formas de
organizacion social
previas al capitalismo.

Analizaré el
sistema feudal
ensu
dinamica
econdmica,
social, politica
e ideologica,
resaltando los
factores que
incidieron en
Su crisis.

historicos y lineas del tiempo, seleccionados
previamente por el profesor, quien auxiliara a los
alumnos en estos ejercicios.

b) Elaboracién de un cuadro comparativo que
muestre las caracteristicas de las organizaciones
sociales que antecedieron al feudalismo.

c) El profesor presentara a los alumnos una
sintesis del tema.

d) Para finalizar, los alumnos presentaran sus
conclusiones en forma oral o escrita.

a) Disefio de un ejercicio para caracterizar la vida
cotidiana en el feudo, preparado por el profesor.

b) A partir del ejercicio anterior, los alumnos
destacaran los rasgos del régimen sefiorial y de la
servidumbre en un cuadro sindptico.

c) Restimenes o cuadros sindpticos sobre el tema
de las ciudades.

d) Andlisis de mapas histdricos relacionados con el
tema.

e) Orientacion del profesor con preguntas-problema
que permitan al alumno arribar a conclusiones.

f) Comparacion de la vida rural y de las ciudades
para complementar las conclusiones anteriores,
especificando las diferencias entre la produccion
artesanal y manufacturera.

g) Enlas lecturas indicadas el alumno identificara
los rasgos econémicos, politicos, demogréaficos e
ideolégicos que muestran la descomposicion del
feudalismo
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Asignatura

Conocimiento

Comprensién

Aplicacion

Andlisis

Sintesis

Evaluacién

Historia Universal
Moderna y
Contemporanea |

Estrategias sugeridas

26 Origen de la
mentalidad modema: la
herencia cultural
grecorromana,

Renacimiento, Humanismo
y la nueva ciencia. La
Reforma y la
Contrarreforma.

2.7 Surgimiento de los
Estados monarquicos
europeos: Francia,
Inglaterra y Espania.

2.8 Las grandes
expediciones geograficas y
las nuevas rutas

comerciales.

Entendera la
importancia que
tuvieron los cambios de
mentalidad surgidos en
el Renacimiento, el
Humanismo y la
Reforma Protestante,
asi como las
transformaciones
econdmicas y politicas
en el proceso hacia la
modernidad y primeros
indicios del capitalismo.

a) Realizacion de ejercicios para identificar las
culturas clasicas en el Renacimiento, y las
aportaciones propias del periodo (collage,
proyeccion de videos o transparencias, visitas a
€xposiciones 0 Museos).

b) Conclusiones escritas —individuales o en grupo-
sobre los cambios econémicos, politicos, religiosos
y cientificos que contribuyeron al surgimiento del
mundo moderno.

¢) Revision de mapas historicos par identificar las
expediciones geograficas y descubrimientos de los
siglos XV y XVI.
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Asignatura

Conocimiento

Comprensién

Aplicacion

Andlisis

Sintesis

Evaluacién

Historia Universal
Moderna y
Contemporanea |

Estrategias sugeridas

UNIDAD IIT

3.1 La expansién colonial
europea: sus
repercusiones y las
respuestas de los pueblos
colonizados ante la
conquista y dominacion.
La contribucion de
América y Afica a la
cultura universal.

32 La  acumulacion
originaria de capital, el
despojo y la ruina de los
productores directos. El
mercado  mundial, las
manufacturas, el
mercantilismo  de  los
Estados absolutistas.

Conocera el proceso
de acumulacién
originaria de capital y el
papel historico que
jugaron en él América y
Africa.

a) Elaboracién de una cronologia con los
acontecimientos mas importantes del periodo y su
ubicacion en el espacio geografico, que le permita
a los alumnos conocer la interrelacion de los
procesos historicos.

b) Breve exposicion del profesor sobre el proceso
de acumulacién originaria de capital

c) Lectura de un texto por los alumnos.
d) Lectura y discusion de fragmentos de

documentos histdricos de la época seleccionada
por el profesor.
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Asignatura

Conocimiento

Comprensién

Aplicacion

Andlisis

Sintesis

Evaluacién

Historia Universal
Moderna y
Contemporanea |

Estrategias sugeridas

3.3 La llustracion y el
Enciclopedismo:  fuentes
ideolégicas del liberalismo.
El despotismo ilustrado.

34 Las revoluciones
liberal-burguesas en
Inglaterra y la

independencia de las 13
colonias inglesas.

3.5 La revolucién liberal-
burguesa en Francia. El
Imperio napolednico.

35 La revolucion
industrial: el sistema fabril,
primeras  repercusiones
sociales y surgimiento del
movimiento obrero.

3.7 Ciencia, arte y vida
cotidiana.

Explicara los aportes de
la llustracién y de las
Revoluciones
burguesas en su
momento y en el mundo
actual.

a) Lectura y discusion de fragmentos de
documentos histéricos de la época seleccionada
por el profesor.

b) Breve investigacion hemerogréfica dirigida por el
profesor que permita a los alumnos identificar
algunas ideas de la llustracion y de las
revoluciones burguesas en el México actual.

c) Elaboracion y discusién de un cuadro
comparativo entre los sistemas productivos
artesanal, manufacturero y fabril para identificar
sus cambios e implicaciones.

a) Realizacion de una actividad que haga evidente
a los alumnos la vida cotidiana del periodo a través
de una expresion artistica.

Después de contrastar los conocimientos obtenidos
alo largo de la Unidad, los alumnos elaboraran por
escrito sus conclusiones.
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Asignatura

Conocimiento

Comprensién

Aplicacion

Andlisis

Sintesis

Evaluacién

Historia Universal
Moderna y
Contemporanea |

Estrategias sugeridas

UNIDAD IV

4.1 Caracteristicas del
capitalismo industrial de
libre competencia.
Liberalismo politico.

4.2 La restauracion
aristocratica y la Santa
Alianza. Las revoluciones
y los movimientos
nacionalistas (1820, 1830
y 1848). Las unificaciones
de ltalia y de Alemania.

4.3 El socialismo utdpico,
el cientifico y el
anarquismo. La
organizacion de la clase
obrera y la Comuna de
Paris (1871).

4.4 América Latina y el
Caribe: de las revoluciones
de Independencia a la
construccion del estado-
nacion y el surgimiento de
nuevos vinculos de
dependencia.

Caracterizara el
capitalismo industrial de
libre competencia y sus
fundamentos
ideologicos,
relacionandolo con las
corrientes de
pensamiento y los
movimientos sociales
que lo cuestionan.

Comprendera los
movimientos de
Independencia
latinoamericanos.

a) Lecturas de textos actuales o documentos de la
época.

b) breve exposicion por parte del profesor.

c) elaboracion de cuadros comparativos para
identificar las caracteristicas del capitalismo
industrial, de su fundamento ideolégico.

d) Elaboracién de cuadro comparativo de las
doctrinas y movimientos sociales que cuestionaron
al capitalismo industrial.

a) Lectura de textos especificos y de mapas
histéricos —con el auxilio del profesor- para ilustrar
los movimientos de independencia
latinoamericanos y los procesos de expansion de
los paises capitalistas dominantes.
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Asi gnatura Conocimiento Comprensién Aplicaciéon Andlisis Sintesis Evaluacion
Historia Universal Estrategias sugeridas
Moderna y
Contemporanea |
4.5 El desarrollo Distinguira el proceso Considerara las a) Lectura de textos especificos y de mapas historicos —
capitalista y el de desarrollo capitalista consecuencias con el auxilio del profesor- para ilustrar los movimientos de

expansionismo
territorial. La guerra
de secesion de los
Estados Unidos y sus
repercusiones en
América Latina,
particularmente en
México.

4.6 Manifestaciones
en la ciencia, arte y
vida cotidiana de fines
de siglo.

Conocera las
expresiones
cientificas, artisticas
y de vida cotidiana
que caracterizan al
siglo XIX.

de los Estados Unidos,
asi como su politica
expansionista en
América Latina y el
Caribe.

de la expansion
de los paises
capitalistas
dominantes.

independencia latinoamericanos y los procesos de
expansion de los paises capitalistas dominantes.

b) Uso de videos y peliculas con un guién elaborado por el
profesor para que el alumno las contextualice con los
contenidos tematicos y debata sobre ellos.

¢) Redaccion de un escrito breve en el que se puntualicen
las consecuencias de la expansion capitalista antes del
Ultimo tercio del siglo XIX.

a) Elaboracion por los alumnos de periddicos murales que
muestren las expresiones cientificas, artisticas y de vida
cotidiana (por ejemplo, las ideas del romanticismo, del
positivismo y la marginacion social de la época) y
reflexionar sobre ellas.
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Es palpable la ausencia de aprendizajes orientados al saber hacer o al empleo de
procedimientos en Historia, aspecto central que se reitera en el enfoque didactico y en los
objetivos generales; ademas, no se puntualizan cuales son los resultados esperados al

trabajar los contenidos.

Relacionado con la cuestion de los aprendizajes, es importante mencionar que en
noviembre del 2001 se publicé el Nucleo de Conocimientos y Formacion Basicos que debe
proporcionar el Bachillerato de la UNAM (NCFB) con la finalidad de empatar ciertos
criterios en la ensefianza y el aprendizaje de la Historia en los sistemas educativos de la
Escuela Nacional Preparatoria (ENP) y el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), sin

que se tenga la pretension de uniformar el modelo educativo.

Esta publicacion preliminar describe de manera pormenorizada el conjunto de
conocimientos, habilidades, valores y actitudes que deber& poseer el alumno al finalizar
sus estudios en cualquiera de los dos subsistemas del bachillerato universitario bajo la
perspectiva de la cultura basica. Se aclara que los desempefios especificados, de ninguna
manera suplen a los objetivos, temas o unidades teméticas de los programas de estudio
vigentes de cada modelo educativo, puesto que no se tiene la pretensién de unificar los

programas de Historia de la ENP y del CCH.

Sin embargo, se precisa que la practica docente consistird en satisfacer las necesidades
de formacion e informacion de los alumnos (desempefios académicos) que habran de
alcanzarse al concluir sus estudios de educacion media superior. Los cuatro niveles

cognoscitivos se enuncian en los siguientes términos:

l. Posesion de informacion. En este nivel, el estudiante no modifica la informacion,
sélo la recuerda y reproduce practicamente en la misma forma en la que la
adquiri6 originalmente. Para evidenciar el logro de este nivel, el alumno enuncia,
nombra, cita, identifica o reconoce, localiza o distingue, por ejemplo.

I. Comprension. Implica la asimilacion de la informacion que permite al bachiller su
interpretacion, sin alterar el significado de la comunicacion original. Algunas
formas de evidenciar su logro incluyen definir, ordenar, jerarquizar, comparar,
diferenciar, contrastar, clasificar, ejemplificar y seguir instrucciones.
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[l. Elaboracion conceptual. Se refiere a la abstraccion del significado de la
informacion, que hace posible en el sujeto, la formacion de ideas generales y el
establecimiento de causas, consecuencias, efectos o conclusiones que no estan
directamente incluidas en la comunicacion original. Incluye procesos de analisis,
sintesis y evaluacion. Se manifiesta cuando el alumno puede asociar, relacionar,
establecer analogias, analizar, deducir, integrar, inducir, predecir, inferir o
argumentar.

V. Solucion de problemas. Se refiere al uso de conocimiento y de las habilidades
de razonamiento, a su generalizacion o adaptacion para la solucion de nuevas
situaciones. Entre las formas de evidenciar su logro se encuentra la ejecucion, la
resolucion, la proposicién.*?

En el caso particular de las asignaturas de Historia, la meta educativa es favorecer la
formacion de los estudiantes para que estén en condiciones de apropiarse de los
conocimientos, habilidades, conceptos y teorias especificas de la disciplina, que

traducidos en desempefios educativos, los alumnos deberan:

= Concebir a la historia como un proceso en cuya conformacion intervienen diversos
aspectos interrelacionados que, en ciertas circunstancias, algunos de estos
adquieren mayor relevancia, dejando atrds enfoques sustentados en la simple
transmision 'y acumulacion de informacion sobre personajes, fechas o
acontecimientos.

= Atender el caracter multicausal y la relacion dialéctica existente en todo proceso.

= Considerar la wubicacion de los hechos historicos representativos en las
coordenadas tiempo-espacio.

» Enfatizar las continuidades y rupturas que se dan en el acontecer historico,
vinculandolas al proceso histérico global en estudio, para no presentarlas como
actos aislados.

= Considerar el papel de los diferentes actores de la historia.

= Atender en todo momento la relacion entre presente y pasado para explicar y
comprender el proceso de formacion de los rasgos que caracterizan a nuestro
entorno actual.

= Ubicar los conceptos de orden histérico en funcion del significado que adquieren en
un contexto o proceso determinado.

Ncleo de Conocimientos y Formacion Basicos que debe proporcionar el bachillerato de la UNAM. (Documento de Trabajo). Primera
Aproximacion, p. -8
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Los distintos desempefios derivan de las contribuciones de la disciplina histérica al
aspecto formativo de los educandos, que dada su relevancia, su abordaje debera
propiciarse a lo largo de los cuatro primeros semestres ya que sirven de apoyo a las otras
disciplinas del Area Historico-Social del CCH. La formacién desde el campo de la Historia
engloba esencialmente:

» La Historia, su objeto y su utilidad.
» Lainterpretacion historica.

» Los sujetos de la Historia.

= Tiempo y espacio en la Historia.

= Las fuentes de la Historia.

= Lainvestigacion histérica.™®

Todos estos saberes son basicos para lograr la comprension histérica si la aspiracion es
promover en el aula un aprendizaje significativo enmarcado en las categorias de totalidad
y de proceso. En esta pretension es fundamental el manejo apropiado de las ideas y

conceptos implicitos en cada uno de los incisos antes enunciados.

Sin duda, en la medida en que los alumnos gradualmente vayan logrando su aprehension,
se estard contribuyendo en su aspecto formativo acorde a los postulados del Colegio:
saber, saber hacer, saber ser y saber valorar.**

d) Enfoque didactico.

Por otra parte, se menciona en el Programa Indicativo (HUMyC 1), que el enfoque
pedagogico y didactico que privara en el aula para el logro de los aprendizajes sera el
curso-taller. A través de esta dinamica de trabajo en el aula se pretende situar al sujeto
cognoscente en la accion-reflexion con base en la conjugacion de lo tedrico-practico en un
ambiente de cooperacion y dialogo con los demas, que apoyados con materiales

didacticos idoneos se favorezca la elaboracion de aprendizajes significativos.

13\

Ibid., pp. VIII, 5-8
* En la publicacién de Delors, Jacques et al., La educacion encierra un tesoro. Informe a la UNESCO de la Comisién Internacional
sobre la Educacién para el Siglo XXI. (compendio), se destaca otro pilar de la educacion, el de aprender a convivires decir: comprender
mejor al otro desarrollando las formas de interdependencia, respetando los valores de pluralismo, comprension mutua y paz. p. 16
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A través del siguiente mapa conceptual se visualiza como se concibe el curso-taller

ajustado a la ensefianza de la Historia Universal en el CCH.

[ ENFOQUE DIDACTICO EN HISTORIA UNIVERSAL MODERNA Y C ONTEMPORANEA EN EL CCH ]

Se fundamenta en el
A 4

Curso-Taller
Lo caracteriza

v v

[ Explicacién organica de la disciplina histérica ] [ Aula, lugar dénde se realiza un trabajo practico ]

Para la

\ 4
[ Ensefianza-aprendizaje de la Historia ]

v A través del

/ Vinculo paralelo y continuo en la ensefianza de los contenidos con el desarrollo de \
habilidades de dominio de la Historia y del quehacer histérico como:

- Investigacion de fuentes histéricas
- Ubicacion temporal y espacial de los acontecimientos

- Andlisis y razonamiento de los hechos histéricos

k - Lectura de mapas histéricos, etc. /

Implica interaccién permanente del

v v

Papel del profesor como agente educativo Papel Activo del alumno
. Planea el curso y disefia actividades relacionados . Construya y aprenda procedimientos que
con el saber histdrico (Experiencias de aprendizaje). posibiliten la adquisicion de competencias y el
o dominio de capacidades para la comprensién
L] Toma como base los conocimientos que ya poseen de procesos histéricos.
los alumnos (conocimientos previos) para que con
ellos se construyan los nuevos. . Obtenga conocimientos.
*  Guia, coordina, asesora y supervisa de manera = Sustente y adquiera valores y actitudes con el
continua el trabajo del grupo a lo largo del curso. aprendizaje de la asignatura.
L] Brinda orientacién a los alumnos cuando realicen . Desarrolle habilidades intelectuales.
actividades que propicien la investigacion y discusion
en clase y trabajen aprendizajes propios de la cultura . Lleva la teoria a la practica cuando analiza y
basica segin el modelo educativo del CCH. expresa conceptos, hechos, y procesos
» histéricos y los relacione con sus circunstancias
- Promueva didlogos documentados y argumentados. y su presente.
Ll Alienta y supervisa pequefias investigaciones para
asesorar oportuna y puntualmente en la aplicacién de

algunas categorias y metodologias histéricas.

Apoyandose en

A 4

- Uso de materiales diversos y recursos audiovisuales y multimedia.
. Préacticas de campo y visitas guiadas a museos, exposiciones etc.

. Juegos didacticos.

Para alcanzar

A 4

[ Aprendizajes Significativos ] Elaborado por el autor, 2009.
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CAPITULO 2

PARADIGMAS PSICOPEDAGOGICOS EN LA EDUCACION FORMAT IVA DE LOS
ALUMNOS.

En algunos de los objetivos educativos del Plan de Estudios vigente del CCH, se indica la
pretension formativa del alumnado con base en que aprenda a aprender o a pensar
enfilando hacia la autonomia. Para alcanzar este propdsito se conmina a los profesores de
las diversas asignaturas a concentrase en el alumno para transformarlo progresivamente
como productor, en el artesano de su propio saber, capaz de tener iniciativa para
solucionar tareas, elegir sus propios métodos y estrategias, poner en accion las

operaciones mentales en las distintas situaciones de aprendizaje.

De hecho, el proceso educativo en el Colegio son de actividad: se prepara la solucién de
tareas, se analizan, se disponen de estrategias adecuadas, se hacen aplicaciones, se
abstraen principios y generalizaciones. Todo ello constituye el alimento del desarrollo

mental humano.

No obstante, segun las estadisticas de los ultimos afios, los alumnos del CCH presentan
un bajo rendimiento académico y en el peor de los casos engrosan las estadisticas de los
condenados al fracaso escolar. Estas probleméticas preocupantes son atribuidas a la falta

de madurez, ausencia de interés y motivacion.

[...] y, evidentemente, un muchacho de quince afios que no ha aprendido a pensar, que no
sabe utilizar su pensamiento, corre el riesgo de crear situaciones de resistencia. Ademas,
tiene mil intereses distintos al de aprender a pensar. A veces, hemos levantado nuestras
manos y hemos dicho: <<Imposible, no podemos hacer nada>>, y hemos abandonado una
generacion de adolescentes a los que no hemos podido atribuir la plasticidad del espiritu, la
plasticidad organica que les permitiera abrirse al mundo, a un desarrollo normal.®

Actualmente, ante la necesidad de una formacioén integral de los alumnos del nivel medio
superior, cobra relevancia promocion en el aula de las habilidades para adquirir
conocimientos, o bien adoptar las formas propias del método de la disciplina de tal suerte
que se propicien aprendizajes mas duraderos, significativos y aplicables a cualquier
situacion. Por ello es necesario fomentar el desarrollo cognitivo entre los estudiantes de

una manera planificada y deliberada.

' Martinez Beltran, José Maria, et al., Metodologia de la mediacién en el P.E.I. (Orientaciones y recursos para el mediador), pp. 12-13.
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La propuesta didactica que se presenta en este trabajo toma en consideracion las
aportaciones de la teoria cognitiva del aprendizaje significativo de Paul Ausubel, la

corriente sociocultural de Lev Vigotsky y la concepcion de la Modificabilidad Estructural
Cognitiva desarrollada por Reuven Feuerstein. Dichas teorias se ocupan de las
estructuras mentales, y particularmente Feuerstein, subraya las ventajas de su
reestructuracion para corregir las deficiencias de los alumnos y elevar el funcionamiento

de su nivel intelectual y generar un aprendizaje de calidad.

Estas perspectivas tedricas dan cuenta de los procesos cognitivos y de su trascendencia

en la ensefanza y el aprendizaje.

2.1 Aprendizaje y teoria del aprendizaje significat  ivo de David Paul Ausubel.

Ante la falta de una nocion de aprendizaje en los Programas de Estudios de Historia
Universal Moderna y Contemporanea del CCH, es conveniente exponer brevemente como

la definen ciertos pedagogos y psicélogos cognitivos.

En el campo de la educacion, el aprendizaje se concibe como un proceso de asimilaciéon
de conocimientos, normas y modelos de comportamiento, pautas y valores socialmente
aceptados. La ensefianza programada es una de las mas importantes aplicaciones de las

teorias del aprendizaje en el terreno educativo.

Para los pedagogos Carlos Zarzar Charur y Rafael Santoyo, el aprendizaje no solo reside
en la adquisicion de nuevos conocimientos, sino también, implica la modificacion mas o

menos estable de pautas de conducta.

Dicho término, en el lenguaje psicoldgico especializado tiene un sentido mas amplio que
en el ordinario. En el ambito de la psicologia, el aprendizaje denota todo cambio de
conducta relativamente duradero no producido por la maduracion, sino por la experiencia o
el ejercicio mismo de la conducta. No obstante, cada aprendizaje supone determinadas

condiciones organicas estructurales, funcionales y madurativas, asi como ciertas
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circunstancias situacionales. Su estudio ha sido objetivo de las distintas escuelas

psicolégicas, que afiaden sus matices y perspectivas a la definicién dada.*®

En otra definicion de aprendizaje, se le considera como un proceso mediante el cual un
sujeto adquiere destrezas o habilidades practicas motoras e intelectuales, incorpora
contenidos informativos o adopta nuevas estrategias de conocimiento y de accion. Cierto
tipo de experiencias solo es posible en la educacion formal institucionalizada, y la escuela
es el lugar donde se puede ofrecer un ambiente propicio para el aprendizaje del sujeto,

que requiere del apoyo del docente quien hace uso de distintos métodos de ensefianza.’

De igual modo los psicélogos educativos comparten la idea de concebir al aprendizaje
como un proceso por medio del cual un sujeto cambia como consecuencia de un estimulo
externo, experiencia o reflexion. Y lo definen en términos de cambio en conocimientos,
habilidades o conductas; y desde el punto de vista educativo y didactico, puntualizan que

el aprendizaje afecta dimensiones mas globales del sujeto si este incide en lo formativo.

Autores espafioles como Antonio Ontoria Pefia, Juan Pedro R. Gémez y Ana Molina
Rubio, manifiestan que el aprendizaje se genera como parte de un proceso permanente
que involucra a la persona total, en el que interviene todo el yo con sus capacidades,
emociones, sentimientos motivaciones y habilidades. De igual forma, comparten la idea de
la transformacion continua del individuo como producto de la influencia de sus actos o
experiencias, de la interaccion continua entre el contexto y la persona. Sefialan que en el
fondo de todo aprendizaje, existe un objetivo o una intencionalidad que orilla al sujeto a
tomar decisiones sobre la accién realizada o por realizar; asi, cada uno es su propio

maestro y puede aprender de todo lo que hace.®

Asi, el aprendizaje se caracteriza por:

a) Trascender en la triple dimensién personal cognitiva, afectiva, efectiva o de la accion;
b) Una actividad compartida entre el educador y el alumno,

c) Su desarrollo a lo largo de la vida;

*Gran Enciclopedia Salvat, Tomo 2, p. 265
Garza, Rosa Maria y Susana Leventhal, Aprender cémo aprender, pp. 14-15
'8 Ontoria Pefia, Antonio, et al., Potenciar la capacidad de aprender a aprender, pp. 48-51
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d) Su naturaleza innovadora o creativa.*®

Desde la psicologia cognitiva, el norteamericano David Paul Ausubel acufa el término de
aprendizaje significativo. Para este autor, el aprendizaje constituye una actividad mental
del aprendiz que experimenta una reestructuracion cognitiva interna, en sus percepciones,
ideas, conceptos y esquemas, cuyas adquisiciones presuponen ciertas condiciones tanto

internas como externas:

= Una actitud de aprendizaje significativo la cual se manifiesta en motivacién e interés
del individuo.

= El material de aprendizaje presentado cualitativamente tiene que ser
potencialmente significativo para fomentar la adquisicion de nuevos significados. Es
decir, que se puedan relacionar de una manera no arbitraria (improcedente,
plausible, no aleatoria) y no literal con cualquier estructura cognitiva®® apropiada y
oportuna (esto es, que posea un significado <<légico>>), para generar
significaciones reales y Unicas en quien aprende.

= Ademas, supone que la estructura cognitiva de la persona concreta que aprende
contenga ideas de anclaje pertinentes en términos de conceptos o proposiciones -
cuya funcion es de amarre, enlace, ligue o conexion-, para establecer relaciones
con las ideas contenidas en el nuevo material propuesto. Dicha informacion ha de
poseer una coherencia y una estructura interna para poder ser comprendido desde
la organizaciéon mental preexistente.?*

En otras palabras, la construccién del aprendizaje significativo implica un proceso de
interaccion entre los significados que posee el individuo (los existentes en su estructura
cognitiva, que es Unica y esta conformada por las ideas previas, un vocabulario y un
marco de referencia personal) con los significados e ideas potencialmente nuevos que se
presentan en el material de aprendizaje, cuya conjugacion dan lugar a significaciones
reales y Unicas en quien aprende. Compartir significados es consecuencia de la

negociacion entre el profesor y el alumno.

Gonzalez Soto, Angel Pio, et al., Didactica general: modelos y estrategias para la intervencién social, p. 455

#Una estructura cognitiva esta conformada por esquemas de conocimiento (entendidos como abstracciones o generalizaciones que los
individuos hacen a partir de objetos, hechos y conceptos) que se relacionan y condicionan. Estos esquemas poseen una organizacion
jerarquica; de tal manera, que la informacién se procesa tomando en consideraciéon la menos inclusiva (hechos y proposiciones
subordinados) para ser subsumida o integrada por las ideas mas inclusivas (denominadas conceptos y proposiciones supraordinadas),
o bien, puede darse el caso del aprendizaje de contenidos del mismo nivel de inclusion, abstraccion y generalidad (lo que se llama
conceptos coordinados). Diaz-Barriga Arceo, Frida y Gerardo Hernandez Rojas, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacién constructivista, p. 35

ZAusubel, David P., Adquisicién y retencion del conocimiento. Una perspectiva cognitiva, pp. 25-26
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Asi, al aprendizaje significativo se le considera como un proceso dindmico que ocurre por
etapas en donde el individuo establece nexos o relaciones entre el conocimiento nuevo y
el conocimiento previo, los organiza, y adquiere una serie de estructuras cognitivas y

metacognitivas®.

En la concepcion de aprendizaje significativo, el mismo proceso de adquirir informacién
produce una modificacion de esta durante su procesamiento, asi como del bagaje
almacenado en la estructura cognitiva de quien aprende. Esta transformacién reciproca
deriva del vinculo generado entre concepto(s) o proposicione(s) de caracter especifico y
pertinente.?® De modo que el lenguaje es un facilitador importante que contribuye al

aprendizaje significativo basado en la recepcién como el cimentado en el descubrimiento.

En consideracion con lo anterior, es posible distinguir la existencia de dos dimensiones en

el aprendizaje:
1) El modo en que se adquiere el conocimiento (por recepcion o por descubrimiento)

2) La forma en que el conocimiento es subsecuentemente incorporado en la estructura

cognitiva del aprendiz (ya sea por repeticién o de matiz significativo).?*

# Ausubel clasifica el aprendizaje significativo basado en la recepcién en los siguientes términos:

Aprendizaje representacional. Se produce cuando el significado de unos simbolos arbitrarios se equipara con sus referentes (objetos,
eventos, conceptos) y expresa cualquier significado para el sujeto cognoscente. Los conceptos tienen nombre y se definen en términos
de objetos, eventos, situaciones o propiedades con atributos caracteristicos abstraidos eficazmente significativos, que son comunes y
estan designados por el mismo signo o simbolo. En el caso de aprender nombres de nociones, el aprendizaje representacional esta
mucho mas cerca del extremo memorista.

Los conceptos constituyen los componentes basicos del aprendizaje significativo basado en la recepcién de proposiciones declarativas.
De igual modo, forman un aspecto central de la teoria de la asimilacion en la comprensién y la resolucién significativa de problemas, ya
que dependen en gran medida de la disponibilidad en la estructura cognitiva del estudiante de conceptos de orden superior (en la
adquisicion subsumidora de conceptos) y de conceptos subordinados (en la adquisicién de conceptos de orden superior).

Aprendizaje de proposiciones verbales. Tiene lugar cuando la tarea es potencialmente significativa, ya que a través de su ejecucion, se
relaciona e interacciona con las ideas apropiadas existentes en la mente del individuo para dar cabida a nuevos significados, en
contraposicion a las tareas del aprendizaje memorista cuya relacion con la estructura cognitiva solo es posible de una manera arbitraria
y literal que no produce ningin significado, pues cada palabra actia como estimulo. En algunos casos, la complejidad de la tarea se
refleja en una idea compuesta que se expresa verbalmente cuyas palabras contienen significados de caracter denotativo y connotativo,
aunado a las relaciones establecidas entre ellas (de subordinacion, de orden superior 0 una combinacién entre ellas).

Zausubel, David P., op.cit., p.29

24 Es importante tener presente que el aprendiz es un receptor/representador, es decir, percibe el mundo y lo representa. Es un
perceptor que decide como representar en su mente el objeto o estado de cosas del mundo y toma esa decisién basado en sus
experiencias previas, en ese sentido, realizan una representacion interna, lo que <<vemos>> es producto de lo que creemos que
<<esta>> en el mundo. No vemos las cosas como son, sino como nosotros somos. “En términos de la ensefianza, eso significa que el
profesor estara siempre lidiando con las percepciones de los alumnos. Mas aln, como las percepciones de los alumnos vienen de sus
percepciones previas, que son Unicas, cada uno de ellos percibird de una manera Unica lo que se le estd ensefiando. A esto debe
agregarsele que el profesor es también un perceptor y lo que ensefia es fruto de sus percepciones. Con esto quiero decir que la
comunicacion solamente sera posible en la medida en que dos perceptores, en este caso, el profesor y el alumno, busquen percibir de
forma semejante los materiales educativos del curriculo. Esto corrobora la importancia de la interaccion personal y del cuestionamiento
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La interaccion de ambas dimensiones se traduce en las denominadas situaciones de
aprendizaje escolar: aprendizaje por recepcion repetitiva, por descubrimiento repetitivo,

por recepcion significativa, o por descubrimiento significativo.

En el marco de la ensefianza formal, es conveniente que el profesor esté al tanto del nivel
jerarquico de los contenidos que ensefa, de las interrelaciones que éstos guardan entre
si, y que ayude a los alumnos a entender ese entramado o tejido conceptual de la
disciplina que ensefia. De esta manera contribuye a generar la reestructuracion cognitiva
tendiente a alcanzar un aprendizaje sustancialmente significativo y no un saber

fragmentado, inconexo y efimero.

2.2 La teoria socio-cultural de Lev Vigotsky

En el planteamiento tedrico de Vigotsky el conocimiento tiene un origen social ya que el
ser humano conoce gracias a un proceso de <<interaccion social>>, con el medio fisico y
cultural. Por consiguiente, para vivir en el mundo, todo individuo necesita ser socializado
por otras personas quienes conocen los diversos signos y significados dentro de un

contexto socio-cultural e histéricamente determinado.

La esencia del comportamiento humano lo constituye el hecho de que estd mediado por
herramientas materiales o técnicas para actuar sobre el medio ambiente que lo rodea y de
esta manera modificarlo, pero también, por <<herramientas psicoldgicas> o signos. El mas
cotidiano y obvio de estos sistemas de signos sociales que han trascendido a la
humanidad, y el que mejor identifica a un grupo o a una comunidad, es el lenguaje. Su

aprendizaje genera en el sujeto ciertos procesos cognitivos para su internalizacion.?

Como parte de la germinacién del conocimiento en cada individuo, Vigotsky identifica una
linea natural en el que se desarrollan Procesos Psicolégicos Elementales (PPE) y en

donde los sistemas semioticos heredados socialmente se adquieren a través de la familia

en la facilitacion del aprendizaje significativo”. Moreira, Marco Antonio. “Aprendizaje Significativo critico” en Indivisa. Boletin de estudios
e investigacion, p. 91

% Desde el punto de vista de Vigotsky, la realidad en la que vivimos es en gran medida un mundo simbélico organizado por sistemas
simbdlicos como las herramientas materiales que los hombres utilizan para transformar la realidad, los ideales de los seres humanos en
su afan de modificar las formas de organizacién social, las acciones que los sujetos realizan, los usos culturales dados a los objetos, el
cuerpo y la subjetividad del sujeto, creencias, convenciones, reglas de conductas y valores.
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y la préctica social como resultado de las actividades de la vida cotidiana. En cambio, los
Procesos Psicologicos Superiores tienen su origen dentro de la linea cultural, en la vida
social como parte de la insercién en los sistemas educativos y de la interaccion con otros
sujetos sociales. En ambos casos, la mediacion semidtica juega un papel relevante ya que

regula la accién en funcién de un control voluntario.

De esta manera, sOlo cuando se produce la inmersion en las formas colectivas de
conducta, el individuo adquiere la capacidad de controlar conscientemente su propia
actividad, pues gracias a su interaccion con otras personas, el sujeto internaliza estas
formas de proceder social, asi como el significado de los signos creados por la cultura en

la cual esta inmerso.

En la conformacion de la personalidad de un individuo, el lenguaje social representa un
instrumento que moldea el lenguaje de la persona y su practica constituye una
herramienta fundamental para el desarrollo del pensamiento. La organizacion cognitiva
permite la transmision racional, cultural e intencional del pensamiento que precede a la
accion; es decir, la consciencia individual esta determinada por su participacion en varios
sistemas de actividades practicas y educativas coexistentes en el colectivo social. (Ver

esquema de la pagina 51)

En ese sentido, los lenguajes ocupan un lugar importante en el terreno educativo ya que
cumple una funcion mediadora entre el sujeto y el objeto de conocimiento, en este caso de
la disciplina histérica. Por esta razon, se considera que es a través del dominio de los
procedimientos para utilizar las herramientas como los sujetos se convierten en portadores
de las tradiciones histéricas de la sociedad, y lo mismo se puede decir de los signos o
herramientas psicolégicas que son mediadoras de conductas, ya que las orientan en

diversas situaciones en las cuales se encuentra la persona.
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Papel Fundamental de los Colectivos
Sociales

> Linea Cultural

Procesos Psicolégicos
Superiores (PPS)

Linea Natural

> Procesos Psicolégicos
Elementales (PPE).

J

Elaborado por el autor, 2009.
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Zona de Desarrollo Préximo.

En opinidn de Vigotsky la educacién como instrumento cultural no se limita Unicamente al
hecho de ejercer una influencia en los procesos de desarrollo, ya que simultaneamente
reestructura de modo fundamental todas las funciones del comportamiento del individuo a
partir de la adquisicion de sistemas de conceptos y valores. Ademas, hay que tener en
cuenta que en la instruccion formal, el lenguaje se presenta como un medio que fortalece
este proceso natural, pues gracias a su aprendizaje se dispone de los instrumentos
creados por la cultura con los cuales se amplian las posibilidades naturales del individuo y

se produce la reestructuracion de sus funciones mentales.

El concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) de Vigotsky puede interpretarse como

un sistema donde convergen los elementos constituyentes del acto educativo:

» El sujeto que aprende.

= Un instrumento semantico que es aprendido (el caso que nos ocupa, la disciplina
historica).

» El sujeto que ensefa.

La ZDP alude a un espacio de relacion e interdependencia, que supone una accion
compartida, una cooperacion entre un sujeto mas experimentado —el que ensefia- y otro
menos experimentado -el que aprende-. En esta zona se comparten sistemas y signos
semanticos elaborados durante la historia social y fijados en la cultura, motivo por el cual
constituye un sistema efectivo cardinal donde tiene lugar el cambio cognitivo en quien se

educa como consecuencia de la interacciones producidas.

De hecho, la ZDP suele situarse en el contexto de una prueba psicoldgica de capacidad
mental, entendida como la diferencia entre el nivel de dificultad de los problemas que el
aprendiz habra de afrontar de manera independiente y de los que pudiera resolver con la

ayuda/mediacion de los demas, de los adultos o de los expertos.
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Los rasgos caracteristicos de la ZDP la definen como:

= Un espacio construido en la interaccion entre los participantes en una actividad
particular en cualquier situacion.

» Una zona de participacion y de colaboracién de las personas que se encuentran en
el proceso de elaboracién de un dominio de la practica o comprension de un tema,
pues cada uno aprende de las contribuciones de los demas. El aprendizaje tiende a
ser mas exitoso cuando estda mediado por la interaccion profesor-alumno(s), y de
los alumnos entre si, donde prevalece el respeto, la confianza y la preocupacion.

= El lugar en el que los participantes tienen la posibilidad de construir un artefacto ya
sea un texto escrito, el uso de la palabra, etc., que puede ser utilizado como una
herramienta en una actividad posterior.

» Un &rea de aprendizaje que involucra a todos los aspectos del alumnado: se lleva a
cabo el desarrollo de su identidad, asi como de aptitudes y conocimientos.

= El espacio idéneo que favorece el desarrollo de potencialidades para la accion
futura y de las estructuras cognitivas en términos de que es organizado, de las
herramientas, de las practicas y de los interlocutores que median la actividad que
se lleva a cabo.

» Es un sitio de conflicto y contradiccion, asi como de unanimidad. Las
transformaciones que sufren los sujetos conducen a una diversidad de resultados,
es decir, no todos piensan de la misma manera ni realizan la tarea con las mismas
caracteristicas.

La tarea del educador consiste en el analisis de la ZDP, es decir, en la comprension de los
sistemas y signos semanticos considerando su estructura y su funcion, asi como su
historia en tanto instrumento cultural que deriva en la autorregulacion personal.
Seguidamente, habra de ocuparse de su determinacién social, concebida como las formas
en que una practica social especifica las crea, utiliza y valora, al punto que la pertenencia

a un grupo humano se identifica con las caracteristicas de tal situacion.

La escuela es un espacio institucionalizado destinado a la adquisicion de los aprendizajes,
en el que cada alumno al involucrarse en las actividades, suscita la génesis de sus
funciones intrapsiquicas e interpsiquicas, pues en las aulas tienen lugar el desarrollo

cognoscitivo y del lenguaje, dando lugar a las interacciones sociales de los alumnos a
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través de la aprehension de los sistemas simbdlicos y semioticos, en la que el profesor

desempefia un papel relevante como mediador cultural.

Parte de la actividad sustantiva del docente, consiste en brindar ayuda pedagogica en el
aula que contribuya al desarrollo de estructuras complejas en el estudiante al ensefiarle o
ayudarle a utilizar los sistemas de significacion propios de la asignatura que imparte, de su
lenguaje y de los conceptos que le son propias, asi como proponer situaciones
pedagogicas adaptadas a su realidad permitiéndole progresar en los aprendizajes

escolares.

Para aprender es necesario esa confrontacion individual con el objeto de

aprendizaje, es decir, con el contenido de ensefianza. Pero para aprender

significativamente son necesarios, ademas, momentos de interaccion del sujeto que

aprende con otros que le ayuden a moverse de un <<no saber>> a <<saber>>, de

un <<no poder hacer>> a <<saber hacer>>y, lo que es mas importante, de un no

<<ser>> a ser; es decir, que le ayuden a moverse en su zona de desarrollo

potencial. 26
No obstante, en la actualidad es comun que en varias instituciones educativas de nuestro
pais no se ensefie a aprehender sistemas de conocimientos. En lo que a la ensefianza de
la historia se refiere en los niveles de educacion media basica y medio superior, por lo
comun, se abruma a los alumnos con hechos aislados y carentes de significado. Los
contenidos escolares no llevan en si mismos los instrumentos y las técnicas intelectuales
y, no existe el mismo interés entre los profesores por promover las interacciones sociales

con el proposito de construir los distintos saberes, etc.

Ciertamente, los docentes desempefian una funcion mediadora, sin embargo, algunos la
realizan de modo inconsciente. Detras de la intencion de <<ensefar>> y de la
preocupaciéon de <<hacer razonar>> no existe la planeacion de situaciones didacticas para
involucrar a los alumnos en el uso de estrategias que influyan positivamente en la

modificacion del constructo personal de cada individuo.

La ensefianza tiene que hacer hincapié no solo en los contenidos, sino colateralmente
también, en los aspectos estructurales e instrumentales de dichos contenidos. La

educacion formativa debe garantizar el desarrollo pleno del sujeto, proporcionandole los

% Ferreiro Gravié, Ramon, Estrategias del aprendizaje cooperativo. El constructivismo social: una nueva forma de ensefiar y aprender,
p.35
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instrumentos y las técnicas interiores y el disefio de actividades que involucren

operaciones intelectuales.

El profesor no es un ejecutor de planes y programas de estudio, su compromiso es
transformarse en un profesional de la docencia con dominio de los conocimientos
disciplinarios y psicopedagdgicos. Como formador, es conveniente que todo docente sepa
lo que esta haciendo, por qué lo esta haciendo y para qué lo estad haciendo con el fin de
asegurar que sus alumnos aprendan, que sean capaces de desarrollar habilidades

cognitivas, de modo que estén en condiciones de aprender durante toda su vida.?’

La funcion educativa entendida como proceso de ensefianza y de aprendizaje implica una
accion mediada donde la figura del profesor es central, insustituible. El docente es quien
de manera intencionada y consciente define la planeacidon didactica de un determinado
tema, tomando en cuenta el contexto y las necesidades académicas de los alumnos que
los induzcan a seleccionar las estrategias didacticas, los materiales y las formas de trabajo

en el aula.

Advierte Vigotsky que a la ZDP no se llega mediante la practica de ejercicios mecanicos,
aislados, fragmentando un cierto campo del saber. La relacion dialéctica entre aprendizaje
y desarrollo, es mas fructifera cuando se involucra al educando a nuevos aprendizajes. La
ZDP es un lugar de encuentro donde se lleva a cabo la colaboracion del experto y el
aprendiz con actividades compartidas, ya que el alumno adquiere con mayor facilidad lo

que seria incapaz de conseguir si se limitara a sus propios saberes y recursos.

La ZDP hace posible la conquista de sistemas de conocimientos basados en tal grado de
generalizacién. La interdependencia de los conceptos dentro de una red conceptual
permite pasar facilmente de uno a otro, las operaciones intelectuales pueden ejecutarse
con bastante facilidad, y la existencia de modelos exteriores de la aplicacion de esas
operaciones, facilitan la toma de consciencia y el control del individuo en lo que atafie a
sus propios procesos cognoscitivos. Cuando ello se logra, se ha arribado a la esencia
misma de las operaciones metacognoscitivas, es decir, a procesos de pensamiento que se

han vuelto conscientes y voluntarios en el sujeto que aprende.

2" Estévez Nénninger, Etty Haydeé, Ensefiar a aprender. Estrategias cognoscitivas, p. 19
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Esta autorregulacion en el sujeto, puede darse o retardarse segun sus cualidades que
posea, su disponibilidad, interés e insercidn en el proceso de aprendizaje (aprendizaje
verbal, explicacién de todas las operaciones intelectuales, exteriorizacion de la anatomia
del proceso de construccién de conceptos, elaboracién de conceptos en comun, vigilancia

del proceso de aprendizaje por un experto, etc.).

El acceso a los procesos psicolégicos superiores de tipo avanzado es producto de la
participacion en actividades especificas dentro de la educacion formal. He ahi la
significancia de la figura del profesor como mediador, cuya mision es conducir a los
sujetos al dominio de instrumentos semioticos especificos, al desarrollo de formas de
control voluntario y consciente de los procesos psicologicos derivados del trabajo

intelectual, con metas culturales claramente definidas que se deben alcanzar.

La teoria de Vigotsky es uno de los paradigmas dentro de la psicologia cognitiva que
ofrece la posibilidad de conceptuar cientificamente los procesos metacognoscitivos. Esta
corriente sociocultural, como se le ha designado, permite vincular esta dimension del
desarrollo cognoscitivo con el avance cognoscitivo en general, es decir, el paso del control
exterior e interindividual al control intrapsiquico individual (es decir, la capacidad del

individuo para autorregular sus propios procesos interiores).

El sujeto que aprende.

Las tareas son consideradas como propuestas sociales y en tanto sistemas simbadlicos no
son neutrales para los sujetos que los comparten, estan cargadas de significacion cultural
por lo que llevan en si los criterios para determinar sus referentes objetables, los limites, y
sin duda alguna, los valores de sus sentidos y los contextos a los cuales se aplican. Lo
tipos de interaccion exitosos en una cultura impactan de distinta manera en otro contexto

social donde los significados y reglas son diferentes.

La ruta de despliegue de habilidades es diversa debido a que los limites de posibilidad de
actuar de los participantes son diversos y porque estan enfocados desde angulos y
perspectivas distintos. Se genera una pluralidad de alternativas de significados y de
valores pues es una zona donde convergen dos 0 MAas personas para interactuar y

negociar los propdsitos que probablemente no sean los mismos, y el significado de la
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tarea quizds tenga una connotacion diferente para el mediador y cada uno de los

aprendices.?®

En la ZDP, el aprendiz llega a encontrarse con la zona del otro con quien interactuara con
un juego de posibilidades de movimiento y de accion: limites fisicos, bioldgicos, culturales

y familiares.

La zona proximal de desarrollo es una zona de intersubjetividad: lugar de encuentro

de mentes, de negociacién de significados y de clarificacién progresiva a medida

que avanza la interaccion o el desarrollo de la tarea. La tarea en un inicio no es

mas que un plan, una ficcién estratégica, un esquema utilizado para ponerlo una

puesta en comln. No es necesario que haya una comprension totalmente

compartida del significado de la actividad. Basta con que ambos actlen como si sus

comprensiones fuesen iguales.29
Las secuencias por las que transitan los sistemas simbdlicos, desde la funcién compartida
hasta el dominio individual, definen diferencias cualitativas en la ZDP y las direcciones de
desarrollo de los aprendices. Los resultados de ninguna manera son lineales o
acumulativos, sino sujetos a transformaciones, en vista de que: Los procesos acumulativos
compartidos pueden crear estructuras tan potentes como aquellas operaciones cognitivas internas. Los procesos de

construccion interna y externa pueden ser simultaneos y generar una dinamica de evolucién mucho mas poderosa y con

un potencial de cambio mayor.*°

Los sistemas simbdlicos se conforman culturalmente y portan en si la construccion de
necesidades, motivos e intereses propios de una cultura determinados por multiples
posiciones en la estructura de relaciones sociales. En ese sentido, la apropiacién de un
sistema simbdlico por parte del sujeto requiere de la existencia de sistemas precedentes,
esto es, de conocimientos previos de la subjetividad ya conformada, de exigencias y
aspiraciones que sirvan de base o complemento al dominio del sistema instituido
socialmente, el cual no tiene solo un caracter instrumental sino también el apremio de

elaborar los propositos hacia los cuales se orienta una cultura especifica.

Por ello es importante emprender un diagnéstico del dominio parcial del sistema a instalar

en el sujeto que aprende, con el propésito de propiciar las condiciones que favorezcan el

®Del Rio Lugo, Norma, “Bordando sobre la Zona de Desarrollo Préximo® en Educar. Revista de Educacién en
http://educar.jalisco.gob.mx/09/9bibliog.html, s/p.

Ibid., s/p.

lbid., s/p.
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desarrollo de potencialidades, abriendo espacios nuevos que solo existen y cambian

desde la relaciéon con el otro.

La ZDP es un espacio de transformacion, de multiples direcciones de progreso, algunas ya
existentes desde el propio dominio del sujeto —como potencialidad personal que implican
propositos que el sujeto vivencia como propios-, y otras que se implantan en relacion con
otro sujeto que utiliza el sistema simbélico.®! No obstante, como posibilidad latente, los
conocimientos previos pueden ejercer una funcion de negacién a la apropiacion del nuevo

dominio ya sea como resistencia o impedimento simple.

[...] o lo que es mas interesante, puede actuar como desvio o utilizacién no
esperada del nuevo sistema a incorporar. De la misma forma que en un sentido
primario la cultura utiliza, desvia y aun genera las potencialidades del sujeto, la
existencia de dominios ya maduros de sistemas simbdlicos o de las
reestructuraciones que provocé en funciones bioldgicas iniciales pueden desviar la
apropiacion de nuevos sistemas simbdélicos, no en el sentido de negar esta
apropiacion -seria el caso mas extremo- sino en una utilizacion diferente que para
un diagndstico limitado apareceria como imposibilidad de aprender. No es una
imposibilidad: puede ser una diferencia a explorar que sefiala una nueva direccion
de la ZDP.32
Solo en esta interpretacion tiene logica la busqueda de un sentido personal que facilite la

apropiacion de un sistema nuevo.
El sujeto que ensefia.

El docente ejerce un dominio del instrumento y la calidad —estructura y secuencia-, en este
caso de la asignatura que imparte y actia como un canal de traslacion, un <<andamio>>

de construccion que paulatinamente debe ser retirado.

La ZDP constituye un espacio de negociacion, de confluencias con el otro a traves de la
relacion interpersonal, es un lugar de coherencia de fines y propoésitos de todos los
involucrados donde cada uno es €l mismo y los otros a la vez, con los cuales establece

una afinidad de formacion y de cooperacion.

Aun cuando el docente no haga acto de presencia queda su huella personal marcada en

los sistemas simbalicos que con su apoyo ayudoé a formar en el otro, en los otros.

®1Corral Ruso, Roberto, “El concepto de zona de desarrollo préximo: una interpretacion.” en Revista cubana de psicologia, p. 74
32|
Ibid., p. 75
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Lo antes expuesto es posible sintetizarlo graficamente con dos circulos en interseccion

para ilustrar la interaccion profesor-alumno (s), y alumno-alumnos (ver pag. 60).
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IDEAS PEDAGOGICAS DE VIGOTSKY

SUJETO QUE ENSERA
Mediador/Portador de la cultura

Conocimiento disciplinar.

Formacién psicopedagdgica.

Define el objetivo de las tareas y crea procesos ed  ucativos que inciten
el desarrollo mental del sujeto. Disefia y organiza Experiencias de
aprendizaje tendientes a contribuir al desarrollo d e estructuras
mentales complejas en el estudiante.

Implica a los sujetos en actividades culturales, de  fine los pasos a
seguir de resolucion y los criterios para evaluar | a calidad de los
logros.

NIVEL TUTOR

Situar temporal y espacialmente al fenémeno Histérico

- Lugar de encuentro con la cultura

ZONA DE . Interaccién como parte del proceso social del apre  ndizaje
. Soporte o andamiaje suministrado por el profesor.
DESARROLLO . Participacion activa y guiada del aprendiz (Mediaci ~ 6n). Experiencias de
NIVEL POTENCIAL PROXIMO Aprendizaje
(Se genera el cambio cognitivo) (ZDP)

esecsscsscsscsscssessccssssscssnne R P R R R R T PR PP PP PP PP PP PR P PR PPy

SUJETO QUE APRENDE (Cierto nivel de desarrollo)

Conocimiento previos/conocimientos espontaneos

Historia académica

NIVEL REAL

Elaborado por el autor, 2009.
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2.3 La perspectiva de la Modificabilidad Cognitiva Estructural de Reuven Feuerstein

Otro de los paradigmas en el que se sustenta este trabajo de tesis es el de la
Modificabilidad Cognitiva Estructural cuya autoria se atribuye al judio de origen rumano
Reuven Feuerstein. Desde esta perspectiva teorica se tiene plena conviccidén de que toda
persona es modificable, educable sea cual sea su edad, ya que todo ser puede aprender y
enriguecer su potencial de aprendizaje e inteligencia con base en su fortaleza y actividad

mental.

Dos de las aportaciones tedricas de Reuven Feuerstein son sus concepciones sobre la
Modificabilidad Cognoscitiva Estructural (MCE) y la Experiencia de Aprendizaje Mediado

(EAM)*® que a continuacién se exponen:

1) La Modificabilidad Cognoscitiva Estructural.

Desde la Modificabilidad Cognoscitiva Estructural (MCE) se concibe al ser humano como
un organismo abierto, como un sistema cambiante, que puede modificarse a si mismo,
que es factible de transformarse en forma positiva ascendente través de la ayuda de un
experto y de todo tipo de medios que actian como estimulos. Asi pues, la mente como
<<sistema abierto>> aparece como un <<proceso de auto-regulacion dinamica>>, capaz
de responder ante la intervencion de factores externos, como puede ser la educacién

metddicamente disefiada para conseguirlo.

Con este supuesto Feuerstein explica el desarrollo humano no solamente desde sus
aspectos bioldgicos, sino desde los puntos de vista psicolégico y sociocultural. En un
sentido mas amplio, la modificabilidad es un fenébmeno que se debe considerar como un
continuo a lo largo de la vida por lo que se trata de un concepto de crecimiento humano,

inherente a su naturaleza evolutiva y de transformacion de sus potencialidades cognitivas,

¥Ambas teorfas, la MCE y la EAM, llevan a R. Feuerstein a desarrollar el "Dispositivo de Evaluacién de la Propensién de Aprendizaje”
(Learning Propensity Assessment Device -LPAD-) y el Programa de Enriquecimiento Instrumental de Feuerstein (EIF) o Programa de
Enriquecimiento Instrumental (PEI) para la creacién de ambientes modificantes con la finalidad de capacitar a la gente, para adaptarse a
situaciones nuevas, inclusive, cuando ésta presenta altos niveles de funcionamiento.
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y de las habilidades de razonamiento en la busqueda continua de soluciones a los

problemas de diverso orden que le plantea el entorno.

Feuerstein atribuye al individuo un alto grado de modificabilidad de naturaleza estructural
porque constituye un sistema abierto que piensa, conoce, trabaja y es susceptible de
adaptacion. Todo sujeto es sensible a la interaccion social y es perceptivo ante los
estimulos internos y externos y a las fuentes de informacion para los que proyecta una
actitud y respuesta; sin embargo, esta modificacibn no ha sido intencionada ni
estructurada, sino que por lo comun es resultado de la exposicion directa a los estimulos,

y tal vez no es fruto de una mediacion prevista por los demas.®*

La aplicacion de estos principios al ambito de la educacion demostré que la gente con bajo
rendimiento, y en ciertos casos extremadamente bajo, pudo ser capaz de modificarse

mediante procesos cognoscitivos para adaptarse a las exigencias de la sociedad.

De acuerdo con Feuerstein, no basta con hablar de diferencias culturales, definidas como
comportamientos deficientes ante la falta de familiaridad con las tareas de aprendizaje,
con estilos cognitivos, o con contenidos y modalidades de presentacion, sino también es
importante tomar en cuenta que: Cuando el funcionamiento mental y el rendimiento escolar son bajos,
se puede atribuir al uso ineficaz de las funciones mentales que son prerrequisito para el funcionamiento

cognitivo adecuado.3®

Para Feuerstein el término de sindrome de privacion cultural explica el estado de reducida
modificabilidad cognitiva de un individuo, que considerado como organismo, constituye un
sistema organizado inmerso dentro de otra estructura mas amplia formado por el universo
en el cual existe. Desde su punto de vista, la ruptura intergeneracional deteriora el proceso
inherente a la cultura, misma que se manifiesta en la ausencia o la pobreza de funciones
cognitivas, aun al interior de un grupo social determinado como secuela de la falta de

mediacion y transmisién cultural de conocimientos, valores, creencias y significados.>®

Entonces, el bajo rendimiento escolar es ocasionado por el uso ineficaz de las funciones

mentales -entre ellas los conocimientos previos que son prerrequisito para un

z‘;l\/lartl’nez Beltran José Maria, et al. Metodologia de la mediacion en el P.E.l. (Orientaciones y recursos para el mediador), p. 27
Ibid., p. 27
*lbid. ,p. 22
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funcionamiento cognitivo adecuado- y la falta de tendencia a organizar los estimulos que
facilitarian su uso ulterior en los procesos mentales. Ademas, se basa en la idea de que el
desarrollo de la inteligencia no es solamente el resultado del proceso de maduracién del
organismo o sujeto de aprendizaje, ni de una interaccién independiente, autbnoma, con el
mundo de los objetos. Mas bien, es producto combinado de la exposicion directa al mundo
y lo que Feuerstein denomina experiencia de aprendizaje mediado.

En la concepcion psicopedagoégica de Feuerstein, se prioriza la modificabilidad cognitiva
del individuo encauzado a su desarrollo para potenciar su funcionamiento mental, y asi
mejorar sus realizaciones intelectuales en el aula, pues a través de la modificacion es
cuando la persona muestra su potencial de aprendizaje, entendido como la capacidad de

pensar y madurar una conducta mas inteligente que la observada.’’

Asimismo, para Feuerstein el mecanismo de interaccion activa-respuesta, autodetermina
la evolucion cognoscitiva y las estructuras basicas del pensamiento. Su modelo
psicopedagogico se preocupa mas en la forma en que aprende el alumnado, se centra en
el proceso donde el individuo lleva a cabo la transformacion de las informaciones en

conocimientos, en saberes y no tanto en el resultado, en el producto elaborado.

De tal manera que lo importante son las tareas frente a las que se encuentran en una
situacion de aprendizaje, ya que su propésito fundamental esta enfocado al despliegue de
habilidades de pensamiento y no en medir o sefialar los coeficientes de inteligencia. Es
decir, no se queda en lo académico como resultado de la actividad sino en desarrollar la
capacidad del sujeto para emplear estrategias y usar recursos, y hacer que descubra
como se las arregla para encontrar una solucion de una determinada tarea o para resolver

problemas para llegar a tal resultado.

En su papel de formador, el docente debe empefarse en proponer estrategias
innovadoras de intervencion activa sobre las actitudes y el funcionamiento de las
estructuras mentales de los educandos, y en coadyuvar a que corrija sus deficiencias para
que sea él mismo capaz de regular el curso de su desarrollo. Por ejemplo, hacer

inferencias, tomar decisiones, planificar comportamientos, etc.38

¥Ibid., p. 27
Bbid., p. 25
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La tarea mediadora del profesor consiste en ayudar al aprendiz a que comprenda y
adquiera consciencia de su funcionamiento cognoscitivo, de las operaciones mentales
puestas en accion en las situaciones de aprendizaje para alcanzar la autonomia,
delegandole poco a poco la responsabilidad de su autoaprendizaje con el uso consciente

de las estrategias.*

Los contextos de aprendizaje y todos aquellos elementos consustanciales al alumno como
su historia, sus proyectos, su entorno, su cultura y su sentido de colaboracion pueden
ayudarle a desarrollarse y aprender con eficacia. El entorno y los materiales de que
disponga el sujeto, de cierta forma son factores que inciden en el aprendizaje, pero
también la manera en que habra de comportarse, y en la medida en que ponga en accion
sSus procesos internos (operaciones intelectuales como pensar, reflexionar, imaginar,
inventar o como explicar, argumentar, categorizar, etc.) durante la ejecucion de las

actividades.*°

En consecuencia, para que coexista produccion de conocimiento, de elaboracion de
saberes se requiere organizar la informacién en funcién de un proyecto y eliminar lo
superfluo, procesarla para rescatar los datos significativos, interpretarlos, y si es el caso
reorganizarlos, entre otras operaciones. Ademas, se necesita que el docente y el

educando se apliquen juntos en los problemas que les incumben a ambos.

*Martinez Beltran, José Marfa, La mediacion en el proceso de aprendizaje, pp. 20-21
“Ibid., pp.16-17
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Lo antes expuesto, se sintetiza en el siguiente grafico:

Sistema <«cerrado>> Sistema «abierto»

Mediacién
del
profesor

Inteligencia producto mensurable,

" g Accesible al cambio y a la
fijay cuantificable.

modificabilidad cognitiva
estructural.

Factores biogenéticos
Experimentales
Emocionales

Factores Culturales

Privacién Cultural Interaccién

Escuela/Educacidn Factores Externos

Factores Internos

Elaborado por el autor, 2009.

2) La Experiencia de Aprendizaje Mediado (EAM).

En el nacleo de la MCE se encuentra la teoria de la Experiencia de Aprendizaje Mediado

(EAM) definida por Feuerstein como:

[...] un <<proceso de interaccion entre el organismo humano en desarrollo y el
adulto con experiencia e intencion... que selecciona, enfoca, retroalimenta las
experiencias ambientales y los habitos de aprendizaje>>, pero ademas, <<la
mediacién es el resultado combinado de la exposicién directa al mundo vy la
experiencia mediada por la que se transmiten las culturas>> (R. Feuerstein, 1980)
(11).41

Asi, el aprendizaje del sujeto se forja a través de la exposicion directa de los estimulos
considerados como el mecanismo mas penetrante de interaccion con su entorno. El sujeto
se ve afectado al responder a los estimulos ya que se estructura y se reestructura
continuamente, se adapta y aprende en este proceso, Yy Si se cuenta con la participacion

mediadora, su instruccion serd mas eficaz.

“Lbid., p. 26
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El modelo de EAM se representa en los siguientes términos:

E «—> H «—> O «—> H <«—» R

E= Estimulo
H= Humano mediador, entre los significados y el alumno, dona estrategias € incluso valores de existencia.
0 = Organismo o sujeto de aprendizaje

R = Respuesta

La funcién de profesor-mediador exige el cumplimiento de un perfil, de una serie de
requisitos que debera cubrir para la profesionalizacion de la ensefianza. Se requiere que
tenga conocimiento de todos aquellos aspectos que coadyuven a ensefiar a pensar, es

decir, que cuente con una formacion psicopedagdgica, en términos de que conozca:

a) Coémo funciona la estructura cognoscitiva, lo cual implica que sepa como se
construye y modifica lo cognitivo estructural en el sujeto que aprende.

b) De técnicas o estrategias de ensefianza y de aprendizaje para saber como
intervenir en forma adecuada en la solucion de deficiencias que vaya detectando,
ello con la finalidad de potenciar la estructura cognitiva del alumno desde la
disciplina curricular que imparte.

c) Las funciones y operaciones cognitivas, tanto para su desarrollo como para la
prevencién de su bajo nivel de funcionamiento.

d) Los rasgos especificos de la interaccién educativa que estos planteamientos llevan
consigo.*

Por lo antes expuesto, es importante que el profesor reconozca sus carencias como
mediador de los procesos de ensefianza-aprendizaje y sea consciente de la necesidad de
actualizarse de manera permanente a la luz de las nuevas aportaciones psicopedagogicas
y de la disciplina que imparte. Indudablemente, tal situacion le permitira ampliar su mirada
y lo llevaran a descubrir en las necesidades del sujeto que aprende nuevos estilos de
interaccion, adaptandose a su ritmo y carencias (cognitivas, afectivas, motivacionales y

sociales), no pasando por alto el caracter dinamico de la inteligencia y la estructura que la

“Ibid., p. 54
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conforma, y teniendo presente que conocer no es un producto sino un proceso y los

significados derivados de este transcurso.

Por afadidura, también se tiene que considerar una nueva concepcion de instruccion
basado en el analisis de los procesos y no en los resultados -inducir en el sujeto la
reflexion sobre el qué y el como de sus procesos-, y una vision mas dinamica de la
evaluacién del potencial de aprendizaje. Del mismo modo, el mediador debe contar con un
repertorio de recursos confiables para obtener del educando mayores niveles de eficiencia
académica en su pretension de formar a la persona y de proveerlo de los instrumentos

necesarios para su continua evolucién o modificacion.4

Los planteamientos psicopedagogicos de Feuerstein ponen al alcance de los educadores
un gran nimero de herramientas conceptuales cognoscitivas que caracterizan y dan forma
a los aspectos aplicados de la teoria de la MCE: el Mapa Cognoscitivo, las Funciones
Cognitivas Deficientes (FCD) que contemplan los prerrequisitos que conceden al mediador
la pauta de los problemas a cuidar en el educando para el desarrollo intelectual y el
crecimiento en la realizacion de las Operaciones Mentales (OM)** que determinan el

auténtico desarrollo y la "orientacion de procesos".

El educador sera, entonces, creador o modificador de estructuras cognitivas que

conviertan a los educandos en seres capaces de percibir la realidad con la mayor

correccion posible y sin sacrificar la creatividad, pero haciéndola viable gracias a la

estructura.*
La EAM conlleva la explicacién de los procesos cognoscitivos como subproducto de la
transmision cultural. Su puesta en practica es primordial en la determinacion de las
tendencias evolutivas y de los cambios importantes que ocurren en el funcionamiento
mental humano puesto que, por mediacion del profesor, los individuos podran aprender a
tener el control de sus comportamientos, usar estrategias apropiadas a las tareas y
dominar las operaciones mentales que posteriormente empleara en otras situaciones para

resolver otras tareas y problemas.

“Ibid., pp. 62-63

* Feuerstein identifica diversas operaciones mentales que de alguna manera representan el conjunto de capacidades que han de
desarrollar e interiorizar los sujetos para resolver cualquier problema o situacion ya que son la base de la estructura mental. Entre estas
operaciones mentales se encuentran las de Identificacion, Diferenciacion, Representaciébn Mental, Transformacion Mental,
Comparacion, Clasificacion, Codificacién-Descodificacion, Proyeccién de Relaciones Virtuales, Analisis-Sintesis, Inferencia Ldgica,
Razonamiento Analdgico, Razonamiento Hipotético, Razonamiento Transitivo, Razonamiento Silogistico, Razonamiento Divergente y
Razonamiento Légico.

5 Martinez Beltran, José Maria, op. cit., p. 17

6 Martinez Beltran, José Maria, et al., op.cit., pp. 34-35
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Para que la accion pedagdgica incida favorablemente en el aspecto formativo y autbnomo

del individuo, es conveniente que el profesor reflexione e interiorice todas las actividades

que le incumbe en su papel de mediador educativo y en la interaccion alumno-medio, de

modo que pasen a ser la forma habitual de su actuacion.

La EAM desde la perspectiva educacional representa, como se ha sefialado, la accién

reciproca alumno-medio que se sustenta en una serie de caracteristicas o criterios como

propuesta psicopedagogica innovadora, que puede influir positivamente en la formacién

integral del educando.

A continuacion se describen los aspectos que distinguen la EAM.

1.

Caracteristicas de la mediacidn

Intencionalidad y la reciprocidad. Se trata de una mediacién intencionada, con
propositos expresos sobre la actividad modificadora del proceso cognitivo del
alumno, de su aprender, de la adquisicién de habitos personales y sociales y de su
sistema basico de necesidades, cada vez mas rico y estructurado.

Al mediador le concierne tener una definicion clara del objetivo que se propone, que
guie la planeacion y programacion, la seleccion y organizacion de la informacion,
asi como la progresion del proceso de aprendizaje adaptandose a las
caracteristicas del sujeto, buscando su implicacion, haciéndole asumir los estimulos
para generar su reciprocidad en los mismos aspectos en lo que se manifiesta la
intencion del mediador.

Trascendencia. En su papel de agente, el profesor conducira al alumno a entender
que la actividad a realizar no se acaba en si misma sino que puede servirle para
otras ocasiones de aprendizaje. De manera deliberada implicara en el alumnado a
relacionar actividades del pasado con el futuro, y a reflexionar sobre las situaciones
de la vida a través de un mecanismo de generalizacion y transferencia.

Las acciones del mediador consisten en crear un nuevo sistema de necesidades
superiores gue trasciendan las actuales, intentar que los aprendizajes extiendan de
lo inmediato y lo instrumental, a proyectar los aprendizajes a nuevas situaciones
presentes o futuras y ayudar a que el sujeto relacione lo que ya conoce con lo que
aprende.
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3. Significado. Es competencia del profesor seleccionar los contenidos de la
asignatura que imparte y elaborar disefios para ensefar los temas de forma
estructurada, y por lo tanto, estructurante de la mente para cimentar el constructo
personal del individuo, invitAndolo a entrar al saber como duefio de sus propias
capacidades, estimulandolo a conocer el significado de la cultura en la
configuracion de los pueblos, a percibir la realidad, adherirse a ella y organizar sus
comportamientos a través de diferentes estrategias.

De hecho, los contenidos como herencia cultural de los adultos plasman su propia
funcion mediadora entre el sujeto que aprende y el universo en el que esta inmerso
y que debe conocer. La mediacion del significado de cada contenido u concepto
habra de remitir al docente a considerar la conexion entre los nuevos conocimientos
y los ya existentes lo que, siguiendo a Ausubel y a Feuerstein, denominan como
aprendizaje significativo.

El contenido y la modalidad de la presentacion de la tarea son dos elementos
basicos a considerar para propiciar la significatividad del aprendizaje. Al profesor le
corresponde ayudar a sus alumnos a descubrir el sentido de la tarea, preparar un
trabajo ajustado a lo que son capaces de realizar, evaluar sus ideas previas que
signifiqguen algo de tal manera que le permitan vincular los aprendizajes a otros
conocidos y favorecer la correlacion de los nuevos aprendizajes con otros ya
realizados.

4. Sentimiento de competencia. Es positivo generar en el alumnado la consciencia de
que <<es capaz de>> y asi incrementar su autoestima, en la construccion de la
imagen de si mismo. Este propdsito esta intimamente ligado al aspecto
motivacional el cual es fundamental para el aprendizaje, por lo que debe situarse al
educando en el camino adecuado para resolver la tarea, y evitarse la recriminacion
que genera un sentimiento progresivo de incapacidad y frustracién dando lugar a
expectativas negativas y al fracaso educativo.

El profesor debe potenciar en el aprendiz el sentimiento de capacidad para resolver
la tarea, por lo que es importante impulsar la autoestima positiva, ofrecer al sujeto
referencias sobre los progresos logrados y sobre el proceso que va realizando para
gue vaya reconociendo sus errores y éxitos.

5. Control del comportamiento. Es recomendable cuidar la regulacion de la conducta,
del dominio de la impulsividad, controlada en si y por si misma frente a las diversas
tareas. Igualmente, es muy importante ensefiar a los alumnos a detener la
aceleracion y aprender a autorregularse para realizar las actividades con paciencia
y dedicacién. Pensar antes de actuar.
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6. Participacion activa y conducta compartida. Se aconseja al profesor situarse al lado
del sujeto para resolver la tarea, dirigiendo y encauzando el aprendizaje. Su papel
en el aula no es la de transmitir conocimientos, sino mostrarse como una figura que
comparte la busqueda de mecanismos adecuados para la realizacién de la tarea, y
de modo ordenado, explicara las operaciones seguidas y las estrategias empleadas
en la realizacion de las tareas.

Asimismo, corresponde al docente regular el sentimiento de compartir y promover
gue los alumnos viertan aportaciones con orden, suscitar formas de trabajo que
generen el intercambio de ideas entre los participantes mediante el desarrollo de
actitudes de cooperacion, respeto, solidaridad y ayuda mutua. Para que ello ocurra
es prudente despertar el sentimiento de pertenencia no sélo a un grupo, sino
ademas a una determinada cultura, a una sociedad concreta. Es recomendable que
el mediador, se interponga entre esa realidad sociocultural y la realidad personal del
aprendiz.

7. Individualizacidon y diferenciacién psicologica. Es importante tener en cuenta las
diferencias individuales y aceptar a cada sujeto como es, con sus particularidades
de desarrollo, capaz de pensar de forma independiente y diferente a los demas, con
sus estrategias y su modo de aplicar las operaciones mentales. Por lo tanto, es
aconsejable que el docente realice un seguimiento continuo y observe las
caracteristicas individuales, los estilos cognitivos y sistemas personales de cada
alumno en la resolucion de las tareas, adecuandolas a su ritmo de aprendizaje.

En correspondencia con lo anterior, es trascendente tener en cuenta la diversidad
de intereses, motivaciones y capacidades respetando los distintos ritmos de
aprendizaje ajustando el trabajo de cada alumno a sus posibilidades, valorando los
procesos de modo criterial y no normativa, asi como la autoevaluacion para que el
alumnado sepa en qué momento esta. Al mismo tiempo, es oportuno potenciar y
apoyar las respuestas discordantes y creativas alentando asi a la formacion de un
pensamiento divergente y original.

8. Busqueda, planificacion y logro de objetivos. Es conveniente inculcar en el aprendiz
la necesidad de trabajar segin unos objetivos, los cuales tendran que formularse
con claridad y con la idea de que ayuden a controlar la conducta a través de
estrategias idoneas que conduzcan a conseguirlos. Con ello se procura favorecer la
autonomia del sujeto y lo va capacitando en la tarea de planificar y evaluar su
propio trabajo.

Ademés, también es pertinente planear la actividad de forma que el alumnado
organice el modo de abordarla y llevarla a cabo. Para ello es muy importante
realizar una seleccion de estrategias que auxilien al alumno a planificar y a resolver
tareas, asi como a constatar si alcanzo los objetivos.
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9. Adaptacion a situaciones nuevas. Una de las ayudas se centra en apoyar a los
sujetos a inquirir en cada tarea lo que es novedoso respecto a otras ya realizadas.
Fomentar la curiosidad intelectual, la originalidad, la creatividad y el pensamiento
divergente es labor del mediador si la pretensién es hacer al alumno flexible, tanto
en la aceptacion como en la creacioén de lo nuevo en sus respuestas.

Lo anterior exige activar la discusién en el grupo en torno a las distintas estrategias
empleadas por parte de cada uno de los participantes en la resolucion de las tareas,
y utilizar diferentes modalidades de lenguaje y distintas metodologias para el trabajo
en clase. Al plantear la variedad de tareas y la diversidad de estrategias ayuda a
gue los alumnos tomen consciencia en cada actividad, de la novedad que supone
respecto a la anterior.

10. Conocimiento de la modificabilidad y el cambio estructural. Crear consciencia en el
alumno de que puede mejorar su propio funcionamiento cognitivo en cada tarea
realizada. La intencion es que vaya descubriendo que cuenta su propio potencial de
intelecto con la capacidad de generar y procesar informacién; y una forma de
constatarlo, es a través del seguimiento y la reflexion de su proceso de aprendizaje
para que vaya percibiendo los cambios y como éstos afectan a cada una de las
fases del acto mental.

El mediador debe tener la conviccion en la capacidad de cambio de las personas
con las que trabaja; esto ya significa y requiere un espiritu optimista.

11.Incentivos o refuerzo positivo. El alumno debe reconocer su modo de
funcionamiento y los cambios que va sufriendo a través de la mediacién. Ello le
servird de estimulo positivo ascendente al darse cuenta de los logros conseguidos y
de la necesidad de continuar esforzandose para seguir avanzando.

Por esta razon, la tarea debe constituirse en una fuente de motivacion y de refuerzo
positivo y, valorar explicitamente, el grado de eficiencia que va alcanzando el
alumno.*’

“Ibid., pp. 68-80
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EDUCABILIDAD COGNITIVA: MODIFICABILIDAD ESTRUCTURAL DEL CONOCIMIENTO Y LA INTELIGENCIA.

ALUMNO
(Procesos internos)

AMBIENTE/ENTORNO SOCIAL
(Factores externos)

Capacidad intelectual ESTRUCTURAS

COGNITIVAS
(Contenidos)

Estruct iti i
struchra cognitiva previa Contenidos de la Asignatura

Motivacion

- Declarativos
- Procedimentales
- Actitudinales

Materiales de ensefianza

Personalidad . .
Interacciones didacticas (curso-taller)

Actividad cognitiva

Profesor Mediador
Cultural de
Significados

Estrategias de Ensefianza

A través de la medacion, el sujeto

aprende el control de sus comportamientos
el uso de estrategias acomodadas a las
tareas.

Entorno/Cultura

Toma ia de los p
que desarrolla y aprende a dominar
las operaciones mentales.

Elaborado por el autor, 2009.

La anterior representacion grafica de la Educabilidad Cognitiva Estructural compendia los
aspectos inherentes al sujeto que aprende y aquéllos elementos participantes que sirven

de mediadores o estimulos en su proceso de aprendizaje, mismos que se desglosan en:

Variables internas (personales)

Capacidad Intelectual. Es un aspecto primordial para la adquisicibn de conocimientos y
para su estructuracion por parte del sujeto.

Estructura cognitiva. Es la propiedad organizativa de la cognicion que facilita la aplicacion
de lo adquirido a otros saberes superiores en abstraccion. Existe la posibilidad de
modificar dichas estructuras, de modo que el indice de transferencia de unos
conocimientos a otros se apoye mas sobre la estructura misma que sobre el conocimiento
anterior.
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Motivacion. En cada persona aflora intimamente y estd ligado al esquema basico de
necesidades. Todo aprendizaje esta condicionado por la voluntad de aprender, y todo
educador debe saber que la educacion consiste en incitar motivaciones e intereses a
primera vista inexistentes. Es trascendental reestructurar la necesidad para poder llegar a
la modificabilidad.

Personalidad. El grado de maduracién, la mayor o menor impulsividad, el ajuste personal,
las diferencias individuales habran detenerse en cuenta para poder regularlos desde la
realidad de cada sujeto y desde la posibilidad de influir sobre ellos.

Variables externas (ambientales)

Profesor-mediador. Figura clave de la actividad cognitiva de cada alumno, es mediador
entre el conocimiento y el alumno, aunque sea sélo para clarificar conceptos y regular el
aprendizaje. La mediacién docente en el contexto del aula adquiere un significado mas
especifico: espacio creado entre el alumno y el contenido de aprendizaje, para regular y
adquirir conciencia del proceso de interaccion que entre ambos se realiza.

Materiales de ensefianza. La psicologia cognitiva nos indica que ademéas de la
estructuracion de los materiales en aspectos como orden de dificultad, gradacion de pasos
sucesivos, secuencia, usos de recursos, etc., exige la estructuracion de los materiales
desde los objetivos que le son propios, contemplando el desarrollo de estrategias, las
funciones cognitivas que se buscan desarrollar, el control de comportamiento y de
motivacion, el logro de insight y de la transferencia.

Interaccion profesor-mediador con sus alumnos y de éstos Ultimos entre si. Esta relacion
mutua entre todos los participantes del acto educativo constituye el nucleo de la educacion
social: intencionalidad-reciprocidad, mediacién de la trascendencia, del significado etc.*®

“8Martinez Beltran, José Maria, op. cit., pp. 50-53
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CAPITULO 3

IMPORTANCIA DE LOS PROCEDIMIENTOS Y LAS ESTRATEGIAS EN EL CURSO-
TALLER.

3.1 Los procedimientos en la formacion de los apren  dices.

En el Programa Indicativo (HUMyC I), particularmente en el rubro de las sugerencias de las
estrategias de la carta descriptiva se intercalan las estrategias de ensefianza y las de
aprendizaje para el logro de los propositos educativos. Sin embargo, ante el hecho de
presentarse como recomendaciones en atencion a la libertad de catedra y a la flexibilidad
de la planeacion didactica, se ha propiciado entre la mayoria de profesores del CCH, la
poca o nula atencién al cultivo de las habilidades transversales y a las habilidades

especificas de dominio de la asignatura.

Para el logro de los propdsitos educativos, se numeran una diversidad de materiales
didacticos y actividades con la finalidad de generar sesiones dinamicas e interactivas en el
contexto del curso-taller, y con ello, despertar el interés de los alumnos por el estudio del
pasado humano.

Asi en el citado Programa, en el apartado del enfoque diddctico, se aconseja fomentar
entre los alumnos la consulta de definiciones, la reflexion de topicos, el analisis de mapas
histéricos, la lecturas de textos y documentos histéricos (econdmicos, politicos,
demogréficos, ideoldgicos, etc.).

De modo similar, se sugiere desarrollar la creatividad de los escolares ejercitdndolos en la
elaboracion de cuadros sinopticos, cuadros comparativos, mapas historicos, periddicos
murales, lineas del tiempo y cronologias. Ademas, como parte de su aprendizaje, se
considera importante ejercitarlos en actividades de inferencia, en la redaccioén individual de
resimenes y breves escritos, conclusiones propias o en equipo al término de cada Unidad
tematica, de tal manera que se favorezca el crecimiento intelectual y el intercambio de

ideas.
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Por lo que respecta al profesor, se le recomienda emplear como apoyos didacticos:
cuadros sinodpticos, cronologias, lineas del tiempo, mapas histéricos, juegos, preguntas-
problema, periodicos, imagenes (fotografias, videos, peliculas, transparencias, caricaturas)
y recursos multimedia (filmaciones, discos compactos interactivos, enciclopedias digitales,
direcciones electrdnicas de Internet, etc.). Incluso, se contemplan las practicas de campo y
visitas guiadas a museos y exposiciones para complementar los conocimientos y favorecer

la integracién del grupo.*®

También le corresponde al profesor como parte de su labor educativa seleccionar los
materiales escritos y fragmentos de documentos histéricos, apoyar a los alumnos en el
analisis de los mapas historicos y emplear videos y peliculas acompafiados de un guién de

trabajo.

Y con relacion al abordaje de los contenidos tematicos, se exhorta al docente la exposicion
sobre los planteamientos basicos de algunas corrientes de interpretacion historica, la
presentacion sintética de los temas, formular preguntas-problema que permitan a los

alumnos arribar a conclusiones, etc.

En fin, existe una variedad de opciones conducentes a la planeacién didactica de su
practica docente. No obstante, estas posibilidades, todavia el proceso educativo gira en la
figura del profesor, se contintan privilegiando los contenidos y los alumnos se resisten a

romper con esa dependencia.

Normalmente, lo elaborado por los alumnos no contiene la informacion sustancial ante la
falta de claridad sobre qué aspectos son los que deben sintetizarse de un texto; esta
misma situacion se presenta en la redaccion de los resumenes, la cual se reduce a una
trascripcion literal de parrafos sin que hagan gala de su capacidad de sintesis rescatando

las ideas esenciales de un texto.

Toda esta variedad de estrategias anteriormente descritas de manera general, implica una
actualizacién permanente, creatividad y un compromiso del educador para promover
aprendizajes significativos y ensefiarles a los alumnos cédmo hay que hacerlo antes de

solicitarles alguna actividad. Tenemos como ejemplo que se le puede solicitar al grupo la

“Programas de Historia Universal Moderna y Contemporanea I-Il, pp. 6-8
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elaboracion de un cuadro sinoptico o un cuadro comparativo <<sobre las principales
ideas>>, sin embargo, entre la poblacién de estudiantes hay quienes no saben cémo
hacer o construir un gréfico con ciertas caracteristicas homogéneas originando una

diversidad de presentaciones con descripciones disimiles.

Aunque en el Programa Indicativo (HUMyC I) del CCH se mencionan los procedimientos y
las estrategias no hay una clarificacion acerca del impacto que tienen en la ensefianza y el
aprendizaje. Esta situacion, en modo alguno, requiere de una visibn amplia sobre estos
conceptos que hoy en dia, permean los Programas de Estudios de cualquier campo de
conocimiento, y porque su instrumentacion didéctica representa un apoyo invaluable del
acto educativo para brindar una educacion de calidad.

Un procedimiento tiene que ver con el aprendizaje de saber hacer que se significa por su
naturaleza dinamica y su caracter trasformativo. Esta presente en el campo de las

operaciones mentales, y sin embargo no se le explicita en la Presentacion ni en los

aprendizajes educativos de los Programas Indicativos de Historia Universal.

Desde el punto de vista del espariol Cristéfol A. Trepat i Carbonell, las cualidades de un
procedimiento en todas las areas y disciplinas cognitivas, tanto las generalizables como

las especificas se expresan en los subsecuentes enunciados.

a) Consiste en un conjunto de pasos o0 una secuencia de acciones bosquejados
durante la etapa previa de trabajo, en la preparacion de una clase para su
ensefianza (secuencia logica), pasos que hay que conocer declarativamente y

saber aplicar.

b) Exigen un orden de prioridad. No se trata de la practica ensayo-error, esto es, de

una serie de actos sin un orden fijo.

c) Estd encauzado a la consecucion de una meta. Se precisa saber por qué, cOmo se
hace y para qué se hace en la pretensién de conseguir un objetivo, 0 en su caso,
lograr la descripcion de la tarea finalizada. Cuando un individuo hace algo
inteligentemente, esta pensando en lo que estd haciendo; de tal modo que el

conocimiento procedimental se adquiere por la practica, se aprende haciendo y se
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consigue de manera gradual a lo largo de diversas etapas educativas con la

mediacién del profesor (secuencia psicolégica). *°

Para Trepat, los procedimientos pueden constituirse en herramientas mentales
potencialmente duraderas en la generacibn de nuevos conocimientos. En un
procedimiento, no obstante, sus limites e insuficiencias, tienen lugar las siguientes fases, a

saber:

» Competencia en Identificacion de patrones o clasificacion. Es preciso aplicar
criterios de identificacion, clasificacion vy, si la disciplina lo permite, de
jerarquizacion. La serie de pasos para actuar seria, en un principio, de pocas
acciones y referida a las tareas que admiten un mayor nimero de posibilidades
generales. Resulta conveniente, pues, establecer secuencia de acciones:

= Instruccion verbal de la secuencia de pasos o acciones. Ello es factible de
manera externa por la accion de un profesor/a, o bien, mediante un manual que
promueva el autodidactismo. Asi pues, es necesario la descripcion oral o escrita
del orden de pasos antes de proceder a su puesta en practica.

» Puesta en préactica de los pasos verbalizados previamente (procedimentacion).
La prioridad de lo declarativo en la realizacion de la secuencia de acciones
parece demostrarse en el hecho de que, con frecuencia, se suele verbalizar en
voz baja lo que se hace al principio de esta fase de aprendizaje. No es posible
afirmar que una secuencia esta aprendida cuando su uso practicamente esta
automatizado.

= La combinacién o composicidén (segun los psicologos) de las distintas técnicas
aprendidas en la fase anterior. Se destaca en esta fase un nivel 6ptimo de
automatizacion.>

Los planteamientos anteriores, concernientes al conocimiento histérico, Trepat subraya
que todo individuo que aspire y tenga el interés por aprender Historia con rigor académico,
necesariamente debera involucrarse en aprender a aprender, formarse en el método
especifico del historiador, esto es, ser instruido bajo el precepto de un saber hacer con

referencia a:

» Una actividad selectiva de hechos en el tiempo y en el espacio, esto es, saber
situarlos.

*Trepat i Carbonell, Cristéfol A., Procedimientos en historia. Un punto de vista didactico, p. 26.
*!lbid., pp. 48-50
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» Recabar informacion de naturaleza histérica pertinente. Dicho de otra manera,
saber investigar en diversas fuentes historicas primarias o secundarias y de
consulta.

» La adhesién a una corriente de interpretacion histoérica.

= El conocimiento y manejo del vocabulario propio de la disciplina historica.

» Saber construir estructuras, identificar procesos y reconocer términos en su
denotacion de la época.

» La aplicacion de categorias temporales (sucesion, simultaneidad, duracion y ritmo)
en el marco de las convenciones establecidas en la teoria prevista.

= Saber clasificar el tipo de informacion y establecer relaciones dentro de una
estructura en un periodo de tiempo, que van desde datos y conceptos de distinta
naturaleza, asi como los hechos histéricos (politicos, militares, econdmicos,
ideoldgicos, institucionales, etc.)

= Otorgar significado a los hechos historicos en un contexto para su explicacion,
identificando el proceso y las distintas causas, las motivaciones de tipo personal,
asi como sus consecuencias -detectando continuidades y cambios-, y las
similitudes y diferencias (explicacion de estructuras). Aqui cobra relevancia el uso
de la empatia para comprender fendmenos del pasado.

= Comunicar los resultados del conocimiento historico.>?

Empero, Trepat advierte tomar en cuenta las particularidades coexistentes entre los
aprendices ya que no todos aprenden de la misma manera, y al mismo tiempo. Esto es,
existe variabilidad en el bagaje de los conocimientos previos sobre un tépico o concepto
sometidos al estudio: el aprendizaje dependera no solo del procedimiento adecuado, sino
también del grado de abstraccion de los conceptos para su comprension, del interés

despertado y la responsabilidad de los alumnos al realizar la tarea.

Sobre este mismo asunto, en palabras del pedagogo Bernardo Gargallo Lopez adscrito a
la Universidad de Valencia, Espafia, la definicion de <<procedimiento>> es muy amplia.
Por lo general, algunas ideas que la definen se encuentran las de destreza/habilidad,

técnica, estrategia, método, algoritmo, habito y rutina.

*Ibid., pp. 140-146
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No obstante, esta amplitud de términos que definen al procedimiento, este autor asegura
que las distintas enunciaciones refieren a la consecucién de una meta o al logro de un
objetivo concreto. De tal modo que el disefio de la tarea o la accion, asi como el tipo de

procedimiento habran de orientarse para alcanzar algtn propésito educativo.>®

En ese sentido, Gargallo Lopez coincide con Trepat al relacionar el saber hacer con el
procedimiento cuya empresa consiste en desarrollar las habilidades de aprendizaje, dado
que:

Cuando hablamos de procedimientos nos referimos a conocimientos que implican
saber hacer las cosas (con las cosas o sobre las cosas, las personas, la
informacién, las ideas, los nimeros, la naturaleza, los simbolos, objetos, etc.).*

Ambos autores expresan que el binomio saber/saber hacer es indisociable ya que el
aprendizaje de nuevos saberes implica la fusion del cuerpo de conocimientos de una
disciplina y su aplicacion practica en varias circunstancias. Por ejemplo, durante la
consecucion de una meta, para alcanzar un objetivo concreto, solucionar un problema,

ejecutar una tarea, o bien, para producir algo.

De alguna manera, con este tipo de saberes -declarativo y procedimental-, a decir de los
investigadores y psicélogos en educacién, se garantiza su almacenamiento en la memoria
a largo plazo o esquemas cognitivos del individuo, y estan disponibles para emplearse en

otras situaciones.

Por lo antes dicho, en el apartado del enfoque diddctico y en la columna de las sugerencias
de las estrategias del Programa Indicativo (HUMyC 1), debe subrayarse la importancia del

modelaje del profesor en la construccion y en el aprendizaje de procedimientos que

coadyuven al desarrollo de habilidades y al dominio de capacidades.

Ante todo, la figura del docente es imprescindible en el proceso de interiorizacién de un
procedimiento pues es a través del esfuerzo instructivo especifico, la planificacion
intencional y consciente (ensefianza directa, la instruccibn por modelamiento y la

induccidn a la reflexion), como se influye positivamente en el sujeto inexperto para que se

%3Gargallo Lépez, Bernardo, Procedimientos. Estrategias de aprendizaje: su naturaleza, su ensefianza y evaluacién, p. 42
54 1:
Ibid., p.28
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familiarice y comience hacer suyo este tipo de aprendizaje hasta lograr un dominio experto

con condiciones de mejorar su rendimiento académico.>®

Por el contrario, una persona sin una instruccion previa se ve orillada a elaborar o idear
algun procedimiento para resolver alguna tarea: su método es lento, se aprecia
inconsistencia en sus acciones -avanza, retrocede, progresa y se detiene-, como resultado
de la ausencia de una secuencia ordenada en su proceder y la falta de una orientacién al

respecto.

En palabras de Gargallo Lépez, cuando un individuo ha interiorizado un procedimiento,

entonces:

[...] son dificiles de interrumpir o parar, se ejecutan con gran velocidad o con una
estructuracion temporal muy acompasada, pueden hacerse al mismo tiempo otras
€0sas, no es preciso estar atento a lo que se hace, no es preciso pensar, recordar o
representar lo que se ha de hacer, y no contiene el total de operaciones que en su
dia fueron aprendidas, sino que se han reducido, simplificado o eliminado (Valls,
1993).%

De lo antes expuesto, se puede concluir que los procedimientos se basan en técnicas y su
ensefianza es fundamental para lograr el aprendizaje en una asignatura en el ambito de la

educacion formal.

Generalmente el procedimiento involucra dos tipos de actividades:

1) Hacer un trabajo practico (parte externa).

2) Pensar una actividad (parte interna que implica procesos intelectuales).
3.2 Estrategias de ensefianza.

Desde la perspectiva constructivista, Frida Diaz-Barriga Arceo y Gerardo Hernandez Rojas
precisan las estrategias de ensefianza en términos de procedimientos que el agente de

ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes

%De esta manera, cuando un procedimiento ya es dominado por el sujeto, este saber hacer se transforma en una técnica, en una
habilidad, en una destreza o en un hébito; en cambio para un novato, el procedimiento representa una estrategia que debe construir y a
de apropiarse: la condicién de procedimiento o de estrategia como tal esta determinada por el momento y el sujeto.

% Gargallo Lopez, Bernardo, op. cit., p., 43
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significativos, ya que tienen la finalidad de alcanzar ciertos objetivos educativos, y

simultineamente, constituyen medios o recursos para prestar ayuda pedagdgica.>’

Su puesta en practica se relaciona con los tipos de recursos y procesos cognitivos
basicos que prescribe el mismo aprendiz. Particularmente, los conocimientos previos de
que dispone los cuales estan organizados en forma de un reticulado jerarquico,
constituido por esquemas y/o estructuras cognitivas sobre distintos temas que son
indispensables (hechos, conceptos, principios, etc.), para la construccion de nuevos
conocimientos, la atencién, la percepcion, la codificacion, el almacenaje y la recuperacion

de informacion.

En la medida en que las estrategias de ensefianza son transferidas a los alumnos y son
adoptadas por éstos, se transforman en estrategias de aprendizaje cuya aplicacion es
controlada y no automatica, lo que ineludiblemente exige una toma de decisiones y una

planificacion previa de actividades.

Las estrategias constituyen un instrumento de gran potencial para el aprendizaje. Su
ejecucion implica un saber y una experiencia metacognitiva, autorreguladora, para ejercer
un control sobre ellas. Lo metacognitivo comprende aquella parte del conocimiento sobre
el mundo que el sujeto posee y que tiene que ver con cuestiones cognitivas y/o

psicoldgicas.

3.3 La metacognicion.

La meta educativa del CCH en teoria, es la formacion integral de los educandos capaces
de adquirir y construir conocimientos, de obtener valores que los formen como futuros
ciudadanos, que interactien con sus semejantes y que se formen dentro de la cultura

basica conducentes a un aprendizaje autbnomo.

Hemos visto desde la perspectiva de la teoria educativa que el aprendizaje es entendido
como un proceso de pensamiento que consiste en establecer relaciones entre la

informacion nueva y el bagaje de saberes previos que posee el sujeto, quien construye y

5"Diaz-Barriga Arceo, Frida y Gerardo Hernandez Rojas, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista, p. 141
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los reestructura valiéndose del empleo de estrategias o procedimientos con el fin de lograr

la comprension.

En la instruccion planificada ejercitar a los alumnos en las habilidades cognitivas garantiza
su eficacia en tanto influye en la creacién de habitos y recursos para el autoaprendizaje, lo
cual se puede lograr cuando es el propio alumno quien adquiere los conceptos naturales,
aquellos que le proporciona su busqueda personal. Aprender a aprender implica la
adquisicion de capacidades, habilidades o destrezas que permiten el acceso personal a

diversos contenidos y al logro de los objetivos de la disciplina en cuestion.

Desde una fundamentacion psicopedagogica, el aprendizaje de las estrategias expresa el
transito del conocimiento intuitivo experencial al de la representacion mental. En esta
etapa de transicion, los sujetos, ante las caracteristicas intrinsecas de la tarea advierten si
la informacion contenida les es o no familiar; si su solucion exige un alto grado de

dificultad o si es facilmente relacionable con los conocimientos previos que posee, etc.

En esta fase de transformacién y de situacion de conflicto, se conjugan las creencias de
los aprendices sobre sus propios saberes puesto que se percatan de sus capacidades y
limitaciones acerca de los diversos temas o dominios, de las operaciones que realiza, de
los fallos en que incurren, y del modo de mejorar la calidad del pensar, ya sea este

convergente o divergente.

Frente a la tarea, el individuo se posiciona en la circunstancia de aprender a aprender y
aprender a pensar. Incluso, a cada sujeto le permite establecer comparaciones consigo
mismo y otras personas con respecto al saber de dichos contenidos, tales como sus
comparfieros de clase, hermanos, profesores, etc., y darse cuenta de lo que tienen en

comun, cuando aprenden, todas las personas en general.>®

En la actualidad, la docencia ya no deberia reducirse a transmitir conocimientos, sino mas
bien, en promover que el alumnado los construya. Por lo tanto, las nociones de
procedimiento o estrategia cobran gran relevancia en la formacion educativa. Hemos visto
que dichas nociones en el ambito educativo estan relacionados con un plan, un curso de

accion conscientemente deseado y determinado de forma anticipada, que engloba

%8 |bid., pp. 244-245
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procedimientos o actividades secuenciadas que orientan las acciones del profesor y de los

alumnos para conducir y asegurar el logro de los objetivos o aprendizajes.

Al profesor en su calidad de mediador educativo le corresponde precisar y decidir qué del
aprendizaje, de lo que el alumnado deberd aprender de la asignatura como corpus de

conocimientos en tanto herencia de la cultura.

De la misma forma, de acuerdo a lo argumentado, el docente dada su preparacion en la
materia tiene la facultad para determinar el como, pues gracias a sus vivencias y
preparacion académica ha desarrollado la consciencia del como es posible generar el
conocimiento, aspecto trascendental que habra de transferir a sus alumnos para que éstos

alcancen la autonomia en el aprender y en el pensar.*®

En efecto, es muy importante que el profesor tenga presente en todo momento que el
individuo necesita ser educado en varias dimensiones. Esto es, con relacién al objeto y
método de estudio, a la renovacion y elaboracion del conocimiento, al de su propio
accionar cognitivo, esto es, de la manera en que aprende; de su perfil de aprendizaje y de
su estilo cognoscitivo. Todo ello para el dominio de los contenidos disciplinarios o para la

correcta conduccion de su propia persona.

En ese sentido, la mediacion del profesor consiste en facilitar el acceso del alumno a las
diversas experiencias de aprendizaje no sélo de aquellas que le permitan conocer el
mundo por lo que de él aprende y para la adquisicién de cultura; sino también, de aquellas
que le hablen de como se adquiere el conocimiento significativo, de la trascendencia de
las estrategias, recursos y habilidades que tendra que desarrollar en la practica educativa

para conseguirlo, asi como su transferencia a diferentes contextos.

Es a través de las articulaciones cognitivas adecuadas como los individuos obtienen el
autocontrol de su funcionamiento mental y pueden hacer frente al desafio alineante de la
sociedad tecnificada, que avanza a un ritmo superior a los conocimientos y habilidades

para los que forma la escuela de hoy.

%9 Martinez Beltran, José Maria, op. cit., p. 58
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Actualmente, dentro de la especificidad de la psicologia cognitiva se habla de la
metacognicion , término que alude al aprender de manera independiente y significativa

gracias el uso consciente de estrategias de aprendizaje.

Desde la postura de Feuerstein la metacognicién tiene lugar toda vez que el sujeto tiene
consciencia de su propio pensamiento, de las habilidades y estrategias necesarias de que

dispone para ejecutar de manera efectiva una tarea.

Para Feuerstein, conocer y saber como conocer permite al sujeto valorar la calidad de su
aprendizaje y le concede la oportunidad de interpretar constantemente la experiencia. Por
ello, el pensamiento se convierte en un instrumento de transformacion de la realidad y de
modificacion de estructuras previas, para la aprehension de la cultura y el dominio de las

habilidades mentales que cada situacién exige para darle una solucién personal. ®°

Con base a los planteamientos esbozados, este autor afirma que:

Por eso resulta tan importante que se convierta en realidad el ensefiar a pensar,
manejar datos y referencias, a ftrazar estrategias, a extraer normativas de
comportamientos capaces de ser transferidas a otras situaciones por su poder de
generalizacién. Y todo ello con la intencién de que esos aprendizajes lleguen a
automatizarse, a ser habitos de comportamiento que se actualicen sin el esfuerzo
que requiere toda experiencia nueva y toda situacion de sorpresa. Las estrategias,
por tanto, como componentes de la metacognicion, sobrepasan el simple nivel de
aprendizaje de contenidos escolares y se extienden a todo el funcionamiento
personal 8!

Por consiguiente, el sujeto va adquiriendo control de su pensamiento, si y solo si se
convierte en duefio de su propia experiencia, esto es, que la ejecucion de la actividad que
realiza sea consciente, que se percate de lo que sucede en ella, del significado de la
experiencia de pensar, aprender y actuar en distintas situaciones. Lo importante es que
interiorice y almacene en su memoria a largo plazo qué, en qué medida, porqué, como,
para qué, y en que situacion lo hace, de tal suerte que le permitan autorregularse y sean la
pauta de la evaluacion de actividades, la revisibn de resultados y la terapia de

dificultades.®?

% |bid. p. 63
®I|bid. p. 64
®2Diaz-Barriga Arceo, Frida y Gerardo Hernandez Rojas, op. cit., p. 248
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Cuando el sujeto tiene el control de su pensamiento, ello precisa que el aprendiz posee un
conocimiento y experiencia metacognitiva, y sobre todo autorreguladora, que le permiten
identificar, determinar o precisar la meta de aprendizaje ya sea que esta se genere externa
o internamente. Gracias a la reflexion, el sujeto planifica y revisa la actividad mental,
programa la estrategia, verifica el resultado, corrige errores, organiza secuencias de
dominio de informacion (¢, Qué voy hacer?, ¢ Como lo voy hacer?, ¢ Como aprendo?, ¢Qué
hago para recordar?, ¢ Como lo estoy haciendo?, ¢Qué tan bien o mal lo estoy haciendo?,

etc.).

En sintesis, la interiorizacion es ante todo un proceso interno, individual y constructivo. No
obstante se requiere la presencia de un mediador encargado de elevar gradualmente los
niveles de complejidad de comprension, por ello, la internalizacion es un proceso
<<intra>> e <<interpsiquico>> conducente hacia la adquisicion de un aprendizaje
metacognitivo a través del disefio y la aplicacion de estrategias que influyan positivamente

en los procesos de aprendizaje del sujeto.

Por consiguiente, el manejo adecuado de estrategias especificas permite al sujeto dominar
lo que deben aprender para lograr los objetivos de diferentes empresas cognitivas, tales
como aprehender, comparar, comprender el lenguaje oral y escrito, etc. En definitiva, el
desarrollo interactivo de la metacognicion aumenta la comprension de los problemas de
aprendizaje, y ofrece al educador abundantes técnicas de intervencién mas eficaces que
le permitan transferir al alumno este aprender cdmo y cuando aplicar las estrategias

flexiblemente.

Vale la pena tener presente que la aspiracion teleolégica del CCH como institucion
educativa es formar <<alumnos estratégicos>>, que sean conscientes y tengan el control
sobre lo que aprenden y del modo que aprenden a partir del empleo de determinadas

habilidades cognitivas, es decir, que sepan como y cuando hacer uso de ellas.

Asi, el principio de aprender a aprender involucra el aprendizaje de estrategias o
procedimientos relacionados con la puesta en practica de las formas propias del método

de alguna disciplina. En otras palabra, se hace referencia al <<saber como conocer>> lo
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que revela el despliegue de habilidades y saberes especificos para construir significados y

entender las ideas o problemas de forma global.

Se ha visto lo largo de este capitulo que el aprendizaje de estrategias entrafia en el sujeto
una parte externa (la realizacion de un trabajo préactico) y un segmento interno (implica
procesos intelectuales del sujeto al ejecutar alguna habilidad o destreza) que confluyen

en el desarrollo de alguna capacidad.

En este proceso, se requiere de la asistencia de un experto, que lo auxilie a autorregularse
durante el estudio y el aprendizaje, retirando gradualmente este apoyo en la idea de
alcanzar la autonomia en el aprendizaje. Obviamente, en este transito el individuo vivencia
la autorregulacion lo que le permite darse cuenta de las habilidades con las que cuenta,
asi como de sus deficiencias, de sus fortalezas y debilidades. Ello, le brinda la oportunidad

de conocerse a si mismo como estudiante.

Para satisfacer los propdsitos educativos del CCH, que tiene como centro de atencion al
alumnado y los consabidos aprendizajes, requiere de un profesor que posea una
formacion disciplinaria, psicopedagdgica y didactica por lo menos, para ofrecer una
instruccion eficaz y formativa, que sea creativo y capaz de dominar las estrategias y/o

procedimientos de aprendizaje acordes a los requerimientos de su materia.

Al docente le concierne la responsabilidad de promover deliberadamente los procesos
cognitivos de los estudiantes, y la mejor manera de hacerlo, es a través de una instruccién
de estrategias idoneas segun la habilidad mental y los aprendizajes que se pretendan
alcanzar en congruencia con la temética, el curso o la asignatura de que se trate ya que se
busca que aprendan de manera simultdnea el contenido y los procesos tacitos en su

aprendizaje.

En relacion con lo antes dicho, Antoli Benedito comenta que:

El acto didactico busca proporcionar/adquirir/ crear conocimientos culturales y formas de
aprendizajes instrumentales, métodos, habitos intelectuales.

Alcanzar la formacion intelectual implica desarrollar y perfeccionar diferentes facetas
entre las cuales nos referimos a: la capacidad de percepcién analitica, de asociacion
sintética, de abstraccion, creatividad, capacidad critica, de razonamiento deductivo,
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agudeza en la formulacién de hipétesis para la solucidon de problemas y sensibilidad
teleologica, es decir capacidad para esclarecer fines adecuados.®

Ante el abanico de estrategias usadas en el aula se incrementan las posibilidades para
aprender, sobre todo cuando el profesor las modela ante sus alumnos. Cuando los
aprendices a traves de la ejercitacion logran interiorizarlas en sus esquemas cognitivos, se
apropian de ellas y las llevan a la practica es porque se han transformado en estudiantes
estratégicos, es decir, autorregulados y por lo mismo independientes, que ante una
situacion particular de estudio, manifestaran seguridad para seleccionar y aplicar aquella

estrategia que mejor se ajuste a sus necesidades y objetivos a alcanzar.

Transformar y transferir lo que estd aprendiendo el sujeto da por resultado una
construccién de estructuras mentales y el afinamiento de las <<funciones légicas>>
(claridad de percepcion, seguridad de juicio, secuencialidad de ilaciones), sin excluir los
aspectos afectivos y actitudinales ni los psicomotores.

%3 Benedito, Antoli, Aproximacion a la didactica, p. 46



88
CAPITULO 4

LA CONTEXTUALIZACION HISTORICA DESDE DIVERSAS POST URAS TEORICAS.

4.1 La busqueda de sentido en la Historia.

Una de las preocupaciones del docente es el desinterés de los alumnos por el aprendizaje
de la Historia y la falta de comprension acerca del devenir de las sociedades en las
dimensiones del tiempo y el espacio. Ello, ocasionado por el arraigo de ser meros
receptores de informacién y de ejecutar la trascripcion mecénica de parrafos cuando
elaboran resumenes, sin que destaquen y organicen las ideas importantes, aunado a la

ausencia de préacticas encaminadas a la reflexion y a la creatividad.

Esta situacion, esta mediada por la ensefianza tradicional que ha imperado en las aulas
ante la falta de una planeacion didactica, asi como por la apatia en la actualizacidon
disciplinaria y pedagogica. Entre un sector amplio de docentes, por ejemplo, instrumentan
en el salén de clases la solucion de cuestionarios sobre ciertos temas sin que se propicie

la introspeccion y la retroalimentacion de ideas.

Particularmente, es evidente la influencia de un saber que privilegia una historia de
hechos, fechas, personajes y batallas, donde la nocién de tiempo cuantitativo y lineal
determina aquéllos acontecimientos <<relevantes>> de la vida politica -histoire

évenémentielle , episddica-, atiborrando un saber carente de sentido y significatividad.

En los Programas de Estudios en los distintos niveles educativos de varios paises en el
mundo, se descuidan los aspectos de la vida social, econdmica y cultural, sin que exista el
interés de formar al alumnado en la idea de totalidad para sentar las bases para una

reflexion de la realidad histéricas.

La finalidad de la ensefianza de Historia en el CCH no es estudiar todo lo que ha sucedido
a través del tiempo y el espacio, ni que el profesor forzosamente concluya todos los temas
de las incluidos en los Programas Indicativos (HUMyC 1 y II), sino su mision es brindarle

®*Sobejano Sobejano, Maria José, Didactica de la historia: ideas, elementos y recursos para ayudar al profesor, p.137
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prioridad al aspecto formativo para que los aprendices comprendan los procesos con una

vision de totalidad.

En esa logica del pensamiento histérico, segun Erich Kahler la historia ha de entenderse
como el acontecimiento mismo, como un tipo particular de acontecer y el torbellino que lo
genera, sin perder de vista que todo fenomeno histérico tiene una irradiacion que se
esparce a distinto nivel y en ciertos ambitos de la vida humana. Ademas, subraya la
conveniencia que ante cualquier tipo de hecho historico, el interesado tenga la capacidad
de relacionar sucesos, forme una cadena, un continuo flujo que haga factible su andlisis,
pues ningun acontecimiento esta aislado en el devenir de las sociedades como resultado

de su interminable interconexion.

Para este autor no hay fendmeno historico sin significatividad. La nocion de significado
expresa conexion, coherencia, orden y unidad, que son aspectos esenciales para formar
una <<historia>> en el que las acciones del ser humano representan el sustrato o foco de

estudio.s

De manera que la totalidad historica esta conformada por diversos aconteceres y
fendmenos relacionados entre si y con el todo mismo. Este conjunto de lo propiamente
humano esta en la espera de que sea percibido y clarificado por una mente que lo
comprenda, sea el historiador o los alumnos, éstos ultimos en el campo de la educaciéon
institucionalizada: “[...] con lo cual queda establecido el orden, la existencia de orden en el mundo, y otra

vez significado es sindnimo de apuntar a algo que esta mas alla.” 6

Si se afirma que un acontecimiento es significativo es porque éste sirve a algun proposito
o explica a cualquier otro fenémeno; o que algo se hace para algo o para alguien: “El
significado, pues, es una indicacion de algo que esta mas allé de la mera existencia, sea un fin y una

meta o la nocién de forma.”s?

A juzgar de Kahler es posible distinguir dos modos de significacion, a saber:

v Significacibn como propdsito o meta. Toda accién, intencidén, persecucién o
bdsqueda se incluyen dentro de esta linea.

®®Kahler, Erich, ¢Qué es la historia?, p. 15
®Ibid., p. 16
*Ibid., p. 17
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v Significacién como forma. Son aquellas que se expresan ideograficamente, como
por ejemplo una obra de arte que articula una serie de aspectos aparentemente sin
importancia.

Para Kahler la comprension historica es entendida como la accion de abarcar y conectar
diversos datos referidos al hombre con su entorno natural y social, porque se manifiesta
una relacién dialéctica entre sujeto y objeto ya que reciprocamente se trastocan e
interactlan entre si. En el proceso mental, el sujeto es capaz de percibir alguna conexion
latente, de tal manera que la perspicacia humana, gradualmente se convierte en un hecho

objetivo, a saber la conciencia humana.

Cuando un individuo logra captar un significado por vez primera crea algo nuevo. El acto
de comprender implica una actitud reflexiva con lo cual el sujeto se transforma a si mismo,

y a su vez, modifica el cuadro y la realidad de su mundo, tal y como lo sustenta Kahler:

Como una coherencia significativa requiere una mente consciente que la conciba, la
historia sélo puede producirse y desenvolverse en conexion con la consciencia.
Conforme el hombre nota mejor la coherencia de lo que hace y lo que le ocurre, en
analoga medida le atribuye significado y lo convierte en historia. De esta manera
crea historia, no solo tedricamente, como concepto, sin actuante, como realidad.
Pues no bien se forma un concepto, empieza a influir sobre el mundo real, y a
cambiarlo. Se funde con la realidad, se vuelve parte de ella. La gente gradualmente
va actuando teniendo en cuenta el nuevo concepto. Este se mantiene efectivo y a
partir de la realidad conceptualmente cambiada va surgiendo una comprensién de
la coherencia cada vez mas complicada, 0 sea mas y mas consciencia que, a su
vez, sigue transformando la realidad. Asi la historia parece ser un proceso siempre
en aumento de intercreacion entre la comprension consciente y la realidad
material.®

Asi, tenemos que el significado, como concepto de una vida personal coherente, convierte

una serie de datos en una biografia.

Por su parte, el filosofo mexicano Mauricio Beuchot considera intrinseco del estudio del
pasado encontrarle un sentido a los acontecimientos. Para visualizar posibles respuestas
del por qué paso tal o cual suceso es preciso examinar la referencia contenida en las
fuentes historicas. Esta busqueda de sentido tal vez abarque un periodo grande, quizas de
toda la historia, en el afan de captar el proceso que ha tenido y las posibilidades que ha de

tomar, esto es, la direccion en la que marcha el curso de la Historia.

®Ibid., p. 21
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Consigna Mauricio Beuchot que la busqueda de significado de los hechos o algun
personaje es algo connatural al hombre. El sentido y la referencia constituyen cualidades
del significado; y esta pesquisa de sentido en la Historia, es trascendental en la medida en
qgue se genera la insercion de la historia personal en lo social, en un contexto mas amplio
(en la historia regional, nacional o universal), o de la historia nacional en la universal,
cuando se trata de dar sentido a la historia total. De tal manera que se produce una

elucidacion del sentido del pasado al presente, y otra del presente al futuro.®®

Sostiene Kahler la necesidad humana de reflexionar sobre los multiples aspectos del
tiempo, y la interdependencia compleja del tiempo historico y la conciencia humana para
que se manifieste con profundidad la naturaleza de la realidad social. En esencia, para €l
la Historia es la interaccion de la conciencia histérica con el curso de los acontecimientos,
y en un sentido propio, menciona que la historia no esta caracterizada y restringida al
pasado porque no es un mero complejo de acontecimientos establecidos ni es ningun
museo de objetos muertos, arguyendo varias razones como los que a continuacion se

enuncian:

» Las secuelas pretéritas permanecen como una cosa viva que afecta a todo
individuo. Estas derivaciones estan con nosotros y en nosotros en cada momento
de nuestras vidas en virtud de que la realidad del pasado se mueve de manera
arquetipica en nuestra vida interior.

» Dentro de cada individuo se encuentran presentes unidades de conocimiento
intuitivo, que a su vez, forman parte del inconsciente colectivo que se transmiten de
generacion en generacion y que ordinariamente funcionan como patrones de
conducta. En su vida externa social, el multiple quehacer del individuo se ve
determinado por los aspectos politicos, econémicos y tecnoldgicos (por ejemplo,
cuando ejerce su derecho a votar, conduce un automavil o ve television ya que esta
continuamente empleando conceptos e instituciones enraizados en la historia).

» La interaccidon entre experiencia viva y acontecer historico, entre actualidad y
conceptualidad es indisoluble.”

Desde otro punto de vista, Aron Raymond, comenta que el hombre no tiene realmente un

pasado mas que si tiene conciencia de tenerlo, lo cual inserta la posibilidad del didlogo

% Beuchot, Mauricio, “Historiografia, Filosofia de la Historia y Hermenéutica” en Berenzon Gorn, Boris (compilador), Historiografia critica
del siglo XX, pp. 40-47
" Kahler, Erich., op. cit., p. 23
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(presente-pasado) y la viabilidad de eleccién. En caso contrario, no tiene acceso a la
dimension propia de la Historia. Este ensayista francés coincide con Eric Kahler al
concebir que la historia es reconstitucion de la vida de los muertos emprendida por un
interés actual y tendiente a un fin de los vivos quienes buscan en la historia de la

humanidad la satisfaccion de un deseo de saber con el afan de enriquecer el espiritu.”

En tanto la Historia es una ciencia de lo concreto y singular que tiene un método propio,
parte de su quehacer se orienta en hallar la significacion en el nivel mismo del
acontecimiento o de la sociedad Unica. El fluir de un suceso cobra significatividad solo si
se examina lo que esta antes y lo que esta después; y conforme se difunda la conciencia,
de la facultad de concebir la identidad comunal y colectiva y, en la medida en que se le
atribuya més significado a sus costumbres, creencias, modos de vida, etc., y a lo realizado
por las sociedades humanas, se vuelve historia puesto que la interpretaciéon que no se

desprenda de los hechos del pasado es absurda.

4.2 El contexto historico.

Como parte del proceso educativo en la ensefianza de la Historia resulta fundamental que
profesor y alumnos establezcan un dialogo mediante un lenguaje comun de lo tedrico y
conceptual propio de esta disciplina. En su calidad de experto, es compromiso social del
profesor ensefar a los educandos el corpus de conocimientos socialmente establecidos
para cuya sistematizacion son necesarios el conjunto de datos y conceptos propios del
saber historico, sustentados en una teoria de interpretacion historica, para que los
alumnos gradualmente estén en condiciones de llevar a cabo una representacion o una

construccién de los hechos historicos cada vez mejor argumentados.

En esa misma linea de pensamiento, el prestigiado historiador inglés Edward Hallet Carr
enfatiza como cardinal en la comprension del pasado la relacion intrinseca individuo-
sociedad, puesto que es cualidad distintiva del ser humano su sociabilidad por naturaleza,
pues desde que nace, se incorpora como un nuevo miembro de la colectividad la cual lo
moldea con un lenguaje, con las costumbres, las creencias, en fin, con el ambiente de la

época que de alguna manera determinan su pensamiento. Esto es una constante en cada

""Raymond, Aron, Dimensiones de la conciencia histérica, p. 16



93
una de las fases de la Historia, por lo que el desarrollo social y el individuo integrante de
un grupo, de una clase, de una tribu o una nacién se manifiestan de manera paralela y
condicionan mutuamente por las relaciones sociales que se generan: Los hombres cuyos actos
estudia el historiador no fueron individuos aislados que obraban en el vacio: actuaron en el contexto, y bajo el

impulso, de una sociedad pretérita. ">

Las particularidades de una sociedad inserta en el pasado se distinguen en cuanto a las
formas de organizacion politica, las diversas relaciones instituidas entre los hombres, las
creencias imperantes, las distintas actividades econdmicas desarrolladas, etc., es lo que
conforma el contexto histérico. En ese sentido, todo fenémeno historico es configurado por
estas condiciones y convenciones sociales imperantes, porque como lo sefala Carr,
ninguna colectividad es del todo homogénea y ademas es escenario de conflictos y

divergencias entre los grupos.”

En correspondencia con lo descrito, y en opinion del historiador de origen belga Pierre

Salmon, la comprension de la Historia tacitamente exige del individuo que:

» Desarrolle la capacidad de reconstruir un hecho histérico como una imagen o una
idea, como una representacion de la inteligencia.

= Promueva su capacidad intelectual para revivificar el pasado en su conciencia
presente bajo el riguroso control de los datos objetivos y a titulo de hipotesis. En
ello reside la fecundidad del método de restauracion del pasado.

« Sitie al hecho histérico en su circunstancia.’

Por otra parte, es pertinente asentar que una de las preocupaciones de Marc Bloch,
cofundador de la corriente historiografica de los Annales, era hacer del pasado una
materia de conocimiento racional y de progresiva inteligibilidad en lugar de un saber
constituido por la simple enumeracion de acontecimientos sin relaciones y casi sin limites.

Es viable inferir que Marc Bloch se ocupa de la idea de contexto histérico cuando

meditadamente recurre al proverbio arabe para sefalar que los hombres se parecen mas a su

"Carr, Edward Hallet, ¢ Qué es la historia?, p. 46
“Ibid., p. 43
™ salmon, Pierre, Historia y critica. Introduccién a la metodologia histérica, p. 38
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tiempo que a sus padres.” Incluso, afirma contundentemente que un fenémeno histérico
nunca se explica plenamente fuera del estudio de su momento, es decir, de todo el
ambiente social que lo rodea y que tal asercidn, es valida para todas las etapas de la
evolucion de la humanidad puesto que es necesario que haya un fondo permanente sin el

cual los nombres mismos del hombre y de la sociedad no significarian nada.”

Del mismo modo que Edward H. Carr, Marc Bloch remarca el caracter social de los
individuos. Para Bloch comprender el actuar de los hombres es inverosimil al margen de la
colectividad en que se desenvolvieron, por ello es imperdonable que algin historiador no
los situé en su medio y no los sumerja en la atmésfera mental de su tiempo y en el
inmenso tejido social recriminando a aquellos historiadores que solamente circunscriben

su estudio a las personalidades histéricas y circunstancias muy particulares.

También Bloch nos comenta que los hombres nacidos en un mismo ambiente social, en
fechas cercanas, por fuerza absorben influencias afines. Especialmente, durante su
periodo de formacion estos influjos pasan a integrar su bagaje de experiencias, moldeando
sus pensamientos y, por tanto, guiando sus acciones: Por mas grande que sea, ningun hombre

hubiera podido, con la sola fuerza de su genio, sustituir el trabajo de las generaciones.”

Sin embargo, si bien es cierto que en una sociedad circundante en determinado tiempo y
espacio conviven distintas generaciones, también es conveniente tener presente que las
fuerzas actuantes sobre ella no impactan en un mismo sentido a los individuos que la
integran. Tampoco los sujetos reaccionan siempre de manera similar ante las mismas
influencias y circunstancias. He ahi la importancia de un analisis razonado de las

vicisitudes humanas.”®

En la medida en que se profundiza en el pasado se va percibiendo la complejidad del
conjunto humano en su devenir conformada por una multiplicidad de acontecimientos, en
el que cada suceso como parte de una totalidad, se une e influye reciprocamente con
otros eventos ubicados dentro de la estructura politica y social, la economia, las creencias
y las formas mas elementales de mentalidad. Marc Bloch considera que en este complejo

cada aspecto tiene su tonalidad propia y mantiene una distinta posicion en cada momento

"Bloch, Marc, Apologia para la historia o el oficio de historiador, p. 64
“Ibid., p. 70

"Ibid, p. 128

"lbid., p. 172
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en ese entramado de relaciones que lo conforman, no sin antes advertir hacer uso de las

etiquetas demasiado simples.

Evidentemente, los estudios de un individuo y una civilizacion nada tienen que ver con un
rompecabezas mecénicamente armado, en razén que el conocimiento de las piezas
estudiadas sucesivamente, cada una por separada, jamas dara el del conjunto, inclusive,
ni el de los fragmentos mismos. Sin embargo, Marc Bloch se muestra partidario del estudio
centrado de uno de los aspectos particulares de una sociedad establecida o, mejor aun, en
alguno de los problemas delimitados segun la seleccion de tal o cual aspecto del abanico
de posibilidades (creencias, estructura de clases o de grupos, crisis politicas, etc.) ya que

ello los resaltaria con mayor claridad a condicion de querer descubrirlos.

Al interior de cada uno de sus grandes grupos de hechos, se necesita un gran
esfuerzo de analisis nuevo y mas delicado. Hay que distinguir las diversas
instituciones que componen un sistema politico, las diversas creencias, préacticas,
emociones de las que una religién esta hecha. En cada una de estas piezas y en
los conjuntos mismos hay que caracterizar los rasgos que a veces los acercan y a
veces los separan de otras realidades del mismo orden.... Problema de clasificacion
inseparable, a la luz de la experiencia, del problema fundamental de la
nomenclatura.”

Como parte del andlisis de una época, se considera necesario valerse del lenguaje
apropiado sin vacilaciones ni equivocos, que sirva como herramienta para dibujar con
precision el contorno de los hechos historicos. Las mas de las veces, la historia recibe el
vocabulario de la materia misma de sus estudios porque en cada época los individuos
otorgan nombre a sus actos, a sus creencias y a los diversos aspectos de la vida en

sociedad.

Sobre ello, Marc Bloch observa que los cambios en las cosas distan mucho de provocar
transformaciones paralelas en sus nombres, o la inversa, los nombres sufren
modificaciones en el tiempo y en el espacio, independientemente de cualquier variacion en
las cosas. De igual forma, causas propias de la evolucién del lenguaje, han propiciado la
desaparicion de la palabra, sin que el objeto o el acto que los individuos denominaban se

alterara en lo mas minimo.%°

“Ibid., p. 152
lbid., p. 154
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El empleo de la nomenclatura por parte del historiador debe cefiirse al contexto histérico
de la sociedad que estudia para tener una mejor comprension sobre ella, y asi evitar
confusiones y generalizaciones absurdas. Por ejemplo, evitar el uso indistinto, de
<<régimen feudal>> y << régimen sefiorial>>, o dar por sentado que el servus de la
antigua Roma presentaba las mismas condiciones de vida del serf (siervo) de la Francia
de San Luis. Al hacerlo, la semantica historica representa un verdadero instrumento de
conocimiento cuando cualquier término es reinsertado en su época y es confrontado con el

ambiente que le rodea.®

En cuanto al fildsofo inglés Robin George Collingwood, en su libro Idea de la historia, hace
una distincion entre lo exterior e interior de un acontecimiento. Lo exterior alude a todo
aquello que pertenece al acontecimiento y puede describirse en términos de cuerpos y
sucesos, tales como el personaje o los personajes historicos, el lugar, y la determinada
fecha en que ocurrié el hecho; lo interior refiere a la descripcion mas completa del
acontecer en términos de pensamiento de quienes son participes de los hechos historicos.
Para Collingwood, lo que el historiador investiga son acciones y una accion es la unidad

de lo exterior e interior.%?

Segun Collingwood, el proceso historico es en si un proceso de pensamiento sea este
individual o colectivo, y el conocimiento histdrico lo elucida como aquello que la mente ha
hecho en el pasado (costumbres, creencias, condiciones, etc.) y es susceptible de ser re-
creado o revivido inferencialmente por el intelecto imaginativo del historiador desde su

presente, a través de la interpretacién de los testimonios.®®

Desde el punto de vista de Collingwood el método historico incluye tres reglas:

1) La imagen del pasado tiene que estar localizada en el tiempo y en el
espacio.

2) Toda historia debe guardar coherencia consigo misma. En este mundo
histérico todas las cosas poseen alguna conexion con las demas, aun
cuando esa relacion sea topogréafica y cronolégica.

*ibid., pp. 154-161
#Collingwood, Robin George, Idea de la historia, p. 293
Slbid., p. 384
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3) La imagen del pasado mantiene una coherencia peculiar con el testimonio
histérico. Es la mas importante de las reglas.?

Ante tal consideracion, conocer cualquier acontecimiento implica ocuparse del contexto de
pensamiento a partir de la delimitacion del lugar y la fecha en el cual surge, y la manera en
que esta condicionado por su relacion con lo que se conoce acerca de las otras cosas, de

otras emociones, sensaciones etc.,:

La peculiaridad de pensamiento es que, ademas de ocurrir aqui y ahora en este
contexto, puede sustentarse a si misma a través de un cambio de contexto y revivir
en otro diferente. El poder de sustentarse y revivirse es lo que hace de un acto de
pensamiento algo mas que un mero “acontecimiento” o “situacion’, para citar
palabras que han sido usadas a este respecto, por ejemplo, por Whitehead.8

Por su parte, para Aron Raymond, la comprension histérica consiste en captar lo diferente
a partir de los semejante, o viceversa, lo semejante a partir de lo diferente. Entender una
realidad histérico-social exige al sujeto cognoscente -a decir de este autor-, tomar en

cuenta los siguientes aspectos:

= Desprenderse de si mismo.%
= Reconocer la alteridad en los semejantes.

= Establecer un didlogo, un intercambio con otros hombres que vivieron en otras
épocas.

» Relacionar datos e inferir el papel de cada individuo en su contexto. Ello representa
el caracter legitimamente circular de la interpretacion de los textos y las personas.
Se necesita conocer el pensamiento de conjunto del actor, el universo mental de un
grupo o una colectividad.

La comprension del pasado, segun la version de este pensador, es inacabado en esencia,
e invariablemente, suscita profundizacion. Esta pretension trae consigo el ir y venir
constante entre la parte y el todo como algo inevitable y legitimo, ya sea para la
elaboracion de las partes, o en la tarea de captar y comprender la totalidad de la realidad

histéricos -social de una época.?¥’

%Ibid., pp. 328-329

®lbid., p. 384

%Tal vez Aron Raymond se refiere a la actitud de empatia, base para poder reconstruir al hecho histérico.
8Raymond, Aron, op. cit., p. 71
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Bajo esa perspectiva, de ningun hecho histérico se aporta jamas una imagen definitiva del
pasado, sino lo comun es que solamente se contribuya con una imagen vélida y

convincente en la medida de lo posible.

En la construccion de los hechos histéricos es sustancial realizar una clasificacion
pertinente de datos, de fuentes de informacion para su estudio. La decision corresponde al
interesado, quien tal vez se vea motivado por las preguntas que desde su presente hace
del pasado con el proposito de obtener una respuesta convincente. Incluso, Raymond
sugiere que no esta de mas realizar una eleccién de conceptos, organizar los conjuntos y
poner en perspectiva los acontecimientos o periodos encaminados a su organizacion y a

un mejor entendimiento.88

La sistematizacién de sucesos y variables sélo tienen valor para quienes reconocen el
sistema de referencia, y por tal motivo, no es universalmente valida. En la medida en que
la construccién histérica se vea precedida por la pregunta o por los valores presentados,
en su totalidad llevara la marca de las decisiones del historiador. Es decir, el conjunto de
esta reconstruccion sera coparticipe de un punto de vista, con una puesta en perspectiva
que se podra reconocer, en el mejor de los casos, como una contribucion legitima y
fecunda, pero no condicionalmente verdadera para todos: el conocimiento histérico no
proporciona una vision Unica y obligada para todos acerca de las sociedades, las épocas y

las culturas.

A pesar de las limitaciones, el historiador se esfuerza precisamente en captar esa realidad
transfigurada a través del tiempo y del que soélo se tienen datos, textos y templos;
medallas y e inscripciones; ruinas y tumbas; los manuscritos y otros tipos de testimonios,

que representan por decirlo de algun modo, los hechos actuales.®

De esta manera cualquier suceso puede comprenderse configurando su propia identidad
con base a sus diversas distinciones. Se requiere profundidad en el estudio del conjunto
de referencias disponibles (evidencias), y canalizar los actos de los sujetos con
proposiciones mas o menos generales no subyacentes en los datos, los cuales son

inducidos o deducidos a partir de los testimonios (inferencias). Como sabemos, el objeto

®Bbid., p. 19
®lbid., p. 59
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de estudio de la Historia es una realidad que ya no es posible representarla con toda

exactitud en su complejidad.

Los conceptos de evidencia e inferencia se conjugan en la interpretacion historica. En esta
practica cada acontecimiento tiene que enlazarse con el conjunto y, en el propésito de
volverlo inteligible, cobran importancia las nociones empleadas y la
composicion/reconstruccién progresiva de conjuntos histéricos-sociales o0 unidades
histéricas, tales como imperio, periodo, €poca y civilizacion, entre otros. Asi, cuando el
historiador se ocupa de un cierto bloque temporal no sélo debe identificar los puntos de
partida y de llegada, sino también darse a la tarea de reconstruir los periodos intermedios,
comparar lo peculiar de los cambios en una cierta unidad histérica con la modalidad de las

transformaciones en otra unidad historica.

En el caso del holandés Johan Huizinga, sus reflexiones lo llevaron a afirmar que la
comprension historica puede expresarse en términos de <<vivencia de lo histérico>> o
<<vivencia del pasado>>, o bien, suscribirla como un <<contacto con el pasado>>, razon
por la cual, sefiala factible la evocacion del pasado a través de una idea contenida en un
documento o en una cronica, por los trazos de un grabado o por un par de acordes de una
antigua cancion. De tal manera, la comprensién, es algo que esta detras del documento o
del libro de historia, por lo tanto, constituye un elemento propio del intelecto aportado por

el lector por medio de su pensamiento. *

Para Huizinga toda obra de Historia tiene la cualidad de construir conexiones, de esbozar
formas por medio de las cuales procura que el interesado comprenda la realidad pasada.
Reafirma la competencia de la Historia en la ordenacion reflexiva de los hechos, aunque
sélo sea en un sentido muy limitado mediante la comprobacion de causalidades estrictas,
y con relacién a la singularidad del conocimiento histérico; ademas, subraya la ardua labor
de dar respuesta a las interrogantes <<;Qué?>> y <<¢,COmMo?>>, y en casos

excepcionales a las de <<¢Por qué?>> 0 <<¢;Por medio de qué?>>.

En su obra El concepto de la historia y otros ensayos, Huizinga sostiene la tesis de
considerar la historia como morfologia, cuyo nucleo principal de su tarea, se avoca en

captar las formas y su funcion prevaleciente de cada una en el pasado. La orientacion

%Huizinga, Johan, El concepto de Historia y otros ensayos, p. 55
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morfolégica desde el punto de vista de este autor, es sustancial para la interpretacion del
sentido de un fragmento del pasado —reflejado en el aspecto de la propia cultura-, que un

individuo haga en el mundo actual.?!

Asi por ejemplo, en el caso de la Historia, esta disciplina nos descubre las ideas que
adjudican forma al pasado (como <<parlamento>>, <<feudalismo>>, <<guerra mundial>>
etc.); la historia politica aporta sus propias formas (una instituciéon estatal, una paz, una
guerra, una dinastia, el estado, etc.); y los grandes historiadores de la cultura, han sido
siempre morfdlogos historicos, indagadores de las formas de vida, del pensamiento, de las
costumbres, del arte, del saber. Huizinga llega a concluir que la mision de la Historia en

general es la de una morfologia de lo propiamente humano.

Acerca de este mismo asunto y en opinion de Erich Kahler, en el mundo humano los
cambios y diversidades acumulados han afectado directa o indirectamente a las distintas
sociedades. Consecuentemente, se ha desplegado una interrelacion creciente, cada vez
mas compleja, entre nuestra existencia y nuestras capacidades reflexivas que es la
Historia cuyo escenario se nos presenta como el cumulo inagotable de entidades

abigarradas, cadticas, peculiares y movidos por el azar del acontecer humano.

Ante este panorama es valido ocuparse del estudio de un proceso, una nacion, de un
episodio o de algun personaje confiriendole suma importancia a ciertas eras y a
determinados pueblos porque en su momento tuvieron mas influencia que otros al
constituirse en el centro de los acontecimientos, y en cierta medida, porque determinaron

las corrientes de la época.

Ademas, en el estudio del pasado debe contemplarse la existencia de diversos niveles
articulados en diferentes planos de alcance existencial. Son los casos del individuo que es
integrante de una comunidad o una colectividad; el nivel de las comunidades y
colectividades; el de las familias, clanes, tribus, naciones y Estados. Por lo tanto, el curso
de los acontecimientos humanos se sitian a la vez en disimiles niveles en cuyo desarrollo
se entretejen la marafia de hechos y fendmenos, igualmente validos todos, pero

heterogéneos en forma y calidad.

“bid., p. 59
92Kahler, Erich, op. cit., pp. 186-189
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Hay que tener en cuenta, que ciertos acontecimientos logran una gradual expansién, o
bien, constituyen cortes o puntos de viraje cuyo centro de gravedad existencial se traslada
de un nivel a otro, de un nivel inferior de alcance mas limitado, a uno mas elevado, de

repercusiones mas amplias.®

Aunque advierte Kahler que la coherencia historica no se reduce a una simple causacion,
ya que el quehacer de la cuestion historica gravita en dilucidar como acontecié. Cuando un
historiador se pregunta <<por qué>> tal o cual suceso tuvo lugar, se ve abrumado por la
diversidad de causas (agrupadas en varios niveles, algunas indescifrables); lo cual deja en
claro que cuando se emprende su estudio, se descubre como la causalidad se dilata, y a
su vez se diluye en la condicionalidad, una induccion que no tiene fin porque las causas

llevan de un acontecimiento a otro.

Quiza sea comun que un individuo sepa cuando un hombre naci6é o cuando murio, cuando
y déonde fue una batalla o donde y quién emitié un decreto; sin embargo, los sucesos no
estan desprovistos de relacion causal y adquieren pertinencia sélo a merced de establecer
conexiones con datos de orden por completo distintos. Un hecho histérico se encuentra
ubicado en lo recondito del pasado y cobra intensidad precisamente porque no esta
aislado sino que depende y esta condicionado por ciertas relaciones y circunstancias no

manifiestas.

La dinamica del proceso historico se cimenta en tanto subyacen una inmensa coherencia
de sucesos y desarrollos que requieren ser estructurados por seleccion y complementados

con la interpretacion amplia y profunda.#

El término <<causa>> pierde su sentido en un flujo de condicionamiento univoco porque
todo es causado por todo, asi sea el desarrollo de un pueblo, un proceso, un
acontecimiento, una personalidad, un conflicto entre naciones, etc. La Unica opcion para la
comprension de cada uno de estos ejemplos sera estudiar su coherencia compleja y

continuidad histérica.®

“lbid., p. 192
“Ibid., p. 194
*Ibid., pp. 198-199
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Para encontrarle sentido y significado al estudio del pasado hay que examinar el
movimiento dialéctico de la historia considerando la interaccion de eventos en el devenir.
Ante esta complejidad y amplitud de la coherencia historica, resulta trascendental apreciar
y significar lo nuevo y dinamico en el curso de la historia ocasionados por los etapas de
genuina revolucion: su estudio posibilita descubrir una accién seguida de una reaccion y la
reaccion radicalizando la accion; y en donde conviven en el mismo periodo individuos de
edades diferentes, algunos de los cuales desempefian el papel de reaccionarios

salvaguardadores del pasado que se oponen al presente y al futuro.%

Al referirse a las revoluciones occidentales -la inglesa, la francesa y la norteamericana-,
Kahler considera que éstas crecieron subterraneamente durante largo periodo de tiempo y
fueron consecuencia de preparativos mdultiples y coherentes, claramente demostrables,

procedentes de un pasado oscuro. Su idea central es que:

[...] cada etapa de esos preparativos, pero los que los hace revolucionarios, /o que
los convierte en puntos de viraje es el estallido simultaneo de fuerzas latentes,
dispuesta desde mucho atras, y su conjuncion, que es siempre mas que mera
conglomeracion. La irrupcidon simultdnea cambia ella misma la escena
fundamentalmente. No hubo nada fortuito o discontinuo en ningun cataclismo
histérico.

Tampoco ha emergido sin antecedentes y maduracién gradual ninguna revolucién
religiosa o intelectual: el cristianismo, la Reforma, el Renacimiento, las revoluciones
copernicana, cartesiana, newtoniana, el romanticismo y el expresionismo.%

La postura inquisitiva del por qué de los sucesos esta determinada -segin Raymond-, por
la especificidad de cada acontecimiento en correspondencia con la intencion de algunos
actores, y en forma simultanea con las causas llamadas lejanas y con las fuerzas
profundas. Este entrecruzamiento de la necesidad y el accidente confiere al suceso de
algo misterioso, y es tarea del historiador, esforzarse para hacer inteligibles las conductas
de las personalidades histéricas en funcion de su pensamiento, de sus cualidades y de las

circunstancias histérico-sociales en que vivieron.®

Desde otro punto de vista, para el reconocido historiador francés Pierre Vilar el <<pensar

histéricamente>> es una actividad intelectual que demanda del sujeto, fundamentalmente:

“lbid., p. 197
“Ibid., p. 199
%Raymond, Aron, op. cit., p. 68
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= Saber situar, medir y fechar en la medida de lo posible. (Debe ser consciente que
las temporalidades no afectan por igual ni al mismo tiempo a todos los espacios
terrestres ni a todas las masas humanas).

= Que se instruya para construir el conocimiento historico, y de esta manera sea
capaz de pensar la sociedad, de discernir sobre su naturaleza y disertar sobre ella
con el respaldo de la comprension de los fendmenos sociales en la dinamica de sus
secuencias.”

En palabras de Vilar <<comprender>> el pasado es una condicion intelectual para definir
los factores sociales, descubrir sus interacciones sus relaciones de fuerza y el interés de
descubrir tras los textos, los impulsos humanos sean estos conscientes 0 inconscientes
que prescriben los actos. Su postura es concebir a la historia como una ciencia de la
dinamica social cuya misién es indagar y explicar el fondo de los problemas que atafien a

la colectividad, de los hechos de masas y del tiempo.®

Asimismo, exterioriza su desconfianza acerca de la nocién de <<causas>> por su indole
habitualmente simplificadora. Desde el punto de vista metodoldgico, este autor se inclina
por el concepto sociolégico de componentes de una situacion para abordar el estudio del
pasado, porque ello es indicativo que la realidad historico-social estd conformada por

elementos con [...] frecuencia distinta, que se combinan en relaciones siempre reciprocas pero

variables en los origenes, en el desarrollo, en la maduracion de dichas situaciones. 0’

Segun Vilar, los tres tipos de hechos historicos necesarios a estudiar para la comprension

del pasado, son:

1) Los hechos de masas. Masa de los hombres (demografia), masa de los bienes
(economia), masa de los pensamientos y de las creencias (fendbmenos de
<<mentalidades>>, lentos y pesados; fenOmenos de <<opinion>>, mas fugaces).

2) Los hechos institucionales, mas superficiales pero mas rigidos, que tienden a fijar
las relaciones humanas dentro de los marcos existentes: derecho civil,

%En la pretension de pensar la sociedad Pierre Vilar sefiala que ello exige una continua referencia a las dimensiones temporales, que
nos describe como tiempo de las galaxias y tiempo de las glaciaciones, tiempo de los mundos humanos cerrados y tiempo de las
relaciones generalizadas, tiempo del arado y tiempo del tractor, tiempo de la diligencia y tiempo del avién supersénico, tiempo de la
esclavitud y tiempo del asalariado, tiempo de los clanes y tiempo de los imperios, tiempo de las lanzas y tiempo del submarino atémico,
cualquier andlisis que se encierre en la légica de uno de esos tiempos o que les atribuye una légica comun, corre el peligro de
extraviarse y de confundirnos.(Vilar, Pierre, Pensar la historia, Instituto Mora, México, 1995, p. 21).

1%0yilar, Pierre, Iniciacién al vocabulario histérico, p. 12

1vjilar, Pierre, Pensar la historia, p.25
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constituciones politicas, tratados internacionales, etc., hechos importantes pero no
eternos, sometidos al desgaste y al ataque de las contradicciones sociales internas.

3) Los acontecimientos. Aparicion y desaparicion de personajes, de grupos
(econdmicos, politicos), que toman medidas, decisiones, desencadenan acciones,
movimientos de opinidn, que ocasiona <<hechos>> precisos: modificaciones de los
gobiernos, la diplomacia, cambios pacificos o0 violentos, profundos o
superficiales.'®?

Tomando en cuenta la clasificacion anterior y como parte de su trabajo, el historiador

habréa de diferenciar entre:

= Hechos de evolucién muy lenta (estructuras geogréaficas, mentalidades religiosas,
grupos linglisticos). Se requiere del analisis estructural.

= Los ritmos espontaneos (<<ciclos>> coyunturales de la economia). Implica un
analisis coyuntural, lo cual estriba en diferenciar los ritmos de desarrollo en las
modificaciones de los hechos observados. Braudel admite sus grandes
aportaciones al estudio de la historia.

= Simples acontecimientos cuya importancia se debera valorar.’®

Desde el enfoque annalista de Pierre Vilar cobra significancia la nocién de estructura, cuya
raiz etimoldgica es de origen latino (struere) que significa construir, y la imagen sugerida
es la de un edificio, con su plano, su elevacién, sus proporciones calculadas, sus
funciones. Asi, a partir de la observaciéon de un suceso es viable construir un modelo, es
decir, una imagen construida para representar la realidad considerando el mayor nimero

posible de caracteristicas del objeto a estudiar, es decir:

Es el conjunto de las caracteristicas fundamentales de un determinado tipo de
objeto, y el conocimiento <<estructural>> del conjunto nos permitira manejar mejor
cualquier objeto de este tipo, por comparacion con el <<modelo ideal>>. 104

En la construcciéon del conocimiento histérico, se requiere que el historiador plantee
cuestiones de cuando, por qué, como, en qué medida y resuelva problemas. Estas
interrogantes arrojan respuestas que continuamente se modifican, procedidas de una

continua interaccion de los elementos de las economias (hombres, bienes), de las

2y/|1ar, Pierre. Iniciacion...... p. 43

31hid., p. 44
%bid., pp. 52-53
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sociedades (relaciones sociales mas o menos cristalizadas), y de las civilizaciones

(conjunto de las actitudes mentales, intelectuales, estéticas...).}%

Estima Vilar la necesidad de expresar, a través de un esquema, las relaciones internas de
las sociedades que son objeto de estudio. Asimismo, previendo que la Historia se ocupa
de sociedades en movimiento y cambio, recomienda construir esquemas estructurales de
funcionamiento y no solamente de relaciones estaticas; incluso exhorta dar cuenta de las
principales estructuras tedricas existentes en el mundo en tal o cual momento, pero
también de las contradicciones, de las tensiones que llevan a los cambios de estructuras

(desestructuraciones o reestructuraciones).

A proposito del estudio del pasado, se estima fundamental encontrar en el espacio y en el
tiempo, el marco legitimo de modelo estructural utilizable en la Historia. A este respecto,
Vilar reconoce que el mejor marco es la nocion de <<modo de produccién>> propuesto por

Marx.

La categoria <<modo de produccién>> representa una estructura que expresa la logica del
funcionamiento de un tipo de realidad social total, dominante y a la vez contradictoria (v.
gr. en el terreno econdmico se generan crisis, y en el terreno social lucha de clases, cuyas
combinaciones desencadenan las desestructuraciones y reestructuraciones en el curso de
la historia), en el que coexisten diversos <<niveles>> (econémico, sociopolitico, espiritual)
y engloban en las relaciones sociales aspectos cuantitativos y cualitativos que se rigen

todas en una interaccion continua, atendiendo a:

1) Las reglas que presiden la obtencion por el hombre de productos de la naturaleza y
la distribucion social de esos productos;

2) Las pautas que rigen las relaciones de los hombres por medio de agrupaciones
espontaneas o institucionalizadas;

3) Las justificaciones intelectuales o miticas resultado de estas relaciones, con
diversos grados de conciencia y de sistematizacion, los grupos que las organizan y
se aprovechan de ellas, y que a su vez se imponen a los grupos subordinados.*®

%1hid., p. 43
1%1hid., pp 64-67
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Siguiendo a Vilar, la nocién estructural de modo de produccién no es dogmatica porque no

se trata de un esquema universal. En ese sentido, el historiador debe ser consciente que

en la realidad social son varios los modos de produccion que coexisten, sin embargo, uno

de ellos domina y determina los procesos decisivos en una sociedad; ademas, sugiere

tomar en cuenta los siguientes principios aportados por Lucien Febvre, Henri Berr y Marc

Bloch:

Hay una sola Historia, no existen compartimientos ni estancos entre una historia
econdmica, una historia politica, una historia de las ideas, etc.;

El historiador avanza por medio de problemas: los documentos sélo contestan
cuando se les pregunta siguiendo hipétesis de trabajo; la Historia, en todos los
terrenos (material, espiritual; ideoldgico), lo es de los hechos de masas, no de los
simples <<acontecimientos>>;

Existe una jerarquia y un juego reciproco entre <<economias>>, <<sociedades>>,
<<civilizaciones>>, juego que constituye el tema mismo de la ciencia histérica.*®’

Asi también, cuando se emprenda un andlisis concreto y localizado es pertinente estudiar

los elementos caracteristicos de un pais o de una region que superan en duracion la fase

de un modo de produccion. Ante tal situacion es imperativo:

No perder de vista las <<permanencias>> ya sean puramente fisicas (clima,
relieve), ya sean combinaciones neoecondmicas cristalizadas en tradiciones, en
habitos humanos (trashumancias, tipos de ciudades, etc.,), la distribucion espacial
de los hombres, de las comunicaciones, de los recursos, entre otros. Cada modo de
produccién aprovechard una distribucion mas que otra, desarrollara un tipo de
distribucion mas que otro.

Aparte de la eleccién espacial un caso concreto comporta siempre una ubicacién
temporal (tal siglo, tal periodo, etc.). Resulta importante trazar un cuadro estructural
de las permanencias geograficas puramente naturales o adquiridas histéricamente
al principio del periodo, y observar, desde el angulo de las fuerzas productivas,
cuales son los elementos favorables y diagnosticar aquellos que pueden frenar
tanto el funcionamiento cuanto el nacimiento y la decadencia del modo de
produccién estudiado.

7 |bid., pp. 41-42
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= Indagar si en las <<desestructuraciones>> y en las <<reestructuraciones>>, de un
modo de produccion a otro, tal o cual tipo de <<estructura mental>> refuerza o
debilita la antigua estructura global, acelera o retrasa el paso a la nueva.'®

De una manera muy ilustrativa, Vilar nos dice:

Por ejemplo, la solidaridad entre feudalismo y catolicismo convierte el nacimiento
del protestantismo a la vez en efecto y en factor de reforzamiento (no en
<<causa>> determinante) de la instalacion del capitalismo. Y algunos pueblos, en
algunas regiones, sucede, al contrario, que estas largas supervivencias de
estructuras mentales antiguas conservan algunos rasgos de estructuras sociales
mucho mas alld de las revoluciones que las han destruido juridicamente
(supervivencias del diezmo en pleno siglo XX, en los pueblos del oeste francés, y
de las obligaciones colectivas, bienes comunales, etc., a pesar del individualismo
agrario caracteristico de la estructura capitalista.

Por ello, todo estudio de estructura, aplicado a un caso concreto, debe desbordar
con creces los marcos de la estructura dominante.'%

Si bien es cierto que el esquema estructural del <<modo de produccion>> expresa el
caracter de totalidad, eso no invalida el andlisis de estudios parciales de estructuras por
parte del historiador quien se ha visto obligado a especializarse; no obstante, a pesar de
esta preparacion especifica debe pensar globalmente la historia. El investigador que opte
por un campo de especializacion serd historiador de la economia o de las infraestructuras;
de la politica o las instituciones; de las ideas o de las representaciones (religion, arte) o
sea de las sobreestructuras.**°

De igual forma Joaquin del Moral valora la importancia de la categoria <<modo de
produccién y de reproduccion>> que sirve de punto de referencia analitica para
aprehender el esquema del desarrollo de un conjunto de sociedades y ensimismamientos
similares coetaneas en el tiempo, asi como de las contradicciones internas inherentes al
mismo. Empero, en la realidad historica el estudio de las colectividades concretas se
aborda con base en la idea de las <<formaciones sociales>> para incursionar en la
complejidad de las situaciones y/o circunstancias de determinados marcos humanos, para

profundizar en los aspectos de su desarrollo en términos de cambios y continuidades.

Por lo tanto, en la historiografia tiene lugar el influjo de ciertos tipos de modelos historicos

para analizar determinadas situaciones, asi por ejemplo tenemos los denominados:

1%1hid., pp. 71-72
bid., p. 72
"0pid., p. 73
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= De transicion. Como la transfiguracion de las sociedades prefeudales al feudalismo,
del transito del feudalismo al capitalismo, etc.

= Parciales. Para representar la convivencia y coexistencia entre relaciones
anteriormente primordiales con otras nuevas, presentes Yy significativamente
operativas, pero todavia no plenamente desarrolladas. Este tipo de patrones suelen
estudiar el atraso en determinados sectores sociales y productivos.

El uso de modelos en la Historia estriba en intentar reducir la complejidad de la realidad
social en una estructura tedrica mas sencilla y manejable, siempre y cuando contenga los
elementos y las concatenaciones mas explicativas del objeto de investigacién de que se

trate. Su finalidad consiste en descubrir como funciona una sociedad real. ***

Ademas, cada formacion social puede contener o encontrarse en superposicion con
diversos elementos de modos de produccion provenientes de etapas anteriores; en ese
sentido, Del Moral sefala la inconveniencia de prescindir de la cronologia en la

construccién del pasado.

El empleo del concepto de formacion social es imprescindible en el estudio de una
realidad especifica e histéricamente determinada, cuyo embrollo es manifiesto en cuanto
aglutina la totalidad social. A decir de Marta Harnecker, esta categoria se puede aplicar a
un pais o alguna regién, a una serie de paises que tienen ciertas cualidades mas o menos
similares, pero que se distinguen por sus caracteristicas individuales y por las fases de su

desarrollo de su propia historia.**?

Lo complicado de una formacion social gravita en que esta conformada por una estructura
econdmica en la que coexisten diversas relaciones de produccién y una de estas ocupa un
lugar dominante imponiendo sus reglas de funcionamiento a las otras consideradas como
supeditadas; una estructura ideoldgica integrada por diversas tendencias ideoldgicas, la
cual una de ellas, el de la clase hegemonica se impone, subordina y deforma a las demas
impulsadas por otros sectores; una estructura juridica-politica que expresa la supremacia
de clase. Estas estructuras se articulan a partir de las relaciones de produccion, de tal

manera que al analizar las particularidades de cada una su autonomia es relativa.

pel Moral, Joaquin, Historia y Ciencias Humanas. Sobre metodologia y didactica, pp. 12-13

12 Harnecker, Marta, Los conceptos elementales del materialismo histérico, p. 172
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Tal es el caso cuando se habla de paises capitalistas o paises semifeudales, se esta
pensando en las relaciones de produccion dominante en la formacion social, pero ello no
prescinde la existencia de otras relaciones de produccién que ocupan un lugar de

dependencia, de transicién.'*?

Por su parte el historiador Henri Ireneé Marrou al ocuparse de la contextualizacion, se
refiere al <<Marco histérico>> como el espectaculo visto en un instante t de la evolucion'**
del pasado de la humanidad, o bien, al sector siempre limitado que constituye el objeto de
la investigacion auténticamente historica (por ejemplo, <<Atenas en tiempos de
Pericles>>, <<La sociedad en visperas de la Revolucién>>).'** Desde su punto de vista, el
objeto de estudio de la Historia como acontecer comprende la categoria de lo singular,
cuyos actores son individualidades humanas, en donde el individuo, la persona,

representa la unidad historica, el atomo en el sentido griego del término.

Marrou considera que existen realidades historicas que sin dejar de ser singulares (los
denomina complejos singulares), poseen no obstante cierta determinacién general en
cuanto engloban un conjunto de fenOmenos elementales, de caracter menos comprensivo,
guardando una relacién de interdependencia como partes de un todo, que les confieren
plena inteligibilidad y constituyen su <<explicacion>>. En su opinion, ante el empleo de
etiguetas como <<Atenas en los tiempos de Pericles>>, la <<Revolucién francesa>> es
tarea del historiador verificar durante el proceso de la investigacion, si en cada caso,

realmente forma una estructura y asi precisar sus limites. Sobre ello comenta:

Porque, siempre que comprueba su realidad, descubre que esas estructuras, 0 mas
bien el <<tipo ideal>> que elaboramos para captarlas, no abarcan jaméas sino una
parte del objeto histérico que querria y que aquellas parecen, a primera vista,
sistematizar. Al final, la realidad histérica se muestra siempre mas rica, mas

compleja que cualquier estructura unificada. 1°

De esta manera, Marrou prescribe como mito la pretendida unidad estructural de las
civilizaciones, defendida por la tradicion idealista. Inclusive, cataloga de afirmaciones
errbneas las tendencias opuestas a la postura <<atomistica>>, como la de los

historiadores superficiales avocados a la descripcidn inventariada de los diversos aspectos

3hid., pp. 172-174

% Se infiere que t se refiere al tiempo histérico.
“5Marrou, Hernri-Irénée, El conocimiento histérico, p. 139
81bid., p. 140
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de una civilizacion, y los seguidores del enfoque <<integralista>> representados por los

tedricos organicistas entre los que sobresalen Spengler y Toynbee.

En opinion de Marrou, el socidlogo ruso-norteamericano P. A. Sorokin es quien mejor ha
captado en su complejidad la realidad del fendmeno <<civilizacién>>, y de un modo mas
general, la naturaleza del objeto histérico. A su parecer, Sorokin define los rasgos
distintivos de los hechos de civilizacion cuando se ocupa de la realidad historica a traves
del concepto de lo <<sociocultural>>, para dar cuenta de sus significaciones, valores,
normas etc., limitdndose al analisis concreto de su modo de existencia. Estos hechos de

civilizacidon se encuentran en la situacién social foco de estudio:

» de manera aislada
= yuxtapuestos de un modo puramente empirico, en <<congeneries>>

=  en sistemas.

Hay que destacar que en la nocion de sistema es donde aparece la composicion
verdaderamente organica. Cada sistema puede combinarse y formar una vasta sintesis,
como en el caso del cristianismo catdlico romano en el que se conjugan en un todo
verdaderamente organizado sentimientos, creencias, principios morales, liturgia,
organizacion social, etc. Asi también, se contempla en el limite, la posibilidad de un
<<supersistema ideolégico>> capaz de regir toda una civilizacion: pudo haber existido en
forma ideal en la consciencia de los hombres pero nunca se ha encarnado al cien por
ciento en civilizacion alguna, ya que al analizarla esta se manifiesta como mas rica y

menos unificada.'*’

Entonces, el pasado muestra una estructura mas o menos perfectamente jerarquizada de
hechos de civilizacion, de <<congenieres>> o sistemas y supersistemas ideologicos. Cada
uno de los elementos de la realidad histérica, desde el hecho de civilizacién aislado hasta
la més inmensa sintesis, se hallan insertados en un desarrollo continuo, en el curso del
cual no cesan de transformarse ni tampoco cesan de modificarse las relaciones
establecidas con los elementos contiguos, sean estas de neutralidad, antagonismo o de

integracion.**®

bid., p. 144
81hid., p. 150
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La labor del historiador en la aprehension de la totalidad de lo real de una situacidon
histdrica consistira en registrar las estructuras inteligibles asi como las incoherencias. La
inteligibilidad es posible cuando el investigador sea capaz de poner en evidencia las
relaciones que unen a cada etapa del devenir humano, a sus antecedentes inmediatos o
lejanos, y a sus consecuencias que unen entre si la mdltiples facetas de la realidad

humana. No obstante, Marrou asevera que:

No es, ciertamente, que todo se encadene: hay hiatos en el desarrollo temporal, lo mismo
que hay limites en las estructuras estaticas, pero la tarea del historiador consiste en
descubrir esos encadenamientos, alli donde existan.1?

Si bien es innegable que este pensador advierte la dificultad de emplear la nocién de
causa en el conocimiento historico, no por ello, representa obstaculo alguno en la actividad
del historiador para precisar, en la medida de lo posible, las relaciones existentes entre los
diversos elementos, los <<congeneries>> 0 sistemas y supersistemas ideoldgicos que
haya sabido discernir con aquello que <<ha existido realmente>>, es decir, el ser humano,
cuya individualidad encarna al verdadero organismo, innegablemente proporcionado por la

experiencia.?°

Conforme a la postura de Marrou, cuando algun historiador recurre a la nocion de causa
ello denota una grosera simplificacion de lo real, razon por la cual exhorta a renunciar a la
busqueda de las causas en el estudio de los fendmenos histéricos. Propone sustituir las
causas por la nocion de los desarrollos coordinados en la que es viable una extension de
sincrénica de estructura a la dimension diacronica con una idea de totalidad, es decir,
para indicar que tal fendmeno estd vinculado a otro por una relacion perceptible (por
ejemplo, se comprende la moral espartana cuando se ha reconocido que estaba ligada al
ideal totalitario de la ciudad).**

La construccion del fendbmeno historico atafie al espiritu del historiador como Unico medio
de captar la complejidad de la realidad, la cual se explica por una serie de abstracciones

socioculturales que deben emplearse dentro de los limites de su uso: <<ciudad antigua>>,

bid., p. 146
\bid., pp. 146-147
2hid., p. 150
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<<feudalismo>>, <<la burguesia capitalista>>, <<el proletariado revolucionario>> y asi por

el estilo.*??

Al situar los fendmenos historicos en el flujo de la duracion y al seguir su desarrollo, o
evolucién, el espiritu no puede darse por satisfecho con la pura enumeracién en que
fueron sucediendo la diversidad de acontecimientos en estricto orden cronoldgico. En la
actualidad la construccion de los hechos histéricos se considera como resultado de una
delimitacion, de una seleccion -legitima si es consciente y racionalmente justificada-, que
se abstrae del complejo y continuo tejido del pasado para su estudio, tal y como lo clarifica

Marrou:

En presencia de una situacién histérica, evocamos sus diversos antecedentes (o
sus secuelas) y, después, con el pensamiento, vamos cambiando por turno una u
otra, tratando de imaginar cada vez cuél seria el resultado. De esta manera nos
forjamos una idea sobre la relativa eficacia de las distintas <<causas>> que se
hallaban en juego: la experiencia mental reemplaza a la imposible experiencia de
laboratorio -, jpero su caracter ficticio afecta lamentablemente el alcance de sus
conclusiones!.!23

Por consiguiente, la explicacion en Historia se fundamenta en el descubrimiento, la
aprehension y el analisis de la infinidad de vinculos inextricables que unen entre si las
multiples facetas de la realidad humana. A partir del andlisis es posible separar elementos
de orden, de clasificacidn, principios de comprension y cadenas, no digamos ya de sus
antecedentes inmediatos y lejanos, a sus consecuentes, a los aspectos de su desarrollo
entre los cuales se establecen relaciones de mutua interdependencia y, a menudo, de
jerarquia donde se vislumbra -aunque sea en forma ideal- la unidad de toda una

civilizacion.

Cuando el andlisis del pasado va logrando mayor profundidad, el conocimiento del mismo,
va adquiriendo gran complejidad, motivo por el cual se requiere mayor esfuerzo de
comprension ante la presencia inagotable de la realidad histdrica en la que existen
vinculos estructurales, relaciones de interdependencia, coordinaciones entre las diversas
etapas de cada uno de sus desarrollos, lo cual la hace tan enredada, confusa, y por lo

tanto, complicada de estudiar. 1%

21hid., p. 145
2hid., pp. 148-149
24hid., pp. 151-152
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Por lo antes sefialado, para que la construccién de la imagen del pasado resulte realmente

inteligible es conveniente:

= Jerarquizar los diversos principios explicativos de manera rigurosa.
= Sistematizar la compleja trama de relaciones.
» Destacar sus lineas de importancia.

= Introducir orden y unidad ante la multiplicidad del dato historico.

De alguna forma el historiador toma alguna posicion consciente o0 inconscientemente con
respecto al pasado en la medida en que a él le corresponde la eleccién y la delimitacidon
del tema, el planteamiento de los cuestionamientos, la decision de las categorias a
emplear vy, principalmente, el de definir el tipo de relaciones y los sistemas de

interpretacion en el estudio.

Como bien lo subraya Marrou, es la filosofia personal del historiador -los recursos
mentales y el instrumental teérico con que cuenta-, la que dicta a éste la eleccion del
sistema de pensamiento en funcion del cual va a reconstruir y explicar algun punto del
pasado, del cual existen aspectos diversos, tantas fuerzas en accion. La intencién del
historiador hallard siempre el elemento especifico, y segin su teoria, destacara al
componente predominante, imponiendo como principio de inteligibilidad la explicacion que
se vierta en ese sentido; pues es oportuno recordar, que no deja de ser una abstraccion la
reconstruccion de un fendmeno histérico inmerso en la realidad histérica, de suya

compleja.

En esta labor de recopilar lo que los historiadores entienden por contexto historico,

también se rescatan los planteamientos de Franco Ferratotti y del inglés H. Stuart Hugues.

En su obra La historia de lo cotidiano, Ferratotti define al contexto como el <<gran cuadro
historico especifico>> o0 <<marco totalizador>>, con sus componentes econdmicos,
sociales, politicos y culturales de orden estructural que consienten la construccion de un
marco ambiental, social y familiar en donde la narracion biografica y autobiogréafica se
sitla. Agrega este autor, que una historia de vida es una vivencia en el marco de su
temporalidad, con su propio ritmo y movimiento que nos permite la comprension de la

sociedad sobre la base de dos elementos esenciales: el actor social y la temporalidad a
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través de la cual el individuo entra a formar parte de la historia transformandose en actor

social.12s

Entretanto, para el historiador norteamericano H. Stuart Hugues no es suficiente con
etiguetar debidamente o situar algun acontecimiento dentro de una secuencia cronoldgica
para conocerlo. Para este autor el conocimiento histérico implica un significado cuya
comprension emergera gradualmente del contexto, ya que la mente no identifica
acontecimientos aislados, porque todo hecho historico siempre aparece ante la vista o la
memoria insertado en un espeso tejido de relaciones y correspondencias: un
acontecimiento en particular es arrancado del contexto con el fin de entenderlo mas

claramente.?®

Hay que tener en cuenta -dice Marrou- que en la mayoria de los estudios de <<micro-
historia>> se han afrontado los problemas de delimitar y comprender una sucesion de
acontecimientos relativamente pequefios de manera satisfactoria, pero no asi para las
investigaciones de la <<macro-historia>> en las que se establecen largas series,
<<rumbos>> o tendencias donde las reglas de la logica histérica comienzan a fallar, y el
historiador, de manera repentina se encuentra involucrado en un laberinto de inmensas
posibilidades para intentar la reconstruccion y el entendimiento de la amplia relacion del

hombre con su mundo circundante. 127

Otros historiadores, como el argentino José Luis Romero, introduce el concepto de vida
histdrica, nocion que desde su postura abarca mucho mas que <<hechos del pasado>>.
En esta idea instala la vida y la creacion cultural de todos los individuos y grupos que han
existido o existen, la cual esta constituida por las nociones de tiempo, cambio y transcurso
en las que se integran otras significaciones esenciales que organizan al conjunto de la

vida y la produccion cultural, tales como sujeto, estructura y proceso.

La categoria de vida historica la consiente una compleja logica entre dos oOrdenes de
hechos con las cuales el historiador, a través de un estudio minucioso, comprende la

realidad.

Eerratotti, Franco, La historia y lo cotidiano, p. 162

5tuart Hugues, H., La Historia como arte y como ciencia, pp.16-17
2 |bid., pp. 17-18
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= El orden factico conformado por las transformaciones simultaneas y sucesivas,
derivadas de impulsos racionales e irracionales en las que se cristalizan las
acciones de los sujetos histéricos y que conforman la masa de hechos de las que
parte el estudio del historiador. Los sujetos pueden ser polivalentes en tanto actdan
simultaneamente en diferentes procesos histéricos (por ejemplo, puede ser
igualmente un héroe, una clase, un Estado o una idea).

= El orden potencial contiene los ideales, valores y normas que los actores sociales
elaboran de acuerdo con las configuraciones que tienen de la realidad.**®

Por medio del analisis histérico de la conjuncion de esas dos 6rdenes en sus multiples
juegos, cada cambio adquiere su autonomia, secuencialidad y articulacién con otros
multiples desarrollos que forman parte del curso social, y en donde [...] <<lo ya creado, como
una fuerza organizada que se impone a la sociedad>> se entrecruza con <<lo que esa sociedad va creando
cada dia, siempre a partir de la estructura, pero también contra ella, aun cuando se crea estar
defendiéndola>>. 2°

El concepto de cultura en el pensamiento de Romero funciona como un elemento
cohesionador de toda creacion, de la accién y reaccion humana como objeto de la historia
de la cultura, muy distinta al de la llamada historia intelectual, de las mentalidades o la
historia de las ideas. En la dinamica de la cultura se supone el concepto de vida historica
en tanto que el individuo es abordado desde el <<seno de las dependencias reciprocas>>
que conforman el marco social al que pertenece, y donde lo politico, <<supone un
equilibrio de tensiones especificas entre los grupos sociales al mismo tiempo que modela

unos lazos de interdependencia particulares>>.**

En la perspectiva de Romero la idea de cambio historico es provocado en la medida en
que se trastocan cosmovisiones o <<estilos de vida>> diferentes, los cuales producen
crisis al interior de las culturas histéricas que entran en contacto, ya sea mediante los
descubrimientos, las conquistas, los fendmenos de prestigio y debido a la interaccion entre
distintos pueblos y sociedades. Este autor establece una analogia al considerar que las
culturas son individuos autdnomos, histéricos y distintos entre si, en la que los grupos
sociales insertos, pueden ser comprendidos como individualidades con una dinamica

propia, pero referida a los valores de esa cultura de la que son parte.

2Betancourt Mendieta, Alexander, Historia, ciudad e ideas. La obra de José Luis Romero, pp. 51-52

hid., p. 53
01bid., p. 71
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Aqui, es notoria la influencia de Wilhem Dilthey y sus <<concepciones del mundo>> en el
pensamiento historiografico de José Luis Romero. El historiador aleman, consideraba que
era traves de <<las vivencias>> como se llega a conocer la realidad espiritual de toda una
época (Zeigeist) puesto que forman parte del fluir de la historia y constituyen una

estructura constante, universal, del espiritu humano y de los valores universales.*®

Finalmente, como colofén a este inciso, se recapitulan los aportes hechos por el filésofo e
historiador norteamericano Hayden White, uno de los pioneros de la reflexion
epistemoldgica narrativista (posmodernismo) de la historiografia contemporanea. En su
libro Metahistoria. La imaginacion histérica en el siglo XIX publicado en 1973 distingue
cuatro paradigmas que puede adoptar una explicacion histérica como argumento

discursivo, entre la que se encuentra la estrategia explicativa contextualista.

En opinidbn de Hayden White los historiadores representantes del modelo contextualista
son Herodoto, Johan Huizinga y Jacobo Burckhardt. A su parecer las particularidades

tedricas y metodoldgicas de esta corriente son que:

= Concibe el <<fluir>> del tiempo histérico como un movimiento similar al de las olas
(lo explicita Burckhardt), en que lagunas, fases o culminaciones son consideradas
especificamente mas significativas que otras.

» Representa una concepcion <<funcional>> del significado o la significacion de los
hechos discernidos en el campo historico.

= Considera que los acontecimientos pueden ser explicados colocandolos en el
<<contexto>> de su ocurrencia.

= Al explicar por qué ocurrieron como lo hicieron los acontecimientos, se toma en
cuenta la revelacion de las relaciones especificas que tenian con otros sucesos
ocurridos en su espacio historico circundante.

= El campo historico es aprehendido como <<espectaculo>> o tapiz de rica textura
que a primera vista parece carecer de coherencia, y de cualquier estructura
fundamental discernible.

» Explica <<lo que sucedi6o>> en el campo a partir de la especificacion de las
interrelaciones funcionales existentes entre los agentes y las agencias que ocupan
el campo en cualquier momento determinado.

1bid., pp. 63-64
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= Busca una integracion relativa de los fendbmenos discernidos en provincias finitas
del acontecer histérico en términos de <<tendencias>> o fisonomias generales, de
periodos y épocas distintas entre si.

= El historiador de esta tendencia procede aislando algun (en realidad, cualquier)
elemento del campo historico como sujeto de estudio, ya sea un elemento como
<<la Revolucion francesa>> o tan pequefio como un dia en la vida de una persona
especifica. Esto es, se inclina mas hacia las representaciones sincrénicas o
estructuralistas del proceso, bien podriamos decir, hacia segmentos o secciones del
devenir historico, a cortes perpendiculares en el fluir del tiempo.

= El historiador, posteriormente, procede a recoger los <<hilos>> que unen al suceso
a explicar en diferentes areas del contexto. Los hilos son reconocidos y seguidos
hacia afuera en el espacio natural y social circundante dentro del cual el suceso
ocurrio; y hacia atras, en el tiempo, a fin de determinar sus <<origenes>>; y hacia
delante, con el fin de determinar su <<efecto>> y su <<influencia>> en sucesos
subsiguientes. Son interpretadas como relaciones efectivas que se presume, han
existido en momentos y lugares especificos, cuya causa primera, material y final no
pueden ser conocidos nunca.

= La operacion de rastreo culmina en el punto en que los <<hilos>> desaparecen en
el <<contexto>> de algln <<suceso nuevo>>. La intencién no es integrar todos los
sucesos y tendencias que puedan identificarse en todo el campo historico, sino mas
bien, a vincularlos en una cadena de caracterizaciones provisionales y restringidas
de provincias finitas del acontecer notoriamente <<significativo>>.

= Técitamente esta concepcién invoca reglas de combinacion de los impulsos
dispersivos que estan detras de la tendencia formista por un lado, y por el otro, la
de los impulsos integrativos que estan detrds de la directriz organicista. No
obstante, las reglas no son interpretadas como equivalentes de las leyes
universales de causa y efecto postulada por los mecanicistas, ni de los principios
teleolégicos generales postulados por la perspectiva organicista.**?

En el siguiente grafico (pag. 118) se ilustra todos aquellos elementos a considerar en la
contextualizacion histérica tomando en cuenta los aportes de los autores antes tratados,

mismos que se puntualizan en el siguiente inciso.

32 White, Hayden, Metahistoria. La imaginacion histérica en la Europa del siglo XIX, pp. 28-29
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4.3 Conceptos basicos o estructurantes para la comp rension de la Historia.

En la educacién formal las nociones basicas o estructurantes, también conocidos como
conceptos clave o envolventes inherentes a la Historia son importantes en el estudio y la
comprension de los hechos y procesos histéricos. Su manejo metodoldgico aplicable a
toda situacion historica bajo la idea de contextualizacion historica, habra de satisfacer una
serie de requerimientos para su reconstruccion y estar en la posibilidad de encontrarle
sentido y significado al devenir de humanidad a través del tiempo y el espacio, en tanto
que estas categorias ayudan hacer inteligible los contenidos de los programas de Historia
en el bachillerato del CCH.

El metaconcepto de tiempo histérico constituye la columna vertebral de la Historia y del
estudio del pasado puesto que concentra otros conceptos que lo significan y que han sido
objeto de reflexion por parte de historiadores y de filésofos de la historia de diversas
posturas tedricas. Asi, en la reconstruccion del <<contexto>> y <<hecho>> histérico
tendientes a la comprension del pasado, sin importar la tendencia historiogréfica, resulta

imprescindible ocuparse de las cuestiones relacionadas con:

La Causalidad. Basicamente es una nocién temporal ligada a la idea de proceso, ndcleo

fundamental que aglutina al hecho historico y sus diversas articulaciones.

Ciertos historiadores centran su atencién en las determinaciones causales al considerarlas
factores de suma importancia en la explicacidon historica. Esta pretension los ha llevado a
identificar preceptos, y por lo tanto a formular leyes y teorias; en contraparte, otros refutan
la idea de la existencia de una causa de las causas (unicausalidad) y de la presencia de
regularidades en la Historia. Es evidente que los hechos histéricos no son producidos por
una sola causa, sino por una diversidad de causas y sus correlaciones simultaneas
(multicausalidad), que actian como influencia cuyo analisis la mayor de las veces es

complicada.

Sin duda, todo acontecimiento esta rodeado de misterio, y corresponde al historiador,
descifrar el enigma planteando cuestionamientos (¢por qué? y ¢como ha sucedido?)
impulsado por su curiosidad e interés para averiguar las causas y no solo comprobar la

existencia de ese hecho en el laberinto del pasado. Interrogar al pasado y rastrear
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aspectos causales de las que se desprenden varias consecuencias que se proyectan en
otros acontecimientos, que son causa Yy generan consecuencias a la vez, forma parte de la

construccién y el andlisis del hecho histérico.

En la exploracion de la causalidad para conocer profusamente el devenir de las

sociedades necesariamente se tiene que escudrifiar sobre la (s)

- Intencion de algunos actores.
- Causas inmediatas.

- Causas llamadas lejanas.

- Fuerzas profundas y el

- Entrecruzamiento de la necesidad y el accidente.

Inquirir en la disciplina historica supone no dejar desapercibida la contingencia en los
fendmenos historicos tales como la casualidad, la eventualidad, el accidente, la chispa y
las peripecias de distinta indole en el “...] surgimiento, en un momento de tiempo, en un punto del

espacio, de algo que no era la consecuencia necesaria por Iey.”133

Tal actividad representa una tarea compleja en el anhelo de desentrafiar la estructura del
curso de la historia, y en dilucidar los aspectos mas influyentes, tanto lejanos como
inmediatos, asi como en la tarea de discriminar entre la multitud de acontecimientos los
mas significativos y de mayor trascendencia de aquellos catalogados de efimeros y

banales.

Aron Raymond clasifica y define una serie de juicios relativos a la causalidad histérica en

los siguientes términos:

1) Juicios de causalidad adecuada. Una coyuntura forja que un acontecimiento fuera
(casi) inevitable.

2) Juicios de causalidad accidental. El acontecimiento no es determinado por una
coyuntura, sino que ha sido provocado por un hecho parcial, encuentro o
personalidad (es evidente que estos dos tipos de juicios son complementarios: si la
situacion europea, en octubre de 1938, fraguaba que una guerra en dicho

133Raymond, Aron, op. cit.., 73
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continente fuera inevitable a corto plazo, poco importan los detalles de ultima hora,
los comportamientos de los diplomaticos aqui y allg).

Juicios que atribuyen a un acontecimiento o0 a una persona el papel de primer
principio: el ultimatum austro-hdngaro es el primum movens de la serie que condujo
la guerra de 1914; la toma del poder por el partido bolchevique en 1917 es el
primum movens de la serie que condujo a la difusion de un régimen comunista en la
mitad del mundo.

Juicios que atribuyen a un acontecimiento o a una persona 0 a una accion de
“inversion” o de “desvio” y en relacion con una tendencia precedente: la evolucidon
politica que, en Europa, iba en el sentido de las instituciones liberales, ha sido
detenida e invertida por la guerra de 1914. El partido bolchevique ha invertido la
evolucién del socialismo europeo hacia métodos pacificos; la instauracion del
régimen soviético ¢ prolonga el curso antiguo de la historia rusa o desvia el curso de
esa historia, orientada, desde hacia algunos decenios, hacia procedimientos
constitucionales o liberales?.

Juicios que atribuyen a una persona la responsabilidad en las caracteristicas
particulares que asume un movimiento o un régimen tal vez en si mismo inevitable:
si suponemos que la crisis revolucionaria hizo inevitable o muy probable una
dictadura militar, ¢cémo imprimié su marca el genio propio de Napoledn sobre
Francia o Europa? Si especulamos que después de la muerte de Lenin, el poder
absoluto de un individuo era inevitable (o muy probable), ¢qué aspectos del
régimen soviético estuvieron determinados por las singularidades del “Hombre de
hierro”?.13*

Otra tipificacion sobre el caracter temporal de la causalidad la proporcionan Joaquim Prats

y Joan Santacana en los siguientes términos:

a)

b)

El principio de la Ley General de Causalidad, es decir, que en condiciones iguales,
a toda causa le sucede un mismo efecto. La causa es siempre origen del efecto y le
precede en el tiempo.

Las Reglas de interferencia: permiten decidir qué causas e intenciones son las mas
adecuadas para la explicacion histérica en un momento determinado. Su
comprension exige un pensamiento formal.

La elaboracidbn de teorias explicativas: Se relacionan las diversas causas
(economicas, juridico-politicas, sociales e ideoldgicas) en una red jerarquizada y
compleja.'®

¥ bid., pp. 78-79
Bprats, Joaquim y Joan Santacana, Ensefiar historia: notas para una didactica renovadora, p. 32
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Y en opinidn de Pablo Antonio Torres las explicaciones causales se dividen en dos tipos:

= Agquellas que remiten a los antecedentes, y en este vislumbrar hacia el pasado,
suelen aportar explicaciones complejas.

» Las denominadas intencionales o teleoldgicas, las cuales se canalizan al futuro por
intentar conocer las consecuencias.**

En la esfera de la educacion escolarizada la causalidad historica sirve de sustento en la
explicacion de un acontecimiento o de un ciclo histérico ya que la indagacién causal
conduce al esclarecimiento de un hecho. A pesar de ello, se minimiza su importancia y se
le reduce como si fuera un axioma de causa-efecto, lo que dificiimente contribuye a la
formacion intelectual del alumnado al verse impedido de percibir cobmo diversos aspectos

configuran una realidad historico-social.

Ante este panorama es apremiante que los alumnos reconozcan en el devenir de las
sociedades enclavadas en el proceso histérico, la existencia ineludible del
encadenamiento multicausal de un sin fin de fendmenos histéricos que producen efectos o
consecuencias multiples; de tal modo que el andlisis de un determinado hecho histérico,
debe realizarse como un todo inseparable: solo asi se estara en condiciones de construir

los enlaces entre pasado y presente.

Sin embargo, debe tenerse en cuenta que el abordaje entre causa y efecto suele ser de
mayor complejidad en Historia en comparacion a otros dominios causales, debido a que
todo hecho histérico genera consecuencias a corto plazo, pero también deriva en

consecuencias a largo plazo.

Esta peculiaridad de los acontecimientos histéricos de poseer mas de una causa y de
producir repercusiones insospechadas -algunas se sitluan en diferentes sucesiones y
etapas temporales, razones por las cuales, las relaciones establecidas son complejas y
dinamicas-, genera desconcierto entre los adolescentes. Les resulta complicado entender
la irradiacion de los procesos historicos producidos por el intervalo causa-efecto y

distinguir los influjos de corto, mediano y largo plazo de las causas/consecuencias

1% Torres Bravo, Pablo Antonio, Didactica de la historia y educacion de la temporalidad: tiempo social y tiempo histérico, p. 259
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clasificadas como directas e indirectas 0 que son catalogadas como coyunturales y

estructurales de los acontecimientos.*®’

Basados en sus investigaciones, integrantes del proyecto <<Taller de Historia>> del grupo
Historia 13-16 ubican en edades superiores a los 15 o 16 aflos como propicias para
desarrollar en los alumnos la capacidad de atribuir a un hecho histérico varias causas -las
que se refieren a las circunstancias que causaron el acontecimiento y de las explicaciones
motivacionales que tuvieron las personas para intervenir en los hechos-, y darse cuenta de
la interaccion que manifiestan. Cada causa sera objeto de un analisis particular, y de esta

manera, los alumnos la distinguirdn como una variable independiente del resto. 13

Ante esta problemética inicial es conveniente ensefar la causalidad con actividades de
dificultad progresiva en sus ramificaciones y conexiones para esclarecer, a través de un
conocimiento organizado, las interrelaciones causales y consecuenciales de los hechos
historicos de diversa indole. Su tratamiento en el aula debe considerarse como un
aprendizaje en espiral porque puede presentarse a distintas edades, con una ensefianza

que parta de lo simple a lo complejo, aumentando su grado de abstraccion.**°

Sujetos de la historia e intencionalidad del sujeto. El objeto de estudio de la Historia son los
seres humanos que interactian en sociedad en un tiempo y espacio determinado, y todas
aquellas manifestaciones en las que interviene la accibn humana como instituciones,

creencias, formas de organizacion social etc.

El ser humano es un ser historico-social insertado en el devenir de las sociedades, y por lo
tanto, cada individuo, generacion o colectividad estdn inmersos y condicionados en un
contexto espacio-temporal que presenta caracteristicas muy especificas. La triada
individuo-sociedad-naturaleza estan permeadas por las condiciones prevalecientes de la
época, y el brote de diversos procesos histéricos, aunque distintos, mantienen conexiones

de influjo reciproco.

Los <<sujetos- historicos>> ubicados en contextos especificos, actuaron de acuerdo con

sus circunstancias. Este actuar se enmarca dentro de unas intenciones y unas estrategias

¥7prats, Joaquim y Joan Santacana, op. cit., p. 30.

81hid., pp. 31-32
1%9sanchez Prieto, Saturnino, ¢ Y qué es la historia? Reflexiones epistemoldgicas para profesores de Secundaria, p. 88
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para alcanzar los objetivos previamente trazados, de tal manera que estos tienden a
proyectarse hacia el futuro. La intencionalidad, entendida como la voluntad consciente de
los hombres, no se puede dejar a un lado porque es una pieza elemental si se aspira a un

analisis mas acabado de los hechos histéricos.

El hecho de reconocer la facultad del hombre como ser pensante, capaz de una eleccion
libre no invalida la preexistencia de motivaciones inconscientes, emocionales,
tradicionales, hereditarias y ambientales que emergen como elementos que lo condicionan
ya que influyen en el razonamiento y la eleccién. El origen de esas motivaciones reside en
la potencia vital de algunos individuos merced a su constitucion organica total, al impetu
efectivo en el resto de sus facultades, en su pensamiento, su imaginacion y su actuar; lo

que basicamente deriva del sentimiento de libertad.

El acrecentamiento o el menoscabo de la profundidad de la potencia vital de un individuo
puede ser decisivo en entornos criticos, aumentando la posibilidad de incidir en el curso de
los sucesos histéricos, aunque como lo indica Kahler, no es predecible de un momento a
otro, ni tampoco pueden rendirse cuentas precisas en el estudio de acontecimientos y

personalidades.

Al examinar la coherencia total del acontecer, se tiene la impresiéon que el poder vital de
los seres humanos son desbordados y la orientacion de los fendomenos histéricos
adquieren el caracter de ineludible. Aunque las maneras de ocurrir las cosas parezcan
sujetas a decisiones de ciertas personalidades, a su pensamiento, accién y fuerza vital, a
circunstancias, azares particulares y momentos decisivos que tienden a favorecer la
creatividad humana, de preparar el clima, de despertar y agitar sus capacidades, estas
siempre se encuentran insertas en la direccion general y a las fuerzas en que se mueven

los acontecimientos. 140

Al analizar la intencionalidad de los sujetos historicos, tal actividad nos conduce
inevitablemente a la necesidad de un conocimiento del contexto mental de la épocay a la
comprension que no de justificacion, de determinadas formas de proceder de los actores

individuales o de grupos de dificil significado para nuestra mentalidad actual.

%K ahler, Erich, op. cit., pp. 203- 204
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Para algunos historiadores ciertas personalidades histéricas hoy en dia portan un
significado, continban simbolizando la vida del hombre, cominmente representan un
modelo de imitacion por sus ideas, creencias 0 acciones porque en ocasiones ha sido
decisiva su influencia en su época y ejercida en el desarrollo histérico. Estos sujetos con
caracteristicas peculiares impulsaron las acciones de ciertos sectores de la sociedad de su
tiempo, y en ocasiones precipitando los acontecimientos (por ejemplo, Lenin, Mao,
Gandhi, etc.); claro esta, tomando en cuenta los diversos factores politicos, econdémicos y

sociales.**

En el estudio del pasado es inevitable excluir el accionar de las personalidades histéricas
sobresalientes, dotadas de ciertas cualidades innatas cuya eficiencia y notoriedad es mas
0 menos amplia segun las épocas, y por el papel protagénico desempefiado lograron
consolidarse como un personaje representativo de alguna colectividad. Empero, el papel
de los grandes hombres no puede cambiar toda la trayectoria del acontecer ni del curso de
la Historia, pero tampoco, es posible afirmar categéricamente qué consiguen cambiar
porque no hay una respuesta general a semejante pregunta. Aqui, cobra relevancia la idea

de sentido.'*?

El cambio. Actualmente es posible corroborar como en gran parte de los manuales de
historia y en los libros de texto, todavia sobresale la descripcion en exceso de sucesos
historicos de diversa indole abordados en una secuencia lineal. El atiborramiento de
nombres, fechas, inventos, descubrimientos y muchos otros, han traido como resultado la
incomprension y el aborrecimiento de la Historia como campo de conocimiento entre las

nuevas generaciones de la poblacién escolar.

En la historia existen cambios, en ella tienen lugar procesos vitales que configuran un
periodo 0 una época. Asi cuando se evocan aquellas experiencias vividas por otros
hombres en el pasado o las significaciones de esas practicas en la vida social, es viable
clarificar las semejanzas y las diferencias que guardan con las sociedades actuales,
porque tales significados trascienden las conciencias de los individuos. Las colectividades

no permanecen estaticas por el hecho de estar constituidas por seres cambiantes, en

15anchez Prieto, Saturnino, op. cit., p. 93
142Raymond, Aron, op. cit., p. 81
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tantos individuos de cultura cuyas manifestaciones se expresan en formas de produccion,

en sus creencias, formas de organizacién social, etc.

El tiempo historico es el hilo conductor que transcurre en distintos ritmos de desarrollo
(lento, acelerado, de estancamiento o de retroceso) y transformacion cualitativa en la
realidad compleja y viva de las sociedades. El cambio también es indicio de
discontinuidad, de un periodo de ruptura cuando se manifiestan transformaciones
profundas dentro una estructura social cuyo andlisis se convierte en eje vertebral que
permite a los individuos entender otras realidades en la dimension espacio-temporal, y a
comprender su propia realidad al establecer la relacion del pasado con el presente, y

prever, con las reservas del caso un posible el futuro.**?

Una manera de despertar la curiosidad y el interés entre los alumnos es lograr que
perciban los procesos histéricos como algo vivo conformado por la unicidad e
irrepetibilidad de cada suceso. La comprension del pasado implica advertir los cambios y
continuidades, contrastar e interrelacionar otras realidades pretéritas entre si, y de estas
con el presente. El cambio social generalmente se le asocia con las nociones de
evolucién, revolucion, desarrollo, retroceso, despegues y decadencia, entre los mas

importantes, y son también, parte fundamental en la explicacién histérica.

La permanencia. La historia como devenir es cambio constante de las distintas
colectividades que se manifiesta de manera rapida o lenta. En este segundo caso no
siempre es perceptible. Pudiera parecer que la continuidad se contrapone a la idea de
cambio, lo cual no necesariamente es asi, si tomamos en cuenta que en cierto ambiente
socio-cultural, suele ocurrir que algunos cambios emana de la intencionalidad humana con

el propdsito de mantener una determinada situacion.

Asi tenemos como ejemplos concretos, la satisfaccion de las demandas obreras en los
paises industrializados de Europa o las reformas de la dinastia Meidji en el Japon para
abolir la servidumbre durante la segunda mitad del siglo XIX. De igual manera, en el

proceso histérico coexisten elementos antiguos y nuevos como partes integrantes de un

35anchez Prieto, Saturnino, op. cit., p. 107
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proceso continuo, y no todas las sociedades esparcidas en los continentes se desarrollan

al mismo ritmo ni alcanzan el mismo nivel de desarrollo.

Al abordar este aspecto peculiar del tiempo de la historia Saturnino Sanchez suscribe su
relevancia al argumentar que las permanencias estan constituidas por esas partes de las
civilizaciones de raices hondas, cuyas expresiones se encuentran en el mundo de las
mentalidades, de las religiones y de las etnias, que, tras periodos de aparente letargo,
estallan subitamente. Algunos ejemplos ilustrativos de irrupciones de continuidades son el
sindrome de las Cruzadas que vivieron muchos arabes en la dramatica guerra del Golfo
ante el Occidente invasor, las tragicas violencias étnico-religiosas de la desmembrada
Yugoslavia o de la URSS.**

Cronologia. El tiempo cronoldgico constituye un organizador trascendental, un punto de

referencia necesario que nos auxilia a:
= Organizar el tiempo pasado y localizar acontecimientos.

= Ordenar la secuencia de los procesos en una linea convencional en el que se sitian
el antes y el después (sucesion, simultaneidad, interposicidon).

= Medir la duracién con distintos registros (larga, media, corta), bioldgicos,
psicolégicos, sociales, cosmicos y con distintos sistemas: el reloj y el calendario.

= Definir los periodos en tanto necesidad del conocimiento histérico. Para ello se
emplean dos coordenadas, el limite espacial y los acontecimientos trascendentales
como principio y fin una época.

= Enmarcar en un tiempo determinado los fendbmenos historicos, y de esta manera
poder contrastarlos e interrelacionarlos.**

Prescindir de la cronologia en la construccion del pasado es ignorar la insercion de los
hechos y procesos en el marco temporal donde se manifiestan ya que ello nos permite
orientarnos en el tiempo (saber cuando establecer relaciones entre los sucesos segun su
orden), organizar diacronias y sincronias, evaluar las duraciones y construir modelos de

periodizacion.

“Ibid., p. 110
145 Sobejano Sobejano, Marfa José, op. cit., p. 138
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La periodizacion historica. La periodizacion es una disposicion del historiador con el

proposito de encadenar el acontecer y los procesos historicos de la evolucion de la

humanidad. Su importancia estriba en que nos ayuda a delimitar los espacios temporales

de forma convencional en funcién de una cierta homogeneidad o de una situacién singular,

para agrupar y situar procesos y hechos historicos que han moldeado cada época,

identificando los que han provocado las rupturas entre una y otra, 0 para representar

puntos de inflexion de cambio perpetuo con la idea de hacerlos comprensibles en sus

relaciones precedentes y consecuentes producidos.

El aprendizaje de la periodizacién permitira a los alumnos:

Construir divisiones y/o limites temporales.

Situar y organizar los hechos historicos en el tiempo con un sentido de secuencia o
el orden de aparicion, en un antes y un después, pero también en sus aspectos de:

*Sincronia: entendido como simultaneidad, es decir, como un proceso que se
desarrolla en concordancia temporal con otro proceso, que ocurre al mismo tiempo.
Su relevancia es manifiesta porque nos permite comparar procesos, niveles,
hechos, etc.

Es importante aclarar que la simultaneidad de las sociedades no necesariamente
implica su contemporaneidad. Varias son las razones, tales como no poseer la
misma estructura socio-cultural y una consciencia similar de los mismos tiempos, ni
tampoco es homogénea la concepcion del mismo presente histérico. El concepto de
no-contemporaneidad supone no identificacion y es aplicable a ciertas sociedades
aunque exista simultaneidad.

*Diacronia: en referencia a la sucesion de hechos ordenados segun las relaciones
de anterioridad-posterioridad en donde son ostensibles los cambios vy
permanencias.™*°

Realizar una operacion factual al secuenciar y establecer rupturas.

Establecer los limites de una etapa, las cuales se sujetan a un cierto enfoque o
tendencia historiografica y, al concepto teorico y epistemoldgico que se tenga de la
temporalidad.

“5Torres Bravo, Pablo Antonio, op. cit., p. 199
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= Desarrollar la capacidad de hacer los hechos <<pensables>>.
= Favorecer la comprension de los cambios esenciales en los sistemas estudiados.'*’

Actualmente los modelos de periodizaciones mas utilizados por los profesores en las aulas
y a los que recurren los autores de los libros de texto para representar de forma asequible

la complejidad de la realidad histérica son:

» La tendencia cuadripartita clasica que divide la historia del mundo en cuatro edades
0 <<superconjuntos>> (Edad Antigua, Media, Moderna y Contemporanea) cuyo
criterio de segmentacién obedece a acontecimientos relevantes.*®

» La sustentada por el materialismo historico a través de los modos de produccion
(comunidad primitiva, esclavista, feudal y capitalista) que considera clave al proceso
de produccion para el conocimiento de una regularidad del desarrollo histérico y de
esta manera calcular el inicio de un estadio a partir del analisis cualitativo de la
realidad social pero acompasado por singularidades de los diversos procesos cuya
fundamentacion de transformacion de un modo de produccién a otro se encuentra
en la revolucién de las fuerzas productivas.

En conclusion, la periodizacion, es una herramienta cultural de gran utilidad que nos

auxilia a ordenar y hacer perceptible un pasado de suyo caotico que parece inexpugnable.

Espacio geogrdfico. Los acontecimientos histdricos se originan en un espacio particular
socialmente construido, esto es, en el escenario natural que histéricamente ha sido

transformado por las interrelaciones humanas.

Proceso histérico. Representa al continuo fluir de los fendmenos histéricos los cuales se
entrelazan y encadenan en diversas formas con duraciones distintas. Cada proceso
engloba un conjunto de acontecimientos y cambios de la sociedad, los cuales se
interrelacionan, se combinan e interactian de manera compleja en tiempo y espacios
determinados; y a su vez, todo fenomeno histérico se ve inmerso en una cadena de

antecedentes y origina una serie de consecuencias. (Ver gréfico de la pag. 131).

7|bid., p. 206

8E| tiempo cronolégico de los positivistas trasladado a la disciplina histérica y en apego al rigor cientifico guardé culto al documento
fidedigno, a la fuente de primera mano y a la fecha. Asi, los acontecimientos fueron constituidos con base en las fuentes y a la
escrupulosidad cronoldgica, repercutiendo en la divisién del desarrollo de la humanidad en superbloque de Prehistoria y el bloque de
Historia que desde el siglo XIX ha prevalecido en los sistemas educativos de varios paises en el mundo y cuyos criterios han sido
adoptados para la elaboracion de los programas de estudios en distintos niveles escolares.
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Familiarizar al alumno con el aprendizaje de estos conceptos que se aglutinan en el
tiempo histérico le allanara el camino hacia la comprension del pasado y del presente del

cual son participes.

Con el pensar histéricamente se derrumbaran estereotipos como: considerar que con el
sé6lo transcurso del tiempo se explica por si mismo el movimiento histérico; la creencia en
que todo progresa con el paso del tiempo; o confundir el progreso historico con la idea de
proceso, y considerar la naturaleza del tiempo histérico equiparable al del tiempo

cronoldgico, unilineal e ineludible.
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CAPITULO 5

FUNDAMENTACION ACADEMICA DE LA PROPUESTA DE ESTRATE GIA DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE PARA LA CONTEXTUALIZACION HIS TORICA.

5.1 Los propositos educativos del CCH.

El CCH como institucion de educacion media superior en México, a través de sus 6rganos
de difusién, ha sefialado como parte de su compromiso y la de sus profesores, poner el
aprendizaje de los alumnos en el centro de todas las actividades, ya que una de sus metas
educativas consiste en que el estudiante construya significados a través de su proceso de
pensamiento, con la capacidad de relacionar la informacion nueva con el bagaje de
conocimientos previos apoyado en estrategias cognitivas, para que en un momento
determinado, logre la metacognicion y traslade lo aprendido a cualquier situacién de

aprendizaje de manera autbnoma.

De acuerdo a diversas investigaciones en el campo de la psicologia cognitiva se
argumenta que durante la adolescencia se va forjando la potencialidad de la capacidad
reflexiva, de pensar sobre los propios pensamientos para resolver problemas, emplear el
pensamiento inductivo y deductivo para ubicar un nimero de hechos en conjunto, de
construir teorias sobre tales hechos, del mismo modo que la capacidad de utilizar
simbolos algebraicos y valerse en ocasiones del uso de los dobles sentidos en el lenguaje

0 expresarse con sentido metaforico.

En este periodo de vida, el ser humano comienza a acceder a las ideas, a las ideologias y
a los ideales que fluyen en la sociedad en la que esta inmerso ya que tiene lugar el
despertar del pensamiento abstracto. Esta faceta propia en la vida de los adolescentes la

ilustra B. Raymond-Riviere de manera muy elocuente:

Por la inteligencia, el adolescente es igual al adulto, residiendo la Unica diferencia
en su falta de experiencia. Es igual y se considera como tal: juzga, critica, objeta,
redacta planes de forma de sociedad; es sobre un pie de igualdad que se coloca
ahora en adelante para discutir con el adulto, lo cual por lo demés, le gusta por
encima de todo, a condicion de que lo tomen en serio y que se le trate
precisamente como igual. 149

149 Raymond-Riviere, B., El desarrollo social del nifio y del adolescente, p. 185
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Segun los cognoscitivistas, conforme al desarrollo biolégico de los individuos, se va
conformando en su pensamiento una estructura semantica que almacena un cuerpo
organizado de conocimientos e informacién (conocimiento factual, de hechos, conceptos,
valores e ideologia), y una estructura sintactica, donde tienen lugar los procesos mentales
durante la utilizacion de la informacion y en la generacidon del conocimiento (saber hacer,
es decir, los procedimientos o el plan para satisfacer el objetivo o la meta cognitiva).
Actualmente, las distintas disciplinas del conocimiento se han organizado tomando en

cuenta estos aportes de la psicologia cognitiva.

La Historia al igual que toda disciplina en el campo del saber posee una logica interna y un
lenguaje propio cuyo aprendizaje implica la ensefianza de un sistema conceptual que
ordene el universo en clases distintivas de valores, objetos y fenomenos, lo cual se asocia
con una situacion de conflicto en el sujeto que aprende ya que no siempre es facil lograr el
transito de las cosas concretas y sencillas a modelos abstractos de complejidad

creciente.*®

Hemos visto en la Unidad I, en el punto 1.3 de este trabajo que la contextualizacion
histérica no forma parte de la tematica del Programa de Estudios de Historia Universal
Moderna y Contemporanea | del CCH, a pesar de su pertinencia para el aprendizaje de la
construccién del pasado ya que se asocia con el saber hacer de los historiadores, es decir,

representa una habilidad especifica de la disciplina.

Incluso, si bien es cierto que en la primera aproximacion del Nucleo de Conocimientos y
Formacion Basicos que debe de proporcionar el bachillerato de la UNAM (NCFB) se alude
al término de <<contexto>> es de suponerse que su tratamiento didactico no ha sido
suficiente trabajado en el aula, pues el uso de lineas tiempo y mapas histéricos en los
planteles del CCH han sido objeto de poca atencion, tal y como se muestra en los

siguientes graficos estadisticos:

®Castafieda Yafiez, Margarita, Andlisis del aprendizaje de conceptos y procedimientos, pp. 9-15
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Fuente: Santillan Reyes, Dulce Maria E. Reporte sobre el aprendizaje de los alumnos en la asignatura de Historia Universal Moderna y

Contemporanea |, Colegio de Ciencias y Humanidades/Secretaria de Planeacién, 2008, p. 23

Por ello, es muy importante que en la Unidad | del Programa Indicativo (HUMyC 1) los

alumnos sean ejercitados en el aprendizaje de las categorias temporales en el que, de

modo alguno, se encuentran intrinsecos el desarrollo de habilidades relacionadas con el

saber hacer en la Historia para la construccion del pasado.

Un primer acercamiento con el pasado es sensibilizar a los alumnos sobre la historicidad y

la sociabilidad del ser humano en la dimension espacio-temporal. Preguntarles sobre la

cantidad de acontecimientos ocurridos desde la aparicion del hombre hasta la época

actual seguramente los asombrard exteriorizar que comprende una vasta multitud y

abundante variedad de fendmenos singulares (pueblos,

personalidades, sucesos,



135
condiciones), y si se les induce a la reflexion del por qué algunos son considerados cémo

hechos histéricos y otros no, las argumentaciones fluiran con toda seguridad.

Es conveniente que desde las primeras sesiones del curso-taller se trabaje con una linea
del tiempo en la idea de que los estudiantes visualicen a través de una representacion
simbolica cdmo periodiza la Historia, para brindar coherencia y continuidad histéricas y
estar en la posibilidad de organizar los hechos y procesos histéricos sefialados en los

programas de estudios de la materia.

La elaboracién de una linea temporal involucra a los escolares al método del ensefante de
la Historia. Es importante ejercitar a los alumnos en el manejo de la secuencia temporal,
en un antes y en un después y en la lectura de convenciones cronolégicas mediante el

empleo de lineas graficas acompafiadas de representaciones visuales.

En esta tarea se requiere que el profesor los acomparie para que, de manera oportuna y
deliberada, les esclarezca el qué y como tienen que disefiarla. De hecho, se distinguen

tres fases en la ensefianza del saber procedimental o estratégico:

1. La presentacion de la estrategia. Confiere al mediador hacer del conocimiento de
los alumnos, la pluralidad de métodos, cuestiones y disposiciones que orientaran el
proceso hasta consumar la tarea. Uno de los métodos de mayor eficacia es el
modelado del profesor, quien en su calidad de experto en la materia, es una figura
competente en la ejecucion de la tarea y puede explicar paso a paso la estrategia
(todo lo que piensa y hace y por qué lo piensa y hace) y las bondades de la misma.

2. La préactica guiada. Se caracteriza porque el control de la estrategia continla en
manos del profesor; sin embargo, debe concederse al alumno la posibilidad de que
ponga en practica la estrategia mediada por el profesor quien deberd de brindar
asesoria y la ayuda ajustada en apego a las necesidades de aprendizaje del sujeto.
Para la apropiacion de la estrategia se recomienda instrumentar actividades afines
a las que originalmente se modelaron, e introducir gradualmente, algunos cambios
que induzcan a los alumnos a tomar decisiones reduciendo paulatinamente las
ayudas, ejemplos y orientaciones.

3. La practica autonoma. Ensefiar una estrategia implica ceder o transferir
progresivamente el control de la estrategia hasta que el alumno logre interiorizarla,
la haga suyo y sea consciente de las operaciones y decisiones mentales que realiza
cuando aprende un contenido o resuelve una tarea. En otros términos, se aspira al
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logro de un aprendizaje significativo donde la adquisicion de una habilidad de
dominio sea sintomatica y guie su actuacién futura ante situaciones de aprendizajes
similares.™*

Los requisitos mas trascendentales que ha de satisfacer un buen docente a la hora de
disefiar su estrategia son: tener claridad en la finalidad de la actividad, ser creativo,
manejar el pensamiento conceptual, seleccionar los recursos didacticos idéneos e incidir

positivamente en la dinamica o el clima de clase.

Como parte de la ejercitacion de los educandos en el aprendizaje de situar los fenémenos
histéricos en una secuencia temporal, se consideran claves en la Unidad. I Introduccién a

la Historia los siguientes aprendizajes:

= Explicita [primer verbo de capacidad] categorias temporales basicas [objeto]
representando las cifras correspondientes en nimeros arabigos o romanos los dias,
afos o el siglo, segun sea el caso en cada ejercicio [accion].

= Elabora una linea temporal [segundo verbo de capacidad] considerando
acontecimientos significativos de la vida personal, asi como de sucesos nacionales
y mundiales ocurridos en el mismo periodo para reconocerse como sujeto histérico-
social y ciudadano del mundo [objeto], aplicando el procedimiento sugerido para su
construccién [accion].

Temaética: 1.4 La periodizacion y la contextualizacién histérica en la construccién de hechos y
procesos histéricos.

Para satisfacer los aprendizajes propuestos es conveniente involucrar a los aprendices en
una serie de actividades necesarias en su proceso formativo. En una sesién del curso-

taller las tareas a realizar serian las siguientes:

Actividad Individual.

Menciona en el espacio de la derecha la equivalencia de las siguientes categorias
cronologicas:

1 afio = dias.

1 lustro = anos.

151 Estévez Nénninger, Etty Haydeé, op. cit ., p. 116



1 década = afios.
1 siglo = afos, lustros décadas.
1 milenio = anos, siglos.

Sefiala en cifras arabigas el afio en que empieza el siglo que se indica:
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SIGLO

ANO

EL siglo V d.C. empieza en el afio

EL siglo | a. C. empieza en el afio

EL siglo XXI d.C. empieza en el afio

EL siglo Il a. C. empieza en el afio

Determina las siguientes fechas en el siglo al que corresponde:

FECHA

SIGLO EN CIFRAS ROMANAS

El afio 499 d. C. pertenece al siglo

EL afio 1680 a. C. pertenece al siglo

El afio 43 a.C. pertenece al siglo

El afio 1701 d.C. pertenece al siglo

El afio 1897 d.C. pertenece al siglo

Ordena cronolégicamente, de mas

acontecimientos:

1789 d. C. Estalla la Revolucion Francesa.
753. a.C. Fundacion de Roma

1097 d.C. Inicio de la Primera Cruzada.

431 a.C. Inicio de la Guerra del Peloponeso
1990 d.C. Invasion de Irak a Kuwait

313 d.C. Proclamacion del Edicto de Milan.

antiguo a mas moderno, los

siguientes

De mas antiguo

A 4

a mas moderno
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Posteriormente, en actividad grupal se revisaran las respuestas y se haran las

correcciones y aclaraciones pertinentes por parte del profesor.

Otra de las actividades es la elaboracion de una Linea temporal atendiendo una secuencia

de pasos.

Procedimiento:

En tu cuaderno traza una linea recta que comprenda el periodo 1990-2008.

Divide la linea recta en cuatro subperiodos de 5 afios (que equivale a 1 lustro). Se recomienda que cada
subperiodo sea de 5 cm.

Traza una linea vertical en el afio 2000.
Anota <<Siglo XX>>y <<Siglo XXI>> en los lustros correspondientes.

Anota en la linea temporal 8 acontecimientos significativos en orden secuencial, desde que te integraste
como sujeto historico social y como mexicano considerando el entorno cotidiano, social y cultural del
periodo (en tu familia, en la escuela, tus gustos, amistades, anécdotas, entre otros).

- Se sugiere que sean cuatro acontecimientos que correspondan al siglo XX y los otros cuatro al
siglo XXI

Lee detenidamente la cronologia que te ha entregado el profesor sobre los distintos acontecimientos
nacionales e internacionales ocurridos entre 1990 y el 2008.

Posteriormente:

- Selecciona 8 acontecimientos que consideres importantes que ocurrieron en nuestro pais en ese
lapso de tiempo (pueden ser politicos, econémicos, sociales o culturales).

- Selecciona 8 acontecimientos que consideres importantes que ocurrieron en el mundo en ese
periodo (pueden ser politicos, econdmicos, sociales o culturales).

- En ambos casos se recomienda que cuatro acontecimientos correspondan al siglo XXy los otros
cuatro al siglo XXI.
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SIGLO XX SIGLO XXI

1990 1995 2000 2005 2008

Actividad en equipo.

El disefio de la linea temporal permite visualizar algunas de las vivencias de los alumnos
conjugados con acontecimientos nacionales e internacionales delimitados temporalmente,

al mismo tiempo que se genera el intercambio de experiencias.

Una sugerencia es la siguiente:

Compara tu linea temporal con la de tus comparfieros y responde lo siguiente: ¢Que
diferencias existen? ¢En que son similares? ¢Cuantos acontecimientos consideras que
ocurrieron en ese lapso de tiempo (1990-2008)? ¢ Existen cambios? ¢Qué es lo que ha

permanecido?

Para concluir se solicita a los alumnos una narracion escrita breve sobre su historia de

vida tomando en cuenta los aspectos mas significativos incluidos en la linea temporal.

En la segunda sesion, los aprendizajes a promoverse en el aula serian:

= Precisa las cifras numéricas [segundo verbo de capacidad] de los acontecimientos
histéricos en el recuadro proporcionado [objeto] escribiendo el siglo en nimero
romano [accion].

= Organiza cronoldgicamente los acontecimientos histéricos de lo mas antiguo a lo
mas reciente [primer verbo de capacidad] del listado propuesto en la Linea del
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tiempo de las Etapas de la Historia [objeto] situandolos en la Edad apropiada

[accion].

Tema: 1.4 La periodizacion y la contextualizacién histdrica en la construccién de hechos y

procesos histdricos.

Corresponderia al profesor iniciar la sesion con la explicaciéon de las Etapas de la Historia

desde la perspectiva cuatripartita con el apoyo de su representacion gréafica (ver pag.141)
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ETAPAS DE LA HISTORIA

* _
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Los ejercicios a realizar serian:

Actividad Individual.
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= Anota la cifra del siglo en nimero romano al que corresponden los siguientes

acontecimientos.

ACONTECIMIENTOS HISTORICOS

SIGLO EN CIFRA ROMANA

814 a.C. Los fenicios fundan Cartago.

534 d.C. Los francos conquistan Borgofia

1492 d. C. Expulsion de los judios de Espafia

1804 d.C. Haiti se independiza de Francia

508 a. C. Clistenes introduce en Atenas una Constitucién democratica.

622 d.C. Fuga de Mahoma de la Meca a Medina (La Hégira).

776. a.C. Se celebran los primeros juegos en honor de Apolo en Olimpia.

1824. d.C. Novena Sinfonia de Beethoven

1531 d.C. Aparicién de la Virgen de Guadalupe (Nueva Espafia/México)

1989 d.C. Caida del Muro de Berlin.

1167 d.C. Desarrollo del tipo occidental de molino de viento de aspa
horizontal.

325 d.C. El concilio de Nicea establece el dogma cristiano basico.

1609 d.C. Astrondmica Nova de Kepler resuelve el problema de las orbitas
planetarias.

1388 d. C. Se funda la Universidad de Colonia

1871. Unificacién de Alemania.

1649 d.C. Ejecutado, Carlos I, se proclama en Inglaterra la Commonwealth.

» Ubica en la linea del tiempo los sucesos historicos en la Edad de la Historia que le

corresponde.



ETAPAS DE LA HISTORIA
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Siglo XXXl a. C. fines
del siglo V d.C,

Fines del siglo V d.C a
mediados del siglo XV d.C

Mediados del siglo
XV d.C a fines del
siglo XVII d. C.

Fines del siglo
XVIII d. C. hasta
nuestros dias

EDAD ANTIGUA
3100 a.C. Invencion de la escritura hasta 476 d.C. con la caida del
Imperio Romano de Occidente.

EDAD MEDIA
Desde el 476 d. C. hasta la caida del
Imperio Romano de Oriente en 1453.

EDAD MODERNA
Abarca desde 1453 d.C. con
la caida del Imperio Romano
de Oriente hasta el inicio de la
Revolucion Francesa en 1789.

EDAD CONTEMP.
Inicia en 1789 con el estallidg
de la Revolucién Francesa
hasta la época actual.
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De manera conjunta se revisaran las respuestas, y se haran las correcciones y

aclaraciones pertinentes por parte del profesor.

Actividad en sesién plenaria coordinada por el profesor.

Comentar las ventajas de la periodizacion histérica.

Los aprendizajes promovidos en la primera unidad deben continuar ejercitandose en las

subsiguientes unidades hasta convertirse en una habilidad de dominio.

5.2 La contextualizacion histérica como organizador didéactico.

En la ensefianza de la Historia es importante definir el nivel jerarquico de los contenidos y
los conceptos de la disciplina, establecer las interrelaciones que guardan entre si para
ayudar a los alumnos a entender el entramado o tejido social de cada época o proceso, en
la tarea de la construccién o re-construccion del conocimiento histérico.'*® Es decir, se
requiere de un principio organizador didactico que permita otorgarle sentido a un sistema
de ideas para favorecer su comprension contemplando un mayor rigor académico, sin
perder de vista el transito del pensamiento concreto al pensamiento abstracto y l6gico que

viven los adolescentes en esta etapa de su desarrollo biolégico.

Evidentemente, como lo sustentan los historiadores de diversas tendencias que hemos
revisado en este trabajo, la contextualizacidon histdrica es un instrumento intelectual de
gran utilidad. En el proceso de ensefanza-aprendizaje se les puede presentar como un
organizador didactico con la funcién de auxiliar a los alumnos a establecer relaciones de
un sistema de ideas de forma coherente para hacer asequible el saber, dandole sentido y

significado sine qua non a ese pasado que se presenta complejo y caotico.

De manera que su manejo estratégico contribuye a proporcionar informacion historica
necesaria y relevante, ya que trasciende al aprendizaje memoristico y fugaz, que con base
en la adquisicion de otras habilidades cognitivas puede extenderse a diversas situaciones

de aprendizaje, convirtiéndola en una habilidad de dominio para:

2piaz-Barriga Arceo, Frida y Gerardo Hernandez Rojas, op. cit., pp. 39-40
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= Situar un hecho o proceso histérico en las coordenadas de tiempo y espacio en un
marco de referencia o tejido social de una época.

» Ordenar las ideas, indagar sobre las causas y distinguirlas, saber interrelacionar los
distintos niveles de la vida social (politico, econémico, de mentalidad, etc.) con el fin
de recrear las circunstancias que permitan reconstruir al hecho o proceso historico.

= Percibir los cambios y continuidades.

Todo ello, con la finalidad de dar respuestas a qué sucedi6, cuando, dénde, por qué y
como ocurrid, asi como saber quiénes participaron y con qué finalidad. Todos estos
cuestionamientos tendientes a su comprension, ya que el acto de comprender, es una

actividad cognoscitiva que implica ir mas alla de la informacion y de los datos.

Por lo antes dicho, la estrategia de preguntas-guia representa un gran apoyo didactico ya
que contiene una serie de preguntas literales conducentes a que el aprendiz responda de
manera especifica, tal y como se representa a continuacion:
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Estrategia de preguntas guia

L]
L]
L]
L]
L)
OBJETIVO :
., éPara qué? . TIEMPO
‘e, (II) . ¢Cudndo?
e, : IIT )
¢ o ° : o o
®e ., . o®® *
CANTIDAD e, 0o’
éCuénto? * o

LUGAR
éDénde?

. iIV)

CONCEPTO

EQué?
VIII ) PROCESO
L5 ° “cine?
L]
. ., (v)
L] L]
. ®e -
PERSONAJE . O
(Quién? & ‘.
VII) . CAUSA U

o éPor qué? ®e
L] L]
L]
L]
L]
L]

L]

. iVI)

Fuente : Pimienta Prieto, Julio H., Constructivismo. Estrategias para aprender a aprender, Pearson Educacién, México, 2005, 144 p., pp.
6-7

Esta estrategia se toma como modelo para abordar cualquier tema inserto en los
Programas Indicativos (HUMyC | y Il o Historia de México) con las adecuaciones
apropiadas para ello. En el caso de la contextualizacion histérica, se proponen una serie
de criterios a considerar en el disefio de las actividades de aprendizaje para la

construccion de significados por parte de los alumnos y con la mediacion del profesor en el

curso-taller.

Los aspectos nodales para familiarizarse con la idea de contexto histérico son los

siguientes:
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(1) Tema : Se refiere al tema delimitado en sus dimensiones temporal y espacial para su

analisis.

(1) Tiempo (¢ Cuando?): La nocidn de tiempo histérico es medular en el aprendizaje de
los acontecimientos y procesos historicos porque posibilita enmarcarlos temporalmente en
su duracién y proyeccion. Para temporalizarlos es necesario apoyarse en la
<<periodizacién>> ya que constituye un organizador trascendental tendiente a situar y
hacer pensables hechos y procesos historicos, agruparlos y contrastarlos en sus
correlaciones simultaneas y distinguirlos por sus particulares especificas para que éstos
adquieran sentido y significatividad al ser ubicados en un antes y en un después, es decir,

comprenderlo en sus relaciones precedentes y consecuentes producidos.

Asi, con base en este concepto los historiadores han determinado las divisiones
temporales en la Historia para diferenciar las formaciones sociales del pasado, las etapas,
periodos y épocas, delimitdndolas dentro de un espacio temporal en funcion de cierta
homogeneidad histdrica con un principio y un fin, ocasionado por los cambios estructurales

y de coyuntura, y asi poder establecer una secuencia temporal entre ellas.

( ') Lugar (¢Donde?): Es importante ubicar los sucesos y procesos histéricos en un
espacio geografico particular socialmente construido, es decir, en cada época ha existido
necesariamente una relacion entre la forma de apropiacion y de modificacion de la
naturaleza por el hombre a través de su trabajo y como resultado de las relaciones
sociales de produccion que cambian histéricamente. Para ello, es imprescindible emplear

como recurso didactico los mapas historicos.

( IV ) Causas (¢Por qué?): La construccion significativa del pasado requiere de su
problematizaciéon, y una forma de hacerlo es preguntar porqué sucedieron los hechos
histéricos. Ello deliberadamente remite al educando a indagar sobre las causas de tipo
estructural, coyuntural, fortuito e intencional de los sujetos historicos, sean éstas politicas,
econdmicas, sociales y culturales (lejanas, mediatas o simultaneas), asi como valorar si su

influencia es fundamental y determinante o es secundaria.
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(V) Proceso (¢,Como?): Hace referencia al desarrollo de los hechos histéricos, lo cual es
recomendable tratarlo de manera panoramico.
( VI') Personajes/Sujetos historicos (¢ Quiénes?): El aprendizaje de la Historia también
implica reconocer a ciertas personalidades representativas de la época pertenecientes a
distintos sectores sociales; asimismo supone identificar los grupos privilegiados, las clases
marginadas, instituciones, organizaciones y agrupaciones politicas etc. y el papel que
juegan en un ambiente politico, econdmico, social y cultural en un contexto y proceso

histérico determinado.

( VII') Objetivo (¢,Para qué?): De alguna manera se alude a los cambios y continuidades
observadas en el proceso y a la participacion de los actores, sean estos personalidades,

grupos o clases sociales.

(VIII') Conceptos (¢, Qué?): En la construccion del conocimiento histérico es imprescindible
que los aprendices se familiaricen con el marco conceptual especifico de la disciplina, es
decir, deben conocer y manejar gradualmente las categorias epistemoldgicas que le dan
identidad y validez como area de conocimiento. Entre estos tenemos las nociones del
hecho histérico, causalidad, tiempo histérico, proceso, totalidad, cambio y continuidad,
periodizacion histoérica, contextualizacion histérica, etc.

Asimismo, en el analisis de una época es indispensable conocer aquellos conceptos de
origen propiamente histérico sin trastabilleos ni equivocos que ayuden a dibujar con
precision el marco de los hechos ya que éstos le otorgan mayor significatividad, porque en
cada época los individuos otorgan nombre a sus actos, a sus creencias y a los diversos
aspectos de la vida en sociedad. Aqui es aconsejable instruir a los escolares en el empleo
estratégico del <<circulo de conceptos historicos>> con la finalidad de identificar y
aprehender los conceptos relacionados con los contenidos tematicos emergidas a través

del tiempo y el espacio.

5.3 La planeacion didactica y los aprendizajes.

Hemos visto al analizar el Programa de Estudios que la ensefianza de la Historia Universal
en el CCH gira en primer término alrededor de los aprendizajes y en segundo término a la

tematica. En este ultimo caso, se describe lo qué se va a ver, estudiar, analizar o en qué
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se va a trabajar; de alguna manera, constituye la seleccién, la gradacién y el ordenamiento

del contenido programatico de una unidad o de un curso y guarda estrecha relacion con la

tarea grupal.

Sobre esta cuestion, los psicologos de la instruccion Robert M. Gagné y Leslie J. Briggs

juzgan que la mejor forma de planificar la ensefianza consiste en empezar por los

resultados de aprendizaje que se esperan, fijando objetivos de acuerdo a cinco categorias

principales de capacidades humanas.

a)

b)

Habilidades intelectuales. Hacen competente al sujeto para responder a
conceptualizaciones de su medio a través de simbolos (lenguaje, numeros, flechas,
circulos, etc.). El procesamiento mental que se genera en la educacion formal
posee diversos niveles de complejidad segun los tipos de materia/disciplina y
comprende discriminaciones, conceptos concretos, conceptos definidos, reglas
simples y reglas de orden superior con las cuales se recuerda y se piensa al mundo
y se solucionan problemas.

Estrategias cognoscitivas. Estas gobiernan/controlan el aprendizaje, la memoria y la
conducta de pensar del individuo, es decir, es un proceso que regula y orienta los
procesos internos del individuo. Se relaciona con <<el saber pensar>> que opera al
definir y resolver problemas estimulando la creatividad y el sentido critico del
pensamiento en diversas materias. Se distinguen por la clase de ejecucién que
permiten, las condiciones internas y externas para que ocurran, asi como la
complejidad del proceso interno que establece la memoria del individuo.

Informacion o conocimiento verbal. Hace referencia a la informacion organizada y
acumulada en la estructura cognitiva del sujeto la cual es comunicada por la via
verbal o escrita.

Actitudes. Ante las cosas, las personas y las situaciones.

Destrezas motoras. Tales como escribir, dibujar una linea recta, conducir un auto,

etc.

Al mismo tiempo, estos autores llaman la atencién para no obviar los componentes de la

situacion de aprendizaje integrada por:

La ejecucion que se domina o va a dominarse, es decir, o que el estudiante podra
hacer después del aprendizaje en forma verbal o escrita.
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» Las condiciones internas del sujeto que comprenden las habilidades intelectuales,
las estrategias cognoscitivas, la informacion o conocimiento verbal, las actitudes y
las destrezas motoras. Especificamente apunta a las capacidades que recuerda el
estudiante, ya sea informacion <<fundamental>>, <<etiquetas>> o nombres de
cosas, lugares, personas, situaciones, etc., o bien, la capacidad manifiesta de
escribir, dibujar una linea recta, entre otras.

Al recordar un cuerpo de informaciéon amplio a través de la comunicacion verbal,
una ilustracion o cualquier otra clave, el sujeto que aprende las integra a la
capacidad recién adquirida, ampliando su pensamiento para resolver problemas de
una materia o disciplina o enriquecer la comunicacion de la vida cotidiana.

» Las condiciones externas conformadas por los estimulos que percibe el estudiante
tales como objetos, simbolos, dibujos, sonidos o0 comunicaciones verbales con
sentido que influyen en el proceso mental.

Asi mismo, Gagné y Briggs, recomiendan como parte sustantiva de la planificacion de la
ensefianza la elaboracién de objetivos educativos de un curso o un tema en particular,
también reciben el nombre de objetivos operacionales de ejecucion. Dichos autores

enuncian una serie de criterios a considerar para su redaccion, esto es, deberan:

Vv Redactarse o definirse en términos precisos, cuidando que contenga un solo
significado.

v Comunicar a otra persona lo que tendra que hacer para observar que realmente se
ha logrado el proposito de la leccion o tema.

Vv Describir la accién de que se ocupa el estudiante, la situacion en que tiene lugar la
accion e indicar el tipo de ejecucion de que se trate (es decir, la descripcidn del tipo
de capacidad humana a desarrollar a partir de la ejecucidbn que se esté
observando).**?

Por otra parte, dentro de la planeacion cobra significancia la técnica, la cual se ocupa del
como del trabajo grupal para enfrentar el tema correspondiente puesto que brinda
orientacion al profesor sobre como hay que organizase, qué procedimientos son
apropiados, qué medios o formas sistematizados pueden ser utilizados para alcanzar las

metas propuestas.>*

1%3Gagné, Robert M. y Brigss J. Leslie, La planificacion de la ensefianza. Sus principios, pp. 36-99
%4zarzar Charur, Carlos, Grupos de aprendizaje, p. 70
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A saber, el uso de las técnicas grupales tiene como propésito favorecer un mayor
conocimiento e integracion del grupo escolar. Por consiguiente, la constitucion del grupo
académico ayuda a la organizacion de todos sus integrantes y facilita el trabajo en equipo
tendiente a desarrollar aquellas habilidades y actitudes necesarias con la participacion de

cada integrante. *>°

Los aportes de Robert M. Gagné y Leslie J. Brigs acerca de las caracteristicas de los
objetivos operacionales fueron retomados para la propuesta de planeacién didactica. En la
redaccion es factible que el profesor las ajuste a la cuestion de los aprendizajes como se

indica en los Programas de Historia Universal del CCH.

En la medida en que la redaccion de los aprendizajes sean claros y orienten al aprendiz
sobre lo que tendra que hacer y como lo va a hacer, seran de gran utilidad para la
construccion del conocimiento, ya que se hara explicita la habilidad que el alumno tiene
que desarrollar y la accion que debe ejecutar para convertirla en una habilidad de dominio,

segun la disciplina de que se trate.

La propuesta didactica para el aprendizaje de la contextualizacion historica a travées de la

estrategia de preguntas-guia contempla los siguientes aspectos.

* Aprendizajes.

Se especifican puntualmente lo que el sujeto tendra que hacer, es decir, el tipo de
capacidad humana a desarrollar en término de habilidades relacionadas con el aprendizaje
de la Historia. Los aprendizajes enunciados representan una propuesta elaborada por el

tesista.

5|bid., pp. 70-71. Entre las técnicas grupales mencionadas por Carlos Zarzar se encuentran el seminario, la discusién en pequefios
grupos, la técnica de la rejilla, el desempefio de roles, el panel y el simposio. Asimismo, considera las técnicas del <<rompimiento del
hielo>> y de comunicacion Utiles para la integracién y el crecimiento del grupo y/o para desarrollar actividades y habilidades de
colaboracion y trabajos en equipos.
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* Una Linea del Tiempo para periodizar los acontecimientos y procesos historicos que son

objeto de estudio con las siguientes cualidades:

(1) Referencia de los hechos histéricos ordenados segun las relaciones de anterioridad-
posterioridad (diacronia) y en su relacibn de simultaneidad con otro acontecimiento

(sincronia).

(2). Proceso historico organizado segun los criterios de anterioridad-posterioridad y de

contemporaneidad con otros procesos histéricos.
(3). Acontecimiento historico ubicado en las coordenadas de diacronia y sincronia.

(4). Siglo (s) en el que se ubica el hecho historico y la proyeccion de los procesos

histéricos. Asimismo, permite visualizar las divisiones de la Historia.

(5). Etapa de la Historia, en este caso de acuerdo al precepto cuatripartita (Edad Antigua,
Edad Media, Edad Moderna y Edad Contemporanea) para situar acontecimientos y
procesos histéricos en una linea temporal considerando los criterios sincronico y

diacronico y asi visualizar su duracion.

(6). Contexto histérico-social. Implica situar en tiempo y espacio delimitado el o los
procesos y hechos historicos especificos objeto (s) de estudio, es decir, analizando las
circunstancias de la época (causas, interrelacion de los factores politicos, econémicos,
sociales y de mentalidad, asi como los sujetos historicos) en concomitancia con lo
sincronico y diacrénico de otros fendmenos que permitan entender los cambios y

continuidades en una sociedad determinada (ver la Linea del Tiempo, pag. 152).
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* El circulo contextual de los procesos historicos.

Tiene la intencion de dar la impresién de cercania de los procesos a través de su

confluencia y los influjos reciprocos de un periodo delimitado.

Visualmente, el circulo contextual se representa asi:

osarrolio del

Conquista y »
Colonizacion de Surgimiento del
América Mercado Mundial

Surgimiento del
Estado-Nacion
(absolutismo)

Reforma
Protestante y
Contrarreforma
Catdlica.

EL
MERCANTILISMO
(Siglos XVI-XVII)

(b)

Acumulacion
Originaria de
Capital

(C) Desarrollo de
la Manufactura

(a) Proceso general de larga duracion en la que se circunscriben los procesos y hechos
histéricos en las asignaturas de Historia Universal Moderna y Contemporanea | y Il el

origen, desarrollo y crisis del capitalismo.

(b) Proceso histérico objeto de estudio en su relacion con otros procesos que le fueron

contemporaneos.

(c) Se representan todos los procesos que mas o menos fueron simultdneos al proceso

histérico que es objeto de estudio.
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* Lecturas.

El estudio del pasado no es posible sélo a través de la disertacion del profesor. Uno de los
requisitos inexorables es la lectura de textos que permitan a los alumnos recrear el
ambiente de la época, conocer las causas y consecuencias de los hechos y procesos
histéricos, a familiarizarse con los personajes y entender su pensamiento y el por qué

actuaron de cierta manera, a descubrir los conceptos historicos, entre otras justificaciones.

Los textos seleccionados se hicieron tomando en cuenta el nivel cognitivo y académico de
los alumnos. Indudablemente, la actividad lectora puede generar dificultades en su
entendimiento, lo cual en cierto sentido es normal entre los adolescentes, pero que no
debe de servir de excusa para no llevarse a cabo. Es necesario una la lectura previa de
los escritos para tener un primer acercamiento de lo que se va abordar en la sesion del
curso-taller. Se le puede solicitar a los alumnos que realicen un resumen o subrayar las

ideas importantes de cada texto o un comentario al respecto.

* Diagrama de circulo de conceptos historicos.

El empleo estratégico de este tipo de diagrama tiene la intencion de que los alumnos
destaquen algunos de los atributos relacionados con el concepto principal, lo infieran con
base a ciertas caracteristicas que se mencionan o a partir de la informacion proporcionada

en las lecturas.

Un ejemplo ilustrativo es el siguiente:
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Elementos explicativos de un concepto subordinado

.
*

Leyenda del proceso de larga duracion Conceptos subordinados
A e
ORIGEN Y DESARROLLO DEL CAPITALISMO EN EL e
SIGLO XVI. _ N “-“:."'., ASPECTOS QUE CARACTERIZARON A LA PIRATERIA.
“““““ - ".. \

ALENTADA POR EL
ESTADO

ESTADOS
ABOLUTISTAS

CONTRABANDO

PIRATERIA

MERCANTILISMO
».

ATAQUE A
GALEONES
(MERCANCIAS Y
METALES
PRECIOSOS)

PIRATERIA

MONOPOLIO
ECONOMICO

........ ACUMULACION DE
METALES
PRECIOSOS

LA PIRATERIA EN ULTRAMAR FUE PATROCINADA POR EL
ESTADO ABSOLUTISTA PARA LA OBTENCION DE
MERCANCIAS Y METALES PRECIOSOS ARRUINANDO LA
ECONOMIA DE LAS MONARQUIAS RIVALES.

A
LA DOCTRINA ECONOMICA DEL MERCANTILISMO ES COMPRENSIBLE :
CON BASE A CINACO CONCEPTOS FUNDAMENTALES
o ' . Concepto Principal
Se indica el nombre de 5 conceptos subordinados derivados del o
concepto principal (Proceso historico a estudiar) Breve explicacion de uno de los
conceptos subordinados

* Mapas historicos

El empleo de mapas historicos es esencial para la ubicacion espacial donde ocurrieron los
hechos y procesos historicos. Sin embargo, los mapas geograficos con informacién
historica que se presentaron Unicamente delimitan las fronteras entre los reinos y paises.
Es necesaria la elaboracion de mapas relacionados con cada una de las tematicas que

incorporen informacion relevante.
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* Actividades individuales y en equipo.

Se disefaron una serie de actividades desglosadas en orden secuencial que contemplan
la auscultacion de los conocimientos previos a partir de la aplicacion de cuestionarios o el
andlisis de una imagen y de ejercicios para resolverse durante el curso-taller en el que se
incluyen cuestionarios, cuadros de doble columna, cuadros sinépticos y el diagrama de
circulo de conceptos historicos relacionados con la linea del tiempo, el circulo contextual
de procesos histéricos y las lecturas propuestas encauzadas al aprendizaje de la

contextualizacion histérica.
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CAPITULO 6

EXPERIENCIAS DE LA PRACTICA DOCENTE Y SUS RESULTADO S.

Escenario: las practicas docentes se llevaron a cabo en el Colegio de Ciencias y
Humanidades, plantel Vallejo, ubicado en el Eje Central Lazaro Cardenas s/n, Colonia
Magdalena de las Salinas, Delegacion Gustavo A. Madero, C. P. 07760, Ciudad de

México.

Poblacién: El nimero de alumnos asistentes oscild entre 30 y 39 alumnos inscritos en el

turno vespertino.

Horario: las practicas docentes se realizaron en el horario de 15:00 a 17:00 horas, que es

la primera clase del turno vespertino.

Numero de préacticas docentes: 5
Periodicidad de la practica: 8, 17, 24 y 31 de octubre, y 7 de noviembre de 2007.

Modalidad de trabajo en el aula: Curso-taller (sesion de 2 horas).

Propésito de las practicas docentes. Las planeaciones didacticas se realizaron durante el
curso de Practica Docente Il (semestre 2008-1). Estas versaron en elucidar si la ausencia
del manejo de la nocion de <<contexto historico>> repercutia en la indiferencia de los
alumnos ante el estudio de los fendmenos historicos, y si su aprendizaje y aplicacion
ayudaba a fomentar su participacion al encontrarle sentido y significado a los hechos del
pasado, asi como la de poner a prueba algunas estrategias de ensefianza y aprendizaje
conducentes a apoyar el aspecto formativo de los alumnos en la comprensién de la

historia.
Materiales Didacticos empleados para apoyar las sesiones del curso-taller:

» La blsqueda, seleccion y la adaptacion de las fuentes de informacion para
proporcionar a los alumnos los datos necesarios para el analisis las realizé el
tesista. Algunas de las lecturas compiladas fueron escritas por historiadores.
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» Se elaboraron en acetatos Lineas del Tiempo, graficos del <<Circulo Contextual de
Procesos Histéricos>>, Esquemas, Cuadros Sindpticos, Mapas Conceptuales y
Diagramas de Circulo de Conceptos Historicos.

» Los mapas historicos utilizados como recursos didacticos se tomaron de:

Lamoneda Huerta, Mireya y Maria Eulalia Ribé Bagaria, Historia Universal. Del
hombre moderno al hombre contemporaneo, México, Edit. Addison Wesley
Longman de México, 2002, 571 p.

Gonzalez de Lemoine, Guillermina et al., Atlas de Historia Universal
contemporanea, México, ENP/UNAM. 1985.

Se tuvo el cuidado que estos materiales, tanto las lecturas como los elaborados para la
practica docente, fueran potencialmente significativos como recomienda Ausubel, acordes
al nivel intelectual de los educandos para la consecucion de nuevos significados. De igual
manera, se busco que su presentacion fuera estructurada y que llevara de la mano a los

alumnos en la realizacion de las actividades de manera individual o de forma conjunta.

6.1 La planeacion didactica.

Los planes de clase empleados en cada una de las sesiones del curso-taller se disefiaron

tomando en cuenta los siguientes componentes:

Aprendizaje (s): Estos se redactaron empleando los verbos <<comprenderd>> vy
<<reconocerd>> del dominio cognitivo y aquellos centrados en favorecer habilidades de la
disciplina historica utilizando verbos como <<contextualizard>> y <<comparara>>.

Se redactaron dos y tres aprendizajes que guiaron el proceso de ensefianza/aprendizaje.
En este Ultimo caso, después de reflexionar sobre la practica docente y tomando en

cuenta el tiempo didactico se considera una exageracion.

Contenidos. Las tematicas abordadas en cada sesion corresponden a los descritos en el
Programa Indicativo (HUMyC |) del CCH. Sin embargo, ante la carga de contenidos de los
incisos seleccionados, Unicamente se abordd un tema en particular tomando en cuenta el

tiempo didactico de dos horas del curso-taller asignado a cada sesion.
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Momentos metddicos del plan de clase:

|. Apertura (Foco Introductorio®®

). Una de las acciones emprendidas en el aula, como un
primer acercamiento, fue recuperar los conocimientos previos de los alumnos de los temas

por abordar en clase y, conocer los saberes que almacenaban en su memoria cognitiva.

La auscultacion se llevo a cabo con preguntas contenidas en los planes de clase que se
entregaron en fotocopias a los alumnos, inmediatamente se realiz6 la exploracion verbal al

grueso del grupo para qué algunos de ellos respondieran de manera voluntaria.

Ciertos cuestionamientos consistieron en averiguar si lograban identificar a los paises
considerados como potencias, ubicar acontecimientos, sefialar consecuencias, describir
procesos historicos o las caracteristicas de los conceptos relevantes y de algunas clases

sociales.

II. Desarrollo. En esta fase, aunque no se explicita en todos los planes de clase, el
profesor realiz6 una exposicion introductoria al tema con el apoyo de materiales

previamente elaborados.

Cada tema se trabajé en equipos colaborativos conformados por no mas de cuatro

alumnos.

Se sugirié al grupo realizar en un primer momento una lectura rapida e individual de los
textos proporcionados. Posteriormente, se recomendd que cada integrante del equipo se

responsabilizara de un texto para realizar las actividades de manera conjunta.

Entre las tareas realizadas sobresalen: responder brevemente o explicar los
planteamientos incluidos en el plan de clase, contestar cuadros, subrayar ideas centrales
de los textos, argumentar las relaciones pasado-presente, construir un cuadro sindptico, el

analisis de una imagen y la elaboracion de un cuadro comparativo.

[ll. Conclusiones (Cierre). En esta ultima etapa se previo arribar a las conclusiones del
tema con la participacion de los alumnos a través de la lluvia de ideas con la coordinacion

del profesor.

% E| Foco Introductorio se concibe como la accién o conjunto de acciones que el docente efectda al inicio de una clase, disefiado para

captar la atencion de los alumnos y hacerlos entrar en el desarrollo de la clase.
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Observaciones.

Es importante sefialar que las planeaciones didacticas se realizaron tomando en cuenta la
experiencia del tesista como docente en el CCH e incorporando lo aprendido en las
asignaturas de Psicopedagogia de la Ensefianza y el Aprendizaje, Didactica de la
Disciplina y las Practicas Docentes de la Maestria en Docencia para la Educacion Media
Superior (MADEMS).

Desafortunadamente no fue posible entregar a los alumnos con anticipacién los materiales
didacticos de todas las sesiones. De tal manera que solamente tuvieron en sus manos las
fotocopias de lecturas y actividades cuando se realizé la practica docente por lo que no fue

factible que realizaran una lectura previa ni actividad alguna.
6.2 Evaluacion cualitativa de las evidencias de apr  endizaje.

Con la finalidad de verificar los aprendizajes alcanzados por los alumnos y asi realizar un
balance del proceso de aprendizaje con respecto a qué y como aprendio, en qué y por qué
se equivoco, asi como del grado de trascendencia de las estrategias utilizadas, se llevo a
cabo la evaluacion del acto educativo para reflexionar sobre la practica docente, esto es

sobre sus alcances y limitaciones.

El pedagogo mexicano Porfirio Moran Oviedo destaca el caracter eminentemente didactico
del proceso de evaluacion ya que [...] convenientemente planeada y ejecutada, puede coadyuvar a
vigilar y mejorar la calidad de toda practica pedagégica.™>’ Asimismo, nos advierte este autor que el
uso de los instrumentos de evaluacion con aspiraciones de objetividad, se desvanecen ya
que es imposible prescindir de la influencia del sujeto, quien es en Ultima instancia, el que

delimita los objetivos y elabora los instrumentos.

De hecho, el maestro Mordn Oviedo concibe la evaluacion como un proyecto de
investigacion porque, ademas de abordar tedricamente el problema a investigar, define a
su vez las estrategias de recuperacion e interpretacion mas significativa en los ambitos o

etapas en que se va a desarrollar dicha actividad.

*"Moran Oviedo, Porfirio, “Unidad III. Instrumentacién didactica.” en Pansza Gonzélez, Margarita, Fundamentacion de la didactica, p.

197
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Para que tenga lugar la evaluacién y adquiera significado se requiere de ciertas

condiciones como las que a continuacion se enuncian:

* Que exista informacion confiable sobre dicha situacion de aprendizaje (observacion
registro, prueba escrita, encuestas, juegos, etcétera). La seleccion de los
instrumentos idéneos a cada situacion depende del tipo de informacion y la
cantidad que se quiere saber.

» Las sensaciones o impresiones no deben ser desechadas de ningin modo porque
pueden brindar pautas, pistas a seguir e informacion.

» Apoyarse en alguna teoria del aprendizaje y marcos desde los cuales analizarla, es
decir, interpretar las razones por las que ciertos fendmenos tienen lugar de un
modo determinado en un contexto. Esta tarea requiere rigurosidad, un verdadero
ejercicio de reflexion, de busqueda de explicaciones posibles, de relaciones entre
distintos procesos y contextos.

= Circunscribirse en una explicacion, ya que la medicion de la informacion obtenida,
generalmente es una descripcion de lo acontecido.

= Estas explicaciones, siempre seran hipotesis. Dificilmente en procesos sociales
complejos existen explicaciones acabadas de los fenémenos.**®

Ante tal pretension de dar seguimiento al proceso de aprendizaje de los alumnos se
decidi6 emplear la Rubrica®® como instrumento de evaluacién. Los criterios establecidos
pretenden considerar los avances del desarrollo cognitivo logrados, pues a través de los
escritos como testimonios de informacion es factible apreciar el grado de capacidad para
identificar, ubicar, argumentar y relacionar, habilidades indispensables para darle sentido y
significado a los procesos y hecho histéricos estudiados conforme a la estrategia disefiada
por el profesor.

Los elementos contenidos en la Rubrica son los siguientes:

158Alfiz, Irene, El Proyecto educativo Institucional. Propuestas para un disefio colectivo, p. 151

%9 Una Rubrica es una guia de puntaje que permite valorar los avances de aprendizaje del alumno al ejecutar una actividad o una
estrategia. De acuerdo a Frida Diaz-Barriga y Gerardo Hernandez Rojas, las caracteristicas mas importantes de las rabricas como
instrumentos de evaluacién son las siguientes: 1) Se basan en criterios de desempefios claros y coherentes, 2) Son usadas para
evaluar los productos y los procesos de los alumnos, 3) Describen lo que sera aprendido, no cémo ensefiar, 4) Son descriptivas, rara
vez numéricas, 5) Ayudan a los alumnos a supervisar y criticar su propio trabajo y 6) Coadyuvan a eliminar la subjetividad en la
evaluacion y en la ubicacion por niveles de los alumnos, op. cit., p. 390
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ELEMENTO Excelente Muy Bien Bien Satisfactorio Insuficiente
(10) 9) (8) (7-6) (5 6 menos)
Actividad. Foco Introductorio Casi la totalidad de Cuentan con muy Cuentan con un Poseen Sus
Conocimientos los conocimientos buen bagaje de buen bagaje de medianamente conocimientos
Previos. previos son conocimientos conocimientos conocimientos previos son
adecuados y se previos relacionados previos previos, algunos escasos 0
relacionan con el con el tema. relacionados con no se relacionan confusos, o0 no
tema. el tema. con el tema. tienen ningun
conocimiento del
tema
Desarrollo: Logran relacionar el Logran relacionar el Logran relacionar Logran relacionar La relacion que
acontecimiento acontecimiento el acontecimiento el acontecimiento establecen del
histérico estudiado histérico estudiado histérico estudiado | histérico estudiado | hecho estudiado
con todos los con casi la totalidad con la mayoria de con algun de los con los procesos
. Contextualizacion procesos histéricos de los procesos los procesos procesos histéricos
histérica simultaneos tratados histéricos histéricos histéricos simultaneos no
en clase. simultaneos tratados simultaneos simultaneos tiene sentido
en clase. tratados en clase. tratados en clase. alguno.
Ubican temporal y Ubican temporal y Ubican temporal y Ubican parcial o No ubican
espacialmente el espacialmente el espacialmente el existe confusion espacial y
acontecimiento acontecimiento acontecimiento para ubicar temporalmente el
histérico abordado histérico abordado histérico abordado | temporal y acontecimiento
en clase. en clase. en clase. espacialmente el abordado en
acontecimiento clase.
abordado en
clase.
Todas las ideas que Casi todas las ideas Poco mas de la La mitad de las Las ideas que se
se presentan tienen que se presentan mitad de las ideas ideas que se presentan tienen
relacion directa con tienen relacion que se presentan presentan tienen poca o ninguna
eltema. Las ideas se | directaconeltemay | tiene relacién relacién con el relacién con el
presentan con se presentan con directa con el tema. Estas deben | tema, estan
claridad y bastante claridad y temay se presentarse con pobremente
objetividad. Estas no objetividad. Estas no presentan con mayor claridad u definidas, no son
. Aprendizajes y se repiten ni se se repiten ni se bastante claridad y | objetividad. claras ni se
contenidos presentan lagunas. presentan lagunas objetividad. Estas Algunas ideas se presentan con
no se repiten ni se repiten. objetividad.
presentan lagunas Muchas ideas se
repiten o no
contestan la
actividad.
Los detalles se Los detalles se Los detalles Ciertas ideas que | Los detalles que
presentan en orden presentan con medianamente se se presentan se presentan
l6gico. Tienen bastante orden presentan con tienen relaciéon con | tienen poco o
coherencia y l6gico. La mayor orden légico, son el tema. Estas ningun sentido de
Coherencia y presentan fluidez en parte es coherente y coherentes y deben presentarse | organizacién. Es
organizacion la expresion de las tiene fluidez en la tienen fluidezenla | con mayor incoherente y la
ideas. expresion de las expresion de las claridad u expresion de las
ideas. ideas. objetividad. ideas es pobre o
Algunas ideas se ninguna.
repiten.

Procedimiento en la sistematizacion de los productos o actividades de los alumnos.

1) Cada uno de los ejercicios entregados por los alumnos se evaluaron conforme a los
criterios especificados en la Rubrica de Evaluacion.

Por ejemplo, para el aprendizaje Comprendera la politica del mercantilismo de las

potencias europeas y sus repercusiones econdmicas, politicas y sociales correspondiente

con la tematica 3.2. La acumulacidn originaria de capital, el despojo y las ruinas de los

productores directos. El mercado mundial, las manufacturas, el mercantilismo de los Estados

absolutistas, las respuestas del alumno (5) fueron las siguientes:
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Alumno

1. Aperura.
Foco Introductorio

Exploraciones Geogréficas
y el Descubrimiento de
América

Las potencias colonialistas
de los siglos XVI'y XVII

Consecuencias de la
colonizacién europea en el

mundo

Acontecimientos que
ocurrieron durante el siglo
XVI

Casi la totalidad de los
conocimientos previos
son adecuados y se
relacionan con el tema
Excelente
(10)

Como los barbaros cerraron
uno de los grandes cruces
entre Europa y asia, los
europeos decidieron
encontrar otra ruta para
llegar a las Indias. Uno de
ellos fue Cristobal Coldn, el
cuél creyo haber llegado a la
India, pero descubrié otro
continente: América.

Cuentan con muy bagaje
de conocimientos previos
relacionados con el tema
Muy Bien
(9)

Europa se enriquecié por todos
los recursos que provenian de
América, la cual fue colonizada
y la gente fue asesinada para

crear los virreinos.

Cuentan con un buen
bagaje de conocimientos
previos
Relacionados con el
tema.

Bien

®)

Poseen medianamente

conocimientos previos

La Conquista del imperio

azteca por parte de los

algunos no se relacionan espafioles.
con el tema
Satisfactorio
(7-6)
Sus conocimientos

previos son escasos O
confusos, o no tienen
ningln conocimiento del

tema.

Insuficiente

(5 6 menos)

América y Portugal
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Alumno
5

¢Qué procesos ¢Qué proceso se $Qué su ceso $Qué proceso se (Qué
II. Desarrollo histéricos  transitan inicia en el siglo histérico puso en extendi6 hasta el siglo acontecimient
Aprendizajes y Contenidos entre los siglos XVI y XVii? crisis al Estado XVI? 0s ocurrieron
(Contextualizacién Histdrica) Xvi? Absolutista? en el siglo
XVI?2
El renacimiento La reforma

Logran relacionar el
acontecimiento histérico estudiado
con todos los procesos histéricos

simultaneos tratados en clase.
Ubican temporal y espacialmente
el acontecimiento histérico
abordado en clase
Excelente
(10)

Revolucion

Industrial

La revolucién Burguesa

en Francia en 1789

Protestante y la
Contrarreforma
y la Conquista y
Colonizacion de
América

Logran relacionar el
acontecimiento historico estudiado
con casi la totalidad de los
procesos histéricos simultaneos
tratados en clase.

Ubican temporal y espacialmente
el acontecimiento histérico
abordado en clase
Muy Bien
9)

Logran relacionar el
acontecimiento histérico estudiado
con la mayoria de los procesos
histéricos simultaneos tratados en

clase.

Ubican temporal y espacialmente
el acontecimiento histérico
abordado en clase
Bien

®)

El Renacimiento, la

conquista y
colonizaci6n de
América.

Logran relacionar el
acontecimiento histérico estudiado
con algln proceso histérico
simultaneo tratados en clase.

Ubican parcial o existe confusién
para ubicar temporal y
espacialmente el acontecimiento
histérico abordado en clase
Satisfactorio
(7-6)

La relacion que establecen del
hecho estudiado con los procesos
histéricos simultaneos no tiene
sentido alguno.

No ubican temporal y
espacialmente el acontecimiento
histérico abordado en clase.

Insuficiente
(5 6 menos)
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Alumno
5

1. Desarrollo
Aprendizajes y Contenidos
(Contextualizacion Historica)

Tiempo y Espacio (Periodo y
lugar doénde surgié6 y se
desarrollo)

Tipo de Estado

Aspectos que influyen en el
surgimiento de la doctrina econémica
mercantilista

Potencias colonialistas que
promueven la politica
mercantilista

Todas las ideas que se presentan
tienen relacion directa con el
tema. Las ideas se presentan con
claridad y objetividad. Estas no
se repiten ni se presentan
lagunas.

Los detalles se presentan en
orden l6gico. Tienen coherencia y
presentan fluidez en la expresion

de las ideas.

10
(Excelente)

Principalmente en Europay
en los siglos XVI, XVII, XVIII

Estado
Nacién
Absolutista

Casi todas las ideas que se
presentan tienen relacién directa
con el tema y se presentan con
bastante claridad y objetividad.
Estas no se repiten ni se
presentan lagunas

Los detalles se presentan con
bastante orden l6gico. La mayor
parte es coherente y tiene fluidez

en la expresion de las ideas.

(Muy Bien)

Poco mas de la mitad de las
ideas que se presentan tiene
relacién directa con el temay se
presentan con bastante claridad y
objetividad. Estas no se repiten ni
se presentan lagunas

Los detalles medianamente se
presentan con orden légico, son
coherentes y tienen fluidez en la

expresion de las ideas.

(Bien)

El comercio de oro y plata

Portugal, Espafia, y Francia
Inglaterra

Holanda

La mitad de las ideas que se
presentan tienen relacién con el
tema. Estas deben presentarse
con mayor claridad u objetividad.

Algunas ideas se repiten.

Ciertas ideas que se presentan
tienen relacion con el tema. Estas
deben presentarse con mayor
claridad u objetividad. Algunas
ideas se repiten.

7-6
(Satisfactorio)

Las ideas que se presentan
tienen poca o ninguna relacion
con el tema, estan pobremente

definidas, no son claras ni se
presentan con objetividad.
Muchas ideas se repiten o no
contestan la actividad.

Los detalles que se presentan
tienen poco o ningln sentido de
organizacion. Es incoherentey la
expresion de las ideas es pobre o
ninguna.

5 6 menos
(Insuficiente)
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Politica econémica  (interna y Politica econémica (internay Politica econémica (interna y Externa)
. Externa) instrumentada por Francia instrumentada por Inglaterra  durante
1. Desarrollo Externa) instrumentada por - "
durante el mercantilismo el mercantilismo

Aprendizajes y Contenidos Espafia durante el mercantilismo

(Contextualizacion Historica)

Todas las ideas que se presentan
tienen relacién directa con el
tema. Las ideas se presentan con
claridad y objetividad. Estas no
se repiten ni se presentan
lagunas.

Los detalles se presentan en
orden l6gico. Tienen coherencia y
presentan fluidez en la expresion
de las ideas.

10
(Excelente)

Casi todas las ideas que se
presentan tienen relacién directa
con el tema y se presentan con
bastante claridad y objetividad.

Estas no se repiten ni se
presentan lagunas

Los detalles se presentan con
bastante orden légico. La mayor
parte es coherente y tiene fluidez
5 en la expresion de las ideas.

Alumno

9
(Muy Bien)

Poco mas de la mitad de las
ideas que se presentan tiene
relacién directa con el temay se
presentan con bastante claridad y
objetividad. Estas no se repiten ni
se presentan lagunas

Los detalles medianamente se
presentan con orden légico, son
coherentes y tienen fluidez en la

expresion de las ideas.
8
(Bien)

La mitad de las ideas que se
presentan tienen relacién con el
tema. Estas deben presentarse
con mayor claridad u objetividad.

Algunas ideas se repiten.

Ciertas ideas que se presentan

tienen relacion con el tema. Estas

deben presentarse con mayor

claridad u objetividad. Algunas
ideas se repiten.

7-6
(Satisfactorio)

Las ideas que se presentan
tienen poca o ninguna relacién
con el tema, estan pobremente

definidas, no son claras ni se

presentan con objetividad. . .
Muchas ideas se repiten o no No contesté Guerra entre 1450 y 1560 en el No contest6

contestan la actividad. exterior

Los detalles que se presentan
tienen poco o ningln sentido de
organizacién. Es incoherentey la
expresion de las ideas es pobre o
ninguna.

5 6 menos
(Insuficiente)
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Alumno
5

II. Desarrollo
Aprendizajes y Contenidos
(Contextualizacién Historica)

¢ Qué aspectos influyeron para qué
surgiera y se desarrollara la
doctrina mercantilista (Considerar
los factores politicos, econémicos
y sociales).

La falta de una manufactura ¢ Qué
consecuencias econémicas tuvo para
Espafia?

¢,Cémo Francia e Inglaterra
debilitaron el monopolio
econémico y al imperio colonial
espafiol?

Todas las ideas que se presentan
tienen relacion directa con el
tema. Las ideas se presentan con
claridad y objetividad. Estas no
se repiten ni se presentan
lagunas.

Los detalles se presentan en
orden l6gico. Tienen coherencia y
presentan fluidez en la expresion

de las ideas.

10
(Excelente)

Casi todas las ideas que se
presentan tienen relacion directa
con el tema y se presentan con
bastante claridad y objetividad.

Estas no se repiten ni se
presentan lagunas

Los detalles se presentan con
bastante orden l6gico. La mayor
parte es coherente y tiene fluidez

en la expresion de las ideas.

9
(Muy Bien)

Por la pirateria se robaban la
mercancia de los barcos y la
vendian.

Poco més de la mitad de las
ideas que se presentan tiene
relacién directa con el temay se
presentan con bastante claridad y
objetividad. Estas no se repiten ni
se presentan lagunas

Los detalles medianamente se
presentan con orden légico, son
coherentes y tienen fluidez en la

expresion de las ideas.
8
(Bien)

La mitad de las ideas que se
presentan tienen relacién con el
tema. Estas deben presentarse
con mayor claridad u objetividad.

Algunas ideas se repiten.

Ciertas ideas que se presentan
tienen relacion con el tema. Estas
deben presentarse con mayor
claridad u objetividad. Algunas
ideas se repiten.

7-6
(Satisfactorio)

Las ideas que se presentan
tienen poca o ninguna relacién
con el tema, estan pobremente

definidas, no son claras ni se
presentan con objetividad.
Muchas ideas se repiten o no
contestan la actividad.

Los detalles que se presentan
tienen poco o ningln sentido de
organizacién. Es incoherentey la
expresion de las ideas es pobre o
ninguna.

5 6 menos
(Insuficiente)

No contesto

No contesto
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A partir de la evaluacion, tomando en cuenta los criterios esbozados en la Rubrica de
Evaluaciébn es posible sefialar que este alumno posee los conocimientos previos
necesarios para enlazarlos con el aprendizaje antes descrito y la tematica el mercantilismo
de los Estados absolutistas. De igual manera, logra delimitarlo en tiempo y espacio,
consigue identificar las potencias que promueven la politica mercantilista, sin embargo, no
logra enunciar los aspectos que influyeron en su desarrollo, ni tampoco las consecuencias

econdmicas que tuvo para Espafa.

2) La evaluacion de las respuestas de los alumnos de cada una de las cinco practicas
docentes se concentraron en unas tablas, transcribiéndose de manera textual y
registrada conforme a las fases con sus respectivos criterios enunciados en la
Rubrica (I. Apertura. Foco Introductorio, Il. Desarrollo y Ill. Cierre).

3) La asignacion de un valor numérico a las especificaciones establecidas en cada
fase, unicamente fue de caracter operativo para facilitar la interpretacion del
proceso de aprendizaje de los alumnos.

En total se revisaron 168 ejercicios elaborados por los alumnos durante las sesiones de
aprendizaje en el contexto del curso-taller, y nos muestran hasta cierto punto, el impacto

de las planeaciones didacticas y la labor del profesor en el aula.

Al evaluar y realizar su consiguiente interpretacion se concluye lo siguiente:
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APRENDIZAJE: Comprenderd la politica del mercantilismo de las potencias europeas y sus

repercusiones econémicas, politicas y sociales.

TEMATICA: 3.2 La acumulacién originaria de capital, el despojo y la ruina de los productores
directos. El mercado mundial, las manufacturas, el mercantilismo de los Estados absolutistas.

Tabla 1. Auscultacién de Conocimientos previos.
8 de octubre de 2007

ELEMENTO Excelente | Muy Bien Satisfactorio | Insuficiente
(10) Bien (8) (7-6) (56
(9) menos)
Foco Introductorio
Conocimientos Exploraciones Geogréficas y el 5 (13%) 6 (15%) 13 (33%) 10 (26%) 5 (13%)
Previos. Descubrimiento de América
Las potencias colonialistas de 1 (3%) 5 (23%) 25 (63%) 3 (8%) 5 (13%)

los siglos XVI'y XVII

39 Alumnos
Consecuencias de la
colonizacién europea en el 1 (3%) 4 (10%) 7 (18%) 11 (28%) 16 (41%)
mundo.

Acontecimiento (s) que 1 (3%) 38 (97%)
ocurrieron durante el siglo XVI

El 87 % de los alumnos poseen conocimientos previos relacionados con las exploraciones
geograficas y el Descubrimiento de América, de los cuales 5 alumnos (13%) coincidieron
en manifestar que las exploraciones geograficas se generaron ante la interrupcion del
comercio entre Europa y Asia motivo por el cual los europeos buscaron una ruta alterna
para llegar a las Indias o al mercado de las especias. Algunos de ellos reconocen el apoyo
de los reyes catdlicos brindado a Cristobal Coldn y otros expresaron que el Descubrimiento

de América fue accidental, un <<error>>.

En el resto de los alumnos hay similitudes en sus respuestas, todas ellas bien, sin
embargo, existen algunas imprecisiones como la de considerar a Cristobal Colon y a
Ameérico <<Bespucio>> como los iniciadores de las exploraciones geogréficas, o atribuir a
los <<béarbaros>> el cierre de las rutas comerciales entre Europa y Asia sin especificar la
ubicacion de estas, o bien, afirmar que el descubrimiento fue posible gracias al mapa

disefiado por el cartografo Américo <<Bespucio>>.
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Por otra parte, un alto porcentaje de la poblacion de aprendices (87%), ubica a las
potencias colonialistas de los siglos XVI y XVII, reconociendo el papel protagénico de
Espafia, Portugal, Inglaterra y Francia como potencias maritimas. EI 59% menciona
alguna consecuencia de la colonizacién europea en el mundo, pero el 41% restante no

posee conocimiento alguno sobre ello y, en ocasiones su bagaje cognitivo es confuso.

En cuanto a la distincidn entre acontecimiento y proceso hay confusion. S6lo un alumno
(3%) logro identificar la caida de Tenochtitlan en 1519, y la inmensa mayoria (39%),
ubican, a la Reforma Protestante y la Contrarreforma, al Renacimiento, al Humanismo, el
Mercantilismo, la creacion de Estados-Nacion, la Conquista y colonizaciéon de América, el
comienzo del feudalismo, caida o termino del feudalismo, el incicio del capitalismo,
surgimiento del mercado mundial, la llustracion, comienzo del imperialismo, inicio de la
manufactura y el uso de la moneda como acontecimiento (s) que ocurrieron durante el
siglo XV

Tabla 2. Aprendizajes y contenidos

ELEMENTO Excelente | Muy Bien Bien Satisfactorio | Insuficiente
(10) (9) (8) (7-6) (56
menos)
DESARROLLO

¢Qué procesos histéricos transitan
entre los siglos XVI'y XVII? 7 (18%) 1 (3%) 13 (32%) 8 (21%) 10 (26%)

¢Qué proceso se inicia en le siglo
XVii? 35 (90%) 4 (10%)

Conte_)(tula_lizadén ¢Qué suceso histérico puso en
historica crisis al Estado absolutista en 28 (77%) 11 (23%)
Francia?

¢ Qué proceso se extendié hasta el
siglo XVI1? 37 (95%) 2 (5%)

¢ Qué acontecimientos ocurrieron en
el siglo XVI? 39 (100 %)

Posteriormente, con el apoyo de la linea del “Los procesos en el desarrollo del
capitalismo, siglos XVI-XVII” y el grafico denominado “Circulo contextual: los procesos
histéricos de los siglos XVI-XVII”. Anotaron como respuesta la Reforma Protestante y la
Contrarreforma, el mercantilismo, la Conquista y colonizacion de América, la hegemonia

del estado absolutista en Europa, la produccion manufacturera y el Renacimiento (74%).
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De igual manera lograron reconocer a la Revolucién Industrial como proceso que emerge

en los inicios del siglo XVIII (90%) y al Renacimiento como un proceso que se extiende
hasta el siglo XVI (95%).

Por el contrario, los estudiantes tienen problemas para distinguir entre acontecimiento y
proceso. Asi, al instarles que sefalaran los acontecimientos ocurridos en el siglo XVI la
totalidad de ellos (100%), registro a la Conquista y colonizacién de América, La Reformay
la Contrarreforma o alguno de estos procesos. Los menos, también incluyeron al

Renacimiento.

Tabla 3. Aprendizajes y contenidos

ELEMENTO Excelente Muy Bien Bien | Satisfactorio Insuficiente
(10) (9) (8) (7-6) (5 6 menos)
DESARROLLO Tiempo Lugar
Tiempo y espacio (periodo y 5 (13%)
lugar donde surgié y se 27 (69%) (8%) (10%)
desarroll6)
Tipo de Estado 38 (97%) 1 (3%)
Aspectos que influyeron en el
surgimiento de la doctrina 6 (15%) 7 (18%) 22 4 (10%)
econdmica mercantilista (57%)
ég;f:rﬂggjses y Potencias colonialistas que
promueven la politica 3 (8%) 28 6 (15%) 2 (5%)
mercantilista (72%)
Politica econémica (Interna 'y
Externa) instrumentada por 14 7 (18%) 18 (46%)
Espafia durante el (36%)

mercantilismo

Politica econémica (Interna 'y
Externa) instrumentada por 7 (18%) 3 (8%) 4 (10%) 6 (15%) 19 (49%)
Francia durante el
mercantilismo

Politica econémica (Interna y 9 (23%) 1 (3%) 15 (38%) 4 (36%)
Externa) instrumentada por
Inglaterra durante el
mercantilismo

Una de las estrategias de aprendizaje empleadas durante el curso-taller fue un cuadro de
doble columna para que los equipos de cuatro alumnos anotaran los conceptos o ideas
relacionados con el Mercantilismo. En términos generales el 87 % logro ubicar los siglos
que abarcé el surgimiento, apogeo y decadencia de la doctrina mercantilista situandola en

Europa, y de forma mas precisa en Francia (8%); 5 alumnos (13%) aunque acertaron el
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siglo de su surgimiento, expresaron que el lugar de aparicién habia sido Espafia y Portugal
y tenia que ver el Descubrimiento de América, tal vez considerando que ambos paises
eran potencias coloniales en esa época teniendo presente que de América se extrajeron

los metales preciosos.

En lo que se refiere a la identificacion del tipo de Estado, los aprendices (97%) mostraron
capacidad de identificar al absolutismo como el tipo de régimen que patrociné la doctrina
mercantilista, de los cuales 11 de ellos (28%) mencionaron la relevancia del Estado-nacion

en esta politica econémica.

Por otra parte, 13 alumnos (33%) especificaron como aspectos que influyeron en el
surgimiento del mercantilismo las exploraciones geograficas, la explotacion de los metales
preciosos, la integracion del mercado mundial, el afan de las monarquias europeas para
su atesoramiento y la revolucién de los medios de produccion, este ultimo concepto de
gran complejidad por lo que queda en entredicho si existe una cabal comprension. El
grueso de la poblacién del grupo atribuydé solamente a la afluencia o al comercio de
metales de oro y plata al continente europeo.

La distincion de las potencias colonialistas encargadas de practicar el atesoramiento de
metales tuvo ciertos inconvenientes. So6lo 3 estudiantes (8%) mencionaron a Francia e
Inglaterra, el resto de la poblacion (43%) agregd a este listado a Espafia y Portugal,
estados que no propiamente eran mercantilistas pero que si se vieron involucrados en sus

efectos.

En lo relativo a la politica econdmica interna y externa instrumentada por Espafia, poco
més de la mitad del grupo (64%) destaca el establecimiento de un rigido monopolio de los
productos, hacer monopolios y la inclinacién por la acumulacion de metales preciosos, la
afirmacion de este Ultimo caso, es cuestionable. La respuesta de los demas alumnos
(36%) dan cuenta de aspectos de la época como los viajes a la India para la obtencion de
telas y al continente africano para el comercio de esclavos, otros manifiestan el papel de
las industrias en el flujo del dinero exterior, que si bien tiene que ver con el mercantilismo
no fueron practicas propias de los comerciantes espafioles ya que estos desempefiaban el

papel de intermediarios en los negocios mercantiles.
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Sobre este mismo asunto, en el caso de Francia, de manera notable 7 alumnos (18%)
atribuyeron suma importancia al sistema proteccionista, a la creacion de industrias
manufactureras, al cuidado por mantener una balanza comercial favorable y ser naciones
exportadoras de productos manufacturados como factores determinantes en la
acumulacién de metales preciosos. Algunos mencionaron la pirateria, el fortalecimiento de
la monarquia, la prohibicion de la importacién de productos fabricados y las guerras como
otros elementos que favorecieron su atesoramiento (18%). Por su parte los argumentos de
19 alumnos (49%) en ciertos casos son contradictorios o carecen de una explicitaciéon
adecuada.

Particularmente, la politica econdOmica seguida por Inglaterra durante el mercantilismo
consistio, a decir de 9 educandos (23%), en alentar la industria manufacturera para
mantener una balanza comercial favorable al exportar sus productos, estimular la pirateria
y el contrabando comercial para el ingreso de metales preciosos, aunado a la incapacidad
de Espafia y de Portugal por proteger sus colonias y al desinterés por alentar una industria
propia. Dentro de un porcentaje considerable del grupo escolar (38%) varios alumnos
aluden al comercio prospero de Inglaterra y algun otro menciona las Leyes de Navegacion

pero sin especificar mas sobre ello al respecto.

Tabla 4. Aprendizajes y contenidos

ELEMENTO

Excelente
(10)

Muy
Bien
9)

Bien
(8)

Satisfactorio
(7-6)

Insuficiente
(5 6 menos)

DESARROLLO

Aprendizajes y
contenidos

¢Qué aspectos influyeron para
qué surgiera y se desarrollara
la doctrina mercantilista?
(Considerar los factores
politicos, econémicos y
sociales).

4 (11%)

2 (5%)

17 (44%)

4 (11%)

11 (29%)

La falta de una industria
manufacturera ¢Qué
consecuencias econémicas
tuvo para Espafia?

1(3%)

10 (26%)

15 (38%)

13 (33%)

¢ Cémo Francia e Inglaterra
debilitaron el monopolio
econdémico y al imperio colonial
espafiol?

15 (38%)

11 (28%)

3 (8%)

3 (8%)

7 (18%)

En cuanto a los aspectos que influyeron en el surgimiento y desarrollo de la doctrina

mercantilista cuatro estudiantes (11%) destacaron el papel intermediario de Espafia y
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Portugal, la pirateria y el contrabando asi como la llegada a Europa de metales preciosos
procedentes de América. Otros solamente refieren al descubrimiento de nuevas tierras y a
la demanda de especias y productos de distintos espacios; pero para la mayoria (44%) es
la acumulacién de metales preciosos, es decir, ven la consecuencia y no alguna causa de
Su surgimiento, aunque para otros alumnos de este bloque son perceptibles la produccion
a mayor escala, el alza de precios, la creacion del mercado como factores decisivos en el

surgimiento de la politica mercantilista impulsada por algunos estados absolutistas.

Ante el planteamiento de la falta de una industria manufacturera en Espafia y las
consecuencias generadas, los alumnos manifiestan (26%) escasez en la produccion, falta
de ingresos en este sector, la dependencia de productos manufacturados, la
descapitalizacion y la fuga de metales preciosos. A decir de un sector amplio (38%) la
poca produccion era sintoma de un estancamiento econdmico, en sus propias palabras,

<<no hubo avance econémico>>.

Finalmente, al solicitarles que sefialaran la forma en que Francia e Inglaterra debilitaron al
monopolio econdmico y al imperio colonial espafiol hubo una gran respuesta de su parte.
Un porcentaje considerable del grupo (38%) menciond la pirateria y el contrabando
comercial como medidas encaminadas a debilitar al imperio espafiol, otros afiadieron el
establecimiento de colonias en los dominios espafioles en América, y solamente 2
alumnos destacaron la participacion de la burguesia. Por su parte, otra muestra de las
respuestas (28%) subraya el papel de potencias de Francia e Inglaterra, la practica de la

pirateria y el establecimiento de colonias en el nuevo continente.
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1) Reconocerd las ideas liberales como una aportacién del pensamiento ilustrado que

cuestiona al régimen absolutista.

2) Comprendera que las ideas liberales coinciden con las aspiraciones politicas y econémicas

de la burguesia para demandar derechos naturales en un régimen de privilegios.

3) Contextualizard el periodo historico en el que se difunden las aportaciones del

pensamiento ilustrado.

TEMATICAS: La Ilustracion y el Enciclopedismo: Fuentes ideoldgicas del liberalismo. El

despotismo ilustrado.

Tabla 5. Conocimientos previos.

17 de octubre de 2007

ELEMENTO

Excelente
(10)

Muy
Bien

(©)

Bien

®)

Satisfactorio
(7-6)

Insuficiente
(5 6 menos)

I. Apertura
¢ Cudles son las caracteristicas
Foco introductorio politico-sociales del régimen
absolutista?

Conocimientos

1 (3%)

5 (17%)

21 (70%)

3 (10%)

Previos.
¢En qué paises se habia
implantado un régimen
absolutista?

4 (13%)

14 (47%)

11 (37%)

1(3%)

¢ Qué me dice o sugiere el
30 Alumnos concepto <<liberalismo>>?

4 (13%)

5 (17%)

11 (37%)

9 (30%)

1(3%)

Los conocimientos que poseen los estudiantes acerca de las caracteristicas politicos-

sociales del régimen absolutista son muy aceptables. El 90 % de la poblacion de

aprendices manifiestan que el poder se concentra en una sola persona (Rey) de los

cuales seis alumnos (20%) atribuyen a este personaje el control de la economia y la

politica, y uno que otro menciona el caracter divino de su poder o relaciona la figura del

monarca con el estado nacional.

Al explorar en qué paises se habia implantado un régimen absolutista, también los

resultados fueron satisfactorios. El 13% no tuvo ningun problema al identificar a las

monarquias mas importantes de la época, el 47% reconoci6 a la mayoria y el 37 % al
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menos logré ubicar a Espafia y Portugal como estados-nacion con un régimen
absolutista.

De igual manera, en la auscultacién de lo que entienden por <<liberalismo>> sus
respuestas son adecuadas. Los menos (13%) lo vinculan con la libertad de vivir y de
conocimiento, extendiéndola a los ambitos politico, econémico, religioso y de trabajo;
otros lo ligan con la facultad del individuo para tomar sus propias decisiones en la
eleccion del gobernante o del credo religioso, o bien a la libertad de pensamiento (17%),
mientras un tercer sector considerable de alumnos (37%) opta por alguno de los aspectos

antes descritos.

Tabla 6. Aprendizajes y contenidos.

ELEMENTO Excelente | Muy Bien Bien Satisfactorio Insuficiente
(10) (9 (8) (7-6) (5 6 menos)

Il. DESARROLLO 1. Cudles son las aportaciones
liberales de los ilustrados? ¢En qué 6 (20%) 1 (3%) 4 (13%) 19 (64%)
consisten?

2. ¢Por qué razones las ideas
liberales influyen para qué —afios 1 (3%) 13 (44%) 13 (43%) 3 (10%)
mas tarde- el régimen absolutista
entre en un periodo de crisis?

3. Cual es larelacion de éstas
ideas liberales con el desarrollo del 4 (13%) 8 (27%) 1 (3%) 4 (13%) 13 (44%)
capitalismo?

4. ; Qué procesos y
acontecimientos estaban 5 (17%) 6 (20%) 5 (17%) 14 (46%)
desarrollandose en el periodo en
que aparece y se difunde el
pensamiento ilustrado?

5. Argumentar si las aportaciones
de los ilustrados tienen vigencia en
el mundo actual. 6 (20%) 4 (13%) 12 (41%) 1 (3%) 7 (23%)

El curso-taller gir6 en torno a la lectura de un extracto de texto sobre la ilustracion
previamente seleccionado, y las actividades de aprendizaje se realizaron en equipos
cooperativos con el fin de que respondieran en forma argumentada, tomando en cuenta el
mensaje del autor y para promover la reflexion sobre su vigencia en la realidad social en

el que estan inmersos.

Se solicito a los estudiantes identificar las contribuciones de los ilustrados y elaborar una
breve resefia a este respecto. El 20% de la poblacion logré identificar a John Locke, Juan

Jacobo Rousseau y Carlos-Luis de Secondat baron de Montequieu como los principales
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representantes de la ilustracion y las obras que escribieron para plasmar sus ideas. Este
sector describié lo sustancial del pensamiento ilustrado en el plano politico como la
division de poderes, la igualdad ciudadana y la propuesta del sistema republicano como
forma de gobierno planteada por Rousseau. Asimismo, aunque 19 alumnos (64%)
expresan aspectos que tienen que ver con el tema, es notoria lo escueto de su redaccion
lo que muestra una patética ausencia del engarce con otros referentes para ampliar su

descripcion.

A su vez, una parte considerable de escolares (44%) aseveran que la crisis del régimen
absolutista, fue ocasionada por la divulgacion de la igualdad de los ciudadanos, la libertad
de eleccidon de los gobernantes, y el cuestionamiento a la oposicion al absolutismo cuyo
régimen estaba perdiendo el control de la situacion. En cambio, otro subconjunto del
grupo (43%) afirma que las ideas liberales las adoptd la burguesia, sefialando como
esencial el papel de la educacidén gracias a lo cual la sociedad abrio los ojos ante la
realidad vivida porque se <<alimenta>> la mente y de esta manera se interviene

notoriamente en la toma de decisiones libremente.

Tocante a la relacion de las ideas liberales con el desarrollo del capitalismo 4 integrantes
del grupo (13%) expresan la correspondencia entre la divisibn de poderes que abre la
posibilidad a la burguesia para llegar al poder, de salvaguardar la igualdad de los
ciudadanos y de alentar la libertad de comercio de <<dejar hacer, dejar pasar>>. Otra
faccion de alumnos (27%) se inclinan ya sea por la libertad de comercio, el acceso de la
burguesia al poder o la apertura del mercado; en 4 educandos (13%) sus opiniones
vertidas son breves, y la poblacibn mas amplia de escolares (44%) no logran establecer la

conexion de ideas para construir una argumentacion.

Respecto a la deteccion de los procesos y acontecimientos paralelos al desarrollo del
pensamiento ilustrado, algunos alumnos (17%) mencionan la Revolucion Industrial, el
Mercantilismo y el Despotismo llustrado y al liberalismo, lo cual es acertado. Por su parte
el 20% de la poblacion Unicamente reafirma las aportaciones de los ilustrados o tiene
presente a la revolucion industrial y a la constitucion republicana de los Estados Unidos, y
cerca de la mitad del grupo (46%) muestra un desconocimiento sobre ello.
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En dltimo lugar se pidié6 a los alumnos que argumentaran si las aportaciones de los
ilustrados siguen vigentes en la sociedad actual. EI 86% del grupo coincidié en expresar
la actualidad de esas ideas, de los cuales algunos (33%) ejemplifican los tipos de
libertades que se garantizan como los de culto, eleccion del gobernante, profesion y la
libertad de pensamiento, asi como la igualdad de los individuos, y los mas (49%), indican
alguna de estas contribuciones expresadas en la division del poder en tres instancias

(ejecutivo, legislativo y judicial).
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- Comprenderd que las ideas ilustradas sirvieron de bandera ideoldgica de la revolucion

burguesa que ocasionaron la crisis politica el Antiguo Régimen en Francia y del absolutismo

europeo.

- Entenderd que las transformaciones politicas derivadas de la revolucién burguesa tuvieron

una proyeccién universal y han trascendido hasta la época actual.

TEMA: La revolucion liberal-burquesa en Francia. El imperio napolednico.

Tabla 7. Conocimientos previos.

24 de octubre de 2007

ELEMENTO Excelente | Muy Bien Bien Satisfactorio Insuficiente
(10) (9) (8) (7-6) (5 6 menos)
I. Apertura
Foco Introductorio a) Qué procesos histéricos, que
ya hemos visto, fueron
Conocimientos contemporaneos a la Revolucién 2 (6%) 5 (15%) 23 (67%) 4 (12%)
Previos. Francesa?
b) ¢Qué entiendes o que sugiere
el concepto de <<Revolucién>>? 4 (12%) 5 (15%) 17 (49%) 8 (24%)
34 Alumnos ¢) ¢Quiénesy qué aportaciones
hicieron los llustrados? 2 (6%) 2 (6%) 16 (46%) 8 (24%) 6 (18%)
d) ¢Cémo se caracterizaba el
Régimen Absolutista? 5 (15%) 9 (26%) 17 (50%) 3 (9%)

De acuerdo con el computo realizado (tabla 7) es posible constatar que los escolares

almacenan en su esquema cognitivo ideas previas concernientes al tema a estudiar.

Al indagar sobre los procesos historicos contemporaneos a la Revolucion Francesa, el

21% de los educandos logré identificar la llustracion, la Independencia de las 13 Colonias

de Norteamérica, la Revolucion industrial y el Absolutismo. Sin embargo, algunos

externaron afirmaciones categoéricas como sefialar que la Revolucion Francesa fue

simultanea al fin del absolutismo sin especificar qué es con la revolucion cuando se inicia
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el colapso de este sistema politico, o considerar la vigencia de la politica econémica

mercantilista cuando ésta fase habia sido sustituida por el liberalismo econémico.

También se comprueba que un alto indice de alumnos (67%) cuentan con el bagaje de
procesos necesarios para contextuar la Revolucion Francesa en el marco europeo y
ademas tener presente el estallido previo de la Independencia de las 13 Colonias
Inglesas de Norteamérica y su influencia en este proceso revolucionario encabezado por

la burguesia.

En cuanto a la exploracion acerca de lo que el estudiante entiende por <<revolucién>> el
12% lo concibe como un cambio, una rebelion contra un sistema o la movilizacion de
protesta del pueblo para un mejor gobierno, un conflicto entre las clases sociales para

cambiar el orden social, politico y econémico.

Otro sector del grupo (15%) supone que la revolucién implica un movimiento en masa,
una rebelion contra otro gobierno diferente o una oposicién en contra de las leyes, un
cambio, un levantamiento armado en oposicion a algo. Y la postura de la fraccibn mas
amplia del alumnado (73%) sostuvo afirmaciones sintetizadas como <<una rebelidon
contra otro diferente gobierno>>, <<proceso por el cual se lleva cambio e innovacién>>,

<<rebelion contra un sistema>>, <<cambio o0 evolucidon>> o <<poner todo en orden>>.

Las derivaciones tocante al cuestionamiento de quiénes y qué aportaciones hicieron los
ilustrados, el 12% de los alumnos recordaron a Montesquieu a John Locke, Diderot,
Voltaire y Roouseau e hicieron alusion a sus obras, o de manera concisa describieron
alguna de sus ideas como la critica a la iglesia fomentadora de la ignorancia que hizo

Voltaire o la division de poderes planteado por Montesquieu.

El 46% de los integrantes del grupo evocd el nombre de dos y tres ilustrados
mencionando en algunos casos sus publicaciones, y en otros, esbozos de su
pensamiento, como por ejemplo reconocer a John Locke como <<padre de la
ilustracion>>, <<Voltaire critica a la iglesia catolica> o reconocer a Diderot como autor de
La Enciclopedia. En contraparte, el 24% expresa ideas sueltas al planteamiento solicitado

sin una ilacién coherente de las ideas.



182
En el caso de la caracterizacion del Régimen Absolutista, el 15% lo vincul6 con la
concentracion del poder en una persona o rey absoluto amparado en el estado-nacion
bajo el principio del <<derecho divino>> que cont6 con el apoyo de la iglesia. Coincidio en
este planteamiento el 26% de los alumnos donde la dualidad monarca-derecho divino es
una constante para referirse a la concentracion del poder, y el 50% solamente sefiala la

supremacia del monarca o rey.

Tabla 8. Aprendizajes y contenidos.

ELEMENTO Excelente Muy Bien Bien Satisfactorio Insuficiente
(20) 9) (8) (7-6) (5 6 menos)
Il. DESARROLLO Elaboracién de cuadro sindptico
sobre las “causas” de la 3 (9%) 4 (12%) 27 (79%)

Revolucién francesa.

¢ Por qué el Tercer Estado o
Estado Llano encabezado por
la burguesia recurri6 a la 2 (6%)

Aprendizajes y violencia? ¢ Qué sectores de la 3 (9%) 2 (6%) 18 (53%) 9 (26%)
contenidos. poblacion francesa apoyaron el
levantamiento armado?
Lectura:
“La Revolucion
francesa” ¢ Qué aspectos importantes
quedaron asentados en la 13 (37 %) 5 (15 %) 8 (24 %) 8 (24%)

Declaracion de los Derechos
del Hombre y el Ciudadano?
¢ Crees que todavia son
vigentes?

Las evidencias derivadas de la lectura acerca de la revolucién francesa mostraron las
dificultades de los estudiantes para elaborar cuadros sindpticos, en este caso, para
sintetizar las <<causas>> de este proceso histérico. El 79 % elabor6 el citado cuadro
transcribiendo basicamente aspectos generales, y sOlo en ciertos casos los alumnos
enunciaron algunas nociones particulares (9%), a diferencia del 12% quiénes soélo

anotaron algunos de estos factores acompafados con las acotaciones respectivas.

Por lo que toca a las respuestas emitidas de las razones del porqué el Tercer Estado
liderado por la burguesia hizo uso de la violencia y de los sectores de la poblacion que
apoyaron esta decision, so6lo 2 alumnos (6%) sefialaron que era debido al cobro de
impuestos al pueblo en una sociedad de privilegios, indicando que el levantamiento conto
con la participacion de una parte de la nobleza, la masa de campesinos, el proletariado y
la burguesia. El 15% menciona la oposicion a la reforma de impuestos, a la escasez de
alimentos y la crisis fiscal, y solamente 1 alumno de este bloque, sefiala la participacion

de los campesinos, la burguesia y del pueblo.
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La version del 53% de la muestra revelan algunas frases poco claras como <<la corte no
estaba dispuesta a aceptar el control politico de quienes mantenian al estado>>, << por
que los 3 estados salian ganando>>, 0 en su caso anotaron los grupos sociales que
participaron en el conflicto armado como las clases bajas, campesinos, parte del clero y la

nobleza, y la burguesia.

Con relacion a los aspectos importantes asentados en la Declaracion de los Derechos del
Hombre y el Ciudadano y su vigencia actual los alumnos manifestaron lo siguiente: el
37% consideré como significativos la soberania nacional, las libertades individuales y la
igualdad ante la ley, el 39 % otorgd importancia a las libertades individuales y a la

soberania nacional, y el 24% no contesto.

Tabla 9. Aprendizajes y contenidos

Insuficiente
(5 6 menos)

Satisfactorio
(7-6)

ELEMENTO Excelente | Muy Bien Bien

(10 (©) ®)

Il. DESARROLLO ¢, Cémo influy6 la revoluciéon
francesa en el <<imaginario
social>> en ese contexto, es
decir, después de ser derrocada

la monarquia.

6(18%) | 4 (12%) 3 (9%) 21 (61%)

¢Actualmente algunas de las

Aprendizajes y
contenidos.

Lectura:

ideas o planteamientos
sefialados en la Declaracion de
los Derechos del Hombre y el
Ciudadano todavia crees que

7 (21%)

7 (21%)

20 (58%)

“Revolucion francesa: son vigentes?
primera experiencia
politica de la

modernidad”

Coémo futuro ciudadano
mexicano ¢ Cuales seran tus
derechos y cudles tus
obligaciones? ¢ Son posibles que
se hagan realidad?

5 (15%) 2(6%) | 10 (29%) 1 (3%) 16 (47%)

En el caso de la influencia de la Revolucion Francesa en el <<imaginario social>> 6
alumnos (18%) externaron que los individuos tuvieron consciencia de que podian destruir
y reconstruir la sociedad, las instituciones y las leyes, 4 estudiantes (12%) sefialaron la
idea del pueblo o la sociedad de gobernarse por si mismos y 3 de ellos (9%) aludieron al
establecimiento de un pais liberal. Mas de la mitad de grupo (61%) no contestd, aunque
en este conglomerado se incluyen 2 alumnos (6%) quienes redactaron ideas poco claras,

sin sentido.
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Acerca de la vigencia en las sociedades actuales de algunas de las proclamas insertas en
la Declaraciéon de los Derechos del Hombre y el Ciudadano, el 21% de la poblacién del
estudiantado mencion6 su presencia en las libertades de expresion y de culto, en la
soberania nacional y en la facultad de designar al gobernante por parte de los individuos.
Otro porcentaje similar al anterior hizo referencia a la libertad y a la igualdad, o en su

caso, algunos estudiantes dejan entrever su influencia en la Constitucién de México.

Contrariamente, casi la mitad de los integrantes del grupo escolar no respondieron esta
cuestion, y 4 alumnos agrupados en este bloque (58%) respondieron con un <<si>> sin

describir o enumerar algunas de las ideas de la Declaracion antes referida.

A los alumnos se les indujo a la reflexion a partir del reconocimiento de sus derechos y
obligaciones como futuros ciudadanos mexicanos con el propdsito de reafirmar los
aprendizajes obtenidos y con la idea de establecer la relacion pasado-presente. Al
cuestionarles si eran viables en la realidad actual, el 21% del alumnado cita como
derechos vigentes la libertad de culto, la igualdad, la educacion laica y gratuita, las
libertades de creencias y de eleccion del gobernante, el derecho de vivienda y el
reconocimiento del individuo como ciudadano; y entre las obligaciones, mencionan el

acatamiento de las leyes, el pago de impuestos y la defensa del pais.

De alguna manera el 29% comparte la idea del pago de impuestos como una obligacién y
el derecho al trabajo, al estudio y a la salud. Es patente que el 47% no haya respondido,

tal vez, por su indiferencia ante la realidad social en la que estan inmersos.
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APRENDIZAJES:

- Comprenderd la politica y la alianza militar emprendidas por las potencias mondrquicas
en la reordenacion geogrdfica europea, y el propdsito de desarticular los movimientos
revolucionarios y nacionalistas inspirados en las ideas liberales.

- Comprenderd que la burguesia se proyecta como la clase politicamente dominante,
acentudndose con ello la crisis del régimen absolutista en este periodo.

TEMATICAS: La Restauracion aristocrdtica y la Santa Alianza. Las revoluciones y los
movimientos nacionalistas (1820, 1830 y 1848): las Unificaciones de Italiay Alemania.

Tabla 10. Conocimientos previos.

31 de octubre de 2007

ELEMENTO Excelente Muy Bien Bien Satisfactorio | Insuficiente
(10) 9) (8) (7-6) (5 6 menos)
I. Apertura )
) ¢Cuéles son las ideas 7 (23%) 4 (13%) 10 (34%) 7 (23%) 2 (7%)
Foco Introductorio liberales?
¢ Qué clase social las enarbola
Conocimientos como arma de lucha?
Previos.
¢Qué caracteristicas definen a 4 (13%) 17 (57%) 5 (17%) 4 (13%)
la burguesia?
30 Alumnos ¢Qué me sugiere o entiendo 2 (%) 5 (17%) 13 (43%) 9 (30%) 1 (3%)

por el concepto de <<crisis>>?

¢ Qué procesos histéricos se

El(rlg)()f)ectan en el curso del siglo 3 (10%) 1(3%) 19 (67 %) 1 (3%) 5 (17%)
¢Qué entiendo por 20 (67%) 1 (3%) 3 (10%) 6 (20%)

nacionalidad?

Al inquirir sobre el bagaje cognitivo de los alumnos con relacion a las ideas liberales y la
clase social que las enarbola en su lucha, nos encontramos que el 36 % la ligan con la
separacion de poderes en un sistema democrético y las asocian con la libertad, la libertad
de creencias, la igualdad y la disociacion de la iglesia del Estado, revelando que son la

burguesia y los ilustrados quienes sostienen este tipo de pensamiento.
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El 34% de la poblaciéon también alude a la separacion de poderes, al distanciamiento del
Estado de la Iglesia, y destacan la relevancia de estas ideas para acabar con la
ignorancia del pueblo, afirmando que es la burguesia la clase social encargada de la
difusion de esta forma de pensamiento; por su parte el 23% acentla en cualquiera de los
atributos antes puntualizados.

Tocante a las caracteristicas de la burguesia, el 13% del grupo la define como una clase
inteligente, con poder, decisiva, con iniciativa y rica entre los que sobresalen los
banqueros y los comerciantes, a la cual le atribuyen la creacidon de la manufactura. Por su
parte el 57% la infiere como una clase social, politica y econémicamente dominante,
propietaria de los medios de produccion, rica, influyente, inteligente, impulsora del
derrocamiento del absolutismo y creadora de la manufactura; el 17% de la poblacion
presenta ideas vagas, y 4 alumnos (13%) no contestd, o bien sus expresiones no eran

representativas.

Los resultados de la pesquisa con respecto a lo que entienden por <<crisis>> tenemos
que 2 alumnos (7%) la vinculan con un desequilibrio econémico, politico, social y un
problema de gran magnitud; 5 estudiantes (17%) la asocian con muchos problemas, con
un periodo de desorden y desequilibrio ya sea econémico o politico. El 43% la relacionan
con una etapa de caos y de decadencia, ademas aprecian un conflicto muy grave por la
que atraviesa la sociedad, y el 30% de la poblacion la entiende como un mal estado, una

fase de descontrol y desorden.

En lo que respecta a la proyecciéon de los procesos histéricos en el curso del siglo XIX
parte de los educandos (13%) ubican a la Revolucién Industrial, la Revolucion Francesa,
el Imperio Napoleodnico, la Restauracion Monarquica, el Congreso de Viena y los
movimientos obreros. El 67% menciona al menos dos de los procesos antes esbozados y
el 17% menciona algun proceso que no corresponde a este siglo o no dieron alguna
respuesta.

Acerca del conocimiento que poseen del concepto de <<nacionalidad>> el 67% opina que
este término tiene que ver con el lugar donde se nace y se reside, lo cual de cierto modo
brinda identidad al individuo. Y el 13% da cuenta del lugar donde se habita y lo considera

un derecho el ser reconocido como parte de una sociedad; a su vez, las respuestas del
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20% denotan ambigiedad como <<que proviene de una nacién>>, <<una sociedad>>

etc.

Tabla 11. Aprendizajes y contenidos.

ELEMENTO Excelente | Muy Bien Bien Satisfactorio Insuficiente
(10) 9) (8) (7-6) (5 6 menos)

Elaboracién de cuadro sinéptico que
Il. DESARROLLO sintetice los principios en que se

fundamentaba la politica de la 0, 0 0 0
Restauracion. 12 (40%) 4 (13%) 1 (3%) 13 (44%)
o ¢Por qué razones no se logr6 consolidar 4 (13%) 1 (3%) 8 (27%) 11 (37%) 6 (20%)
Aprendizajes y la <<Restauracién Monarquica>>?

contenidos

¢ Existen similitudes en el proceder como
gobernantes monarquicos de Fernando
VIl'y Luis XVIII? ¢ Cémo actuaron sus
gobernados? ¢ Realmente lograron

erradicar las ideas liberales? 9 (30%) 2 (7%) 7 (23%) 12 (40%)

¢ Por qué las minorias etnolingtisticas
recurrieron a las ideas liberales y a la
tradicion histérica para impulsar sus o o 0 0 o
movimientos nacionalistas? ¢ Podemos 1(3%) 1(3%) 2(7%) 7(23%) 19 (64%)
considerar movimientos nacionalistas con
movimientos por la autonomia politica?

Una de las actividades realizadas por los alumnos consistié en la elaboracion de un
cuadro sindptico que sintetizara los principios en que se sustentaba la politica de la
Restauracion. Los testimonios revelan que el 40% rescata los fundamentos para legitimar
el restablecimiento y el dominio del sistema monarquico después de la derrota de
Napoleon Bonaparte; sin embargo, la mayoria realiz6 una trascripcion textual y pocos
procuraron resaltar los conceptos esenciales; el 13% conjuga aspectos relativos al Imperio
napolednico con aspectos de la época de la Restauracidon. Es patente y preocupante a la

vez que el 44% no haya realizado esta actividad.

Otro ejercicio paralelo estribo en que explicitaran las razones que evitaron la consolidacion
de la Restauracion Monarquica. El 23% de los escolares declaran que una de las causas
que impidieron la consolidacién de la monarquia en este época fue el ascenso de la
burguesia al poder politico, clase social contraria al sistema monarquico y difusora de las

ideas liberales de justicia, igualdad etc., las cuales, como bien lo expresa un alumno, <<la
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gente ya tenia en mente la libertad y pues no era tanto volver a la monarkia en 1 época de

revolucion. jno se podia! >>.

Ciertos integrantes del grupo (27%) evocan la influencia del pensamiento ilustrado y
reiteran la consolidacion politica y econdmica de la burguesia, y en esa linea de opinion
coincide el 37% del alumnado quienes destacan la importancia del dominio del imperio
napolednico en Europa, el ascenso de la burguesia al poder y el arraigo en la sociedad de
los ideales de democracia, igualdad, justicia y los derechos del hombre. Finalmente, 6

alumnos (20%) se abstuvieron de dar una respuesta al respecto.

Asimismo, se introdujo un ejercicio comparativo para constatar las similitudes de los
monarcas Fernando VII y Luis XVIII en su actuacibn como gobernantes, asi como la
actitud manifiesta de sus subditos ante sus decisiones y si su forma de proceder habian

logrado erradicar las ideas liberales.

Como resultado tenemos que el 30% nego la existencia de semejanzas, aunque 2
alumnos incluidos dentro de este porcentaje sefialan lo contrario al considerar que dichos
personajes en esa época deseaban el poder absoluto y pretendian conservar sus

privilegios avalando <<constituciones fantasmas>>.

En cambio, sus compafieros expresaron que Fernando VII era mas absolutista al afirmar
<<que su real voluntad era no jurar la Constitucion>>, a diferencia de Luis XVIII quien era
mas liberal pues accedi6 a proclamar una carta constitucional en que aprobaba el
establecimiento de dos camaras y un senado, y adquiria la facultad de publicar

ordenanzas.

De acuerdo a lo descrito por el 23% del grupo si logran hacer la distincion o expresan
aspectos incluidos en la lectura, sin embargo sus sefialamientos son breves. En algunos
casos los escolares puntualizan que no se logré erradicar las ideas liberales pero sin
mencionar la actuacion de los gobernados en ese contexto. Esta actividad no fue resuelta

por el 40% de los alumnos lo cual no deja de llamar la atencion.

Concerniente a la actividad de reflexion para inferir porqué las minorias etnolinguisticas

recurrieron a las ideas liberales y a la tradicion historica para impulsar sus movimientos



189

nacionalistas por la autonomia politica, fueron pocos estudiantes quienes emitieron sus
versiones. El punto de vista de 2 alumnos (6%) es significativo pues manifiestan que <<al
quedar divididos y fragmentados a otra nacion pierden sus origenes y las ideas en las que
se basan son el Derecho a una nacion, derecho a escoger a sus gobernantes>> y <<

querian su libertad y con las ideas liberales se podian revelar por lo que querian>>.

En el caso del 30% de la poblacion, algunos educandos exponen indicios raquiticos sobre
esta problematica y en ciertos casos presentan ideas incoherentes como <<Si. Por que
eran dominadas por las potencias napolednicas que se reparten territorialmente en
Europa>>. Otro problema grave que se presentd fue que el 64% de los escolares no

contesto este apartado.
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APRENDIZAJES:

» Comprenderd las contradicciones politicas, econémicas y sociales de la sociedad
capitalista desde el periodo de su consolidacién hasta nuestros dias.

= Comparard las criticas de los socialistas utdpicos y cientificos al sistema capitalista y
sus propuestas politicas, econémicas y sociales para el cambio social en la construccién
de una nueva sociedad.

TEMA: £/ socialismo utdpico, el socialismo cientifico y el anarquismo. La organizacion de la
clase obrera y la Comuna de Paris (1871).

Tabla 12. Conocimientos previos.

7 de noviembre de 2007

ELEMENTO Excelente Muy Bien Satisfactorio Insuficiente
(10) Bien (8) (7-6) (5 6 menos)
9
I. Apertura a) Desde una perspectiva social.
A quienes representan los
Foco Introductorio personajes centrales? 8 (23%) 3 (9%) 13 (36%) 8 (23%) 3 (9%)
Conocimientos ¢ Reconoces alguno de ellos?
Previos.
b) ¢, Qué mensajes nos 4 (11%) 2 (6%) 15 (43%) 12 (34%) 2 (6%)

proyectan las imagenes?

¢) ¢Con qué tema (s) visto (s)
35 Alumnos anteriormente se relacionan? 7 (20%) 16 (46%) 12 (34%)

d) ¢Qué acontecimientos
estaban desarrollandose mas o
menos al mismo tiempo que el 4 (11%) 3 (9%) 9 (26%) 14 (40%) 5 (14%)
socialismo utépico y el
socialismo cientifico?

e) ¢ Coémo titularias cada una de
las imagenes? ¢ Por qué ese 22 (63%) 9 (26%) 4 (11%)
titulo?

A diferencia de las sesiones que le antecedieron, la apertura de la clase gir6 en torno al
analisis de dos imagenes con contenido histérico. Tomando como pretexto las

ilustraciones de dos personajes, uno de ellos Carlos Marx y el otro en sentido figurado
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representando a la burguesia, se indujo a los alumnos a que reconocieran socialmente a

los sujetos histéricos centrales y si identificaban alguno de ellos.

La disposicion del alumnado fue positiva. El 32 % reconocié que uno de los personajes
representaba a los grandes empresarios, al burgués explotador del proletariado, y en la
segunda ilustracion reconocen a Carlos Marx. La percepcion del 36% considera que estan
simbolizados el patron y la burguesia, el capitalismo y el socialismo; y finalmente el 23 %

identifica a alguno de estos actores sociales.

Entre cierto sector de los educandos las imagenes proyectan la tirania, la injusticia y la
explotacion de la burguesia en contra del proletariado, clase social que se rebela siguiendo
a Marx pero que cae (11%); para otros, es un movimiento de los obreros para buscar su
bienestar y el poder de una persona sobre pueblos enteros (6%); en cambio para un alto
indice ( 43%) evidencia la injusticia y la explotacion, y para poco mas de un tercio (34%), la

injusticia y el poder.

Generalmente para 7 escolares (20 %) las ilustraciones tienen que ver con el tema de la
Revolucion Industrial, las Revoluciones Burguesas y la Consolidacion del capitalismo. Aqui
es interesante observar como algunos aluden a temas consecuentes como las
Internacionales Obreras y la Revolucibn Rusa, al mismo tiempo que nombran al
Absolutismo sin explicitar su relacion. También se observa que casi la mitad del grupo
(46%) opta por vincularlas con las clases obreras, la Revolucion industrial o el Liberalismo;

y 12 alumnos (34%) la enlazan con el Absolutismo y la llustracion.

En la actividad de identificacion de los acontecimientos paralelos a los socialismos
cientifico y utépico, una fraccion de estudiantes (20%) nombran la Revolucién industrial, el
Cartismo, el Liberalismo y las Internacionales Obreras, y porcentajes mayores de la
poblacion (26% y 40%) se inclinan por dos o uno de estos procesos. Resulta evidente la

falta de distincion entre acontecimiento y proceso.

Y relativo al titulo otorgado a las imagenes por los alumnos, sobresalen aquellas
denominaciones alusivas a la injusticia y a la explotacion de los obreros, a la rebelion de
los trabajadores, a la huelga obrera, a la caida del proletariado, y a Marx y el socialismo

(63%). También es significativo como algunos le adjudican el epigrafe del <<poder>> o <<
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absolutismo>> si bien es cierto que algunos titulos nada tienen que ver con lo que

muestran dichas imagenes (26%); y los menos, no dieron titulo alguno.

Tabla 13. Aprendizajes y contenidos.

7 de noviembre de 2007

ELEMENTO Excelente | Muy Bien Bien Satisfactorio Insuficiente
(20) 9) (8) (7-6) (5 6 menos)

Il. DESARROLLO Elaboracion de cuadro
comparativo: coincidencias y
diferencias entre los socialistas
utépicos y los socialistas
cientificos.

6 (17%) | 5 (14%) 8 (23%) 16 (46%)

¢ Por qué Marx y Engels
Aprendizajes Y consideraron que en la sociedad
contenidos burguesa, el proletariado es la

clase verdaderamente
revolucionaria? 1 (3%) 1 (3%) 4 (11%) 4 (11%) 25 (69%)

¢ Tenian o no razén para criticar a 3 (9%) 2 (6%) 3 (9%) 8 (23%) 19 (53%)
la sociedad burguesa?

¢Qué relacion tiene el tema con
nuestro presente?  Actualmente 1 (3%) 4 (11%) 3 (9%) 9 (26%) 18 (51%)
¢Cémo la clase obrera defiende
sus intereses?

Con el proposito de promover los aprendizajes en el curso-taller, se insté a los alumnos a
la elaboracion de un cuadro comparativo para anotar las coincidencias y diferencias entre
los socialistas cientificos y utdpicos. Es importante sefialar, de acuerdo a las evidencias
entregadas por los educandos, que tienen limitaciones para elaborar un cuadro que

permita visualizar sintéticamente lo solicitado.

Sobre esta actividad se encontré que el 17 % manifiestan como coincidencias la abolicion
de la propiedad privada, el ideal de justicia, la realizacion del socialismo y la socializacion
de los bienes o medios de produccion, y un cambio de sociedad. Algunos escolares
destacan como una diferencia los ideales de los socialistas utdpicos, los cuales no eran
faciles de alcanzar porque estaban fuera de la realidad; y con relacién a los socialistas
cientificos sefialan <<que los cientificos y productores deben de gobernar en contra de la

clase que vive de los demas (la burguesia)>>.
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El 37% de la poblacion expresa algunos conceptos tales como cambio de sociedad, la
socializacion de los medios de produccién, la mejora de vida de los trabajadores y la
abolicion de la propiedad privada; sin embargo, sus anotaciones son poco claras por su
brevedad. Un numero considerable de alumnos no realiz6 este ejercicio intelectual y
aquéllos que si lo hicieron emiten respuestas incongruentes o carentes de sustento

acorde a lo descrito a la lectura realizada (46%).

Por otro lado, para inducir la reflexion tematica se requirio a los alumnos argumentar por
qué Marx y Engels consideraban que en la sociedad burguesa el proletariado era la clase
verdaderamente revolucionaria y si sus criticas a este modelo de sociedad eran

justificadas. Los resultados no fueron nada alentadores.

En consecuencia, 2 estudiantes opinaron (6%) que era porque habia represion contra la
clase obrera la cual quiere cambiar su situacion a través de una revolucion. Para 8
integrantes (22%) era la clase mas numerosa y marginada que realmente trabajaba y
deseaba un cambio; y dentro del sector mas amplio del grupo (69%), expusieron frases
ambiguas como <<porque era un producto genuino y peculiar>, <<Por que siempre estan
en constante cambio y produccion. Hagan lo que hagan siempre salen ganando>> o ideas
confusas tales como <<Pues porque el proletariado hace todo lo que el Monarca Absoluto
le diga que hagan, Marx y Engels lo vieron de forma de que el proletariado era la

mayoria>>.

En cuanto a la cuestion de si tenian 0 no razon Marx y Engels de criticar a la sociedad
burguesa, 5 aprendices (15%) lo hicieron afirmativamente sefialando que los burgueses
vivian en la rigueza y comodidad a costa de largas jornadas de trabajo de los obreros que
percibian un bajo salario, condenados a vivir en la miseria; 3 de los integrantes del grupo
(9%) declaran que los burgueses viven a costa de los obreros cometiendo abusos y
explotacién; en cambio 8 alumnos (23%) exponen las situaciones de injusticia, explotaciéon
y la vida ociosa de la burguesia. De igual modo, un numero elevado de alumnos (53%) no

respondio esta seccion.

Y con el propdsito de ejercitar al grupo escolar en una actividad de inferencia, se les insto
a establecer la relacion que guarda el tema con el presente, y que argumentaran la forma

en que la clase obrera defiende sus intereses.
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Los resultados obtenidos nos permiten concluir que 5 escolares ( 14%) observan como
una continuidad la explotacion de la clase obrera, el bajo salario que perciben, la
concentracion de la riqueza en la burguesia y la existencia de los sindicatos, y el derecho
de huelga de los obreros para la defensa de sus intereses. En opinién de 12 alumnos
(35%) en la actualidad existen los sindicatos, y todavia siguen vigentes las injusticias del
patron, asi como el antagonismo existente entre la burguesia y el obrero. También fue

notorio el alto indice de alumnos que no contesto este apartado (51%).

Para finalizar este apartado, es oportuno mencionar que cada sesidn se centr6 en
promover el aprendizaje de los alumnos a través de estrategias de aprendizaje, donde
interactuaran entre si pequefios grupos de trabajo por medio del intercambio de ideas
extraidas de las lecturas realizadas, asi como en la ejecuciéon de las distintas actividades

propuestas.

Los educandos no estan habituados a trabajar bajo la modalidad del curso-taller. Era
comun que se distrajeran por diversos motivos, algunos de ellos tenian problemas para
concentrarse en la lectura, tal vez por la falta de habito o quizas porque los textos les
resultaban dificiles de entender por la terminologia contenida. La extension de las lecturas
en promedio era de cinco cuartillas, las cuales fueron consideradas demasiadas por los

aprendices.

Sin embargo, a nuestro parecer si resulta excesiva en el momento en que la actividad
lectora se realiza en forma individual en el &mbito del aula, pero no asi cuando se lleva a
cabo una distribucién equitativa en la modalidad de trabajo cooperativo donde cada
integrante se comprometa a emprender una lectura mas puntual y mas reflexiva; ademas,
el texto puede dejarse como una lectura previa aunque por la propia experiencia docente
es sabido que no todos la realizan.

El alumno debe asumir el compromiso de contribuir con su propia formacién académica
¢, O es que debemos tolerar que los alumnos lean textos de una cuartilla?. El aprendizaje
de la Historia, es decir, para comprender los acontecimientos, procesos y conceptos

histéricos uno de los requisito fundamentales es la lectura y el andlisis de diversas fuentes
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historicas, sobre todo a nivel bachillerato; igualmente, debe inducirse el habito de la lectura
entre los escolares para que éstos gradualmente vayan incrementando el numero de

paginas a estudiar.

Uno de los aspectos recurrentes en cada practica docente fue la indisciplina mostrada por
algunos integrantes del grupo quienes se la pasaban murmurando, ejecutando en sus
cuadernos otras actividades ajenas a la asignatura de Historia o manipulando el teléfono
celular. Esta situacion es preocupante, y es de observarse que existe una resistencia al
cambio de aprender de manera autbnoma, de comprometerse con su educacion y dejar su

dependencia con respecto al saber del profesor.

En la realizacion de cada ejercicio por escrito se contemplo el tiempo didactico, siendo
notorio en los escritos entregados por los alumnos lo escueto de sus respuestas
evidenciando que tienen problemas para relacionar conceptos y expresar por escrito sus
ideas en forma mas amplia y argumentada, asi como las dificultades para elaborar

cuadros comparativos o sinopticos.

En una de las sesiones al recorrer las mesas de los equipos de trabajo para resolver
dudas, me percaté que la gran mayoria habia constrefiido su respuesta al espacio
reducido destinado entre una pregunta y otra de acuerdo al formato del plan de clase
entregado, y ante esta situacion, verbalmente les aclaré que podian aprovechar la pagina
en blanco de atras de dicha guia de trabajo. Las instrucciones por escrito o por la via oral

deben ser lo suficientemente claras.

Después del tiempo estimado para la conclusion de los ejercicios se promovid la
participacion oral de los alumnos, sin embargo, éstas se centraron a lo sumo en ocho
alumnos cuyas intervenciones aportaron conocimientos de lo que ya sabian, y otras
reafirmaron lo contenido en los textos. El rol docente se centr6 en coordinar las
participaciones y en confirmar lo externado por los educandos, y en su caso, aclarar las

dudas referidas por el grupo.
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Como cierre de la tematica y apoyado en acetatos expligué lo mas claro posible los
aspectos relevantes de la tematica, y los alumnos daban la apariencia de poner atencion;
no obstante, no fue posible en ninguna de las sesiones al arribo de las conclusiones de los

temas abordados en el curso-taller.

El anadlisis de los escritos entregados por el alumnado permite concluir que los
aprendizajes propuestos se cubrieron parcialmente. De tal manera que es necesario hacer
una revision de cada una de las partes del plan de clase, de las lecturas seleccionadas, de

las estrategias empleadas, y de los materiales didacticos elaborados.

Es evidente que se requiere integrar al grupo académicamente para generar un ambiente
de solidaridad que influya en la motivacion intrinseca y extrinseca de los participantes,
ademas es menester que el profesor sea un figura que motive y que esté mas en contacto
con el grupo cuando las actividades son en equipo, dispuesto a escuchar y a orientar, y
sobre todo, exteriorizar una relacion de cordialidad y de confianza para que a su vez los

aprendices adquieran seguridad y confianza de si mismos.

Cuestionario de opinion de los alumnos sobre la Prdctica Docente.

Otro instrumento empleado en el proceso de evaluacion consistid en un cuestionario de
opinion de 15 preguntas en una version adaptada del Cuestionario para la Evaluaciéon de
la Practica Docente de la prueba didactica, utilizado en los concursos de oposicidon

abiertos para plazas de profesor de carrera en el CCH.*®°

Las respuestas de los alumnos a cada una de las preguntas se sistematizaron en las

siguientes tablas:

%Gaceta CCH. Suplemento especial. Lineamientos para la presentacién de pruebas de concurso de oposicion abierto para las plazas
de profesor de carrera, Nim.19, 2003, p. 6
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MUCHO | MEDIANAMENTE | MUY | NADA
POCO
1. ¢ El profesor indicé los objetivos o propésitos a lograr en la clase? (18) (13)
58% 42%
2. Las instrucciones que te dio el profesor para llevar a cabo las actividades (22) (8) (1)
fueron claras? 71% 26% 3%
3. Las actividades que propuso el profesor, te ayudaron a conocer mejor el tema? (12) (18) (1)
39% 58% 3%
4. ; El lenguaje profesor del fue claro? (14) (15)
48% 52%
5. ¢ Mostré conocimiento del tema? (22) 9)
71% 29%
6. ¢ Sus respuestas te ayudaron a aclarar el tema? (21) (6)
70% 20%
7. ¢ Puso ejemplos claros? (12) (19)
39% 61%
8. ¢ Te orientd para abordar los problemas del tema? (11) (15) (3)
38% 52% 10%
9. ¢ Con las actividades lograste contextualizar el tema? (11) (16) (3)
37% 53% 10%
10. ¢ El profesor propicié tu interés? 9) (16) (1)
31% 56% 3%
11. ¢ Los recursos que uso te ayudaron a aclarar el tema? (pizarron, apoyos (19) 9 (1)
audiovisuales, material didactico, u otros) 60% 28% 3%
12. ¢ El trabajo del profesor se adaptd a las condiciones del grupo? (12) (18)
40% 60%
13. El profesor te ayudd a superar las dificultades que surgieron en la sesion? (10) (19) (2)
32% 62% 6%
14. ; La sesion te ayudo a relacionar el tema con otros temas del programa? (14) (16) (1)
45% 52% 3%
15. ¢ Ayudd al grupo a obtener conclusiones? (15) (12) (4)
48% 39% 13%




Tema: Revolucion francesa
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MUCHO | MEDIANAMENTE | MUY | NADA
POCO
1. ¢ El profesor indicé los objetivos o propdsitos a lograr en la clase? (26) (7)
79% 21%
2. Las instrucciones que te dio el profesor para llevar a cabo las actividades (19) ((14) (1)
fueron claras? 56% 41% 3%
3. Las actividades que propuso el profesor, te ayudaron a conocer mejor el tema? (16) (14) (4)
47% 41% 12%
4. ; El lenguaje profesor del fue claro? (19) (10) (4)
58% 30% 12%
5. ¢ Mostré conocimiento del tema? (25) (7 (2)
73% 21% 6%
6. ¢ Sus respuestas te ayudaron a aclarar el tema? (18) (12) (49
53% 35% 12%
7. ¢ Puso ejemplos claros? (16) (14) (4)
47% 41% 12%
8. ¢ Te orientd para abordar los problemas del tema? (18) (12) (4)
53% 35% 12%
9. ¢ Con las actividades lograste contextualizar el tema? (15) (16) (2)
45% 49% 6%
10. ¢ El profesor propicié tu interés? (15) (5) (1) 3)
44% 44% 3% 9%
11. ¢ Los recursos que uso te ayudaron a aclarar el tema? (pizarron, apoyos (17) 9) (6) (2)
audiovisuales, material didactico, u otros) 50% 26% 18% 6%
12. ¢ El trabajo del profesor se adapté a las condiciones del grupo? (15) (14) (4)
46% 42% 12%
13. El profesor te ayudd a superar las dificultades que surgieron en la sesién? (15) (15) (3)
45% 45% 9%
14. ; La sesion te ayudo a relacionar el tema con otros temas del programa? (16) (16) (2)
47% 47% 6%
15. ¢ Ayudé al grupo a obtener conclusiones? (18) (13) (2)
55% 39% 6%




Tema: La restauracion aristocratica y la Santa Alianza.
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MUCHO | MEDIANAMENTE | MUY | NADA
POCO
1. ¢ El profesor indicé los objetivos o propdsitos a lograr en la clase? (23) (6)
79% 21%
2. Las instrucciones que te dio el profesor para llevar a cabo las actividades (25) (14)
fueron claras? 52% 48%
3. Las actividades que propuso el profesor, te ayudaron a conocer mejor el tema? 9) (16) (4)
32% 55% 14%
4. ; El lenguaje profesor del fue claro? (17) (12)
59% 41%
5. ¢ Mostré conocimiento del tema? (25) (3)
89% 11%
6. ¢ Sus respuestas te ayudaron a aclarar el tema? (14) (13) (2)
48% 45% 7%
7. ¢ Puso ejemplos claros? (14) (12) (39)
49% 41% 10%
8. ¢ Te orientd para abordar los problemas del tema? (15) 9) (4)
54% 32% 14%
9. ¢ Con las actividades lograste contextualizar el tema? (12) (14) 2) )]
41% 49% 7% 3%
10. ¢ El profesor propicié tu interés? (10) (13) (4)
37% 48% 15%
11. ¢ Los recursos que uso te ayudaron a aclarar el tema? (pizarron, apoyos (15) (13) (1)
audiovisuales, material didactico, u otros) 52% 45% 3%
12. ¢ El trabajo del profesor se adaptd a las condiciones del grupo? (12) (15) (2)
41% 52% 7%
13. El profesor te ayudd a superar las dificultades que surgieron en la sesién? (14) (13) (2)
48% 45% 7%
14. ; La sesion te ayudo a relacionar el tema con otros temas del programa? (13) (12) (4)
45% 41% 14%
15. ¢ Ayudé al grupo a obtener conclusiones? (20) 9)
69% 31%
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Con el objeto de hacer un balance sobre el proceso de ensefanza-aprendizaje y la
viabilidad de las estrategias y materiales didacticos empleados en la consecucién de los

aprendizajes Unicamente se consideraron las siguientes preguntas:

» ¢Las actividades que propuso el profesor, te ayudaron a conocer mejor el tema?
= ¢ Con las actividades lograste contextualizar el tema?

= ¢;Los recursos que uso te ayudaron a aclarar el tema? (Pizarrén, apoyos
audiovisuales, material didactico, u otros).

» ¢;Lasesion te ayudo a relacionar el tema con otros temas del programa?

El sentir de los alumnos con los cuestionamientos anteriores se puntualiza en los

siguientes graficos:

¢Las actividades que propuso el profesor, te ayudaron a conocer mejor el tema?

Gréfica 1

Muy poco, 1, Nada, 0, 0%

3%

Mucho , 12,
39%

Medianamente,
18, 58%

Tema: La llustracién y el Enciclopedismo. Fuentes ideologicas del liberalismo.
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Gréafica 2

Muy poco, 4, Nada, 0, 0%
12%

Mucho , 16,
47%

Medianamente,

14, 41%
Tema: La Revolucion Francesa.
Gréfica 3
Muy poco, 4, Nada, 0, 0%

14%
Mucho , 9, 31%

Medianamente, 16,
55%

Tema: La Restauracion Aristocratica y la Santa Alianza.

Se observa que casi el 40% de la poblacidn considera que las actividades disefiadas para
cada una de las sesiones contribuyeron en forma significativa a conocer el tema. En

cambio, en promedio, el 50% piensa que medianamente les ayudo a entender el tema.

¢,Con las actividades lograste contextualizar el tema?



Gréfica 4

Muy poco, 3, Nada, 0, 0%
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Tema: La llustracién y el Enciclopedismo. Fuentes ideolégicas del liberalismo.

Gréfica 5
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Tema: La Revolucion Francesa.
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Gréfica 6

Muy poco, 4, Nada, 0, 0%
14%

Mucho , 9, 31%

Medianamente, 16,
55%

Tema: La Restauracion Aristocratica y la Santa Alianza.

Con relacion a la contribucion de las actividades para la contextualizacién histérica de los
temas, tenemos que el 37% de los alumnos externaron que les ayudé mucho. Pero para el

52% de los estudiantes manifestaron que medianamente les ayudaron a contextualizar los

temas.

¢Los recursos que uso te ayudaron a aclarar el tema? (pizarrén, apoyos audiovisuales,
material didactico, u otros).

Gréfica 7
Muy poco, 1,
3% Nada, 0, 0%
Medianamente,
9, 31%

ucho , 19,
66%

Tema: La llustracién y el Enciclopedismo. Fuentes ideolégicas del liberalismo.
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Gréfica 8

Nada, 2, 6%

Muy poco, 6,
18%

Mucho , 17,
50%
Medianamente,

9, 26%
Tema: La Revolucion Francesa.
Gréfica 9
Muy poco, 1, Nada, 0, 0%

3%

Mucho , 14,
45%

Medianamente,
16, 52%

Tema: La Restauracion Aristocratica y la Santa Alianza.

Al revisar el grado de eficacia de los materiales didacticos trabajados en el aula
encontramos en promedio que el 53% valoré positivamente su pertinencia. El 33% de los
aprendices manifiestan que medianamente estos materiales les resultaron Utiles en la
comprension de los temas.

¢La sesién te ayudo a relacionar el tema con otros temas del programa?



Gréfica 10
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Tema: La llustracion y el Enciclopedismo. Fuentes ideoldgicas del liberalismo.

Gréfica 11
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Tema: La Revolucion Francesa.
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Gréfica 12

0,
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14%
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45%

Medianamente,
12, 41%

Tema: La Restauracion Aristocratica y la Santa Alianza.

Con respecto a este cuestionamiento tenemos un equilibrio en el balance global. El 45%
nos sefialan que gracias a las actividades y materiales didacticos pudieron relacionar los
temas estudiados en clase con otros contenidos del Programa de Estudios. No asi para el
43% quienes expresaron que sé6lo medianamente pudieron establecer vinculos con otras

tematicas.
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6.3 Ejemplos de la propuesta Didactica.

Ejemplo N°1
Aprendizajes :

Dadas las preguntas:

¢, Qué procesos historicos transitan entre los siglos XVIy XVII?
¢, Qué proceso corresponde a los inicios del siglo XVIII?

¢, Qué acontecimiento histérico puso en crisis al Estado absolutista en Francia a fines del siglo
XVIII?

¢, Qué proceso se extendid hasta el siglo XVI?
¢, Qué acontecimiento(s) ocurrieron entre el siglo XVIy XVIII?

¢, Qué procesos eran simultaneos al Mercantilismo?

¢En qué Etapa de la Historia se desarrolla el Mercantilismo?
y considerando

La linea del tiempo.”Los procesos histéricos en el desarrollo del capitalismo, siglos XVI-XVIII" y el
<<Circulo contextual: los procesos historicos del siglo XVI" [situacién]

= identifica [primer verbo de capacidad] hechos y procesos histdricos [objeto] anotandolos en
las columnas de respuestas [accion]

Tomando en cuenta los textos:

“La acumulacion originaria de capital” (12 Lectura)
“Los intrusos en América” (22 Lectura)

“El oro y la plata del Nuevo Mundo” (32 Lectura)

“La politica mercantil” (4% Lectura)

“El mercantilismo en Francia” (5% Lectura) [Situacion]

= Explicita [segundo verbo de capacidad] en el cuadro de doble columna [objeto] escribiendo
los conceptos o ideas importantes [accién].

Dadas las preguntas:

1. ¢/Qué aspectos influyeron para qué surgiera y se desarrollara la doctrina mercantilista?
(Considerar los factores politicos, econémicos y sociales).

2. La falta de una industria manufacturera ¢ Qué consecuencias econémicas tuvo para Espafa?

3. ¢ Cémo Francia e Inglaterra debilitaron el monopolio econémico y al imperio colonial espafiol?
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y considerando las lecturas
= Argumenta brevemente [tercer verbo de capacidad] cada pregunta del cuestionario [objeto]

describiendo por escrito, segun sea el caso, los factores politicos, econémicos y sociales,
relacionados con el <<mercantilismo>> [accién].

Temdtica: 3.2 La acumulacion originaria de capital, el despojo y la ruina de los productores
directos. E/ mercado mundial, las manufacturas, el mercantilismo de los Estados absolutistas.
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PLAN DE CLASE

I. Apertura (Foco Introductorio).

Auscultacién de los conocimientos previos (Tiempo Didactico: 15 minutos).

De manera individual responde por escrito lo siguiente:

= Sefala brevemente por escrito qué sabes sobre las Exploraciones Geograficas y el
Descubrimiento de América.

= |ndica las potencias colonialistas de los siglos XVIy XVII.

= Sefala las consecuencias de la colonizacién europea en el mundo.

= ¢ De cuales acontecimientos te acuerdas que ocurrieron durante el siglo XVI?



Il. Desarrollo.
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Actividad individual. Observa detenidamente el La Linea del tiempo. “Los procesos historicos en el desarrollo del
capitalismo, siglos XVI-XVIII" y el <<Circulo contextual: los procesos histéricos del siglo XVI” para dar respuesta a los
siguientes cuestionamientos (Tiempo Didactico: 10 minutos).

LOS PROCESOS HISTORICOS EN EL DESARROLLO DEL CAPITA LISMO, SIGLOS XVI-XVIII

weessessessecsesscssncsnns

........................ .
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Y T T T TTITTTIT et
> o0 |
T Tt N HOVEHIENTD | evsevsrsrsrsree
: ) p 5 TRA H
5 S | PROTESTANTEYLA |t REVOLUCION CIENTIFICA
o3 | CONTRARREFORMA | ittt e n e n e hn s s an s s an s
a Z 2% 8 S S e ¢ e o ¢ e o deiuueennusaennnsae s nsa i aNeE i aNeE s NSeE N NSEE N NGEEEEEGEsENSSEEEEGEEEEEGEEEEEGREERESRERERRE NGRS 1789, Estallido de la
E N I FORMACION DEL ESTADO -NACION HEGEMONIA DEL ESTADO ABSOLUTISTA EN EUROPA CRISIS § rev francesa
= :
Pl XVI XVII XVIII
d=
8 c EDAD MODERNA EDAD CONTEMP.
Td | ‘e T T T T
> H ‘
g Z RENACIMIENTO MERCANTILISMO REVOLUCION INDUS TRIAL
M| A
o5 e e e P ———————————
8|
oY I DESARROLLO DF LA PRODUCCION MANUFACTURERA
=4 |IS==============================&====- -
| o
3 | CONQUISTA Y COLONIZACION DE AMERICA
r('?, ___________________________________
)
ov
m - -
< »
5 3
o = . Py
29 DIACRONIA (ANTERIORIDAD -POSTERIORIDAD) DE PROCESOS Y ACONTECIMIENTOS HISTORICOS
o o
3
@
=
2
3 Contexto

Historico-
Social

Elaborado por el autor, 2009



211

CIRCULO CONTEXTUAL: LOS PROCESOS HISTORICOS DEL SIG LO XVI Y XVII

Conquista y
Colonizacion de
América

Surgimiento del
Mercado Mundial

Surgi miento del
Estado-Nacion

Reforma

(absolutismo) EL Protestante y
MERCANTILISMO Contrarreforma
Catdlica.

(Siglos XVI-XVII )

Acumulacién
Originaria de
Capital
P Desarrollo de

la

Manufactura

Pregunta Respuesta

¢, Qué procesos histéricos transitan entre los siglos
XVI'y XVII?

¢, Qué proceso corresponde a los inicios del siglo
XVIII?

¢, Qué acontecimiento histérico puso en crisis al
Estado absolutista en Francia a fines del siglo
XVII?

¢, Qué proceso se extendio hasta el siglo XVI?

¢, Qué acontecimiento(s) ocurrieron entre el siglo
XVIy XVIII?

¢, Qué procesos eran simultaneos al Mercantilismo?

¢En qué Etapa de la Historia se desarrolla el
Mercantilismo?
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Actividad individual y en equipo. Los alumnos integrados en equipos de trabajo cooperativo
(maximo 4 integrantes) realizaran las lecturas propuestas por el profesor. Cada alumno se
responsabilizara de efectuar una o dos lecturas segin la extension de las mismas, la (s) cual (es)
expondra al interior del equipo para generar la retroalimentacién, y posteriormente, de manera
conjunta resolveran las actividades planteadas. (Tiempo didactico: 20 minutos)

12, Lectura

La Acumulacion Originaria de Capital.

La demanda europea de los articulos de lujo y la necesidad de las especias del Lejano Oriente, asi
como la toma de Constantinopla por los turcos-otomanos en 1453 alentaron las exploraciones
geograficas en busca de otras rutas alternativas hacia el Oriente. Las exploraciones geograficas de
las costas africanas por los portugueses dieron lugar al establecimiento de factorias mismas que
se fueron extendiendo en las inmediaciones del Mar Rojo para prolongarse hasta las Indias

Orientales. Portugueses y musulmanes se disputaron estos territorios para imponer su hegemonia.

Con el <<Descubrimiento>> de América a fines del siglo XV, el comercié adquirié una dimension
mundial ante la demanda de productos en los distintos espacios geograficos. En Europa se
revolucionaron los sistemas de produccién que habrian de sustituir al taller artesanal medieval e

influir notablemente en la desintegracién de la organizacién gremial.

Los nuevos centros manufactureros de produccion establecidos en las ciudades europeas como
Lyon, Florencia, Londres, entre otras, acapararon la mano de obra, tanto la liberada por los
sefiores feudales como la de los trabajadores manuales arruinados. En ambos casos, se
transformaron en una nueva clase social propia del capitalismo: la de los proletarios /obreros

asalariados.

En este periodo de transicion del feudalismo al capitalismo, el continente conquistado y

convertido en imperio colonial fue incorporado a la economia mundial abasteciéndola de

materias primas y mano de obra no remunerada. Los trabajos forzados por el derecho de
conquista y de justificacién en la <<superioridad racial>> los espafioles sometieron a los indigenas
americanos a sistemas de explotacién como la encomienda y el repartimiento; ocasionando la
disminucion alarmante de la poblacién nativa por la sobreexplotacion en los campos de cultivo de
la cafla de azUcar o en las minas, asi como en su utilizacion como escudos humanos en las

empresas de conquista y debido a enfermedades mortales como la viruela.
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Ante esta situacion, el continente africano abastec i6 de mano de obra esclava,
aprovechandose los portugueses y holandeses del atr aso en que se encontraban las tribus

negras y de la existencia de los conflictos interno s.

Por otra parte, el trafico comercial entre Europa y América, la explotacion de minas de oro y plata,
el monopolio econémico ejercido por Espafia y Portugal en sus colonias de ultramar y su
incapacidad de promover una industria manufacturera para satisfacer las necesidades internas o
externas de sus colonias, dio lugar a las practicas del contrabando comercial y a la pirateria tanto
de ingleses, franceses y holandeses, quienes a fines del siglo XVI y principios del XVII,
comenzarian a establecer emporios coloniales en las posesiones espafiolas de América (

Norteamérica, el Caribe y Sudamérica).

De esta manera, el comercio intermediario de Espafa y Portugal, la pirateria y el contrabando
comercial favorecieron la circulacién de la plata y el oro americano hacia otras regiones de Europa:
la llegada de los metales preciosos y el afan de las monarquias europeas por su atesoramiento

constituyen aspectos para que apareciera la doctrina econdmica mercantilista.

Ademas, potencias maritimas como Inglaterra y Francia también alentaron su industria
manufacturera para mantener una balanza comercial favorable; es decir, en la medida en que se
convertian en naciones exportadoras de bienes de consumo les significaba la entrada de metales
preciosos; y en caso contrario, para otras como Espafa y Portugal, ser importador de todo tipo de
manufacturas les representaba la fuga de metales preciosos. (Texto elaborado por el autor, octubre 2007).

Se calcula que para 1535 habia en Nueva Espaiia alrededor de diez millones de indigenas, poblacién ya mermada por la epidemia
de viruela desatada durante la guerra de conquista. Antes y después de esos afios hubo otras enfermedades que atacaron a los
indios. La mas dafiina fue la llamada cocoliztli, un mal que se manifestaba con hemorragias en la nariz y en los ojos, que causé gran
mortandad en 1548. Par entonces se calcula una poblacion de 4 millones, cifra que disminuiria hasta llegar en 1570 a 3. 445.000,

cuando los espafioles sumaban ya 30.000 y 25.000 el nimero de negros y mestizos.

Historia de México , Salvat Mexicana de Ediciones, S.A., México, 1978, Tomo 6. p. 1289
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22, Lectura

Los intrusos en América.

La debilidad del sistema comercial espafiol en Améri  ca fue durante casi tres siglos [1521-1821]
un factor constante en la situacién econémica de Europa. Espafia no podia satisfacer mas que una
parte de los pedidos de sus colonias. Mientras los espafioles de la Peninsula trataban de mantener
precios altos y un monopolio rigido, los espafioles de las colonias querian abundantes articulos a
precios bajos y deseaban comerciar con extranjeros para obtenerlos. Hubo un mercado facil y
rapido en las Indias [América] para cualquier propietario de buque que pudiese vender a menos
precio que los comerciantes regulares de Sevilla y que estuviera dispuesto a arrostrar [resistir]
posibles persecuciones de las autoridades coloniales. El primer extranjero que exploté este
mercado sistematicamente fue Sir John Hawkins, fundador del comercio inglés de esclavos.

Durante el reinado de Maria y los primeros afios del de Isabel, los ingleses estuvieron en posicién
firme para hacer una oferta de comercio pacifico con América. Las relaciones entre Inglaterra y
Espafia eran relativamente amistosas. El gobierno espafiol era ain capaz de usar el ofrecimiento
de una participacion en el comercio como una contraprestacién politica. En el peor de los casos,

un comerciante inglés no seria tomado por un pirata a la vista, como lo hubiera sido un francés.

De las dos mercancias mas solicitadas en las Indias —telas y esclavos negros-, los ingleses
producian la primera y podian comprar la segunda en el Africa Occidental a riesgo de una
escaramuza con las autoridades portuguesas —riesgo que les preocupd menos conforme avanzaba
el siglo [XVI]-. Hawkins tenia al menos una esperanza razonable de conseguir alguna clase de
permiso espafiol para comerciar; no era contrabandista; estaba pronto a pagar todos los impuestos
legales, y a cambio de un permiso, se declaraba deseoso y dispuesto a limpiar Tierra Firme
[América] de su plaga cronica de piratas, y en particular atacar y destruir un molesto poblado de
hugonotes, recientemente establecido en la costa de Florida, cerca del canal de este nombre.

Sin embargo, Hawkins no estaba dispuesto a acudir directamente a la corte espafiola y a soportar
toda la mora [Retraso] y el dolo que tal solicitud hubiera implicado. Se propuso emprender de
inmediato el comercio de las Indias y a probar sus buenas intenciones con sus buenas obras. En
1562 realiz6 su primer viaje con esclavos —una modesta aventura de tres pequefios buques, pero
brillantemente planeada y ejecutada-. Su primera escala fue Tenerife en las Canarias; aqui

mediante los buenos oficios de un negociante conocido, contraté un piloto espafiol y envié un



215
mensaje a los compradores de La Espafiola de que llegaria mas tarde con un cargamento de
esclavos. En Sierra Leona, su siguiente escala, consiguio trescientos negros, unos capturados en
la costa y otros comprados a negociantes portugueses, quienes posteriormente se quejaron a la
reina Isabel que Hawkins habia recurrido a la fuerza para obligarlos a venderlos. Con este
cargamento, Hawkins se dirigi6 a través del Atlantico, a La Espafiola. Aqui tras muchas
negociaciones, obtuvo el permiso de las autoridades locales —que carecian de facultad de darlo-
para vender esclavos. Pago las cargas oficiales de costumbre y los derechos de licencia, y obtuvo
una gran ganancia y aun consigui6 testimonios locales demostrativos de que se habia portado

correctamente y dedicado al comercio pacifico; asi que todos se mostraron satisfechos.

Hawkins acept6 que el pago por sus esclavos consistiera en pieles y azlcar, articulos valiosos en
Europa. El cargamento era tan voluminoso que fleté dos barcos mas en La Espariola para llevar la
mercancia a su patria. De manera algo sorprendente, despaché uno de estos barcos a Espana,
consignando su carga a un negociante de Sevilla amigo suyo. El cargamento era pequefio; quiza
el objeto de Hawkins era probar la reaccién espafiola ante su viaje, y mostrar que era un traficante
con licencia y no un pirata. La carga fue confiscada tan pronto como llegé a Sevilla y los intentos

de Hawkins para recobrarla, a través del embajador espafiol en Londres fueron indtiles.

Hawkins comenz6 enseguida a hacer preparativos para un segundo viaje en mucha mayor escala.
Y esta vez la reina y varios miembros de su consejo privado fueron accionistas, aunque
naturalmente su participacién no se hizo publica. Hawkins llevé su cargamento en esta ocasion a
los puertos continentales de Venezuela en el Istmo. Siguié el mismo procedimiento que la vez
anterior, vendié sus esclavos con ostentacién ocasional de fuerza ficticia, recibié testimonios
semejantes de buen comportamiento, y otra vez logré un provecho, consistiendo en plata mucha

de la carga con que regresoé.

No obstante, cuando llegd a Inglaterra, le aguardaban dos malas noticias. Una que el cruel y
diestro almirante Menéndez habia ido a las Indias con una flota de fragatas, habia destruido la
colonia francesa de Florida y se dedicaba a limpiar las Antillas de nidos de piratas. El buen éxito de
Menéndez redujo evidentemente el valor de la oferta de Hawkins de servir a Felipe Il. La otra
noticia era que el gobierno esparfol habia empezado a procesar a funcionarios coloniales que
habian tratado con Hawkins, y habia dado instrucciones al embajador espafiol en Londres para

protestar enérgicamente contra el comercio de contrabando de esclavos.

* Parry John. H., Europa y la expansién del mundo 1415-1715, Edit. Fondo de Cultura Econémica, México, 1981, 280 p. (Coleccién Breviarios, 60).
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32, Lectura

El oro y la plata del Nuevo Mundo

Con todo, los progresos logrados en materia de operaciones comerciales no constituyen el Gnico
motivo de la expansion del capitalismo. Hubo en la segunda mitad del siglo XVI otro fenémeno de
primera importancia: la enorme afluencia de metales preciosos, oro y plata, que tan raros habian
llegado a ser a fines del siglo XV y principios del XVI. Luis XIl, en su decreto del 22 de septiembre
de 1506, quejabase de la exportacion de oro y de plata, que elevaba los precios <<para nuestro
gran dafio y perjuicio>>. Los portugueses acumularon con bastante anticipacién grandes
cantidades de oro en la costa occidental de Africa, pero el acontecimiento decisivo en esta materia
fue la conquista de México (1519-1521) y de Peru (1532-1541).

Los conquistadores saquearon sin escripulos los tesoros acumulados por los indios; sélo el tesoro
de los incas dio millones a Pizarro y a sus compaferos. Después vinieron los tributos que, al tomar
posesién del pais, impusieron los espafioles a los indigenas y, por Gltimo, las rentas periodicas de
las minas. El descubrimiento de la mina de plata de Potosi (1545) acrecenté notablemente la
cantidad de metales preciosos; su produccion anual era de 300 000 kilogramos (10 000 000 onzas
trio). México, Nueva Granada, Peru y, en gran escala Chile, derraman sobre Europa metales
preciosos. En un siglo la produccién de éstos aumentd de un modo fantastico, particularmente la

de plata que, de 1520 a 1620, casi entonces procedian de la América espafiola.

Espafa deberia haber recogido para si todas estas riquezas. Traté en efecto de instituir y
mantener un monopolio, pero no lo logré porque la realidad econémica es mas fuerte que todas las
leyes y todas las instituciones. De hecho, de esos tesoros aprovecharon mas las otras potencias

maritimas que Espafia, a cuya decadencia contribuy6 precisamente su sistema colonial.

See, Henri, Origenes del capitalismo moderno, Edit. Fondo de Cultura Econédmica, México, 1988, 152 p. [pp. 42-43]
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423, Lectura

La Politica Mercantil.

La afluencia de metales preciosos en Europa tuvo también por consecuencia impulsar la politica
mercantil, o por lo menos contribuir a su desarrollo. Dicha politica llega a su apogeo en el siglo
XVII. Con objeto de atraer hacia Francia la mayor cantidad de dinero posible e impedir la salida de
numerario, Colbert instituyd su fuerte sistema proteccionista, luché con teson contra el predominio
comercial de Holanda y se dedicé con energia y perseverancia a la creacion e industrias. EI mismo
Colbert lo expresa con tosa claridad: <<Las industrias haran afluir el dinero del exterior, y éste es
el Unico objetivo del comercio y el solo medio de aumentar la grandeza y el poder del Estado>>.
Inglaterra se habia adelantado en esto a Francia, pues sus Leyes de Navegacién (1651 y 1660)
son muy anteriores a las famosas tarifas protectoras de 1664 y 1667. No fue tampoco Colbert el
Unico que quiso disminuir el precio de la mano de obra, y en Inglaterra, lo mismo que en Francia,

se hacian esfuerzos para hacer bajar la tasa de interés.

La abundancia de numerario es considerada en todas partes, no tan sélo como fuente de
prosperidad para los particulares, sino asimismo, condicion esencial del poder del Estado. El inglés
Tomas Mun, en su libro La riqueza de Inglaterra por el comercio exterior, publicado en 1664,
afirma que el enorme poder de los reyes de Espafia y de la casa de Austria hay que atribuirlo a los

tesoros de Indias [América]. Y Colbert no pensaba de otro modo.

Este concepto mercantilista, que sera vivamente combatido en el siglo XVIII por al escuela liberal,
tuvo, en verdad, su razon de ser en los momentos en que el capitalismo comercial y financiero
estaba todavia en su adolescencia y cuando el intercambio comercial entre las potencias europeas
estaba poco desarrollado, pues cada nacién vivia, por asi decirlo, encerrada en si misma. Los
progresos del comercio y del capitalismo trajeron precisamente como resultado la ruina de ese

sistema.

See, Henri,Origenes del capitalismo moderno, Edit. Fondo de Cultura Econédmica, México, 1988, 152 p. [pp. 54-55]
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52 Lectura

El Mercantilismo en Francia

La situacién econémica-politica de Francia se caracterizaba ante todo por el hecho de que durante
mas de un siglo, de 1450 a 1560, se habia visto involucrada en guerras, pero siempre fuera de su
territorio. Luis Xl aseguré y fortalecio el poder de la monarquia. Con la caida del duque de Borbén,
Carlos, como condestable [mandatario] de Francia (1523), se realizaron también grandes
progresos hacia la unificacidn del territorio: el Borbonesado, Auvernia, Forez, Marche y Clermont
pasaron a integrar los territorios reales. En 1532 se incorporé también Bretafia. Sin embargo,
durante toda la primera mitad del siglo XVI la administracién real carecié de una organizacién y
estabilidad adecuadas para llevar a cabo una politica econdmica que se aproximara a los

requisitos que Maquiavelo exigia para la monarquia.

El campo de la intervencién mas patente fue el de las finanzas. También fue objeto de la politica
economica del Estado la abierta proteccién a la industria nativa, de efectos en parte contrarios al
desarrollo del comercio. Una orden de 1539 prohibia la importacién de productos de lana en
Espafa y del Rosellén y de <<sayales>> de Flandes. Otra orden de julio de 1540 permitia la
importacion de plata, oro y seda, que debia realizarse necesariamente a través de ciertos puertos
y ciudades fronterizas. Se trataba de canalizar el trafico por Lyon, donde se exigia un 2 por 100 de
las que iban para Francia. Por una orden de 1564, todas las mercancias procedentes de Italia
tenian que pasar por la aduana de Lyon. En 1585 esta norma se hizo extensiva a los productos
procedentes de Levante. Otra orden de 1540 establecia que las especias sélo podian importarse

directamente de los paises de origen o de los depdésitos de Italia, Portugal y Oriente.

Desde 1572 una orden prohibia la exportacién de lana, caflamo, lino y otras materias primas sin un
permiso especial, necesario también para la importacién de pafios, telas de lino, satenes, tafetanes
y bordados. En 1577 se estableci6 un fuerte traite foraine sobre la exportacion de grano, vino, lino,
lana y glasto. En 1581 se aumentaron los aranceles aduaneros sobre numerosas mercancias,

especialmente productos manufacturados.

Esta politica parece haber satisfecho los deseos de la poblacion francesa. Los comerciantes de
cueros, por ejemplo, exigieron en 1576 que se impidiera tanto la importacion de manufacturas
como la exportacién de materias primas. En 1588 los Estados normandos insistian en lo mismo.
En 1596 los estados, en la Asamblea de Ruan, pedian que se prohibiese toda importacion a

Francia de productos de seda y de lana.
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Muchos de los funcionarios (agentes de cambio, inspectores de carreteras, funcionarios de

aduanas, inspectores de pesas y medidas, etc.) establecieron controles con la exclusiva finalidad

de obtener dinero.

Kellerbenz, Hermann, El desarrollo econémico de la Europa continental (1500-1750), Siglo XXI Editores, México, 1976, 370 p. [pp. 30-31]
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= Actividad en equipo. Con el apoyo de las lecturas se anotara en el siguiente cuadro de
doble columna los conceptos o ideas que nos permitan comprender al <<Mercantilismo>>.
Tiempo didactico: 40 minutos).

EL
MERCANTILISMO

¢ Cuando? Qué? ¢ Por qué? | (Quién? ¢Cémo? ¢Cémo? ¢Cémo?
¢Dénde? (Causas) (personajes,

_ Tipo de paises, etc.) Politiga ) _PoI|'tica econdmica _PoI|'tica econdmica
Tiempo y Estado Aspectos  que econémica instrumentada instrumentada por
Espacio. influyen en el | Potencias (Interna y Externa) | (Interna y Externa) Inglaterra (Interna 'y

surgimiento de | Colonialistas instrumentada por | por Francia durante | Externa) durante el
(Periodo y la doctrina | que promueven | Espafia durante el | el mercantilismo. mercantilismo.
lugar donde econémica la politica mercantilismo.
surgié y se mercantilista mercantilista
desarrollé) ¢Para qué? ¢Para qué? ¢Para qué?
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Actividad en equipo. Se Explicara brevemente cada pregunta apoyandose en las lecturas,
describiendo en el cuaderno los factores politicos, econémicos y sociales, segun sea el caso, del
siguiente cuestionario:

¢ Por qué? (causas).

1. ¢Qué aspectos influyeron para qué surgiera y se desarrollara la doctrina mercantilista?
(Considerar los factores politicos, econémicos y sociales).

¢, Qué cambios y continuidades se generaron?

2. La falta de una industria manufacturera ¢ Qué consecuencias econémicas tuvo para Espafia?

¢, C6mo? (proceso)

3. ¢ Cémo Francia e Inglaterra debilitaron el monopolio econémico y al imperio colonial espafiol?

Actividad en equipo. El profesor seleccionara a 2 equipos para la exposicién de las actividades
(Tiempo Didactico: 30 minutos)

lll. Cierre. El profesor proyectara en acetatos el Diagrama de Circulo de Conceptos Histéricos
sobre el <<Mercantilismo>> y se arribara a conclusiones (25 minutos)
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DIAGRAMA DE CIRCULO DE CONCEPTOS HISTORICOS SOBRE E L
<<MERCANTILISMO>>.

EL DESARROLLO DEL CAPITALISMO EN EL SIGLO XVI.

N
- D A

ACUMULACION DE ATRASADOS
METALES

PRECIOSOS

CONTRABANDO

ESTADOS
ABOLUTISTAS

ESTADOS
ABOLUTISTAS

MERCANTILISMO

MANUFACTUREROS

PIRATERIA

MONOPOLIO
ECONOMICO

LAS POTENCIAS COLONIALISTAS EN EL ABSOLUTISMO SE
DISTINGUEN EN ATRASADOS Y EN MANUFACTUREROS.
ENTRE LAS POTENCIAS COLONIALES REZAGADAS
ENCONTRAMOS A ESPANA Y PORTUGAL Y ENTRE LAS
POTENCIAS COLONIALISTAS MANUFACTURERAS SE
ENCUENTRAN INGLATERRA, FRANCIA' Y HOLANDA.

LA DOCTRINA ECONOMICA DEL MERCANTILISMO ES
COMPRENSIBLE CON BASE A CINCO CONCEPTOS
FUNDAMENTALES.
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DIAGRAMA DE CIRCULO DE CONCEPTOS HISTORICOS SOBRE E L
<<MERCANTILISMO>>.

EL DESARROLLO DE L CAPITALISMO EN EL SIGLO XVI.
AN ORIENTACION DEL COMERCIO DE CONTRABANDO.

Y ™ N
Y I

POTENCIAS COLONIALISTAS COMO INGLATERRA, FRANCIA Y HOLANDA
PRACTICARON EL COMERCIO DE CONTRABANDO EN LOS DOMIN IOS
ESPANOLES EN AMERICA. COMERCIABAN PRODUCTOS
MANUFACTURADOS Y ESCLAVOS, OBTENIENDO METALES PRECI OSOS Y
MATERIAS PRIMAS, BURLANDO CON ELLO EL MONOPOLIO ECO NOMICO Y
ARRUINANDO LA ECONOMIA ESPANOLA.

ESTADOS
ABOLUTISTAS

MERCANTILISMO
CONTRABANDO
PIRATERIA

MONOPOLIO
ECONOMICO

PRECIOSOS

LA DOCTRINA ECONOMICA DEL MERCANTILISMO ES
COMPRENSIBLE CON BASE A CINCO CONCEPTOS
FUNDAMENTALES.
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DIAGRAMA DE CIRCULO DE CONCEPTOS HISTORICOS SOBRE E L
<<MERCANTILISMO>>.

EL DESARROLLO DEL CAPITALI SMO EN EL SIGLO XVI.

A VIAS PARA LA OBTENCION DE METALES PRECIOSOS
- I N
o I

CONTRABANDO

ESTADOS
ABOLUTISTAS

ACUMULACIO
DE METALES
PRECIOSOS

(ORO Y PLATA

MERCANTILISMO /ACUMULACION D
METALES

PRECIOSOS

PIRATERIA

MONOPOLIO
ECONOMICO

LAS POTENCIAS COLONIALISTAS DURANTE EL MERCANTILISMO, EN EL
AFAN DE OBTENER METALES PRECIOSOS PRACTICAN LA PIRA TERIA'Y EL
CONTRABANDO COMERCIAL, IMPORTAN MENOS MERCANCIAS Y
EXPORTAN SU PRODUCTOS MANUFACTURADOS PARA FAVORCER LA
INDUSTRIA  NTERNA Y GARANTIZAR UNA BALANZA COMERCIAL

FAVORABLE.

LA DOCTRINA ECONOMICA DEL MERCANTILISMO ES
COMPRENSIBLE CON BASE A CINCO CONCEPTOS

FUNDAMENTALES.
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DIAGRAMA DE CIRCULO DE CONCEPTOS HISTORICOS SOBRE E L
<<MERCANTILISMO>>.

EL DESARROLLO DEL C APITALISMO EN EL SIGLO XVI. . . i}
EL MONOPOLIO ECONOMICO SE EJERCIO A TRAVES DE

A \ UNA POLITICA PROTECCIONISTA.
/ N
—

~

CONTRABANDO

ESTADOS
ABOLUTISTAS

MONOPOLIO
ECONOMICO

MERCANTILISMO MONOPOLIO

ECONOMICO

PIRATERIA

ACUMULACION DE
METALES
PRECIOSOS

Escribir texto

LA DOCTRINA ECONOMICA DEL MERCANTILISMO ES
COMPRENSIBLE CON BASE A CINCO CONCEPTOS
FUNDAMENTALES.
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DIAGRAMA DE CIRCULO DE CONCEPTOS HISTORICOS SOBRE E L
<<MERCANTILISMO>>

EL DESARROLLO DEL CAPITALISMO EN E L SIGLO XVI.
A \ ASPECTOS QUE CARACTERIZARON A LA PIRATERIA.
- N

ESTADOS
ABOLUTISTAS

CONTRABANDO

PIRATERIA

MERCANTILISMO )
PIRATERIA

MONOPOLIO
ECONOMICO

ACUMULACION DE
METALES
PRECIOSOS

Redactar texto

LA DOCTRINA ECONOMICA DEL MERCANTILISMO ES
COMPRENSIBLE CON BASE A CINCO CONCEPTOS
FUNDAMENTALES.
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Ejemplo N°2
Aprendizajes:

Con base en la Linea del tiempo.”Los procesos histéricos en el desarrollo del capitalismo, siglos
XVI -XVIII"y el <<Circulo contextual: los procesos histéricos del siglo XVIII” [situacion]

= Qrganiza [primer verbo de capacidad] procesos politicos y econémicos contemporaneos al
pensamiento ilustrado [objeto] anotandolos en las columnas del cuadro correspondiente
[accion]

Apoyandote en el contenido de los textos:

“llustracion y nueva luz.” 12, Lectura

“Politica y gobierno.” 22, Lectura

“Economia, ética laboral y libertad econdémica.” 32. Lectura

“Los fisiécratas: Critica al sistema econémico mercantilista.” 42, Lectura

y tomando en cuenta la estrategia de preguntas-guia:

= Resuelve [segundo verbo de capacidad] las preguntas-guia [objeto] escribiendo en el
cuadro correspondiente los aspectos requeridos para la comprension del pensamiento
ilustrado [accién]

Dadas las preguntas:
1. ¢ Cuadles son las aportaciones liberales de los llustrados? ¢, En qué consisten?

2. ¢Por qué razones las ideas liberales influyen para qué -afios mas tarde- el régimen absolutista
entre en un periodo de crisis?

3. (Cudl es larelacion de éstas ideas liberales con el desarrollo del capitalismo?

= Explica [tercer verbo de capacidad] cada pregunta del cuestionario [objeto] describiendo
por escrito, las cuestiones politicas y econdémicas del pensamiento ilustrado que permitan
entender la crisis del régimen absolutista y su relacién con el desarrollo del capitalismo
[accidn]

= |Infiere [cuarto verbo de capacidad] la vigencia actual de algunas aportaciones politicas y
econdmicas de los ilustrados [objeto] expresandolas por escrito [accion].

= |dentifica [quinto verbo de capacidad] los conceptos relacionados con la llustracién [objeto]
a representandolos en el circulo de conceptos histéricos [accion]

Temdtica: La Ilustracion y el Enciclopedismo: fuentes ideologicas del liberalismo. El
despotismo ilustrado.



PLAN DE CLASE

I. Apertura (Foco Introductorio).

Auscultacién de los conocimientos previos (Tiempo didactico: 15 minutos).

1. ¢ Cuales son las caracteristicas politico-sociales del régimen absolutista?

2. ¢ En qué paises se habia implantado un régimen absolutista?

3. Qué me dice o sugiere el concepto <<liberalismo>>?

228
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Actividad para todos los equipos: observaran la Linea del tiempo. “Los procesos histéricos en el desarrollo del capitalismo, siglos XVI-
XVII"y el <<Circulo contextual: los procesos historicos del siglo XVIII”.

LOS PROCESOS HISTORICOS EN EL DESARROLLO DEL CAPITA LISMO, SIGLOS XVI-XVIII

Desarrollo del liberalismo politico

_A—
' Y
DESPOTISMO
ILUSTRADO
Contexto
Historico- r——=—=—=—=-=-=-=---
. 1 LA ILUSTRACION
a Social (Crisis del Antiguo :
1 Régimen) 1
.......................................... INDEPENDENCIA DE LAS 13
: COLONIAS INGLESAS DE
RENACIMIENTO R AMERICA (ESTADOS UNIDOS)

HEGEMONIA DEL ESTADO ABSOLUTISTA EN EUROPA

E CONTEMP.

EDAD MODERNA
MERCANTILISMO

SOJIYOLSIH SOLNIIWIDILNOIY
A S0S3203dd 3Q (AYQIINYLINWIS) VINOIINIS

oo e s 4 et e e s e e ¢ et s e ¢ e 4 it s b e 6 OPT :
i DESARROLLO DE LA PRODUCCION MANUFACTURERA i REVOLUCION AGRICOLA E
b e i 4 INDUSTRIAL EN INGLATERRA
DOCTRINA DOCTRINA
ECONOMICA LIBERALISMO -
FISIOCRATA ECONOMICO !
— _
—~—

Origen del liberalismo econémico

A
v

DIACRONIA (ANTERIORIDAD -POSTERIORIDAD) DE PROCESOS Y ACONTECIMIENTOS HISTORICOS Elaborado por el autor, 2009



Circulo contextual: los procesos historicos del sig

lo XVIII

Revolucién

Revolucién Industrial Of

Agricola

.*’ Independencia de
las 13 Colonias
Inglesas de

Norteamérica

*

ILUSTRACION
(Siglo XVIII)

“’ El Mercantilismo

Despotismo llustrado

L]
L]
L]
o
L]
]
L

*
*
2 El Liberalismo *%
e *
N Politico y .,
. Econdémico ‘.
] *
L]
L]
L]

¢, Qué procesos politicos y econémicos estaban desarrollandose mas o menos al mismo tiempo en
que aparece y se difunde el pensamiento llustrado? (Tiempo Didactico: 10 minutos)

Procesos Politicos Procesos econémicos

Pregunta Respuesta
¢En qué Etapa de la Historia emerge la
llustracion?

¢, Qué acontecimiento(s) ocurrieron en el
siglo XVIII?

230



231

[l. Desarrollo .

Los alumnos integrados en equipos de trabajo cooperativo (maximo 4 integrantes) realizaran las
lecturas propuestas por el profesor. Cada integrante se responsabilizara de efectuar una lectura la
cual expondra al interior del equipo para generar la retroalimentacion, y posteriormente, de manera
conjunta resolveran las actividades asignadas a cada equipo. (Tiempo didactico: 20 minutos)

12, Lectura

llustracion y nueva luz.

Lumiéres es el término francés correspondiente a la llustracion. Lumiére —luz- significa
<<intelligence, connaissance, clarté d"esprit>>, es decir, <<inteligencia, conocimiento y claridad del
espiritu>>. Lumiéres se convierte en un concepto especifico de la época: <<Les seules lumiéres
de la raison naturelle sont capables de conduire les hommes a la perfection de la science et de la
sagesse humaine>> (<<tan s6lo la luz de la raz6n natural es capaz de conducir a los hombres a la
perfeccion de las ciencias y de las técnicas>>). En los aledafios de 1750, el filésofo y politico
Turgot manifiesta lo siguiente: <<Enfin toutes les ombres sont disipes; quelle lumiére de toutes
parts ... quelle perfection de la sagesse humanine>> (<<Por fin se han disipado todas las sombras,

cuanta luz de todas partes ... qué perfeccién de la razon humana>>).

Hallamos el término luz en distintas combinaciones: llustracion y luz, Libertad y luz, <<llustracién
significa ... retirar las vendas y los velos de los ojos de muchos, dar paso a la luz en la mente y el
corazon para que ilumine a la primera y dé calor al segundo, y adentrarse en los dominios de la
verdad y el orden, donde reina la determinacion del hombre, la auténtica dicha>>, Wieland habla
de la libertad de pensamiento y de prensa, <<que es a la raz6n humana lo que la luz a nuestros
ojos>>. Al definir su época, el joven Herder la denomina <<nuestro siglo iluminado, este siglo tan

luminoso>>.

Texto Tomado de: Im Hof, Ulrich, La Europa de la llustracién, Edit. Critica Grijalbo-Mondadori, Barcelona, 260 p. [pp.10y 12]
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22, Lectura

Politica y gobierno

Cuando los politicos y escritores del siglo XVIII reflexionaban sobre la realidad de su época,
esbozaban utopias y se disponian a emprender reformas, tropezaban con una coyuntura politica
que se les antojaba terriblemente obsoleta. Se encontraban encallados en la Baja Edad Media.
Todo era rigido, ilégico y dificil de comprender. En el sélido gobierno de las monarquias de los
reyes, de estructura tan sencilla en apariencia, todo estaba bloqueado. La voluntad real se
apoyaba en mil y un privilegios heredados. Ciudades y zonas rurales, provincias enteras, la Iglesia,
las corporaciones, las universidades, los gremios, las instituciones clericales la pequefia nobleza.
Todos ellos llevaban su propia vida autonoma, apoyados en privilegios que habian adquirido en
algin momento del pasado. <<Everything that is right, if it can show a charter>>, se decia en

Inglaterra. Cualquier institucién se justificaba si podia presentar un privilegio, una carta sellada.

Bajo tales circunstancias, resultaba imposible gobernar y administrar, por no hablar de introducir
innovaciones o reformas. Por ello, los reyes, sus cortes y sus ministros intentaban poner orden en
aquella diversidad y sustituir el desorden por un gobierno Unico, claro y centralizado. Dicho
gobierno recibe el nombre de absolutismo. No obstante, el absolutismo, basado en el poder

absoluto tedrico del rey o de la administracion que nombrara, contravenia los postulados

del derecho natural . El rey absolutista como Luis XIV, por ejemplo, ya no representaba el
principio del orden en un mundo de privilegios injusto y obsoleto, sino que se habia convertido en

un déspota, en un tirano que ya no existia en aras del pueblo, sino sélo para su propio beneficio.

John Locke publica en 1690 Dos tratados sobre el gobierno civil. Locke es un experto en derecho
natural. Parte de la base de que el Estado consiste en un contrato y no en la sumision al poderoso
que combate la anarquia, en una guerra de todos contra todos. La solucibn mas razonable
consiste en el contrato y no en la sumisién al poderoso que combate la anarquia por la fuerza,

solucion que hoy en dia considerariamos totalitaria o fascista.

En este contexto, Locke escribe en el articulo 95 del segundo tratado:

Puesto que los hombres, como ya hemos dicho, son libres e iguales e independientes por
naturaleza, nadie puede ser arrancado de esta situacion y sometido al poder politico sin su
consentimiento [consent]. El Gnico camino por el que una persona puede renunciar a su libertad
personal y asumir los vinculos de la sociedad civil es la creacién de una comunidad de com(n
acuerdo [agreeing] con otras personas, con el objetivo de llevar una vida cémoda, segura y
pacifica, disfrutar de sus propiedades y resguardarse en mayor medida de todos aquellos que
no pertenecen a dicha comunidad.
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En el articulo 89, comenta respecto a la realidad politica:

. sOlo existe una sociedad politica o civil. Y ello sucede siempre en cualquier cantidad de
personas que se hallan en el estado natural, se agrupan en una comunidad, a fin de formar un
pueblo, una sociedad politica bajo una autoridad suprema de gobierno, o bien, cuando una
persona se adhiere a un gobierno ya existente y se somete a €l. Pues a través de este acto
consiente que la autoridad legislativa dicte las leyes por las que debera regirse, tal como
requiere el bien comun de la sociedad.

La sociedad o el pueblo son representados por el poder legislativo, el cual, en su calidad de
representante del pueblo, hace leyes que el poder ejecutivo, es decir, el rey y su ministerio,

debera ejecutar.

Estas reflexiones y la correspondiente realidad inglesa, que, por otro lado, presentaba aiun muchas
carencias, se convirtieron en el ejemplo para al menos una parte de las autoridades
gubernamentales europeas. Detras de los ministerios ilustrados se ocultaba un sinfin de juristas y
autores politicos. El pensamiento politico ilustrado alcanzé su punto algido cuando, en 1748,
Montesquieu volvié a reformularlo en francés, desde el punto de vista tanto histérico como del
derecho natural, en su obra Del espiritu de las leyes. Montesquieu consideraba que el sistema
inglés habia logrado materializar la division de poderes: el rey como poder ejecutivo, la Camara de
los Comunes como poder legislativo y, equivocadamente, la Camara de los Lores como poder
judicial. La idea que se ocultaba detras de todo ello consistia en posibilitar el control y la
contencién del aparato gubernamental absolutista.

Montesquieu pretendia colocar bridas legales [frenos] a la monarquia. A su juicio, el sistema
absolutista, que él denominaba despoético, se basaba en el principio del temor. La verdadera
monarquia debia regirse por el principio del honor, puesto que la nobleza era su apoyo. Por lo que
se refiere a la republica, en cambio consideraba que debia guiarse por el principio de la vert politique,

la ética politica, lo cual ya tenia un cariz bastante burgués.

Otra figura de gran importancia era Rousseau, sobre todo a partir de la publicacion de su obra El
contrato social en 1762. El libro surtié un efecto revolucionario, porque elevaba la republica a la
categoria de forma ideal del Estado, y postulaba la igualdad de todos los ciudadanos. La volonté
genérale [voluntad general] debia ser el factor decisivo, y no el principio de las clases sociales.
Beccaria, Mably y otros hicieron eco de estas ideas, que se encaminaban hacia una utopia politica.

S6lo en los recién creados Estados Unidos de América fue posible instaurar una Constitucion
republicana <<moderna>>, tanto en los distintos estados como en la Confederacion, que se
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basaba en la propiedad y la cultura. Mas adelante se convirti6, junto a la fugaz primera

Constitucion revolucionaria de Francia, en el modelo para los estados liberales del siglo XIX.

En la Europa del siglo XVIII, la Constitucion basada en las garantias para los ciudadanos segun el
derecho natural todavia era una utopia, pero lo cierto es que el camino ya estaba allanado, aunque
sélo fuera desde el punto de vista teorico.

Texto tomado y adaptada de: Im Hof, Ulrich, La Europa de la llustracion, Edit. Critica Grijalbo-Mondadori, Barcelona, 260 p. [pp.
159-162 ]

1721 Montesquieu publica Cartas Persas

1748 Montesquieu publica El Espiritu de las Leyes
1751 Voltaire publica El Siglo de Luis XIV

1754 Juan Jacobo Rosseau publica el Discurso sobre el origen de la desigualdad.

1756 Gabriel-Francisco Coyer publica La nobleza comerciante

1762 J. J. Rousseau publica El contrato social

1764 Voltaire publica el Diccionario filoséfico
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32, Lectura

Economia, ética laboral y libertad econémica.

En la época previa a la llustracién, el mundo se hallaba sumido todavia en un sistema econémico
medieval, en el que el campesino producia para cubrir sus propias necesidades y, a ser posible,
abastecer el mercado urbano. Se exportaban cereales a parajes remotos, asi como mantequilla y
gueso. Este ultimo producto constituia un alimento muy popular en los navios transatlanticos. Por
lo general, la produccién agraria estaba sujeto al antiguo sistema de rotacion de cosecha,

regulado de forma tradicional.

Lo mismo puede aplicarse a la industria, que se hallaba bajo el control del orden gremial. Los
comerciantes, por su parte, se habian infiltrado en el rigido sistema. Ya hacia tiempo que
transportaban su mercancia sobre acémilas, en barcazas o en barcos a lugares muy alejados de
Europa. El sector textil desplazé la produccién a las zonas rurales, donde los trabajadores
domeésticos confeccionaban productos para ellos con el telar o el uso. Mas tarde, aquellos
productos se exportaban a todo el mundo, un mundo bien protegido por innumerables barreras

colocadas en puertas y puentes, junto a las cuales se cobraba toda una serie de aranceles.

Pese a la comodidad de la vida que se estilaba, todo el mundo trabajaba, si bien con distinto

ahinco en cada lugar.

En cualquier caso, en el siglo XVIII se constatd que, por regla general, los paises protestantes

trabajaban con mayor ahinco y, por tanto, eran mas ricos:

Los catodlicos son pobres en aquellos lugares en que los protestantes son ricos ...
En los paises catélicos, el populacho baila y bebe en todas las posadas, lo cual
apenas se observa entre los protestantes ...

Pese a su extrema torpeza los catolicos alemanes son, por naturaleza, burgueses y
nobles de buen genio, que acuden a palacio en raras ocasiones; son, por lo
general, de una bondad torpe y rinden bien, a su manera, es decir, se ocupaban de
disponer de comida y bebida. Los protestantes en cambio, son distinguidos,
reservados y un poco desconfiados. No aprecian tanto la sociabilidad y la alegria
como los catdlicos...

El sistema econémico mercantilista, denominado colbertismo en honor al ministro de Economia de
Luis XIV, se convirtid en el modelo de todas las monarquias dieciochescas. El Estado favorecia

una industria que estaba, sobre todo, al servicio del consumo de articulos de lujo en las cortes, la
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alta nobleza, el clero y la alta burguesia, en lo referente, por ejemplo, a los tapices y la
manufactura real de espejos, o bien del ejército y la marina, en posesién de fundiciones de
cafiones, arsenales y astilleros. Mediante el fomento a la exportacion y elevados gravamenes a la
importacion, se pretendia atraer el dinero de otros paises al propio. Una nacién naval como
Inglaterra, por ejemplo, lo intentaba interponiendo barreras arancelarias a los productos

procedentes de los Paises Bajos, que operaban econdomicamente en el espacio abierto de los

mares.

Texto tomado y adaptada de: Im Hof, Ulrich, La Europa de la llustracién, Edit. Critica Grijalbo-Mondadori, Barcelona, 260 p. [pp. 163-
165]
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423, Lectura

Los fisi6cratas: Critica al sistema econémico merca ntilista.

La primera critica al sistema econdmico se debid a un grupo de teéricos franceses, los fisiécratas,
congregados en torno al médico personal del rey, Quesnay. Iban mas lejos que los agrénomos, de
orientacion mas practica, que operaban principalmente en Inglaterra. Su escuela recibia el nombre
de fisiocracia. Pues postulaba el regreso al dominio de la phycis, de la naturaleza, es decir, a la
agricultura, tan descuidada por el colbertismo y cuyos impuestos y produccion fueron los que

hicieron posible la creacion del sistema de dominio cortesano.

En consonancia con los agronomos de Inglaterra y Francia, los fisiécratas pretendian inducir a la
nobleza a regresar al cultivo de sus tierras, a que invirtieran su capital en la agricultura y creara un
nuevo sistema econémico para el estado, basado en la abolicion de los privilegios econémicos y la
eliminacion de los aranceles, es decir, en la liberacion absoluta de la produccion y el comercio. La
teoria era de una alarmante novedad y dificil de comprender como sistema. Los fisiGcratas no
tardaron en enzarzarse en acaloradas disputas literarias con sus adversarios, hasta que fueron
techados de formar una secta y lograron que sus publicaciones quedaron prohibidas en Francia,
pues eran del todo conscientes que su defensa de la abolicién de la exencion fiscal para la nobleza
y el clero ponia en peligro las raices mismas del sistema politico y econdmico de la vieja

monarquia.

Los fisidcratas introdujeron nuevas ideas ilustradas en el mundo campesino, tanto conservador y
cooperativo como feudal y patriarcal. Trabajaban con métodos matematicos, estadisticos y
racionales. Su teoria se orientaba hacia los beneficios, y representaban una filosofia de propiedad
individualista, aunque combinada con razonamientos que hoy en dia casi pasarian por ecologistas.
Los fisidcratas se oponian, por ejemplo, al despilfarro absurdo de tierras cultivables por culpa del

sistema de las nuevas routes royales, los caminos reales. A partir de la década de 1730...

Se elaboré en Francia un ambicioso plan de construccion de caminos en una
extension de varios miles de kilbmetros, cuya puesta en practica dio comienzo en la
década de 1750. Las nuevas routes royales debian comunicar Paris con las ciudades
portuarias y de provincias mas importantes, reducir la duracién de los viajes y ser
practicables en cualquier estacién del afio, incluso en caso de lluvia y nieve. Siempre
gue era posible, estas avenidas atravesaban el territorio en linea recta y tenian una
anchura de unos veinte metros, que aumentaba a unos veintisiete metros si tenian en
cuenta las cunetas y los paseos. Sobre la calzada, dotada de una soélida
infraestructura, y los arcenes tenian cabida sin problema alguno seis carruajes o
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vehiculos ... Se trataba de autopistas avant /a /ettre, y hasta la construccién de
éstas, unos doscientos afios mas tarde, los caminos reales cumplieron su cometido
del mejor modo posible.

La oposicion fisiocrata tuvo éxito hasta que el ministro Turgot, cercano a sus ideas, recorto el

programa y ordend diferenciar la anchura de los caminos.

En Inglaterra, Estado puntero en todos los sectores econémicos, se desarroll6 mas adelante una
teoria econdémica semejante a la de los fisiécratas. Dicha teoria se debié a una obra de Adam
Smith famosa todavia en la actualidad, La riqueza de las naciones, de 1776. Al igual que los
fisibcratas, dirigid una exhaustiva critica al sistema de los monopolios y los privilegios, y postulé el

libre comercio como solucion para el futuro:

Con el libre comercio, la competencia entre todas las naciones lograria que el
margen del beneficio no sobrepasara su cuantia habitual ni el nuevo mercado ni el
nuevo sector industrial. EI nuevo mercado crearia un nuevo producto para su propio
consumo o su propia oferta, sin por ello arrebatar nada del mercado existente, y este
nuevo producto se convertiria en un nuevo capitulo para el funcionamiento de la
nueva industria.

Era de esperar que la idea de liberacion de los expertos en derecho natural se aplicara también
a la economia. Al igual que los expertos en derecho natural, los expertos en teoria econdmica
pensaban a escala mundial, y veian el mundo como un todo inmerso en un gigantesco mercado
libre que se regularia por si solo. El sistema que existia por entonces era rigido y no hacia mas
que crear un Estado mercantilista tras otro; provocaba guerras y saqueos mutuos, por lo que se

imponia sustituirlo por un sistema con mayor visién de futuro.
He aqui otra de las utopias con que sofiaban los hombres del siglo XVIII.

La elite que leia devoraba las obras de los economistas con el mismo entusiasmo que los libros de
los expertos en derecho natural y los filésofos del Estado. Y Algunos estadistas intentaban poner
en practica la doctrina de los tedricos y los economistas, aunque siempre en el marco del sistema
existente. El déspota absolutista debia de dar paso al buen rey como monarca de orientacion

moderna, asesorado por un ministro ilustrado.

La época dio un gran nimero de hombres sabios, quienes con gran inteligencia y perspicacia
intentaron mejorar la situaciébn de sus respectivos estados. Mencionaremos aqui al austriaco
Kaunitz, al milanés Firmian, al toscano Rosenberg-Orsini, a los espafioles Ensenada, Aranda y
Campomanes, a Minchhause, Hannnover, a los franceses D"Argenson y D" Aguesseau y, entre los
gue tuvieron menos suerte, a Turgot y al danés Struensee, aun menos afortunado que el anterior.
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Todos ellos pretendian modernizar la administracién, abolir los privilegios y las desigualdades, a fin

de distribuir los recursos de un modo mas justo.

Texto tomado y adaptada de: Im Hof, Ulrich, La Europa de la llustracién, Edit. Critica Grijalbo-Mondadori, Barcelona, 260 p. [pp. 165-
167]

Asignacion de actividades a cada equipo.

Equipo 1

= Actividad en equipo. Con el apoyo de las lecturas se completara el siguiente cuadro de
doble columna. (Tiempo didactico: 30 minutos).

¢ Cuando? Qué? ¢ Por qué? | ¢Quiénes? ¢,Coémo? (Proceso) ¢Para qué? Consecuencias
¢Dénde? (Causas) (personajes, politicas, econémicas,
. Tipo de paises, etc.) socialels. , ideolégicas
Tiempo y Estado Aspectos que (Cambios y
Espacio. S influyen en el continuidades)
surgimiento del
(Periodo y lugar pensamiento
donde surgié y ilustrado

se desarroll6)
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Equipo 2

= Actividad en equipo. Con el apoyo de las lecturas y el razonamiento colectivo se
respondera lo mas completo posible las siguientes preguntas: (Tiempo Didactico: 30
minutos)

1. ¢ Cuales son las aportaciones liberales de los llustrados? ¢ En qué consisten?

2. ¢ Por qué razones las ideas liberales influyen para qué —afios mas tarde- el régimen absolutista
entre en un periodo de crisis?

3. (Cudl es larelacion de éstas ideas liberales con el desarrollo del capitalismo?

4. Argumentar si las aportaciones de los ilustrados tienen vigencia en el mundo actual.
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Equipo 3

= Actividad en equipo. Con el apoyo de las lecturas se completaran los siguientes diagramas
de Circulo de conceptos histéricos sobre la llustracion: (Tiempo Didactico: 30 minutos)

DIAGRAMA DE CIRCULO DE CONCEPTOS HISTORICOS SOBRE L A
<<|LUSTRACION>>.

EL PENSAMIENTO ILUSTRADO EN LA SEGUNDA MITAD DEL
SIGLO XVIIL.

J\ Son propuestas econémicas
- N
AN
o

LIBERALISMO
POLITICO

DESPOTISMO
ILUSTRADO

LA ILUSTRACION FISIOCRACIA

LIBERALISMO
ECONOMICO

ENCICLOPEDISMO

Redactar Texto

LA ILUSTRACION ES COMPRENSIBLE CON BASE A CINCO
CONCEPTOS FUNDAMENTALES.
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DIAGRAMA DE CIRCULO DE CONCEPTOS HISTORICOS SOBRE L A
<<|LUSTRACION>>.

EL PENSAMIENTO ILUSTRADO EN LA SEGUNDA MITAD DEL
SIGLO XVIII. Redactar leyenda

N
- N R

DESPOTISMO
ILUSTRADO

FISIOCRACIA

LA ILUSTRACION

LIBERALISMO
POLITICO

LIBERALISMO
ECONOMICO

ENCICLOPEDISMO

Redactar Texto

LA ILUSTRACION ES COMPRENSIBLE CON BASE A CINCO
CONCEPTOS FUNDAMENTALES.



243

DIAGRAMA DE CIRCULO DE CONCEPTOS HISTORICOS SOBRE L A
<<ILUSTRACION>>.

EL PENSAMIENTO ILUSTRADO EN LA SEGUNDA MITAD DEL Redactar Leyenda

SIGLO XVIII.

- N N

DESPOTISMO
ILUSTRADO

FISIOCRACIA

LA ILUSTRACION

LIBERALISMO
ECONOMICO

LIBERALISMO
ECONOMICO

ENCICLOPEDISMO

Redactar Texto

LA ILUSTRACION ES COMPRENSIBLE CON BASE A CINCO
CONCEPTOS FUNDAMENTALES.
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DIAGRAMA DE CIRCULO DE CONCEPTOS HISTORICOS SOBRE L A
<<|LUSTRACION>>.

EL PENSAMIENTO ILUSTRADO EN LA SEGUNDA MITAD DEL Redactar Leyenda

SIGLO XVIIL.
A

- N R

DESPOTISMO
ILUSTRADO

FISIOCRACIA

LA ILUSTRACION

ENCICLOPEDISMO

LIBERALISMO
ECONOMICO

LIBERALISMO
POLITICO

Redactar Texto

LA ILUSTRACION ES COMPRENSIBLE CON BASE A CINCO
CONCEPTOS FUNDAMENTALES.

Exposicion de 3 equipos de las tareas asignadas por el profesor (Tiempo didactico: 45 minutos)

lll. Cierre . Conclusiones en sesién plenaria (Tiempo Didactico: 10 minutos).
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Ejemplo N°3

Aprendizajes:

Con base en la Linea del tiempo.”Los procesos histdricos en el desarrollo del capitalismo, siglo
XVII"y el <<Circulo contextual: los procesos historicos del siglo XVIII" [situacion]

= QOrganiza [primer verbo de capacidad] procesos politicos y econémicos contemporaneos a
la revolucion francesa [objeto] anotandolos en las columnas del cuadro correspondiente
[accidn]

Con base en la lectura del texto “La Revolucién francesa” y en algunos articulos del testimonio
histérico la Declaracion de los Derechos del Hombre y el Ciudadano.

= Elabora [segundo verbo de capacidad] un cuadro sinéptico [objeto] resumiendo las causas
sociales, econdmicas, politicas e ideoldgicas de la Revolucién francesa [accion]

Atendiendo a las preguntas:

1. ¢Por qué el <<Tercer Estado>> 0 <<Estado Llano>> encabezado por la burguesia recurrié a la
violencia? ¢ Qué sectores de la poblaciéon francesa apoyaron el levantamiento armado?

2. ¢ Qué aspectos importantes quedaron asentados en la Declaracion de los Derechos del Hombre
y el Ciudadano?

= Explica [tercer verbo de capacidad] de manera breve cada pregunta del cuestionario
[objeto] describiendo por escrito la inconformidad y el papel de la burguesia en la
revolucion francesa, asi como las transformaciones politicas y sociales derivadas de la
Declaracién de los Derechos del Hombre y el Ciudadano [accién].

Considerando las lecturas la “Revolucién francesa: primera experiencia politica de la modernidad”
y la Declaracion de los Derechos del Hombre y el Ciudadano, asi como las siguientes preguntas:

a) ¢Como influy6 la revolucion francesa en el <<imaginario social>> en ese contexto, es decir,
después de derrocada la monarquia absoluta?

b) ¢Actualmente algunas de las ideas o planteamientos sefialados en la Declaracion de los
Derechos del Hombre y el Ciudadano todavia crees que son vigentes?

¢) Cémo futuro ciudadano mexicano: ¢ Cuales seran tus derechos y cuales tus obligaciones? ¢ Son
posibles que se hagan realidad?
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= Analiza [cuarto verbo de capacidad] de manera precisa cada cuestion planteada [objeto]
argumentando por escrito el impacto de la revolucion francesa en el pensamiento colectivo
de esa época e inferir la trascendencia de la Revolucién francesa en el mundo actual de la
garantias individuales y colectivas en su vida como futuro ciudadano [accion].

= |Infiere [quinto verbo de capacidad] la trascendencia de la Revolucion francesa en el mundo
actual [objeto] con relacion a los derechos y obligaciones en su vida como futuro ciudadano
[accion].

Temdtica: La revolucion liberal-burguesa en Francia. El Imperio Napolednico.
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PLAN DE CLASE

I. Apertura (Foco Introductorio).  Esta actividad tiene como finalidad recuperar lo que sabes o
recuerdas y es importante porque es la base para introducirte al tema de la Revolucién Francesa.
Procura anotar todo lo que sepas, y si no te acuerdas de nada de lo que se te pregunta, no
importa, pero deberas hacer un gran esfuerzo para realizar las lecturas, escuchar las aportaciones

de tus compafieros y la explicacion del profesor.

a) ¢, Qué entiendes o que te sugiere el concepto de <<Revoluci6on>>?

b) ¢ Quiénes y qué aportaciones hicieron los llustrados?

¢) ¢, Como se caracterizaba el Régimen Absolutista?
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Actividad individual: observa la Linea del tiempo. “Los procesos histéricos en el desarrollo del capitalismo, siglo XVIII" y el <<Circulo

contextual: los procesos histdricos del siglo XVIII™.

LOS PROCESOS HISTORICOS EN EL DESARROLLO DEL CAPITA LISMO, SIGLO XVIII

Desarrollo del liberalismo politico

A —
—
DESPOTISMO ILUSTRADO
__________ LI
1 LA ILUSTRACION 1
1 (Crisis del Antiguo Régimen) 1
ABSOLUTISMO EUROPEO
XVIII i EDAD
EDAD MODERNA ConTEmP.
+» 1789

Contexto
Histdrico-

Social

INDEPENDENCIA DE LAS 13
COLONIAS INGLESAS DE
AMERICA (ESTADOS UNIDOS)

REVOLUCION AGRICOLA E INDUSTRIAL EN
INGLATERRA

DOCTRINA ECONOMICA
I LIBERALISMO ECONOMICO -
e im e 1

S

SOJIYOLSIH SOLNIIWIDILNODY
A S0S320¥d 3Q (QYQIINV.LINWIS) VINOJIINIS

v DIACRONIA (ANTERIORIDAD -POSTERIORIDAD) DE PROCESOS Y ACONTECIMIENTOS HISTORICOS

v

Elaborado por el auto r, 2009
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s‘rro”o del caplta//s

Revoluci 6n
Revolucién Industrial R
e, Agricola R _
-.,.. ..’ Independencia de
", . las 13 Colonias
Tt Inglesas de
Yy Norteamérica
Absolutismo europeo

REVOLUCION
FRANCESA

Reform as
politico-
. . administrativas
KN 3 en las colonias
*
L]
L]
L]
L]

A espafiolas en
Despotismo llustrado

. ) América.
El Liberalismo *
e *
Pollt!co_y .,
Econémico °

]
)
]
L]
]
L]
a
L]
]
L]

¢, Qué procesos politicos y econdmicos estaban desarrollandose mas o menos al mismo tiempo en
que estalld la Revolucién Francesa en 1789? ( Tiempo Didactico: 10 minutos)

Procesos Politicos Procesos econémicos

Pregunta

¢ Qué procesos historicos fueron
contemporaneos a la Revolucién Francesa?
¢, Qué Etapa de la Historia se inicia con el
estallido de la Revolucién Francesa?

Respuesta




Il. Desarrollo.
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Es recomendable que primero se realice una lectura individual detenida de la cronologia de

la Revolucién Francesay de los textos.

encargaran de

Posteriormente, divididos en equipos de trabajo de cuatro alumnos, dos integrantes se

realizar una lectura puntual de alguno de los dos textos. De manera

conjunta se realizaran las actividades correspondientes, y por ultimo, revisardn cada
ejercicio para corregir o complementar las respuestas.

CRONOLOGIA DE LA REVOLUCION FRANCESA (1789-1815)

Constitucion,

1790
Constitucion
Civil del Clero Napoleén
A Bonaparte,
Emperador de
Declaracién de Francia
los Derechos del A
Hombrey el
Ciudadano Napoleén
Bonaparte,
derrotado en
Waterloo
§ GUERRA DE LAS POTENCIAS EUROPEAS Y SUS ALIADOS CONTRA FRANCIA. :
NAPOLEON BONAPARTE DOMINA CASI TODA EUROPA E
Mon. Monarquia La Republica El Consulado El Imperio
Absol Constitucional
| 1790-1792 1793 | 1794-1799 | 1800-1804 1805- 1814 1815
Conv. Nac. Rev. El
Directorio
T praneanes preneeeeet | meeprsssanssssssssssssssssshasnnsnnnnnnnnst
l N
Epoca del
Reunién de los Asamblea Terror
Estados Legislativa
Generales
Asamblea v
Nacional, luego Es
Constituyente ejecutado

Luis XVI

Elaborado por el autor, 2009
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12, Lectura

LA REVOLUCION FRANCESA.

En estas breves lineas pretendemos tratar las razones que llevaron al acontecimiento considerado
por muchos historiadores como el mas importante de la era contemporanea, la Revolucion
Francesa. Ante un fenédmeno tan complejo como la Revoluciéon Francesa, los historiadores han
propuesto una gama variada de razones para explicarla. A continuacién se expone un resumen de
las principales.

CAMBIOS EN LAS IDEAS . En primer lugar no deben dejarse de lado las causas ideolégicas, pues
el siglo XVIII conoce grandes transformaciones intelectuales. Si en el siglo XVII se habia iniciado la
llamada revolucion cientifica, durante el siglo XVIII surge en Francia un nutrido grupo de
pensadores que se adhieren a las teorias de la filosofia empirista y creen que la razén humana
resolvera muchos de los problemas que complican la vida de los seres humanos, estos
pensadores seran llamados ilustrados y el siglo XVIIl es conocido, entre otras cosas, como el siglo

en el que se desarroll6 el movimiento filoséfico denominado la llustracién.

TRANSFORMACIONES SOCIALES . Un segundo tipo de causas de tipo social ha sido explicado
por los historiadores haciendo referencia al fuerte crecimiento demogréafico que conoce Francia
durante el siglo XVIII. El aumento de la poblacion, parece que produjo en ocasiones escasez de
alimentos, haciéndose muy frecuentes las crisis de subsistencias y un crecimiento del nUmero de
pobres. Ademas, la llamada sociedad estamental se encontraba en crisis ante el empuje de la
burguesia, grupo social cuyo papel econémico no para de crecer, y que, sin embargo, ve como su
fuerza politica es muy reducida, ante los deseos de la nobleza de ejercer un verdadero monopolio
de los cargos del Estado. Por tanto, el descontento social de la burguesia y del campesinado (por
diferentes razones), se convertira en fuerza impulsora de la revolucion. Por otro lado trataremos
las causas politicas de la revolucién, centradas en torno a la crisis de la monarquia, atrapada ante
los problemas presupuestarios del estado, esto es la existencia de un enorme déficit en las
cuentas del estado: si quiere recaudar mas impuestos deberia cobrarselos a los privilegiados, pero
esto significaria acabar con un sistema basado, precisamente, en el privilegio, y enfrentaria al
monarca con las muy poderosas nobleza e iglesia. De hecho, como veremos, este sera el

problema que actuara como detonante de la revolucion.

CRISIS ECONOMICA Y CRISIS FISCAL. También hemos de citar las causas econdmicas que
estan detras del estallido revolucionario francés. Asi sabemos que, en visperas del estallido de la
Revolucion, la economia francesa no pasaba por buenos momentos. La circunstancia de fondo era
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la mala situacion de la agricultura, sector responsable entonces de, quizas, dos tercios de la
rigueza de Francia. Los afios 1787 y 1788 se caracterizaron por desfavorables condiciones
meteoroldgicas que van a poner en marcha una durisima crisis de subsistencia: los agricultores
privados de ingresos suficientes dejan de comprar productos industriales e incluso muchos de ellos
se ven obligados a recurrir a la mendicidad o a la caridad en las ciudades proximas. La caida de la
demanda de productos industriales significa paro y pobreza para los trabajadores de pequefios y
grandes negocios manufactureros. La escasez conducira a la escalada de precios y con esta
llegara el descontento social de los grupos mas desfavorecidos. Con todo, muchos historiadores
han dado mas peso como causa econémica de la revolucidn no a la crisis agraria, sino a la crisis
fiscal por la que pasaba el estado francés. Asi es sabido que desde hacia décadas la hacienda

francesa era incapaz de recaudar con sus impuestos las cantidades que se gastaban.

PRESUPUESTO DE FRANCIA EN 1788. EN LIBRAS.

GASTOS INGRESOS
Gastos civiles 145,802 388 |Impuestos directos 157,583 461
Gastos militares 165,510 050 |Impuestos indirectos 207,963 427
Pago de la deuda 310,426 744 |Resto ingresos 137,999 161
Total 621,739 182 |Total 503, 546 049
DEFICIT PUBLICO 118,193 133

Estos déficits publicos crénicos se vieron agravados por las guerras en las que se vio envuelta
Francia contra Inglaterra, incluyendo los préstamos a los rebeldes de las colonias de Norteamérica
gue fundaran los Estados Unidos de América al independizarse de los ingleses, y llevaron a un
enorme crecimiento del endeudamiento del estado. El pago de la deuda publica lleg6 a superar la

mitad del presupuesto estatal.

Ademas cuando alguno de los ministros de Hacienda, como fue el caso de Turgot, proponia
reformas que parecian dirigidas a terminar con el privilegio de la Iglesia y la nobleza (no pagaban
impuestos), las presiones de la Corte condujeron a su cese por el Rey. Por eso si en los afos

setenta la situacién era ya de auténtica bancarrota, continu6é agravandose.

De la delicada situacién puede dar una prueba que a pesar de los ceses, los siguientes ministros
seguiran proponiendo reformas semejantes, hasta que un nuevo ministro de economia, Calonne,
volvera a proponer ya en 1786 una reforma de los impuestos que incluiria como contribuyentes a
los miembros de la nobleza y de la iglesia. Este proyecto fue rechazado en 1787 por una
Asamblea de representantes de los privilegiados. Para algunos historiadores ese momento puede
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ser considerado el verdadero comienzo de la Revolucién Francesa, pues con la llamada revuelta

de los privilegiados se inician los cambios que alteraran de manera radical las leyes francesas.

LOS ESTADOS GENERALES: LA REVUELTA DE LOS PRIVILEGI ADOS. Ante las presiones de
los Privilegiados Luis XVI se vio obligado a convocar los Estados Generales (no se convocaban
desde hacia mas de un siglo), organismos que representaban por separado a los tres estamentos
del Reino, la nobleza, la iglesia y el pueblo o Tercer Estado. Su reunién se realizaria a comienzos
de mayo de 1789. Desde mucho antes de realizarse su reunion comenzaron los problemas, pues
mientras los miembros del Tercer Estado pedian una reunion conjunta de los tres estamentos y
gue se votase individualmente, los estamentos privilegiados querian una reunién en camaras

separadas y que cada grupo dispusiese de un Unico voto.

Al mismo tiempo que por toda Francia cada comunidad deberia designar a sus representantes, se
preveia la realizacion de los llamados Cuadernos de quejas (“cahiers de doléances”) en los cuales
cada comunidad debia expresar las reivindicaciones que luego cada diputado deberia trasladar al
Rey. La mayoria de ellos fueron redactados por miembros de la burguesia, aunque también hay
ejemplos de algunas redactadas por clases mas bajas. Ademas de estos cuadernos, Francia se
vio inundada por numerosos panfletos de caracter politico. Quizas el mas conocido sea el
redactado por Siéyes y titulado ¢Qué es el Tercer Estado?. En esta obra Siéyes concluye que
desde el punto de vista politico el Tercer Estado, la inmensa mayoria de la nacién francesa,
formado por quienes trabajan y sostienen con sus impuestos el estado, debe tener en sus manos

el control politico de Francia.

LAS REVUELTAS POPULARES URBANAS Y CAMPESINAS . Pero desde esos primeros dias de
julio se advierte que parte de la Corte no esta dispuesta a aceptar la nueva situacion. Pronto se
advierte un importante despliegue de tropas en Versalles y Paris que sera respondida con
movimientos populares de miles de personas buscando armas y construyendo barricadas ante el
rumor de que la monarquia piensa terminar con las acciones revolucionarias de los Estados
Generales.

En este contexto se producira un acontecimiento que simbolizara para siempre el comienzo de las
acciones revolucionarias: el 14 de julio de 1789 una enorme masa de parisinos se lanza a la toma
de La Bastilla, fortaleza que servia de depésito de poélvora y prision estatal. Los revolucionarios
tomaron la fortaleza sin demasiada resistencia y lo que es mas importante, sin que intervinieran las
tropas reales que permanecieron impasibles ante el temor de sus oficiales de que los soldados se

unieran a los revolucionarios.
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Como resultado de este movimiento los revolucionarios crearan un nuevo ayuntamiento bajo su
control y nacera también la Guardia Nacional, tropas que aceptan la nueva realidad revolucionaria.
En los dias siguientes el estallido se extendera por toda Francia, pues en las demas ciudades
surgirdn ayuntamientos revolucionarios y guardias nacionales a imitacion de lo sucedido en Paris.
También en el campo se producird una enorme agitacién, el "Gran Miedo" con masas de
campesinos tomando castillos y monasterios al asalto con la intencién de quemar los archivos
donde se guardaban los documentos de propiedad sefiorial, y asi terminar con la opresién que
para ellos suponia el régimen feudal. Como respuesta a estas revueltas campesinas los diputados
de la Asamblea Nacional redactaran un decreto de abolicion de los derechos feudales que sin

responder a todas las demandas campesinas sirvié para pacificar el campo.

EL GOBIERNO REVOLUCIONARIO: NUEVAS LEYES . En ese mismo mes de agosto de 1789
avanza la redaccion de la Constitucion en cuyo comienzo figurara el histérico documento que
recoge la Declaracion de Derechos del Hombre y del Ciudadano, publicada el 26 de agosto de
1789 y que constituye un auténtico resumen de las ideas de quienes impulsan la revolucién. Esta
Declaracion, con su defensa de la igualdad ante la ley (articulo primero), la soberania nacional,
esto es, que el poder reside en el conjunto de los ciudadanos (articulo tercero) y de las libertades
individuales (de expresion, religiosa...); se convertira en uno de los documentos mas influyentes de
toda la historia contemporanea y es el embrion (junto con la legislacion de los recién nacidos
Estados Unidos de América) de los regimenes liberales que durante el siglo XIX se instalaran en

muchos paises europeos.

En octubre de 1789 ciertos rumores sobre una intervencion militar contrarrevolucionaria moviliza
de nuevo a las masas y tanto el rey como la Asamblea se trasladaran a Paris. La Asamblea
mientras redacta la Constitucion, que no serd aprobada hasta 1791, gobernara de hecho en
Francia.

Pero la situacion dista de estar tranquila como se demuestra con los choques que los
revolucionarios tendran tanto con la Iglesia como con aquellos nobles (los “emigrados”, porque se
refugiaron en otros paises) partidarios del Antiguo Régimen.

Con la Iglesia el enfrentamiento sera progresivo y vendra jalonado con medidas tomadas por la
Asamblea como la nacionalizacién y venta (1789) de sus bienes (el estado los vendera para
obtener recursos para disminuir la deuda publica), la supresion de Ordenes religiosas y la
obligacion de todos los miembros de la iglesia de realizar un juramento de fidelidad al nuevo
estado. Casi la mitad de la iglesia se resistird a este juramento y parte de las revueltas
contrarrevolucionarias seran lideradas por los eclesiasticos en algunas regiones francesas.
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Con la monarquia los problemas surgirdn ante la resistencia del rey a aceptar la legislacion
revolucionaria, es decir, a aceptar que su poder estaba limitado por la Constitucion y por la
Asamblea (representantes del pueblo). Pronto las revueltas patrocinadas por la iglesia y los nobles
emigrados recibirdn la ayuda de otros monarcas absolutos, y es en ese contexto cuando se
produce la fuga del rey (huye en secreto, disfrazado y dispuesto a unirse a los rebeldes
contrarrevolucionarios), la conocida como huida a Varennes, ciudad donde el monarca fue

reconocido, detenido y obligado a regresar a Paris.

http://www.cnice.mecd.es/eos/MaterialesEducativos/bachillerato/historia/revfran/revolucion1789.htm
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22, Lectura

REVOLUCION FRANCESA: PRIMERA EXPERIENCIA POLITICA D E LA MODERNIDAD.

La Revolucion de 1789 en Francia fue un cambio del imaginario social, de la forma en la cual se ve
una sociedad a si misma, de las relaciones sociales, del modelo de gobernarse y de la propia
imagen de los individuos. Un orden social desaparecia y emergia uno nuevo. Por eso se hablé de
la caida del Antiguo Régimen.

La Revolucion fue la experiencia de los hombres que, comprometidos con ella, tuvieron conciencia
de que podian destruir y reconstruir la sociedad, el gobierno, las instituciones y las leyes. Kant
mismo [Filésofo de la época], cauteloso al principio ante las noticias que le llegaban de Francia,
pronto manifesté su entusiasmo ante un pueblo que fundaba un nuevo orden. Como lo sefiala en
la Doctrina del derecho, la Revolucién francesa le parecié como la Razén practica convertida en
Voluntad Soberana autdbnoma, en Libertad, que, por tanto, podia echar abajo el viejo derecho y
darse otro: la razén alcanzaba, como Voluntad Popular y Soberana, una universalizacion
cualitativamente superior a la que le antecedia.

Pese a lo radical de la fuerza transformadora de la Revolucion francesa, nadie estaba preparado
en 1789 para un acontecimiento de tal significado. La idea misma de revolucién no existia. Si se
consulta un diccionario normal del siglo XVIII, la palabra <<revolucién>> no tiene relacién alguna
con el cambio social y todas las definiciones se derivan del verbo <<resolver>>: “la vuelta de un
planeta o de una estrella al mismo punto del cual habia partido”, dice una de las definiciones.

Por otro lado, esta ausencia de terminologia politica es generalizada. Los franceses no tenian en
1789 un vocabulario politico. Esto, simplemente por el hecho de que los franceses no participaban
en la politica, no tenian experiencia de ella y, por tanto, no existia un lenguaje politico. La politica
era de palacio, en Versalles, y toda se daba alrededor del rey.

Una vez que el pueblo comenzd a participar en las elecciones de los Estados Generales, que
tuvieron ya rasgos de un sufragio universal, y luego de que estall6 la insurreccion en las calles, los
franceses se vieron en la necesidad de encontrar palabras para hablar de lo que veian y hacian.

Asi desarrollaron categorias politicas fundamentales, tales como <<izquierda>> y <<derecha>>
que se derivaron de los lugares que ocupaban unos y otros en la Asamblea General, y de ahi, en

la propia Revolucién. La experiencia vino primero. Luego, el concepto.
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La Revolucion francesa fue, asi, la primera experiencia generalizada de la politica en la
modernidad. Aunque sélo las minorias participaron en los clubes jacobinos, todos los franceses
sufrieron la influencia de la Revolucidn, porque ella lo transformé todo, incluido el espacio y el
tiempo. De acuerdo con el calendario revolucionario, adoptado en 1793 y utilizado hasta 1805, el
tiempo comenzo6 al caer la antigua monarquia el 22 de septiembre de 1792 que, entonces, el
primero de Vendémiaire, afio |. Por un voto formal de la Convencién, los revolucionarios dividieron
el tiempo en unidades que ellos consideraron racionales y naturales: diez dias formaban una
semana; tres semanas un mes; dos meses un afio. Se dejaban cinco dias para “vacaciones
patriéticas” y para el desarrollo y homenaje de las virtudes civicas: Virtud, Genio, Trabajo, Opinion,
Recompensas. Los dias ordinarios recibieron nuevos nombres que sugerian una regularidad
matematica: primidi, duodi, tridi, hasta décadi. Cada dia era dedicado a algin aspecto de la vida
rural, de tal manera que esta terminologia agricola reemplazaria los nombres de los santos de
cada dia. Asi, el 22 de noviembre, dia de santa Cecilia, fue el dia del <<zorro>>, el 25 de ese
mismo mes, dia de santa Catarina, fue el dia del <<cerdo>>. Los nombres de los meses

expresaban la sucesion de las estaciones.

El mismo intento de nueva racionalizaciéon se aplicé al sistema métrico decimal. Las calles de
Paris, naturalmente cambiaron casi todas de nombre, para hacer desaparecer cualquier referencia
al rey, a la aristocracia o a algun santo. Notre Dame recibié el nombre de Templo de la Razén. Los
revolucionarios cambiaron de nombre. Ninguno, desde luego, quiso conservar el de Luis, y en
lugar de éste tomaban el de Bruto o Espartaco. El antiguo ministro del exterior, Pierri-Henri Lebrun,
puso a su hija el nombre de <<Civilizacién-Republica>>. Todo cambid. Hasta el nombre de la
“reina” en la colmena, que se transformo en el de “abeja ponedora”. Cambiaron la cocina y el estilo
de los muebles, las leyes, la religiéon y el mapa de Francia, que de las antiguas provincias surgio

organizado en departamentos.

En ese movimiento de refundacién general, 1789 dio a Francia una conciencia nacional. Hasta
antes de ella, Francia vivia en la dispersién politica, religiosa y cultural. A partir de 1789
aparecieron, los dias de fiestas nacionales, el himno, la bandera y, luego, en su desarrollo como
nacioén, sus ejércitos y sus guerras de conquista. 1789 uni6 los elementos dispares de un reino en
una nacién que apenas unos afios después conquistd Europa. La Revolucién movilizé a la nacion

francesa hasta nuestros dias.

La Revolucién también creé cuerpos sociales intermedios que permitian la relacion de los
ciudadanos entre ellos mismos, sin tener que remitirse necesariamente al Estado. Asi transformo
el caracter de la vida publica, inicié una vida publica de caracter societal. Los revolucionarios
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quisieron acabar con todos los signos de la desigualdad, hasta los que se infiltraban en el

lenguaje.

También quisieron cambiar al hombre. Entre 1792 y 1794, la Virtud fue el principal ingrediente de
la nueva cultura politica. Significaba patriotismo; disponibilidad para luchar por la nacién y por la
trinidad revolucionaria: Libertad, igualdad y fraternidad. Todo esto, bajo la inspiracion de la
Declaracién de los Derechos del Hombre y el Ciudadano.

Pero, sobre todo, los revolucionarios dieron un nuevo fundamento al poder politico del Estado. La
legitimidad del Estado tendra desde ahora su origen en la soberania popular: la soberania del
pueblo. Soberania popular, libertad civil e igualdad ante la ley fueron las explosiones creativas de
la razén ante la ideologia del Antiguo Régimen, que afirmaba que los hombres eran desiguales y
constituia asi un orden jerarquico fundado en Dios mismo. En el Antiguo Régimen, libertad
significaba privilegio, “ley privada”, prerrogativas: algo negado a los otros. El rey era la fuente de la
legalidad y del poder que otorgaba todos los privilegios. Los filésofos de la llustracién habian ya
criticado ese estado de cosas, pero sélo la critica de la revolucién acabé con él.

La revolucion fue también el Terror. Estuvo dirigido por el Comité de Salud Publica y el Tribunal
Revolucionario. Hay discusiones acerca del nimero de victimas. Se habla de diecisiete mil
victimas en la época del Terror. Hubo veinticinco ejecuciones en promedio en la mitad de los
departamentos franceses y ninguna en seis de ellos. Setenta y uno por ciento de las ejecuciones
tuvieron lugar en regiones en las cuales hacia estragos la guerra civil. Tres cuartas partes de los
guillotinados eran rebeldes capturados con las armas en la mano y ochenta y cinco por ciento

fueron comuneros.

Dejando esto registrado, la revolucién francesa, por su movimiento y sus inspiraciones, como
transito abrupto del Antiguo Régimen a las libertades politicas republicanas, a la sociedad de
iguales, al estado fundado en la soberania popular, liber6 la energia utdpica de ciudadanos y del
pueblo como movimiento. Ese es el sentido de la fraternidad, de la igualdad, de la libertad. Una
energia utdépica que es la conciencia de las posibilidades: posibilidades ante la situacion adversa;

posibilidades, precisamente, de los hombres y de los ciudadanos.

La Revolucion francesa universalizd sus logros. La soberania popular como Unica fuente de
legitimidad del poder politico, igualdad ante la ley, libertad civil y dimension publica de la sociedad.
Asi aparecié como el modelo de cualquier otra revolucion. Fue el comienzo de la democracia e
inspird a los revolucionarios modernos.

Texto tomado y adaptado de Gutiérrez Castafieda, Griselda (Comp.), La Revolucién francesa. Doscientos afios después, Facultad de Filosofia y Letras
J/UNAM, México, 1991, 146 p. [pp. 101-106]



Elaboracién de un cuadro sinoptico derivado del texto “La Revolucion Francesa”.

Causas de la Revolucion
Francesa.

Econémicos

Ideoldgicos
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Con la participacion de todos los
desarrollé la Revoluciéon Francesa.
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integrantes del equipo se reconstruira el contexto en el que se

¢Cuando se
desarroll6?
(Siglo o afio)

¢Doénde se
desarrolld

¢Quiénes?
(Personajes o
grupos sociales)

¢ Como?

¢Para qué?

Consecuencias politicas,
sociales, econémicas e
ideolégicas.

(cambios y continuidades)

Revolucion
Francesa

Contestar las siguientes preguntas apoyandose en el contenido de la lectura y en el intercambio de
ideas entre los integrantes del equipo.

» ¢Por qué el Tercer Estado o Estado Llano encabezado por la burguesia recurrié a la
violencia? ¢ Qué sectores de la poblacion francesa apoyaron el levantamiento armado?

» ¢Qué aspectos importantes quedaron asentados en la Declaracion de los Derechos del
Hombre y el Ciudadano?
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Tomando en cuenta el texto la “Revolucion francesa: primera experiencia politica de la
modernidad” y la Declaracion de los Derechos del Hombre y el Ciudadano, asi como el intercambio
de ideas entre los integrantes del equipo, se respondera cada pregunta de forma argumentada.

¢,Como influyé la Revolucion Francesa en el <<Imaginario Social>> en ese contexto, es

decir, después de ser derrocada la monarquia?

¢SActualmente algunos de las ideas o planteamientos sefialados en la Declaracion de los
Derechos del Hombre y el Ciudadano todavia creen que son vigentes?

¢,Como futuros ciudadanos mexicanos cuales seran sus derechos y cuales sus
obligaciones? ¢,Son posibles que se hagan realidad?

lll. Cierre: Conjuntamente con el profesor se arribaran a conclusiones.
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Ejemplo N°4

Aprendizajes:

Con base en la Linea del tiempo.”Los procesos histdricos en el desarrollo del capitalismo, siglo
XVIII"y el <<Circulo contextual: los procesos histéricos del siglo XVIII” [situacion]

= QOrganiza [primer verbo de capacidad] procesos politicos y econémicos contemporaneos a
la revolucién francesa [objeto] anotandolos en las columnas del cuadro correspondiente
[accidn]

A partir de la lectura “La Restauracion Monarquica en Europa (1814-1830)":

= Elabora [segundo verbo de capacidad] un cuadro sinéptico [objeto] describiendo en sintesis
los principios en que se fundamentaba la politica de la Restauracion [accion].

Tomando en cuenta las interrogantes:
1. ¢ Por qué razones politicas no se logré consolidar la <<Restauracién Monarquica>>?.

2. ¢Existen similitudes entre Fernando VII y Luis XVIII en su proceder como gobernantes
monarquicos? ¢Como actuaron sus gobernados? ¢Realmente se logré erradicar las ideas
liberales?

= Argumenta [tercer verbo de capacidad] de forma puntual cada pregunta [objeto] para
exponer por escrito las razones politicas internas y externas que impidieron la
consolidacioén de la <<Restauracion Monarquica>> europea [accién].

En funcién de la leccion “El Congreso de Viena (1814-1815)" y las preguntas:

a. ¢,Por qué las minorias etnolinguisticas recurrieron a las ideas liberales y a la tradicién histérica
para impulsar sus movimientos nacionalistas?

b. ¢Podemos relacionar los movimientos nacionalistas con los movimientos por la autonomia
politica?

= Analiza brevemente [cuarto verbo de capacidad] cada pregunta [objeto] para argumentar
por escrito la influencia de las ideas liberales y la tradicién histérica en los movimientos
nacionalistas de las minorias etnolingliisticas europeas a principios del siglo XIX [accién].

Temdtica: La Restauracion aristocrdtica y la Santa Alianza. Las revoluciones y los movimientos
nacionalistas (1820, 1830 y 1848): las Unificaciones de Italiay Alemania.
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PLAN DE CLASE

I. Apertura (Foco Introductorio).

Auscultacién de los conocimientos previos. De manera individual responde las siguientes
preguntas:

¢ Cuales son las ideas liberales? ¢ Qué clase social las enarbola como arma de lucha?

¢, Qué caracteristicas definen a la burguesia?

¢, Qué me sugiere o entiendo por el concepto de <<crisis>>?

¢, Qué entiendo por <<nacionalidad>>?
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[l. Desarrollo.

Actividad individual: observa la Linea del tiempo “Los procesos histéricos en la consolidacion del capitalismo durante el siglo XIX (1815
hasta 1873)" y el Circulo contextual “Los procesos histdricos del siglo XIX (1815-1873)".

LOS PROCESOS HISTORICOS EN LA COSOLIDACION DEL CAPI TALISMO DURANTE EL
SIGLO XIX (1815 hasta 1873)
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CIRCULO CONTEXTUAL: LOS PROCESOS HISTORICOS DEL SIG LO XIX (1815-1873)
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¢, Qué procesos fueron simultaneos a la <<Restauracion Monarquica>>? (Tiempo Didactico: 10
minutos)

Procesos Politicos

Procesos econémicos

Pregunta

Respuesta

¢En que Etapa de la Historia se inserta la
Restauracion monarquica?

¢, Qué acontecimiento(s) es contemporaneo
al periodo de la Restauracién monarquica?

[l. Desarrollo.

Es recomendable que primero se realice una lectura individual detenida de los textos
subrayando las ideas importantes e identificando los principales conceptos.
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12, Lectura

La Restauracién Monarquica en Europa (1814-1830)

Durante el imperio napolednico Francia ejercié un dominio politico sobre Europa y el emperador se
propuso destruir al Antiguo Régimen estableciendo algunos elementos politicos del liberalismo; sin
embargo, la hegemonia francesa durante ese periodo se sostuvo en la fuerza de las armas y en la
violacion de la soberania de los pueblos. Ello generd una reaccion adversa por la germinacion de
una conciencia nacionalista en el continente que habria de incidir en la derrota del emperador
francés. Las potencias monarquicas aliadas (Austria -Francisco |-, Prusia -Federico Guillermo Ill-, y
Rusia —el zar Alejandro 1) y la Gran Bretafia lograron derrotar a Napoledn Bonaparte y al ejército

francés en 1815.

Uno de los objetivos de las potencias monarquicas aliadas, consistia en suprimir todos los cambios
derivados de la Revolucion francesa para retornar al orden politico y social existente antes de
1789, es decir, restituir los dos pilares basicos del Antiguo Régimen, la monarquia absoluta (trono)
y la iglesia (altar). En ese sentido, los monarcas destronados por Napoledn Bonaparte fueron
reestablecidos en sus tronos respectivos, 0 en su caso, a alguno de los descendientes de la familia
real. Asi en Espafia se reinstalé a Fernando VIl y en Francia se reconocié como nuevo monarca a
Luis XVIII descendiente de la dinastia de los borbones quien habia vivido durante el destierro en
Inglaterra y que <<creia que con un régimen parlamentario como el inglés podria él disfrutar de
mas tranquilidad que si tuviera la responsabilidad de un gobierno personal>>. También en Portugal

y varios estados italianos los reyes volvieron a ocupar sus tronos.

A su regreso de Francia, en el afio de 1814, al entrar en Espafia y al oir los gritos de “jViva el rey absoluto!”, Fernando VI
declaré que su ‘real voluntad” era no Jurar la Constitucion. Cualquiera que quisiera sostenerla cometia un acto contrario a las
prerrogativas de la soberania y el bien de la nacion. Se declaraba culpable de lesa (dafiar) majestad y seria castigado con pena
de muerte a quien defendiera la Constitucion por escrito o de palabra. Las Cortes fueron disueltas y sus documentos sellados.
Mas tarde, para contentar al zar y también para mantener tranquilos a los liberales més impacientes, Fernando VIl consintié en
transigir (adherirse, respetar) con ciertas formulas constitucionales. Pero en 1818 se declaré francamente absolutista, basto, sin
embargo, el pronunciamiento de [Rafael del] Riego en 1820, para que Fernando VIl cambiaréa de opinion, a la fuerza.

Entonces declaré que “todo espariol que no jurase la Constitucién, o que la hiciera con protesta o reserva, era indigno de ser
llamado espafiol y perdia, a causa de ello, sus honores, titulos y empleos. Debia ser alejado de la monarquia.

En el Norte y en Catalufia las partidas de absolutistas y legitimistas consiguieron por lo menos producir un estado de anarquia.
Era, con toda evidencia, un caso que hacia necesaria la intervencion de la Santa Alianza.

Tomado de Enciclopedia de Historia Universal . Salvat Mexicana de Ediciones, 1980, Tomo 10,[ pp. 155-156]
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Durante los diez afios del reinado de Luis XVIII, desde 1814 a 1824, los partidos se combatieron con las armas que les
permitia la Carta, o sea la prensa y el parlamento, pero aunque se toleraba cierta libertad de prensa, se impedia la circulacion
de los periodicos con el establecimiento del impuesto o tasa de un sello en cada niumero, que llegé a ser hasta de veinte
centésimos de franco.

La Carta constitucional establecia dos Camaras: un Senado o Camara de los Pares, vitalicios o hereditarios, escogidos por el
rey, y la Camara de los diputados, elegidos por el censo de los que pagaban una contribucion superior a trescientos francos
anuales. La Constitucion o Carta borbonica no fijaba recurso para reformarla y, en cambio, permitia que el rey pudiera
publicar ordenanzas para la sequridad del estado. Ya veremos que esta regia prerrogativa, notoriamente ambigua, pues no se
determinaba cuando la seguridad del estado peligraba, ocasiono la caida de los Borbones.

Para imponer sus principios, los ultras y las oposiciones se esforzaron en consequir mayoria en la Camara de los diputados.
Y, jcosa raral, de la contribucién minima de trescientos francos, que prometia dar un censo reaccionario, resulté un cuerpo
electoral en que predominaba la burguesia contraria a los ultras, quienes, al advertir su error, quisieron rebajar la cuota que
daba derecho a estar inscrito en las listas electorales, porque los modestos propietarios y casi los proletarios estaban méas
sujetos a la influencia y al dominio del clero y la nobleza que los medianamente acomodados.

Tomado de Enciclopedia de Historia Universal , Salvat Mexicana de Ediciones, 1980, Tomo 10, p. 163

Los autores de la Restauracion se basaron en las ideas de una serie de tedricos que, a partir de las Reflexiones sobre la
Republica en Francia, del inglés E. Burke, defienden el principio del origen divino del poder monarquico, a través del Papa,
representante de Dios en la tierra (es decir, alianza entre trono y altar). La monarquia tenia un caracter absoluto: el rey era el
propietario legitimo de la nacion y no tenia que rendir cuentas a nadie nada mas que a Dios. Por lo tanto la soberania popular
y las constituciones eran un atentado contra esa propiedad: el hombre no tenia facultad para limitar ese poder proveniente de
Dios.

Otros tedricos fueron Luis de Bonald, filésofo y politico francés defensor de los principios monérquicos y religiosos (Teoria del
poder politico y religioso, 1796), Ludwig von Haller, Montalembert y Joseph de Maistre, en cuya principal obra politica,
Consideraciones sobre Francia (1797), presenta la Revolucién Francesa —sujeto central de sus reflexiones— como un
acontecimiento satanico y "radicalmente malo", tanto por sus causas como por sus efectos. Enemigo declarado, al igual que
el filésofo britanico E. Burke, de las ideas propugnadas por la llustracion, condend igualmente la democracia, por ser causa
de desorden social, y se mostrd firme partidario de la monarquia hereditaria.

Los principios de la Restauracion surgen de las ideas tradicionalistas ya comentadas y que seran aplicados después a la
practica en el Congreso de Viena:

Principio de legitimidad. Es la devolucidn del trono a su legitimo poseedor, el rey, que lo recibe de Dios y al que nadie, ni
ninguna institucién (es decir, constituciones) le pueden arrebatar o limitar su poder (caracter absoluto de la monarquia).

Las monarquias, por tanto, no estuvieron limitadas por ninguna constitucién revolucionaria 0 documento que recordara a
Napoledn o alguna revolucion, excepto en el caso de Francia, pais en el que para poder negociar y mantener la paz y el
equilibrio se realizé una carta otorgada.

Principio de equilibrio. Recaba un nuevo orden internacional dirigido por las grandes potencias, ya que existe una relacion
entre el poder de un pais y la responsabilidad internacional que le corresponde desempefiar. Se aplicé el principio regulador,
con la necesidad de restaurar el mapa, para plantear un equilibrio de fuerzas, y que ningun pais fuese hegemanico.

Principio de intervencion o solidaridad. Consiste en el derecho a intervenir en los asuntos internos de un Estado cuando lo
que sucede en él repercute a los deméas o solo para restaurar por solidaridad, los derechos de un rey legitimo. Se aplicé el
principio de intervensionismo politico, se aceptd que las potencias europeas interviniesen en los intereses de otras bajo la
justificacion que se deseaba no poner en peligro el equilibrio internacional. Esto es algo propio de la sociedad
contemporanea, precedente de la O.T.A.N. y el Pacto de Varsovia.

Tomado de http://www.liceus.com/cgi-bin/ac/pu/eur.asp




269

22, Lectura

El Congreso de Viena (1814-1815).

El principe austriaco Klemens von Metternich convoc6é a un gran congreso con la finalidad de
restablecer la paz en el viejo continente y reintegrar la forma de gobierno existente antes de 1789,
es decir, restaurar en el trono a los monarcas. Al Congreso de Viena asistieron cientos de
representantes del Antiguo Régimen y las potencias que dirigieron la nueva politica europea a
través de sus diplomaticos fueron Austria, Gran Bretafla (Robert Steward, vizconde de
Castlereagh) Rusia (Neselrode), Prusia (Karl August von Handerberg). También asistio la comitiva

francesa encabezada por Charles Maurice Talleyrand.

Las potencias acordaron modificar las fronteras politicas de los Estados europeos resolviendo
dejar el territorio francés como estaba antes de la Revolucién de 1789. Estas determinaciones
provocaron que minorias etnolingliisticas quedaran incorporadas y dispersadas en territorios
donde eran dominadas por las potencias vencedoras de Napole6n Bonaparte que se reparten
territorialmente a Europa, reavivandose asi el sentimiento y los movimientos nacionalistas para
demandar un espacio geografico propio, recurriendo a las ideas liberales y a la tradicién historica.

Las mismas ambiciones de las potencias dividieron el sentido politico en dos bloques: Inglaterra y
Austria, y Rusia y Prusia. Estas rivalidades enfrentaban a Rusia con Austria, porque las dos pretendian
expansionarse por los Balcanes ante la descomposicion del Imperio Turco, y con Inglaterra, porque
Rusia deseaba el predominio en el continente e Inglaterra queria un equilibrio para conservar su
hegemonia en el mar. Austria rivalizaba con Prusia puesto que el engrandecimiento de la segunda
podria unificar Alemania, acabando con la hegemonia austriaca.

La combinacién de principios y ambiciones de las potencias dieron como resultado la configuracion de
un nuevo mapa europeo que favorecia a las grandes e ignoraba las realidades y deseos nacionales de
otras. Los cambios geopoliticos que se produjeron fueron los siguientes:

Francia volvi6 a sus fronteras de 1791 y, después del Imperio de los Cien Dias, el Congreso decidié rodearla de unos
estados tapén para evitar su engrandecimiento: al norte los Paises Bajos (Holanda, Bélgica y Luxemburgo); al este la
Confederacion Helvética que paso de 12 a 26 cantones; al sureste el reino de Piamonte-Cerdefia, agrandado con Saboya,
Niza y Génova.

Rusia recibi¢ Finlandia, Besarabia y las dos terceras partes de Polonia, aunque Cracovia queddé como republica
independiente. Rusia se convirtié en la mayor potencia continental.

Austria renuncié a Bélgica y recibié en compensacion el reino Lombardo-Veneto del norte de ltalia, una parte de Polonia, las
provincias lliricas y el Tirol.
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Prusia tomd una parte de Polonia (Danzing y el ducado de Pozen), la Pomerania sueca, parte de Sajonia y la rica zona de
Renania al oeste de Alemania. Pero quedo separada en dos partes por Hannover y Francfort.

Inglaterra obtuvo una serie de puntos estratégicos que la convirtieron en la duefia del mar: Malta y las islas Jénicas
(el control del Mediterraneo); la isla de Helgoland y Hannover (el control del mar del Norte y del Baltico); el Cabo, Ceilan, y
algunas islas en las Antillas.

Alemania no restablecio6 el imperio sino que cre6 la Confederaciéon Germanica formada por 39 estados independientes que
solo tenian en comun una dieta bajo la presidencia de Austria.

Otros cambios: Dinamarca perdi6 a Noruega y se agregd a Suecia; a cambio Dinamarca recibe Holstein, Schleswig

y Lauenburgo. Italia quedé dividida en siete estados.
Tomado de http://www.liceus.com/cgi-bin/ac/pu/eur.asp

De igual manera, las potencias monarquicas determinaron formar una alianza de caracter militar
(la Santa Alianza, integrada por Austria —catdlica-, Prusia —protestante-, y Rusia -ortodoxa) para
erradicar cualquier brote liberal y revolucionario en Europa y, de ser posible en América para evitar

que se difundieran las ideas de libertad, democracia y soberania popular.

La época comprendida entre 1830 y 1870 representa el triunfo y auge de la burguesia liberal, que
en estos afios centrales del siglo XIX vive un momento de plena expansion en todos los aspectos.
La burguesia se encuentra en el centro de la actividad social y cultural, y en el nicleo del poder
econdémico y politico, sin rivales ni por encima ni por debajo del espectro social, 0 al menos con los
rivales desplazados y dominados. En efecto, desde 1830, por un lado, es la clase ascendente que
se ha impuesto y ha controlado a los estamentos privilegiados del Antiguo Régimen —nobleza y
clero-, y, por otro, domina y explota totalmente a las clases bajas y trabajadoras que ain no han
tomado conciencia de clase ni se han organizado en la lucha contra la explotacién burguesa —
proletariado y socialismo-, lo que se iniciara en los Ultimos afios de esta época. La burguesia actia
triunfante y sola: es su momento de crecimiento y expansiéon y también el de su diversificacion
entre la alta burguesia y las clases medias, lejos ya del aparente uniformismo del Tercer Estado de

la época anterior.

Si entre 1815 y 1830 se produce en el continente la existencia de hecho de dos Europas
inadaptables entre si (la representada por las formas politicas absolutistas, y la estructurada en
torno al liberalismo socio-econémico, que se enfrentaran en una secuencia de movimientos
revolucionarios y reacciones contrarrevolucionarias), es desde 1830, aproximadamente, cuando se
impone de forma definitiva la revolucion liberal-burguesa con todo lo que representa, configurando

la plenitud del ciclo burgués contemporaneo. El protagonismo de esta profunda tendencia
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revolucionaria corresponde a la burguesia y a las clases medias, que mueven en su favor a los
grupos populares. Las fuerzas que integran y animan estos movimientos revolucionarios, y que
caracterizan a la burguesia, son variadas: el liberalismo econdmico (capitalismo) y politico
(democracia); el romanticismo y el realismo como expresiones culturales, a las que seguira el
naturalismo, el nacionalismo de los pueblos sometidos y divididos (Italia y Alemania). En la
segunda parte de esta época se desarrolla una nueva fuerza: la de los movimientos obreros y el
socialismo, que actuaran aglutinando al proletariado contra la hegemonia burguesa.

Lectura tomada de Lopez-Cordén Cortezo Ma. Victoria y José Urbano Martinez Carreras, Andlisis y comentario de textos histéricos. Vol. Il . Edad
Moderna y Contemporanea , Edit. Alambra, Madrid, 1985. [pp. 242-243]
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= Posteriormente, divididos en equipos de trabajo de cuatro alumnos, dos integrantes se

encargaran de realizar una lectura puntual de alguno de los dos textos.

Con la participacion de todos los integrantes del equipo se reconstruira el contexto de la época de
la Restauracion Monarquica.

¢Cuando se
desarroll6?
(Siglo o afio)

¢Doénde se
desarrolld

¢ Quiénes?
(Personajes o
grupos sociales)

¢ Como?

¢Para qué?

Consecuencias politicas,
sociales, econémicas e
ideoldgicas.

(cambios y continuidades)

Restauracion
Monarquica




273

Con base en el escrito “La Restauracion Monarquica en Europa (1814-1830)” se elaborara un
cuadro sindptico.

[ ~
.
/
Fundamentos '
Politicos de la <
<<Restauracion .
Monarquica>>
G
/

\ N

Se respondera de manera conjunta los siguientes cuestionamientos sin perder de vista los factores
politicos internos y externos:

a) ¢ Por qué razones no se logro consolidar la <<Restauracion Monarquica>>?
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b) ¢Existen similitudes entre Fernando VII y Luis XVIII en su proceder como gobernantes
monarquicos? ¢, Como actuaron sus gobernados? ¢Realmente lograron erradicar las ideas

liberales?

Con relacion a la lectura “El Congreso de Viena (1814-1815)" contestaran las preguntas que a
continuacién se enuncian:

c. ¢Por qué las minorias etnolinglisticas recurrieron a las ideas liberales y a la tradicion histérica
para impulsar sus movimientos nacionalistas?

d. ¢ Podemos considerar movimientos nacionalistas con movimientos por la autonomia politica?

lll. Cierre: Conclusiones. (20 minutos)

= A partir de una lluvia de ideas, los alumnos conjuntamente con el profesor arribaran a
conclusiones.



275

Ejemplo N°5

Aprendizajes:

Con base en la Linea del tiempo.”Los procesos histdricos en el desarrollo del capitalismo, siglo
XVIII"y el Circulo contextual “Los procesos histéricos del siglo XVIII" [situacién]

= Organiza [primer verbo de capacidad] procesos politicos y econémicos simultaneos al
socialismo utopico y al socialismo cientifico [objeto] anotandolos en las columnas del
cuadro correspondiente [accion]

Tomando en consideracion las lecturas “El socialismo utdpico” y “Los movimientos obreros y el
socialismo”.

= Elabora [segundo verbo de capacidad] un cuadro comparativo [objeto] reconstruyendo el
contexto de la época y organizando las coincidencias y las diferencias entre los socialistas
utopicos y los socialistas cientificos [accion]

Dadas las preguntas:

1. ¢ Por qué Marx y Engels consideraron que en la sociedad burguesa, el proletariado es la clase
verdaderamente revolucionaria?

2. ¢ Tenian o no razén para criticar a la sociedad burguesa?
3. ¢ Qué relacion tiene el tema con nuestro presente?

4. Actualmente ¢ COmo la clase obrera defiende sus intereses?

Y con base en las lecciones propuestas

= Resuelve [tercer verbo de capacidad] las preguntas [objeto] formulando por escrito
alguna(s) respuestas argumentadas que justifiquen la actividad verdaderamente
revolucionaria del proletariado [accion].

= Infiere [cuarto verbo de capacidad] de las preguntas [objeto] la relacion pasado-presente
identificando por escrito las forma de lucha de la clase obrera en la época actual en la
defensa de sus intereses.

Tema: £/ socialismo utdpico, el socialismo cientificoy el anarquismo. La organizacion de la clase
obreray la Comuna de Paris (1871).



PLAN DE CLASE

I. Apertura (Foco Introductorio).

Observa detenidamente las imagenes y responde de manera individual lo siguiente:

Bilderbud der . Suren alten Feir”
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a) Desde una perspectiva social. ¢ A quiénes representan los personajes centrales? ¢ Reconoces a

algunos de ellos?

b) ¢ Qué mensaje nos proyectan las imagenes?

¢) ¢,Como titularias cada una de las imagenes? ¢, Por qué ese titulo?

d) ¢ Con qué tema (s) visto (s) anteriormente se relaciona (n)?
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[l. Desarrollo.

Actividad individual: observa la Linea del tiempo “Los procesos histéricos en la consolidacion del capitalismo durante el siglo XIX (1815
hasta 1873)" y el Circulo contextual “Los procesos histdricos del siglo XIX (1815-1873)".

LOS PROCESOS HISTORICOS EN LA COSOLIDACION DEL CAPI TALISMO DURANTE EL
SIGLO XIX (1815 hasta 1873)

1871. Comuna de

1 Paris
Contexto 1864. Se funda
H’;""’_’Cj"‘ la Asociacion 1871. Fin de la
4] [T T T T ———— ———— —— octa Internacional de  Unidad Alemana
Z | EXPANSIONISMO TERRITORIAL DE LOS Trabajadores
R | ESTADOS UNIDOS |
> % | I l l
§;h L e eesme - oo —— D AP
=N : LUDISMO § SOCIALISMO UTOPICO  :i MOVIMIENTO 3% SOCIALISMO CIENTIFICO :
2] g : : es  CARTISTA . .
= Ig eccccee ...-.oo..Q-ooooo‘-.no.Qt.Q-oo-ooco.t.--.o-.}’..‘...‘-.o;c.-‘ 078 %08 07 P PP 0P 0B 000 0 0 P 00O W0 D0 D0 GO D0 G0 G0 G0 00 S0 000
r;: 3 MOVIMIENTOS NACIONALISTAS EN EUROPA
3 A U
T g REVOLUCION INDUSTRIAL
-
o2 D o o s e e e e e e e e e e e e e e s e !
o5&
83
88 X IX
Q 1815 1873
) n
< INDEPENDENCIA Y CONSTRUCCION DEL ESTADO-NACION EN LATINOAMERICA :
PROYECCION DEL LIBERALISMO POLITICO Y ECONOMICO J
® mtmtn 010 Cmtmt: 070 C=GmG 010 S=mt 010 Smome, ¢ Wmmmm ¢ mmm— = R R R § R § R el M e e s e e
:  RESTAURACION . :  REVOLUCIONES
H MONARQUICA EN . . BURGUESAS H
. EUROPA . asssssssssssssEmsmmnnnld
1848. Revoluciones
1815. Congreso de Viena Burguesas en Francia, Elaborado por el autor, 2009
Austria y <<Alemania>>.
\ 4 - >

DIACRONIA (ANTERIORIDAD-POSTERIORIDAD) DE PROCESOS ¥ ACONTECIMIENTOS HISTORICOS
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. MOVIMIENTO
EXPANSION = CARTISTA o
. TERRITORIAL % o
o, DE LOS H .
’0" ESTADOS '.‘ ‘0’
*e,, UNIDOS . " REVOLUCIONES

BURGUESAS

MOVIMIENTOS %
NACIONALISTAS SOCIALISMO
UTOPICO Y
SOCIALISMO

CIENTIFICO

RESTAURACION
MONARQUICA EN
. EUROPA

REVOLUCION
INDUSTRIAL

*
,+*" LIBERALISMO
o POLITICO
Y ECONOMICO

INDEPENDENCIAY %
CONSTRUCCION e
DEL ESTADO-
NACION EN
LATINOAMERICA

Elaborado por el autor, 2009

¢ Qué procesos fueron simultaneos al socialismo utépico y al socialismo cientifico (Tiempo
Didactico: 10 minutos)

Procesos Politicos Procesos econémicos
Pregunta Respuesta
¢, Qué procesos histéricos anteceden al
Socialismo cientifico?
¢, Qué procesos histéricos fueron
contemporaneos Socialismo cientifico?
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[l. Desarrollo.

= Se recomienda primero realizar una lectura individual detenida de los textos, subrayando
las ideas importantes e identificando los principales conceptos.

= QOrganizados en equipos de trabajo de cuatro alumnos, dos integrantes efectuaran una
lectura precisa de alguno de los dos textos.

12, Lectura

El Socialismo Utopico .*

El socialismo moderno nace ya bajo los efectos de la revolucién industrial, iniciada a fines del siglo
XVIII, que vino a propiciar también el liberalismo econémico con su grave consecuencia del
empobrecimiento de grandes grupos del proletariado. Se ve claramente que la actitud debe ser la
saocializacion de los medios de produccion y el control y direccién estables de la actividad
econdémica. Alun no se habla, es cierto, de la lucha de clases, pero se advierte que a través de una

reforma juridica puede lograrse mucho a favor de los trabajadores.

Las ideas de Saint-Simon, [Charles] Fourier, [Joseph Pierre] Proudhon y Robert Owen difieren en

aspectos, pero cabe sefialar rasgos comunes que caracterizan en su conjunto este socialismo:

1) Precisan abolir la propiedad privada, desde su raiz. Para ello la sociedad por medio de su
representante el Estado, ha de socializar los medios de produccion.

2) Esto lleva directamente a un ideal de justicia, que frenara las reiteradas revoluciones
politicas.

3) El disfrute colectivo de los bienes se convierte en desideratum propiciando y promoviendo
un tipo de moral social utilitaria.

4) Por su parte, la historia en su universalidad revalida la ley del progreso, cuyo uno de sus
testimonios, acaso principal, sera la realizacién del socialismo.

Saint-Simon (1750-1825). El socialismo humanitario  industrial .

En su juventud, este personaje participd en la guerra de independencia americana (1779-1782) y
de retorno a Francia, se inclin6 a favor de la revolucion (1789). Mas tarde fue industrial y desde
1798 se consagrd a la filosofia. Algunas de sus obras importantes fueron La Industria (1817),
seguida de La politica (1819), El Organizador (1820), Del sistema industrial (1822), El Catecismo
de los Industriales (1824) y El nuevo cristianismo (1825).
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El antiguo sistema social —explicaba en El Organizador- partia de la idea de que el pais es el
patrimonio de los gobernantes, quienes lo administraban en su provecho; pero el sistema politico
debe tender a la felicidad de los gobernados, es decir, a la satisfaccién de sus necesidades fisicas
y morales, lo cual depende del desenvolvimiento de las artes y de los oficios. Cientificos y
productores deben de ser los dirigentes de la sociedad politica, fundada sobre el trabajo, el cual
crea un orden que expresa la colaboracién colectiva de las clases productoras en conformidad con
las exigencias de la técnica. Condena a los <<ociosos>> privilegiados del Antiguo Régimen, y
asigna a los productores, es decir, a los industriales la funcién politica central de la nueva

sociedad. Los cientificos conservan la mision tedrica de establecer leyes del cuerpo social.

En una elocuente pardbola muestra la conveniencia de confiar a los técnicos y a la clase
productiva el poder politico: «Si Francia perdiera de improviso los tres mil individuos que cubren los
cargos politicos, administrativos y religiosos mds importantes, el Estado ho sufriria ningln dafio, en
efecto, seria fdcil sustituir a tales individuos con otros tantos aspirantes, que no faltan nunca. Pero si
Francia perdiera de pronto los tres mil cientificos mds expertos y hdbiles, los artistas y artesanos que
posee, el dafio para la nacién seria irreparable puesto que éstos hombres son los ciudadanos mds
esencialmente productores, los que ofrecen los productos mds necesarios, dirigen los ftrabajos mds
Utiles para la nacién y la hacen productivas en las ciencias, en las artes y en los oficios, sin ellos, se
convertiria en un cuerpo sin alma: caeria inmediatamente en un estado de inferioridad frente a las
naciones de las que ahora es rival y continuaria siendo inferior respecto a ellas hasta que hubiera

reparado la pérdida y hubiera vuelto a tener cabeza>>.

Saint- Simon propone un nuevo orden politico socializado fundado en la produccién industrial. En
un consejo industrial los fabricantes, comerciantes y agricultores sustituirian a los parlamentos,
compuestos de leguleyos y militares, que tradicionalmente centralizan el poder y disminuyen la
libertad de la nacién. La actividad politica se reduciria al mero mantenimiento de la tranquilidad
publica y a la administracién del capital de la sociedad, es decir, de las energias productivas de la
nacién, cuyos intereses se coordinaran entre si contribuyendo todas al bienestar comdn y
asegurando la perfecta racionalidad del sistema. En esa colaboracion pacifica de todas las fuerzas
se cumplira el principio de justicia: a cada uno segun su capacidad; a cada capacidad segun sus
obras.

Esta sociedad justa, socializada y pacifica sera el resultado necesario del progreso inmanente de
la historia humana.

* Texto adaptado tomado del Estudio Introductorio de Larroyo, Francisco en Comte, Augusto, La filosofia positiva, Edit. Porria, México,
1979, [pp. XVI-XXIII]
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Roberto Owen: el socialismo cooperativo . **

Roberto Owen nacié en 1771, y era hijo de un talabartero. Entr6 de nifio como aprendiz en un gran
taller de manufactura, donde fue ascendiendo hasta apoderado, para acabar de consorcio de una
fabrica constructora de maquinas de hilar algodon. A los diecinueve afios, Owen era ya director de
una fabrica textil de Manchester. En 1795 se establecid por su cuenta como fabricante.

Para Owen el caracter del hombre depende de las condiciones de vida. Si queremos, pues mejorar
al hombre, no tenemos mas remedio que modificar las condiciones en que vive. Y como la
educacioén ejerce grandisima influencia sobre el desarrollo humano, deben concentrarse todos los

ciudadanos en el sistema de educacion.

En New Lanark, Owen puso en practica sus ideas. En vez de las viejas y miseras chozas, pegadas
las unas a las otras, en que se hacinaban los obreros, construyé calles nuevas y anchas con casas
limpias y espaciosas. En vez de la jornada de trabajo de catorce horas que venia aplicandose,
introdujo en su fabrica la jornada de diez horas y media, y suprimié parcialmente el trabajo infantil.
Fundoé escuelas de nifios para los hijos de los obreros, a partir de los dos afos vy, fiel a su teoria,
desterr6 de las escuelas la ensefianza puramente libresca e implanté para sustituirla el método
practico de la observacion directa. Decretd, ademas, la prohibiciébn de premios y castigos,
finalmente organiz6 en New Lanark despachos de consumo que, gracias a sus compras en
grande, podian suministrar a los obreros mercancias buenas a precios baratos. Al sobrevenir la
crisis de 1806, que dejo en la calle y sin pan a miles de obreros, Owen se vio obligado a cerrar su
fabrica, pero no despidié a su personal, como los demas fabricantes, sino que siguié abonandoles

sus jornales.

Esta actividad reformadora desplegada en su fabrica de New Lanark incit6 a Owen a emprender
una campafia publica de caracter social. Desdel1812, se dedicé a propagar la reforma escolar y la
necesidad de una reforma fabril. En 1816 se hizo socialista, y en este mismo afio aparecié su obra
titulada Una nueva concepcion de la sociedad. En este libro, Owen somete a una critica minuciosa
los resultados de la revolucién industrial. La religion, la propiedad, la indisolubilidad del matrimonio,
forman, segun él, la <<trinidad del mal>> que hay que abolir. La propiedad privada —dice- hace del

hombre un demonio y del mundo un infierno.

Owen pone de relieve las estridentes contradicciones de la sociedad capitalista: la desproporcion
entre la produccién y el consumo, el desarrollo imponente de las fuerzas productivas acompafiado
de la depresion del nivel de vida de las masas; los gigantescos gastos del comercio. Esboza un
plan de sociedad futura, en la que se borraran las diferencias entre el campo y la ciudad: en las
colonias de Owen el trabajo industrial aparece combinado con las labores agricolas, si bien éstas
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desempefian el papel principal. Las <<comunas>> owenianas se basan en la cooperacién y el
consumo comudn. Hay que resaltar que Owen, que supo comprender perfectamente la miseria
social desatada por el triunfo de las maquinas, tiene, no obstante, el acierto de construir su
sociedad del futuro sobre el reconocimiento del sistema fabiril.

En ese sentido, Owen partié de la idea de organizar, <<colonias de unidad y cooperacion>>, pero
pronto llegé a la conclusion de que era necesario transformar toda la sociedad en una Federacion
de municipios comunistas. Sin embargo, Owen, como todos los utopistas, confiaba en llegar a la
meta por la via pacifica exclusivamente, predicando con el ejemplo (en 1824, organiz6 en América
la colonia llamada (<<Nueva Armonia>>) y no veia en el proletariado la fuerza propulsora y
decisiva a transformar la sociedad. A su vez, la clase obrera inglesa permanecié durante mucho

tiempo indiferente a las ideas de Owen.

Alrededor de 1830 empiezan a fundarse cooperativas, <<bazares de cambio>> y <<Bancos

obreros comunales>>, con ayuda de los cuales Owen confiaba en garantizar “un intercambio justo”
de los productos de sus asociados. Por ello Owen es considerado el padre del movimiento
cooperativista y, si bien es cierto, que sus ideas no se arraigaron dentro del pensamiento obrero

de la época, esto se debi6 a la apatia y el apoliticismo del proletariado. Corresponderia a Carlos
Marx y Federico Engels la tarea de concientizar al proletariado para que defendiera sus intereses
de clase y transformara radicalmente a la sociedad burguesa.

** Texto adaptado tomado de Dunker, Herman, Historia del movimiento obrero, Ediciones de Cultura Popular, México, 1979. [pp. 63-66]
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22, Lectura

Los movimientos obreros y el socialismo. ok

El desarrollo del capitalismo, con las transformaciones econdmicas y sociales que implica, va a
originar también la formacion de grandes masas sociales de trabajadores, asi como las tensiones,
diferencias y conflictos con la burguesia tanto en lo econémico como en lo social. Todo el sistema
capitalista liberal es sometido a revisién y critica, manifestandose la oposicion y los ataques en un
doble plano: por un lado, los teéricos, que elaboran una nueva filosofia social, el socialismo; cuya
mas cientifica formulacion, tras las doctrinas del socialismo utépico, se debe a Marx y Engels
(Manifiesto Comunista, 1848), y, por otro, el proletariado, que toma conciencia de su situacion
como clase social y se organiza en los colectivos de obreros, que son de dos tipos, sindicales y
politicos. Toda esta actividad desemboca, a nivel mundial, en la fundacion de la Asociacion

Internacional de Trabajadores.

Manifiesto Comunista: el proletariado

De todas las clases que hoy se enfrentan con la burguesia, no hay mas que una verdaderamente
revolucionaria: el proletariado. Las demé&s perecen y desaparecen con la gran industria, el

proletariado, en cambio, es su producto genuino y peculiar.

Los elementos de las clases medias, el pequefio industrial, el pequefio comerciante, el artesano, el
labriego, todos luchan contra la burguesia para salvar de la ruina su existencia como tales clases.
No son, pues, revolucionarios, sino conservadores. Mas todavia, reaccionarios, pues pretenden
volver atras la rueda de la historia. Todo lo que tienen de revolucionario es lo que mira a su transito
inminente al proletariado; con esa actitud no defienden sus intereses actuales, sino los futuros; se

despojan de su posicién propia para abrazar la del proletariado.

El proletariado andrajoso, esa putrefaccion pasiva de las capas mas bajas de la vieja sociedad, se
vera arrastrado en parte al movimiento por una revolucién proletaria, si bien las condiciones todas

de su vida lo hacen mas propicio a dejarse comprar como instrumento de manejos reaccionarios.

Las condiciones de vida de la vieja sociedad aparecen destruidas en las condiciones de vida del
proletariado. El proletariado carece de bienes. Sus relaciones con la mujer y con los hijos no tienen
ya nada de comun con las relaciones familiares burguesas; la produccién industrial moderna, el
moderno yugo del capital, que es el mismo en Inglaterra que en Francia, en Alemania, que en
Norteamérica, borra en él todo el caracter nacional. Las leyes, la moral, la religion, son para él
otros tantos prejuicios burgueses tras los que anidan otros tantos intereses de la burguesia. Todas
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las clases que le precedieron y conquistaron el Poder procuraron consolidar las posiciones
adquiridas sometiendo a la sociedad entera a su régimen de adquisicion. Los proletarios solo
pueden conquistar para si las fuerzas sociales de la produccion aboliendo al régimen adquisitivo a
gue se hallan sujetos, y con él todo el régimen de apropiacion de la sociedad. Los proletarios no
tienen nada de propio que asegurar, sino destruir todos los aseguramientos y seguridades

privadas de los demas.

Hasta ahora, todos los movimientos sociales habian sido movimientos desatados por una minoria
0 en interés de una minoria. EI movimiento proletario es el movimiento autbnomo de una inmensa
mayoria en interés de una mayoria inmensa. El proletariado, la capa mas baja y oprimida de la
sociedad actual, no puede levantarse, incorporarse, sin hacer saltar. Hecho aficos desde los

cimientos hasta el remate, todo ese edificio que forma la sociedad oficial.

Por su forma, aunque no por su contenido, la campafa del proletariado contra la burguesia
empieza siendo nacional. Es légico que el proletariado de cada pais ajuste ante todo las cuentas

con su propia burguesia.

Al esbozar, en lineas muy generales, las diferentes fases de desarrollo del proletariado, hemos
seguido las incidencias de la guerra civil mads o menos embozada [disfrazada] que se plantea en el
seno de la sociedad vigente hasta el momento en que esta guerra civil desencadena una
revolucién abierta y franca, y el proletariado, derrocando por la violencia a la burguesia, echa las

bases de su poder.

Hasta hoy, toda sociedad descansO, como hemos visto, en el antagonismo entre las clases
oprimidas y las opresoras. Mas para poder oprimir a una clase es menester asegurarle, por lo
menos, las condiciones indispensables de vida, pues de otro modo se extinguiria, y con ella su
esclavizamiento. El siervo de la gleba se vio exaltado a miembro de municipio sin salir de la

servidumbre, como el villano convertido en burgués bajo el yugo del absolutismo feudal.

La situacion del obrero moderno es muy distinta, pues lejos de mejorar conforme progresa la
industria, decae y empeora por debajo del nivel de su propia clase. El obrero se depaupera, y el
pauperismo se desarrolla en proporciones mucho mayores que la poblacién y la riqueza. He ahi
una prueba palmaria de la incapacidad de la burguesia para seguir gobernando la sociedad e
imponiendo a ésta por norma las condiciones de vida como clase. Es incapaz de gobernar, porque
es incapaz de garantizar a sus esclavos la existencia ni aun dentro de su esclavitud, porque se ve
forzada a dejarlos llegar hasta una situacién de desamparo en que no tiene mas remedio que

mantenerles, cuando son ellos quienes debieran mantenerla a ella. La sociedad no puede seguir
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viviendo bajo el imperio de esa clase; la vida de la burguesia se ha hecho incompatible con la

sociedad.

La existencia y el predominio de la clase burguesa tienen por condicién esencial la concentracion
de la riqueza en manos de unos cuantos individuos, la formacién e incrementacion constante del
capital; y éste, a su vez, no puede existir sin el trabajo asalariado. El trabajo asalariado presupone,
inevitablemente, la concurrencia de los obreros entre si. Los progresos de la industria, que tienen
por cauce automatico y espontaneo a la burguesia, imponen, en vez del aislamiento de los obreros
por la concurrencia, su unién revolucionaria por la organizaciéon. Y asi, al desarrollarse la gran
industria, la burguesia ve tambalearse bajo sus pies las bases sobre que produce y se apropia lo
producido. Y a la par que avanza, se cava su fosa y cria a sus propios enterradores. Su muerte y
el triunfo del proletariado son igualmente inevitables.
(C. Marx y F. Engels. El Manifiesto Comunista, 1848, Madrid, Ayuso, 1974; version de W. Roces).

*** Textos tomados de Lépez-Cordén Cortezo Ma. Victoria y José Urbano Martinez Carreras, Andlisis y comentarios de textos histéricos. Vol. Il Edad
Moderna y Contemporanea, Edit. Alambra, Madrid, 1985. [pp. 266 y 268-270]
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Con la cooperaciéon de todos los integrantes del equipo se elaborara un cuadro comparativo destacando las coincidencias y las

diferencias entre los socialistas utépicos y los socialistas cientificos.

¢Cuando se
desarroll6?
(Siglo o afio)

¢Doénde se
desarrollé

¢Por qué?
(Causas)
Aspectos
politicos,
econémicos y
sociales que
influyeron en su
surgimiento.

¢ Quiénes?
(Personajes o
grupos sociales)

Principales
representantes

¢ Como?

Coincidencias

Diferencias

¢Para qué?

Consecuencias politicas,

sociales, econdémicas e
ideol6gicas.

(cambios y continuidades)

Socialismo
Utopico

Socialismo
Cientifico
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Una vez efectuada las lecturas y comentadas en equipo contestaran las preguntas exponiendo las
razones que justifiquen el papel revolucionario del proletariado y su proyeccién en la época
presente.

1. ¢ Por qué Marx y Engels consideraron que en la sociedad burguesa, el proletariado es la clase
verdaderamente revolucionaria?

2. ¢ Tenian o no razén para criticar a la sociedad burguesa?

3. ¢ Qué relacion tiene el tema con nuestro presente?

4. Actualmente ¢ Como la clase obrera defiende sus intereses?
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Conclusiones.

La ausencia de aprendizajes y contenidos en el Programa de Estudios de Historia
Universal Moderna y Contemporanea teméaticos que prioricen iniciar a los alumnos en la
construccion de hechos y procesos historicos, dieron origen a este trabajo de

investigacion.

De tal manera que su contenido versa sobre una propuesta didactica que revalora la
contextualizacion historica cuyo aprendizaje es fundamental, ya que constituye una
herramienta intelectual que habrd de auxiliar a los alumnos en la tarea de generar el
conocimiento a través de la organizacién de la informacion, y de este modo, encontrarle

sentido y significado al devenir de la humanidad.

Ciertamente, dicha categoria estd abigarrada de otros conceptos esenciales en el
aprendizaje del conocimiento historico. Ante esta complejidad es necesario para su
aprendizaje que los escolares vayan incorporando a su bagaje cognitivo, de modo gradual,
los conceptos de proceso y totalidad historica, el espacio temporal y geografico, las
causas lejanas y mediatas, los motivos de los agentes historicos, las consecuencias
generadas en términos de cambios y continuidades en los niveles social, politico,
economico y cultural; asi como la de percibir la interrelacion que guardan entre si todos

estos factores tendientes a la recreacion del pasado y a su paulatina comprension.

En cada sesion se aplicé un diagnéstico empleando una linea del tiempo y el grafico
denominado <<Circulo contextual>>, y una serie de planteamientos para detectar los
conocimientos previos de los alumnos. Estos saberes constituyen el punto de partida en la
adquisicion de nuevos aprendizajes y otorgarles significatividad al estudio de las

tematicas, acorde a los propdésitos del CCH.

El uso combinado de la linea del tiempo y el circulo contextual tuvieron como cometido
auxiliar a los estudiantes a identificar y distinguir los acontecimientos y procesos historicos,
y con las actividades propuestas, se buscO fortalecer otras habilidades cognitivas

conducentes a la construccion del conocimiento historico.
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Al mismo tiempo, se traté de cultivar el aspecto formativo de los alumnos a través de una
instruccion sostenida en la préactica, en el saber hacer, para desarrollar la habilidad de
reconstruir el ambiente de la época a partir de la nocion de <<contexto histérico>>. Para
respaldar este propésito educativo también se emplearon lecturas histéricas
cuidadosamente seleccionadas, acompafiadas con actividades de aprendizaje para

incentivar otras habilidades especificas de la disciplina histérica.

A este respecto se confirma que la gran mayoria de los escolares poseen un bagaje
cognitivo suficiente para ubicar acontecimientos y procesos historicos, relacionar procesos
simultaneos, identificar paises protagonistas en un periodo determinado, describir
consecuencias, enumerar caracteristicas de sistemas politicos en un contexto delimitado,
definir conceptos historicos, identificar aportaciones de los protagonistas de una época,
caracterizar clases sociales, identificar personajes representados en una imagen, inferir lo

que se proyecta en una imagen y relacionar temas antecedentes y consecuentes.

De acuerdo a las evidencias de aprendizaje de la primera practica docente, se observa en
términos generales, que la habilidad de los alumnos para ubicar en el tiempo los procesos
y acontecimiento (s) histérico(s), superé en algunos casos mas del 70%. Sin embargo, no
tienen claridad para distinguir entre proceso y acontecimiento ya que al requerirles que
sefalaran los acontecimiento (s) ocurridos entre el siglo XVI y XVIII, casi el total de la
poblacion hizo referencia a procesos. Empero las dificultades para identificar procesos
contemporaneos fueron evidentes pues poco mas del 50% de escolares hicieron mencién

de algunos de ellos y el porcentaje restante no lo hizo.

Quizés esta situacion deriva del empleo de la misma linea del tiempo, tanto en la
auscultacion de los conocimientos previos como en la actividad disefiada para el
desarrollo de la clase. El contendido de dicha linea temporal alude a varios procesos y
solamente a un acontecimiento historico, motivo por el cual es conveniente incluir otros
acontecimientos que permita a los alumnos diferenciar entre acontecimiento y proceso
histérico, aunado a que el profesor en su calidad de experto subraye esta distincion. A

pesar de esta salvedad situaron en tiempo y espacio el desarrollo del Mercantilismo (87%).
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Sobre esta misma cuestion, los resultados de aprendizaje logrados en la segunda practica
docente, indican que el 54% de la poblacién situé debidamente los procesos y

acontecimientos desarrollados durante el periodo de aparicion y difusion de la llustracion.

En la tercera préactica, al explorar en los alumnos la habilidad de identificar los procesos
histéricos contemporaneos a la Revolucion Francesa, estudiados con antelacion, el
porcentaje que respondio satisfactoriamente ascendié al 88%. Asimismo, al inducirlos a
vincular los antecedentes con el contenido tematico trabajado en el saldén de clases, las
respuestas emitidas fueron satisfactorias ya que 82% destacd la importancia de los
aportes de los pensadores ilustrados y casi la totalidad de la poblacion (91%) describié las

caracteristicas del régimen absolutista.

Al darle seguimiento en la cuarta practica docente a la ubicacion de los procesos en la
linea del tiempo en correspondencia con la Restauracion Monarquica, se observa que el
83% si lo hizo de manera apropiada. Y, en la ultima practica, el porcentaje fue casi similar
ya que el 86% identificd los acontecimientos contemporaneos al desarrollo del socialismo

utépico y cientifico.

Asimismo, en cada clase se privilegi6 atender los aprendizajes y contenidos, y el grupo se
dividié en equipos de trabajo colaborativo para realizar las actividades disefiadas por el

profesor.

Uno de los ejercicios planteados a los alumnos consistio en resolver un cuadro de doble
columna. En términos generales los resultaron fueron aceptables con relacion a la
identificacion del tiempo y el espacio en los que se desarrollé el Mercantilismo, asi como
en el reconocimiento de las principales potencias mercantilistas puesto que el porcentaje
de escolares que respondid apropiadamente super0 mas del 85%. No obstante, al
requerirles que describieran la politica interna y externa seguida por Espafa, Francia e
Inglaterra en el contexto del Mercantilismo, poco mas del 50% de la poblacion lo hizo de

manera adecuada.

De forma semejante se solicitd al alumnado centrarse en describir las diferencias y

coincidencias en el pensamiento de los socialistas cientificos y utopicos. En este ejercicio
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el 54% del grupo logré establecer los contrastes y similitudes de ambas corrientes de

pensamiento.

En relacion con los cuestionarios insertos en cada una de las sesiones, es importante
subrayar su intencionalidad para fomentar cierto nivel cognitivo, es decir, para promover el

saber elemental o la comprension que implica mayor complejidad.

En el caso del plan de clase de la primera sesion, las preguntas estuvieron orientadas a la
comprension de los diversos factores que originaron la doctrina econdmica mercantilista,
de las consecuencias derivadas en Espafa ante la falta de una industria manufacturera,
asi como de la politica francesa e inglesa para debilitar al imperio colonial espafiol. De
acuerdo a las evidencias, es posible establecer que méas del 60% tuvo claridad ya que sus

argumentos vertidos fueron satisfactorios desde una valoracién cualitativa.

De la misma manera, los planteamientos intercalados en la planeacion didactica para
abordar la tematica La llustracion y el Enciclopedismo: fuentes ideolégicas del liberalismo,
se ocuparon de los niveles cognitivo y de comprension. En el primer caso, se solicité a los
alumnos que identificaran las aportaciones de los ilustrados, siendo notable el porcentaje
alcanzado (100%). Asimismo, la mayoria del grupo fundamenta la influencia de las ideas
liberales en la crisis del régimen absolutista (90%). En cambio, poco menos de la mitad del
grupo (44%) no argumenta la relacion de las ideas liberales con el desarrollo del
capitalismo.

Algunos cuestionamientos formulados en el plan de clase para estudiar el tema La
revolucion liberal-burguesa en Francia, se enfocaron a la comprension del papel de la
burguesia como representante del Tercer Estado en la Revolucion Francesa y de los
sectores sociales que la apoyaron. Poco mas del 70% respondié de manera pertinente.
Situacion diferente se presento al indicarles que explicaran la influencia de la revolucion
francesa en el <<imaginario social>> de aquélla época pues el 61% de los alumnos

emitieron respuestas incoherentes, o bien, se abstuvieron de contestar.

El cometido de ciertas preguntas para abordar el tema La Restauracion aristocratica y la
Santa Alianza, aspiraron en promover la comprension en los alumnos. El 80% de la

poblacion expresé las razones que truncaron la consolidacion de la Restauracion
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Monarquica, y poco mas de la mitad del grupo (60%), diferencio las acciones emprendidas
por Fernando VII y Luis XVIII al ser reinstalados en su respectivos tronos ante la situacion
de arraigo de las ideas liberales entre un gran sector de sus gobernados. Sin embargo,
solamente el 46% argumentd la influencia de las ideas liberales y la tradicion historica en

las minorias etnolinglistas para impulsar sus movimientos nacionalistas.

En dltimo lugar, los resultados derivados de los planteamientos especificos para el tema El
socialismo utépico y el socialismo cientifico, indican que el 69% de los escolares no
lograron argumentar el papel del proletariado como la clase verdaderamente
revolucionaria. Ademas, poco mas de la mitad (53%) no describio las razones de Marx y

Engels para criticar a la sociedad burguesa.

La finalidad de otra clase preguntas estaban encaminadas en auxiliar a los educandos a
centrar sus respuestas para establecer la conexion pasado-presente. Por ejemplo, al
abordarse el tema de la llustracion la evaluacion cualitativa fue muy satisfactoria pues los
estudiantes (76%) sefalaron las aportaciones de los ilustrados y dieron algunas razones
por las cuales estas ideas influyeron en la crisis del régimen absolutista, asi como de su

vigencia en la actualidad.

Sin embargo, al requerirles la validez en el mundo actual de algunos planteamientos
contenidos en la Declaracion de los Derechos del Hombre y el Ciudadano poco mas de la
mitad del grupo no estableci6 la relacion pasado-presente (58%). Incluso, casi la mitad de
la poblacién desconoce, y por lo tanto no contestd, cudles seran sus derechos y

obligaciones como futuros ciudadanos mexicanos (47%).

Caso similar se constat6 al inducirlos a que expresaran la trascendencia de las demandas
laborales del movimiento obrero hechas en la segunda mitad del siglo XIX en las
sociedades contemporaneas. Las respuestas correctas e incorrectas y/o sin contestar

guardaron cierto equilibrio (49% y 51% respectivamente).

Otra de las actividades fue la realizaciébn de cuadros sindpticos. En un caso era para
sintetizar los principios en que se fundamentaba la politica de la Restauracion, y en otro,

para resumir las causas que influyeron en la Revolucion Francesa. En ambas situaciones,
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es notorio el alto porcentaje de alumnos que no respondié de manera apropiada (44% vy

79% comparativamente).

Por lo que respecta a la opinion de los alumnos con relacion a la propuesta de estrategias,
actividades y eficacia de los materiales didacticos para aprender a contextualizar, asi
como su trascendencia para generar el conocimiento de las teméticas y entablar los
vinculos existentes entre si, fue positivo. En promedio el 40% emite un juicio favorable,

mientras el 60% considera que impactaron medianamente en el logro de los saberes.

Finalmente, tomando en cuenta la informacién obtenida podemos afirmar que en la
solucion de los cuestionarios existio una situacion de conflicto entre los alumnos. Esta
situacion deriva de la dificultad que tienen para expresar sus ideas, quizas porque dan
poca importancia a la actividad de leer o por la complejidad de los textos mismos, lo cual
impidio el didlogo fructifero entre texto y lector. En sus escritos predomina la trascripcion
textual, y so6lo en algunos casos, las descripciones tuvieron matices personales; sin
embargo, es patente el problema que tienen para expresar por escrito las ideas, ya que lo

hicieron de manera escueta.

Otra deficiencia notoria tiene que ver con las habilidades del trabajo intelectual,
transversales o generales, aplicadas a cada una de las areas de conocimiento. Un
porcentaje considerable del alumnado carece o posee una fragil habilidad para organizar
la informacion y elaborar cuadros sindpticos, algunos de los cuales se presentaron
inconclusos, inclusive, es posible inferir los apuros que tienen para relacionar las ideas

entre aspectos de una época o las diversas manifestaciones de un proceso historico.

Asimismo, fue patente las dificultades de los escolares para rescatar las palabras clave.
En la actividad para elaborar un cuadro comparativo, la mayoria de los estudiantes lo
realiz6 de manera vertical, aspecto que impide distinguir las semejanzas y diferencias
entre las ideologias politicas. Es conveniente ensefarles a realizarlos de manera
horizontal para que visualmente se perciban las distinciones y las analogias, y evitar asi

que un alto porcentaje del grupo desista en su elaboracion.

También se detectd, de acuerdo a los testimonios recopilados, que un alto porcentaje del

estudiantado no esta habituado a trabajar en la modalidad del curso-taller. En el
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transcurso de las cinco sesiones de la préactica docente, se observo la falta de compromiso
de un sector de la poblacion para realizar las lecturas, otros, se distraian facilmente

entablando conversaciones en voz baja, o se entretenian manipulando el teléfono celular.

Esta realidad de indiferencia y de falta de aplicacion es resultado de la endeble costumbre
de realizar diversas actividades para una sola sesion y al hecho de <<tomar la clase>>
con otro profesor, situacion que obstaculiza desplegar su creatividad en la elaboracién de
cuadros comparativos o cuadros sinépticos, u otro tipo de produccion. Las actitudes de
simulacién retardaron la implicacion de los alumnos en las actividades disefiadas para

efectuarse de manera colaborativa en pequefios grupos de trabajo.

Era de esperarse en los alumnos la retroalimentacion de las ideas y fomentar el sentido de
cooperacion en la ejecucion de las tareas tomando como base las lecturas; sin embargo,
en varios equipos no se dio la interaccion de los sujetos originando que sus respuestas

fueron breves y carentes de sentido, o bien no fueron contestadas.

Ante este panorama desalentador cobra relevancia la constitucion del grupo de
aprendizaje desde el inicio de cada semestre. Le compete al docente construir al grupo y
modificar la idea que tienen sobre el aprendizaje y la ensefianza. Es decir, que los
alumnos erradiquen su percepcion de que la clase gira en la figura del docente y que lo
privativo del aprender consiste en almacenar en su estructura cognitiva sustancialmente lo

informativo de una disciplina.

Con base en la experiencia docente, he de sefialar como una copia fiel en cada inicio de
ciclo escolar la deficiencia de tomar apuntes en la casi la generalidad de los escolares, y
de ser desordenados en la organizacién de sus cuadernos. Ante tal situacion, es imperioso
crear las condiciones propicias para alentar la participacion comprometida y la interaccion
significativa de docente/alumnos/alumnos encaminados a promover el desarrollo de
habilidades intelectuales y procedimentales en la construccién del conocimiento historico
tal y como lo enuncian los objetivos educativos del CCH, y particularmente, los

establecidos en las asignaturas de Historia.

Lo anterior no sera posible si no hay un cambio de actitud en el alumno, como diria

Ausubel, una actitud de aprendizaje significativo. Porque en la concepcion pedagoégica del
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Colegio la educacion involucra disposicion y responsabilidad de los aprendices, y

concierne al profesor tomar consciencia de su papel de formador de seres humanos.

Es imprescindible llevar al salén de clases estrategias de ensefianza y aprendizaje de la
Historia que garanticen el crecimiento intelectual de los alumnos, algunas de ellas
modeladas por el profesor, otras contenidas en los planes de clase y materiales didacticos
que guien a los alumnos como hacer una linea del tiempo, como elaborar un cuadro

comparativo o un cuadro sindptico y qué elementos debe de contener cada uno.

Particularmente es primordial que los docentes ejerciten a los alumnos en actividades de
periodizacion con el apoyo de una linea del tiempo, ya que a través de su representacion
simbolica podran ubicar y diferenciar entre acontecimiento y proceso historico, en un antes
y en un después. Su manejo metodoldgico es vital porque es la base para aprender a
contextualizar, y de este modo disponer de un instrumento intelectual que sirva de
organizador didactico que facilite establecer un sistema de ideas que permita a los

educandos darle sentido y significado a lo estudiado.

Por estas razones, su abordaje en la Unidad. | del Programa Indicativo (HUMyC [) del
CCH es fundamental. Sin duda, en la medida que al aprendiz se le acompafie en su
proceso formativo, y la ensefianza y el aprendizaje de habilidades cognitivas se haga en
forma estratégica, el sujeto gradualmente adquirira el habito de la lectura y se despertara

su interés por conocer.

De igual modo, descubrird la importancia del trabajo conjunto, de la retroalimentacion de
las ideas, y adquirira confianza de si al desarrollar progresivamente su potencial intelectual
en la construccion de significados -en este caso del conocimiento historico-, hasta
consolidarlo como aprendizajes significativos. Seguramente, estarda en condiciones de
expresar sus ideas por escrito y en forma verbal con argumentos mas amplios, pues
tendrd algo que decir como muestra de que le ha atribuido sentido a lo estudiado,
relacionando las interpretaciones construidas con los significados y contextos

socioculturales.

Educar en cualquier disciplina, requiere del profesor de una formacién psicopedagogica

que le permitan conocer con quiénes estara interactuando en el salon de clases y tenga
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conocimiento de una serie de estrategias eficaces para el aprendizaje de la asignatura que
imparte. Su cometido sera transferirlas a los educandos en su formacion como bachiller,
para que estos desplieguen las habilidades cognitivas en cualquier situacién de
aprendizaje, asi como de las técnicas apropiadas para crear las condiciones para el
desarrollo del trabajo grupal que privilegie la solidaridad, la tolerancia, el respeto y la

creatividad para alcanzar los objetivos propuestos.

Ante los resultados de aprendizaje se considerd pertinente ajustar los planes de clase en
algunas sus partes. Una de las adecuaciones se realizé en la reformulacion de los
aprendizajes para orientar la practica docente y el quehacer de los alumnos en el salén de
clases con base al desarrollo de habilidades cognitivas tanto de conocimiento como de

comprension.

Asimismo, para enriquecer la propuesta didactica en los planes de clase se incorporaron
un cuadro para que los alumnos identificaran acontecimientos y procesos histéricos
auxiliados por una linea del tiempo y el circulo contextual, y un cuadro de doble columna
para guiar a los educandos en la reconstruccion de la época. Ademas, se incluyo el circulo
de conceptos historicos con el proposito de familiarizarlos en la tipificacion y en la
comprension gradual de los conceptos basicos mas significativos de la época estudiada a
partir de una caracterizacion individual o derivada del trabajo colaborativo con sus

compairieros de equipo.

Para ensefiar y aprender Historia es imprescindible apoyarse en los mapas histéricos y en

las lineas del tiempo. Su uso es obligado en cada una de las Unidades tematicas.

El objetivo de esta propuesta pedagdgica y didactica estd encaminado a garantizar la
comprension de los sistemas de conocimiento que atafien a la materia de Historia
Universal Moderna y Contemporanea, tanto los culturales como los simbdlicos
conducentes a la construccién de aprendizajes significativos y a la autonomia del sujeto en

la educacioén formal.
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