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Vuestros nifios no son vuestros nifios.

Son los hijos e hijas del propio anhelo de vida.

Vienen

a través de vosotros pero no provienen de vosotros.
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INTRODUCCION

Precuentemente, dentro del candente tema de la ™ educs .
cidn ™ se discute si es ™ mejor " la "educacidén activa® que la -
* educacidén tradicional ™, Exisgsten sin embargo, pocas evidencias -
sobre los beneficios sociales, culturales y psicoldgicos, que la -
persona humana puede obtener de un sistema y de otro, igualmente -
en lo que se refiere & la svaluaeidn, de los distintos aspectos —-
que manejan predominantemente cada una de estas tendencias., Se deg
conocen asi hasta cierto punto, los efectos que producen tales mé-
todos educativos. Nos hemos abocado, en la realigzacidn de este tra
bajo el intentar esclarecer a2lgunos aspectos sobre el tema, que ——
resulta por demds interesante.

El objetivo principal de este estudio es obtener datos,
qQue nos puedan ayudsr de alguna maners, a evaluar mds objetiva——-
mente las corrientes educativas que actualmente prevaliecen ( " -
educacidn tradicional " y ™ educacidn activa " )

Huestra motivacidn a sufgido de la observacidn, de los’
graves problemas que Se presentan dentro de la escuela, tento -en-
maestros como en alumnos. Si la educacién como se pretende apor—-—
ta 2 los individuos soluciones pare vivir en sociedad, -em<a tra--
vés de la misma que se deben enfocar los problemas sociales gue -
aquejan a nuestro pueblo; pensamos gque esto se debe en parts a —-
las deficiencias de los métodos educativos, ain cuando queremos -
hacer notar que estamos conscientes de gue ésto es solo parte del
‘problema total.

Es un hecho gque desde hace siglos, pensadores e insti-
tuciones trabajan intensamente por esta causa. Deseamos de esta =
manera contribuir sundue sea en forma ninima, a la solueidn del -
grave problema de la educacidn, con la intencidn de ofrecer éste-




trebajo, ante todo, como un incentivo a futuras investigacio=
nes que ayuden al educador y al psicdlogo en la conduccidn de
los individuos, por medio de la utilizacidn de las cualidades
de cada método segun sea necesario para poder desarrollar las
capacidades de los educandos; de manera que logren aquello ——
que les permita cuizd encontrar las soluciones mds adecuadas-
pare vivir en su comunidad y acaso desarrollarla.



I

CAPITULO

ANTECEDENTES.




CAPITULO I

Con el fin de darle una direccidn a lo que describire
mos a continuacidn, queremos hacer notar que 4sta introduccidn,
tiene un solo objetivo, el sefialar que a través de los sizlos -
el hombre ha propugnado por una educacidn integral, Que siempre
ha existido alguien gque conciba éste idecl de educacidn. Ya que
es de interés para nosotros el percatarnos de la innegable e im

‘portante accidn del medio ambiente en la conducta dsl hombre; a

travds de ésta pequella resefia hisitérica comprobaremos, que la -
"educacidn" responde a las necesidades inmediatas del momento -
histérico en que se desarrollan, predominando éstas sobre las -~
mejores teorlas concebidas.

Por otra parte, observamos gque tanto las bages de la-
escuela activa, como las de la escuela tradicional, se encuen—— -
tran probablemente ancladas desde el tiempo de los griegos.

Cousinet, en su libro " 3 Qué es la educacién Rueva?"
nos dice, que no es exacto pensar que la diferencia entre "edu-
cacidn tradicional” y "™ educacidn nueva * sea, que la primera -
haya ignorado sistemdticamente, las caracteristicas particula—-
res de la psicologia infantil y 12 segunda se base totalmente -
en tal ciencia. Es posible que 1z "™ educacidn tradicional " es-
+8 basada en una psicologia precaria, pero no nula, asl como la
segunde tampoco es pura y simplemente psicologia apliczda. Por-
lo tanto volvemos a insistir gue una y oira corriente, estdn -—
condicionadas por las circunstancias ambientales y en dltima --
instancia lo gue nos interesa sefialar, es que la escuela con to
do lo gue implice, como expresidn de las necesidades sociales,-
influenciaréd de alzguna manera el comportamisnto del nifio, pues-
to que es después de la familia, el grupo social mds importante
y temprano al cual el nifio entra a formar perte.



En éstza primera parte queremos der una visidn gene-—
ral sungue desgraciadamente superficial, ya que el objeto de -
nuestro estudio no nos permite profundizar, scbre las ideas pe
dagégico ~ filosdficas a travéds de las dpocas mas importantes-—
del desarrollo de la cultura occidentsl ( sin que por esto des
conocer el valor de las culturas orientales ), con la finali—-
ded de llevarlos al momento histdérico de donde parten las hipd
tesis comparativas de nuestra investigacisén, ¥ la educacién --
nueva - la educacidén tradicional ".

Podemos distinguir a través de la descripcién de és-
tas ideas, dos aspectos fundamentales; el tedrico y el prdcti-
co. E1 primero revresentzdo vor los fildsofos - pedagdgos de -
la 4poca y el sezundo por los ideales de cada pueblo refleja—
dos en las instituciones sociales.

Como hecho social que es la educacidn, va a estar —
condicionada a las necesidades circunstanciales, de la situa-——

cién histdrica de czda pusblo.

Traspuesta la educacidn Prehistérica y Protohistéri-
ca, la unidad gue se ofrece es 1la de los pueblos orientales e-
indosmericanos. El tradicionalismo es en todos ellos su cardc-
ter dominante. Su ideal de sducacién es trasmitir las costum—--
bres del pasado, las viejas tradiciones, por lo que se origi--
nan esvecies de tredicionalismo, ( magico, teocrdtico, patrié-
tico, bélico -~ religioso etc. ). Los pueblos clasicos Grecia y
Roma constituyen la segunda época cldsica por excelencia., De -
la cultura grecoromana arrancan las ideas madres de la educa—

cidn del futuro.

Grecia descubre la idea de la personalidad humana, -
romve con le ciega subordinacidn a las tradiciones, afirmando-
desde el prineipio, 12 ™ libertad ", ® La historia de la huma-
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nidad es, progreso en la conciencia de la libertad " ( Hegel }.-
El ideal acul es el cultivo de la personalidad humana, para lo -
grar un ecuilibrio de cuervo y alma.

La educacidn mds antigua de las estirpes griegas como-
lo dice Larroyo se sintetiza, en el concepto de ™ paidea " ¢ edu
cacidén y formacién de los muchachos ), es éste concepto una ima-—
gen tan magnifica del espiritu griego como su arte, es la forma-
cidén de un individuo, considerado como un todo educativo, sin —-
coaccidn del estado sino por poder de la costumbre, por un impul
so nacional, esto explica como la educacidén es el espiritu total
de un pueblo, no la realizacidén de un sistema con validez gene—-
ral de educacidn, bajo limitaciones histéricamente condicionsadas,
es la realizacion de un ideal que ha nacido del " ethos " de un-
pueblo.

A continuacidn mencionaremos algunas de las ideas ba--
sicas que sobre educacidén, produjeron los pensadores griegos ——-
méds relevantes.

Sécrates y su principio pedagdgico; no escribid nada, -
nacido 470 ¢ 469 A.C. vivié siempre en Atenas, se mantuvo 8le——-
jado de l1la politica y de la vida humana en‘general. Defendid ~-
lo que hoy llamariamos, los derechos de la libre conciencia in--
dividual, a la que considera con seriedad religiosa. Su fin —-—-
educativo era ensefiar la virtud, ya que €l se preguntd cudl se--—
ria la mejor formacién del ciudadano, dado que todo individuo --
podria ser gobernante y debia por tanto ser digno de ello, sin -
la virtud seria imvosible gobernar rectamente, sirviéndose sin -
escnipulos de la demagdégia y la violencia.

La solucidn socrdtica del problema gse puede esaquemati-
zar de la siguiente manerar la virtud solo se vuede ensefiar «——--
desde zafuera con palabras, sin embargo se puede suscitar en el -
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4nimo de los seres humanos, que laz llevan embrionariamente den
tro de si, mediante oportuna accién educativa.

Esta accidn educativa se articula en dos momentos ,-
la ironfa y la mayeutica. La ironfa socrdtica se reduce a de——
mostrar al interlocutor que no sabe nada y la confesidén de su-
ignorancia como conssecuencia ldgica. La mayedtica es el momen-
to positivo y constructivo. El vocablo viene del arte mayedti-
co ™ obstétrico ", el cusl no forma ni compone a los recien na
cidos 3ino 'solo ayuda a la madre a darlos 2 luz. Del mismo mo-
do Sécrates ayuda a sus interlocutores & iluminer y expresar -
verdades que €1 no ha fgrmado, ni puesto en su mente, sino que
han madurado en su interior y solo hay que volverlos explici—
tos y evidentes, para dsto es el didlogo.

El resumen de su principio pedagdégico nos 1los 44 , =--—
Abbagnano ( 1964. p. 42 ). ™ La intencidn de liberar mediante-
la conversacidn los conceptos que se hallaban en su espliritu y
la tendencis de hacer del saber y de las verdades en él, el —-
poder directivo del obrar ". Es " el exdfien de si mismos y el-
exdmen de los demds mediante el proceso de la inducecidn , y el
dirigir las tendencias del obrar moral que en ellos se presen—
ta, a 1lo dutil a la formacidn de la persona humana Yy al servi-

cio de la sociedad ".

Un punto importante es que Sécrates, tenia 1a idea -
de dar en el desarrollo predagdgico de la conciencia cientifica
a los jovenes. Fué éste el momento sn que parecid coinecidir la
misidn de la educacidn y la investigacidn cientlifica. Ni S56---
crates, ni Platdn resolvieron éste problema, pero instaron a -
un progresc cientifico definitivo en el desarrollo de la huma-
nidad, que gobre ruinas de los estados griegos, ha influldo --
en la vida espiritual de todos los pueblos,

En el asvecto prdctico vemos, que la educacidn en Ate-
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nas era privada y tenia como objeto la fuerza politico-mili-—-—
tar ; por tanto la pedagogfa de Platdén se desarrolla en cone--
xidén a la politica, que determina la vosicidn de la educacidn~
en la sociedad.

Platén y su época se basan, en gue el.desarrollo del
individuo , estd subordinado al fin del estado . E1l individuo-
es educado parza obrar en el espiritu adecuado a2 las leyes del -
estado, y como la sociedad tiene clases sosciales y cada una --
con diferentes actividades , las viss educativas tenderdn a --
preparar al individuo de un modo perfecto vara la clase a la -
que vpertenece. '

En la obr2 de la " Repdblica * de Platdn, podemos dar
nos cuenta de un esfuerzo por sistematizar la educacidén , esbo
za por primera vez el Jardin de infantes su diddectica y su fin,
en donde las artes tienen una gran importancia , al izual los-
conocimientos que se trata sean adecuados a la ideologia educa
tiva . Por desmsasfiado que nos parezca su plan de educacidén es -
un esfuerzo por responder a exigencias sumamente serisas. Una -
prolonsada selecéidn mediante el sondeo de las aptitudes y la-
educacidn de los intereses activamente'estimulados‘, un concep
to formativo de la cultura como adiestramiento de la inteligen
cia y como formacidén e integracidén de la personalidad . Un re-
conocimiento de una mayor diznidad de la mujer ; la insisten—-
cia de no dedicarse a8l estudio sin una devocidn espontdnea y -
un interés vivo , pues hacerlo bajo coaccidn es cosa indigna -
de un hombre libre y por lo tanto de un muchacho destinado a -
ser ciudadano libre . ¥aliosa aportacidn de Flatén a la umani

dad,

Aristételes , ( la Politica y la Educacién ) , " El-
hombre es esencialmente un animal politico " es decir un’ani-
mal gue vive en sociedad con sus semejantes y fuera de ésta sg
ciedad no puede alcsuzar la virtud (Cit.Abbagznano.».192,)Preci



samente por ésta razon el estado aue regula la vida social, -=—=
no solo tisne cue velar vor el bienestar material de los ciuda-
d7nos. sino sobre todo vor su educacidn moral para conducirlos-—
a la virtud.

E1l ideal esducativo es Aristdételes, es netamente " 1li-
beral " ¥y no solo condenz las artes mecdnicas, sine cque propug-
nz vor lss ciencias tedreticas sin finalidad profesional, debe-
ser su estudio desinteresado, el arte deberd practicarse en la-
medida oue no rebase el punto necesario para afinar el gusto. -

De Aristételes obtenemos ideas sobre higiene y vedasgs
gla, basadas en su buen sentido, de las cuales se destaca su —-
naturalismo, atribuye una importancia particular a cada fase —-
del desarrollo en total, el cual exige una diddctica gradual, -
ligada a los sentidos y a2 la imaginacidén, asli como, una educa--
cidn moral bvasada en los hdbitos ¥ en el dominio de si mismo --

conouistado vor el ejercicio.

Por otrz parte su finalismo y la supuesta superiori--
dad de lo tedretico sobre lo prdctico, tiende hacer prevalecer-
la educacidn intelectuzl sobre cualcuier otra obra ¥y ha deéar:g
llar acuella sin conceder mucha autonomfa al educando, puesto -
que no solo se ie exige que descubra por cuenta prepia el cono-
ecimiento, ya oue éste es la contemplacidn de las formas Drecons
tituldas y afirmadaes.Pero esta misma ambivalencig es un Indice-

de la importancia histdrica de su contribuecidn.

La enorme influencia de Aristételes sobre la educacii
posterior no se debe a sus consejos como & tales sino al conjun
to de su doctrina.

La educeacidén romana.— Dilthey nos dice lo siguiente: -
Lz instruccidn intelectuzl romana es igusl 8 la griega en el ne
riodo helenistico, eﬁ su articulacidén general; en Roma como en-—



Grecia es esencialmente privada.

Su educacidén consistid principalmente en la adaptacidn
prdctica a ciertas actividades ejercidas en la sociedad, al mis-
mo tiempo que vivir la conciencia histdérica del espiritu fami——-
liar, de la ordenacidn jurldica y administrativa del estado.

Posteriormente aparece una separacidn entre el pueblo-
¥ los eruditos y el fin de la educacidn fué la formacidn cultu--
ral ( humanitas ), como en Grecia fue el dominio politico mili—
tar.

Por primera vez se establece uns escuela que emprende-
la tarea de transmitir la formacidn griega y tuvo como fundamen-
to, la ensefianza de una lengua extranjera y sus escritores mode-
los. Esto fué el principio de los colegios humanistas del S, ———
XVI, en donde como hemos dicho surge el ideal " humanista " que-
es independiente de la cultura nacional.

"En el S. IT en la época republicana de Roma, aparece -
Cicerdn que trataba de basarse en los cldsicos griegos y expresa
" gque el fin de todo hombre se haya en el desarrollo de la natu-
raleza humana en general, pero después en su individualidad y lo
mejor de cada hombre, es lo que le sea mds peculiar de donde tieg
ne que surgir la eleccidn de profesidn ", como itdlico, conside-
ra mdévil importante de la educscidn, la gloria y vpor lo tanto se-~
puede resumnir en el volitico orador, su ideal de educacidn.

La educacidn sufre entonces un ovrogreso, la tedria so-
bre ella se haya contenida, vrobablemente por orimera vez, ya en
obras sobre el estado y en las leyes, ( éstas nos han llegado —-
Unicamente referidas en trabajos, como " De orate",que contiene-

indicaciones sobre educacidn ).

Abbegnano nos dice, acue el primer emverador gque legis—
16 en materia educativa fue Vespaciano. Y 8l primer titular de -
cdtedra retérica fué Quintiliano para éste Ultino la educzecidn -




oratoria, erz la educacidén vor excelemcia; dentro de sus consejos-
higiénicos pedagdgicos, criticd la educacidn familiar vor ser dema
siado blandz2, ya que consideraba que ésta anulaba las ventajas de-
la escuela publica. Aunque se manifiesta por un mayor respeto por-
el nifio, que la mayoria de sus compatriotas { condenando los casti
gos corporales, caracteristicos de los romanos ), la exagerada im-
vortancia que le atribuye a la memoria y a la cepacidad imitativa-
del nifio nos revels su incavacidad para percibir, los aspectos di-
ménicos y creativos de la psiquis infantil.

Las intervenciones administrativas y legislativas del —
estado, en cuestiones escolares, se vuelven cz2da vez mds frecuen—
tes, hasta que pvor fin el estado se convierte en su organizedor.—
El creciente interés de los poderes publicos en la ensefianze, de—-
be considerarse también con referencia al vroceso de burocratiza—
cidén, que caracterizd el desarrollo del pueblo romano. Para los —
jovenes por lo tanto, la educacidén cultural no ternfa ya una fina--
lidad desinteresada, ni menos la obtencidén de un cursus honorum —-
de magistraturas, a hora era la base vara la formacidén de funcio--
narios piblicos. E1l imperio requeria, mds que de unra educacidén ——-
liberal, orientada a la formacidén de un ciudadano libre, unz edn—
cacidén para la formacidn de escribas.

Pero todavia se afiora la grandeza del ideal de una for—
macidén total y armoniosa; cada vez los métodos educativos se apro-
ximan mds y mds al predominio de la mmemotecnia, de los ejercicios
mecdnicos y de la disciplina coercitiva. Sin embargo el ideal cla-
8ico persiste.

‘

Asi como en Grecia el ideal educativo fué la " paidea ",-
en Roma fué el " humanitas ". ES probable que £sie, s0lo se que-——
dzard escrito en 1los 1ibros o en el propdsito de llevarlos a eabo,-
pers su so0la concepcisn era un paso a la tdsqueda de 1o reflizawe=



‘¢cién khumana.

Como medios educativos, la historia romana, la lengua~
latina ¥y el derecho romano, son tan importantes como la filoso--
fia cue debemos 2 los griegos y cuyo circulo visual es el conoci
miento del universo.

Ios restos de ésta imponente estructura educativa esta’
tal y municipal, son quigd 1los foctores mds importantes que ha——
cen posible los llamados reinos barbaros - romanos, pverc al de-—
rrumbarse éstos se hunde también la tradicidén educativa laica y-
solo permanece como fuerza civilizadora en acto, la universali—-
dad del mensaje cristiano.

La educacidn Cristo - ecclesio -~ centrica .- Larroyo --
ros dice, que antes y despuds de la edad media, aparece la co——-
rriente pedagdégica cque concibe a Cristo como modelo, origen y ——
fin de la educacidén, en su sgsentido mds amplio.

El cristianismo no ofrece un compendid enciclopédico de
educacidn, lo que significa una ruvtura con los cuadros pedagdgl
cos judlos, en donde prevalece l= erudicidn y la cita ovortung;-—
el. cristianismo constituye un hecho histérico tan importante co-
me que, delined los fines educativos del mundo occidental, predo
minantemente en la edad media.

La sportacién pedegdgica del cristianismo se puede re~-—
sumir en el evangelio que { etimoldgicamente significa, ™ Buena~
Nueva " )} ,. Por primera vez surgen aguf, las ideas de fraterni-
dad e igusldad social, se superan los liImltes del nacionalismo y
se pretende la universalizacidén de 1la dccfrina; en contraste con
las normas comunes entre griegos y romanss. El cardcter de vida-
del cristianismo es sunamente Importante, y& que simifise una -
norma de vida, de conductea,
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Como consecuencia inmediata de la predicacidén de San -

Pablo que lleva fuera del marco judlio al cristianismo, a pesar -

de no haberse preoccupado méds que de proporcionar una instruccidn

religiosa, en Georgia, Etiopla y Armenia;, se promovieron escue—-

las de tipo cultural religioso, en donde no existian y asl los -

mensajeros de una ideologla religiosa, lo serdn también de 1a =
cultura helenistica.

Abbagnano, nos dice que en ésie momento se desarrolla-
un periodo, llamado el de la patristica, gue se caracterizé, por
un intento de reconciliar la fé cristiana, con la filosofia paga
na, San. Agustin fué uno de los representantes mds importantes -
de ésta tendencis, El ideal educativc era, gue las disciplinas -
liberales, no constituyeran mas gque parte del proceso de forma--—
cidn en el hombre, para alcanzar la verdad. EL cristianismo solo
se gerviria de ellos en su Jjusta funcidn.

En el afio 430 D.C., Abbagnano nos dice que aparece Mar
ciano Caﬁella, con su obra " Las Bodas de Mercurio ® y la " Pi-
lolcgia ™, en donde reduce las artes liberales, suprimiendo la -
medieina y la arquitectura; desde éste momentc se empieza a dis-
tinguir, un cambio radical, a una orientacidn unilateral hacia -
las ciencias estrictamente filosdficas. Las ciencias exactas gque
dan relegadas y asi 1la cultura empieza a concentrarse en el as——
pecto " espiritual, intelectual ™ del hombre. Todo aquello que -
es dirigido a las funciones sensitivas del hombre se empieza a -
concebir como nezative. Adjuntamente se excluye la investigacidn
cientifica. Ideologla cue va 2 trascender en forma béstante acen

nada en la educacidén tanto familiar como institucional.

Larroyo nos describe desde el punto de vista educativo
lo aque sucedid durante los siglos VII y VIII D.C.; se produce ——
una grave rubptura en la cultura occicdental; la situacidn de Euro



Pa en manos de los bdArbaros era tan dificil,que la cultura pa-
recid quedar reducida a cero y todo lo que se puede hacer es —-—
galvar del total naufragic, algunos elementos de la cultura clg
sica. Sin embargo en las periferias de Europa, existireron ine--
tentos educativos.

Avarece entonces el monacato occidental, cuyz obra ime
portante fué la conservacidn y traduccidn de los clédsicos. E1 -
cardcter educativo monacal se caracterizd por reglas severas, -
en donde existia el castigo como medio correctivo, medidas rigi
das y poca libertad al educando. Fero a ellos debemos por prime
ra vez, el reconocimiento y mérito del trabajo manual en la edu
cacidn. E1 servicio social fué también zitamente estimado y ——
puesto en prdctica,

Como ya dijimos, lo que destaca de este tivo de vida,-
desde el punto de vista de la educacidn intelectual fué, la con
servacidn y traduccidn de obras cldsicas y la formacidn de bi--
bliotecas.

Carlo Magno ( 742 - 814 ), llegd a2 promulgar una ver--
dadera legislacidn educativa, por medio de la cual aseguraba la
educacidn del vueblo, aparece la cbligatoriedad y la centraliza
cidn de la ensefianza por parte del estado.

Establecid varios niveles de educacidn; la elemental -
o parroquial, la secundaria o catedralicia, cue se conviriieron
después en sociedades llamadas " universidades " ( éstas se ca~-
racterizaron vor su independencia de las autoridades civiles y-
religiosas, se constituyeron asi en: autdnomas, con una serie -
de orivilegios e inmunidades, aue han sido su mejor fortalezaen
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la investigacidén hasta la fecha ), y las escuelas superiores o -
palatinas, que fueron el centro de la reconstruccidén de la culty
ra occidental.

En Inglaterra, Alfredo el Grande impulsé la sduca-
cidn y 1o mas sobresaliente es que escribid con la finalidad de-
orientar & los padres sobre la educacidn de sus hijos.

Abbagnance nos dice, que cada sociedad desarrclla -
formas educativas que le son necesarias en su momento social, El
medievo basado en una economia pobre requeria por lo tanto, del-
aprendizaje de trabajos manualss, en la nobleza { sefiores ¥y caba
lleros )} lo mds importante era la educacidn para las axmas, edu-
cacién que no requerias de cultura literaria, '

Durante la Edad Medlia, también existieron escuelas
llamadas ‘™ comunales " que estaban inspiradas en ol espiritu de-
las "™ universidades ", para satisfacer las necesidades de una --
instruceidn practica, ensefiando cdlculo, escritura y lectura, —
agignaturas éstas de utilidad inmediata,

Como podemos observar, la ensefianza durante el me-
disvo, ers fundamentalmente memoristica, de disciplinas rigidas-
y la gramial, tscnica - industrisl, Feroc elgo que nos llama la -
atencidn es que algunos autores aunque no abordarom el tema de -
la educacidn directamente, desaprobaron éste tipo de métodos, em
pleados por entonces en las escuelas y uno de ellos fué San. An-
selmo, del cual sclo queremos citar una frase, " no crece un dr-
bol entre estrechos muros “ { CGitado por Abbagnano, 1964 p,161).

Ta escoldstica { filosofia eristiana ), como hemos-
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sefialado es el pensamiento rector de la educzeidn dursnte la Eded
Media. Desde el punto de vista de la enseflanza, se aplicd de la—-
siguiente manera: el comentario de un texto y el debate de sus ar
gumentos, su fin era llevar gl educando a las verdades reveladas,
no se pretendia sencontrar la verdad, s8ino entenderla puesio que -
estaba ya dada.

Como podemos advertlr, si bien 1la escolészstica deceé an-
cuanto a pensamiento creador, no por elle deja de ssguir imforman
do de si a gran parts de la realidad sducativa de un modc méds foxr
malista. Bl mundo tardard varios siglos en madurar para llegar a-
la autonomia de la experiencia moral - religiosa. )

El renmeimiento.- Abbagnano nos dice: Se caracterizd --
por un regresc con progresiva conciencia histdérica a la idea romg
na del ™ humanitas ™ , que debis no solo ser une imitacidn, sino-
une forma creadora. El humanismo es esenciszimente una revolucidn-
pedagdglica, que trata de realizar la educacidn dentro de un plano
m#s real, menos abstractc y retdrico gque la escolidstlca., Critica-
la forma preceptistice y morzlista con gque se ensefiaba,asi como -
el uso de la'mnemotecnia v los laberintos dizalécticos.

Durante el renacimiento se traté de dar instrucecidn a -
todas las clases sociales, y substituir los métodos aniteriores —-
por 0tros mas agradables. Se incluyd la cultura fisica hasta en--
tonces relegada. Parecierd haber una tendencia general a cultivar
todos los aspectos de la naturaleza humana, sn oposicidn al encl-
clopedismo, el ideal medioevel,. A pesar de todo no se superaron-
muchos de los prejuicios en contra del trabajo manusl. Um agpscto
de que nos parece importante de la educacidén de la época &8 la no
dis¥incién de los sexos en ella hubo escuelas coeducaclonales.
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Veamos ahora algunas frases de autores que representan,-
la ingquietud de entonces propugnando, por una educacidan libre e --
integral.

Victorio de Feltre.-~ Fundador de la educacidn atractiva,
|como mds tarde Io llama Feneldn, piensa que la educacidn integral-

s0lo se logra en un ™ ambiente de amor ".

Erasmo de Botterden { 1466 — 1536 ). En su obra 10S ——w
" Fundamentos de Aprender ", manifiesta expresamente su respeto a-
la progresiva maduracidn de la personalidad infantil. Insistid éo—
bre la necesidad de estudiar la naturaleza del nific y sus diferen-
cias individuales; por lo tanto el maestro se adaptara a ellos y -~

no se preocupard por los resultados inmediatos sino por los obteni

‘dos a largo plazo. La instruccidn era considerada por 61, como un-
medio de comunicacidn y no como un fin,

Maffio de Lodi.- ( 1407 - 1458 ) propone las funestas -—
consecuencias de los castigos corporales y recomienda prudencia a-
los padres para aplicarlos.

Ledn Battista Alberti.- En su Qbra ™ De la Familia "™, ==
trata de destacar la necesidad tan grande de dque el padre sobre =
todas sus ocupaciones, tenga como ftarea importante 1a educacidén -
del hijo y ya que ésta requiere 8obre todo de oportunidad para -
prevenir vicios y errores y no para corregir. Insiste sobre el —-
ejercicio gimndstico y todo género de actividades y Jjuegos 8l ===
aire libre. Reconoce el valor de los estudios literarios, perc sg
lo en funcidn de una mejor convivencia socisl,
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Desgraciadaments con el tiempo unido a la politica, =
vino a caer todo ésto en una mdxima de buenas maneras, y siguid
imperando la éducacidn intslactual de tipo encicldpédico de eul
tura general,

W1 humanismo pedagégico en Inglaterra y Espafia es re-
presentado por Luls Vives, Hebelais y Montaigne; el idealiedqu;
tivo especlialmente de déste dltimo, es ls educacidn del juicio -~
del nifio, y m#s gque llenarls la cabeza de palabras deberd desa-
rrollarse en &1, un espiriitu critico. Iebers tambisdn excitarse-
la actividad espontdnea en los nifios y jovenes { antecsdente de
la escuela activa },mediante la observacidn direeta de la natu-
raleza y el juicio sutdénomo de la razdn. '

Encontramos aguf una educacidn realista, de cardcter -
social, 10 mds cercano hasta é4sta época de la ™ educacidén nus——
va ™ de nuestro tismpo,

En Francia, Alemania, Paises Brnjos e Inglaterra, se ——
dann grandes pasos a la secularizacidn, de la educacidn, abierta
a todos los credos.

La reforma y la contrareforma.~ { 1483 - 1546 ). Se —-
caracterizé por un movimiento religioso, encebezado poxr Martin-
Lutero y se le llamé la reforma protestante. Bn sus relaciones-
con la pedagogia, hace notar la necesidad de la obligatoriedad-
de la educacidén primaria, que debia tener como centro la formea-
cidn religiosa, ensanchando los cuadrog. de estudio y recomendan
do nueves métodos y preparacidén adecuada de profesorss, Lboga -
por una educacidn en donde el nifio na viva apartado de la socie
dad; critica la sducacidn rigida y antimundans, propone como ne
cegario el placer ¥y el recreo en la educacidn, liegando al gra=
do de aque ésta le fuera mas agradable qus el juego.



Paralelamente al movimiento deé reforma, encontramos -
el movimiento jesuItico a la vanguardia de la iglesia catdélica,
gue tuvo un papel determinante en la vida politica y educativa-
de la contrareforma. Basada su educacidn en un régimen militar,
toda ella respira lucha y ardor hélico. Como dice Abbagnano, po
demos resumir en cuatro pasos la diddctica de la enseilanza je--
sultica; explicacidén etimolégica del texto, debate, memoriza——-
cidn y expresidn del mismo., En el cardcter educativo propiamen—
te hablando, podemos considerar como factor importante de &sta-
corriente, la imitacidn, la adquisicidén de un determinado esti--

lo en la formacidn del muchacho.

Tos resultzdos eran una formacidén en la disciplina -
irreprochable, practicamente sin medios wviclentos y una gran —-—
gimnasia intelectual. Su fin fué la defensa de la iglesia Catd-
lica, eran educados para la elocuencia y la ciencias era su me--—

dio.
Dice Abbagnanosr Bn el siglo XVI, como representante -

del naturalismo renacentista encontramos a TOMASSO CAMPANELLA, -
- con su obra la " Ciudad del Sol " ( citada por éste mismo autor

1964 ) , en ella encontramos pensamientos pedagdgicos tan impor
tantes como éste;"El conocimiento debersd deslizarse sobre el mé
en —-

todo instintivo, debido a que la ensefianza debera basarse
aprender Jjugando, en el contacto directo con la naturaleza, y -
nc en libros y objetos muertos, ademds no fija término en la ——
formacidn de un individuo. Todo dentro de un cuadro politico so
cial de régimen comunitario., Dice: " Los nifios deben jugar y -
hasta los siete afics y los -

correr, ir descalzos y despeinados
diferentes falleres para deg

maestros deberdn conducirlos a los
cubrir su inclinacidén " ( citado por Abbagnano. 1964 p. 278 )-.

En el sigzlo XVII, a pesar de los esfuerzos y recomen-

daciones de muchos autores ( como hemos gefialado ), por hacer —



de 12 instruccidn una educacidn integral la2 realidad era muy dis

tinta.- Comenio nos habla de ésto y dice que los muchachos espera
ban con ansia, 1la hora de escapar de la escuela y aprender Como-—
fuera un trabajo manual. Los estudiantes por otra parte que lle-
gaben al fin, caian en un formulismo pedante, com los métodos de
memorizaeidén y disciplina meecédnice.

Juan fmos Komensky ( Comenio ) { 1592 }, nacido en Mo-
ravie, gquién es considerado el principal tedrico de la sscuels -
publica, democrdtica, Defiende la tesis de que es en 10S prime—-—
ros afios, donde el nifio adquiere los conocimientos funcionales y
orgdnicos que serdn el germen de su desarrollo posterior, Para -
los nifios menorés de seig afios, prefiers la educacidén maternal y
estructura un folleto al respecto. Construyd n plan educativo
para cada nivel escolar, concediéndoles igual dignidad a todos,
& pesar de su visidn educativa, no toma en cuenta el trabajo ma-
mal, habla de seleccidén y orientacién de alumnos, y plantea la-

-

libre eleccidn de profesidn.

El cardcter integral de su pedagogia hace de €1, un re
formador social, la virtud y piedad religiosa las integra s lag-

elencias, en una relacidn légica.

Como naturalista hace hincapié en gue los conocimien—-
tos en las cosas como somr y su relacidn casual, La base de su 4i
ddctica es la naturalidad, intuicidn y auto-actividad. Las apti-
tudes de los nifios deben ser desenvueltas, en su orden netural y
en permanente contacto con las. cosas; piensa gque la educacidn em
pieza desde el nacimiento y desde aqul se gesta la formacidn TTO

fesional.

Feneldn.- Considera que la mejor manera de educar a un
nifio, es sacando partido de curiosidad y espiritu de imitacidn,=
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todas las actividades deben serle agradables y reducir ol minima

losg reproches y castigoas.

Su pedagoglia del interés, puede ser sintetizads en cin
¢o puntos: a).- Aprovechar la curiosidad del nifio.- b}.- Bmplear
la instruceidén indirecta.- c}.- Beberd haber diversidad de acti
vidades.~ d).~ Imstruccidn atrayente ( ocultar al nifio la inS-—-
truccidén, bajo la libertad y el placer.- e).— Fabulas e histo——-
rlas para la educacidn;:'aligiosao

Se le considera como un contrapeso & la ideelogla esdu-
cativa de su época, vor la libertad y flexibilidad de su teéria-

pedagoglica.

¥ hubo quién dijera en esa épocar " El juego serd obli
gatoric y el estudio libre ™ ( citado por Abbagnano, 1964 pag.

En el siglo XVIII, aunque ss percibe la influencia del
intelectualismo se critica y a medlados del mismo, surge un movi
miento reaccionario ®* el naturalismo de Rosseau.?®

Representa la reaccidén violenta contra el artificig——=
lismo de la formacidn humana, hay gue volver a la naturaleza, £4s
to ya habls sido postulado, pero hasta &l siglo XVIII, se hace =

ostensibvlemente protesta.

La ™ educacidén nueva ™ se remonta a Rousseaun, & quiép-
degpués de Claparéde se ls reconocid como el padre ds lz nueva -

pedagogla.

La obra de Rousseau, se reduce a disipar ideas falsas-
v reemplazarlas por las gue é1 creé verdaderas sobrs la infancia,
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Lo que le d4 un cardcter distintivo de los demds suto=

i res, eS que Plensa que 1la infancia no es solamente un estado de-~
( preparscidn. para la vida adulta, ni mucho menos un estado casi =

7

anormal del cual debe salir el sujeto, y cuanto antes mejor, si-
no que es una etapa que tiene un valor propio, en el cual el ni
fio debe permanecer el mayor tiempo posible, hasta que se cumplae
un determinado periodo que sefiala la madurez, Asl como hay un —
ideal del hombre adulto, para é1 también lo exigte del nifio,

En consecuencis el educador yz no es ux creador sino -
un observador, un testige, un protector del proceso educativo.

El valor de Roussezu es el de.haber obligado a los pe-
dagdgos a mirar la infanciza como un estado indispensable, con un
valor propio, con un finy, no teniendo mds utilidad que preparar-
la, =unque = largo plaze se estuviera disefiando la madurez.

E1 nifio es el ser natural por excelencia, y.todo lo ==
que comprometa & su libre desarrollo, contraria su naturaléza,,—v
por lo tanto la educacidn naturiata es lo indiecado, no importa -
que a los 10 ¢ 12 aflos no sepa lesr, siempre habra.tiempd‘para -
adquirir ésta habilidad artificial, nos dice Rousseau. { Tomado-
de Cousinet " Qué ss 1la educacidn Raeva ™ 1952,), '

Bn Francia fué rechazada é&ste posicidn tan'no#edosa,'—
pero sn Alemania y en Suilza, tuvo seguldores como Pestalozzi. -
Gtro diseclipulo de Housgeau fuéd Tolstci con quién=qued6 solidamen
te establecida ésta 1linea de pensamiento.

Tanto Tolstol como Rousseau, tiems dos rasgos intere——
santes, en la concepcidn de la educacidn del nifio ¥y gque son los~
que dominamr la ideologia de la " educacidn rmeva ¥, Primero que=-
el elemento primordial de la educacidn intelectual del nide, egtE
‘determinado vor su actividad Dersgnal, de manera qus e va orien
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tando a sus verdaderos intereses y no al del programe escolar., El
otro rasgo en germen, que adquiere importancia gracias a Eisek, -
Caleman y James es la libertad, que debe otorgdrsele a la activi-
dad del nifio tanto en el dominio artistico, como en el moral, e -
intelectial. ”

Toda la ideologia de Rougseau, no tiene como fin la pre
paracidén del nifio, sino la aceptacidén como tal en la sociedad, la
aceptacién de sus posibilidades para valorar, utilizar y aplicar.
Estos autores constituyen lo esencial de la sducacidén nueva y pro
porcionan a la humanidad un aporte importante en dos ciencias, en
1la filosofla y psicologia.

, Posteriormente Hally Dewey, que no cit2 2 Rousseau, lla
ma a la infancia la * edad de oro ". Proclsma su valor imminente-
como un periodo cuya importancia se hace patente, por la duracidn
que alcanza en la especie humana. Dlewey resume asl su concepcién,
m 1a escuela no es una preparacidn para la vida, es una vida ™ .,

Vamos a describir a conitinuzscidn algunos de los métodos
vanguardistas ,aquellos que aplican 2 la educacidén una ¥ nueva ——-
ideologia ", ™ nuevos métodos " y que por ello han influldo deter
minantemente en la concepcidén de la ™ educacidén ™ .

Giovanni Enrico Pestalozzi # 1746 - 1827 3, es uno de -
los més grandes pedagdgos y podemos considerarlo como un antece-—
dente del pensamiento educativo de Freinet.

Sefialaremos a continuacidén algunos parrefos, qus eresmos
resumen en cierta forma, el contenido educativo de su obra.

% No hay aprendizaje ogue valga nadse gsi desanima o robtm -
1a alegria. Mientras el contento 1le enciende las mejillasg,; migh—
tras el nifio anime su actividad entera de jilbile, de valor y fer-
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vor vital, nada hay que temer. Breves momentos de esfuerzo adere-
zados de alegria y vivzeidad no deprimen el dnimo ...... Hacer —
surgir la calma y la felicidad de la obediencid y del orden, he =
ahi la verdadera educacidn a la vida social " .

w El problema consiste en reunir lo que Rousgeau ha sg-
parado " es decir la libertad de la naturaleza con la autoridad =
del deber, pues, ni auin en las circunstancias mds favorables es -
liecito abandonar al nifio a merced de su capricho ". { citado por-
Abbagnano 1964 p. 469 ).

Para &1, la educacidn deberd ser una promotorz de auto-
nomiza liberadora. ¥ la estimulacidn de las capacidades del nifio =
e8 fundamental, dentro de su sistema pedagdgico. Frente a la pre-=
dominancia de los métodos verbalisticos, Pestalozzl reivindica, -
la ensefianza por medio de la aprensidn: sensible.

Peter Petersen ( 1884 - 1952 ), ( el Plan Jens ), S@ ==
proponia reslizar una escuela que fuese una "™ comunidad de vida @,
fundada ssencialmente en los valores de la socialidad, pero &l —=
misme tiempo un sistema eficaz y natural de individualizacidm de-
la snsefianza, Trataba de igualar la estructura sscolar lo mds po-
sible al modelo familiar. Bl pasar de un grado a otro, se efectus
ba por el ™ autojuicio del alumno ©, La escuela debia dedicar mu-
cho tiempo a toda sctividad social, como fiestas reuniones, mani-
festaciones, colectivas etc., asi como actividades optativas, pa-
ra remediar deficiencias del método., Los maestros sgon dnicamente-
consejeros y la autodisciplina es parte importants de su ideolo~
gla educativa.

Froebel.- Referimos a continuacidn algunos parrafos que-
nos indican la orientacidn pedagdgica de d4ste pensador.

m (tsds hombre, -—ascribe-, desds niflo debe ser conocido,-
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reconocido y tratado como miembro necesario y esencial de la huma-
nidad; vor ello los progenitores, en cuanto que los tienen bajo —-
su cuidado, deben sentirse y reconocerse responsables ante Dios, -
ante el nifio y ante la humanidad ". " Por lo tanto el nifio desde -
que avarece en la tierra, desde su nacimiento debe ser comprendido,
de acuerdo con su naturaleza, debe ser tratado con justicia y pues
to en libre y pleno ejercicio de sus fuerzas. En modo alguno deben
ejercitarse fuerzas o miembros aisladamente en detrimento de otros
impidiendo el desarrollo de éstos: el nifio no debe ser en varte —-—
encadenado, impedido, ni m&s tarde se le debe tener en zndaderas"-
{ tomado de Abbagnano 1964 v. 486 ).

Fue el creador del método ludico, como base de la educa
cidn, vues pensaba que era lo més revresentativo de las necesida--
des naturales del nifio.

E1 método de Proyectos.- Su creador fué Dewey, quién —-
desarrollo su ideoclogia posteriormente fué Kilpatrick ( New York -~
1904 ). ‘

La educacidén v el orogreso sccial, vara Dewey, la edil—-
cacidn no debe tener finalidades utilitarias, simo que debe estar-
al servicio de la vida del nifioy la educacidn deber4d basarse en —-
la exmeriencia directa del infante, sin dogmatismos ni disciplinas.
Proougna vor una verdadera livertad en la actividad del educando.-
La escuels para él es ante todo un organismo social, una forma de-
vida comunitaria. en donde se reunen medios para ayudar al desarro
1lo del individuo y l2 avplicacidn de sus capaéidades a los fines -
sociales, La vida en la escuela, piensa éste autor, debve ser tan -~
real, como la de la calle, la de la cassa, no tizsne vor que ser al-
go artificizal.

Decroly ( Bruselas 1907 ). Su obra mas relevante, es -
1a " Escuela para la vida vor 12 vida ", basa sus c¢oncenciones ——
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én que las necesidades esenciales de la vida, como son el hambre,

‘el protegerse de la intemperie, el recrearse, el defenderse del -

ataque etc, van a obligar al nifio a una actividad espontdnea, El-
programa de ideas asociadas y los centros de interés, son dos de-
sus principios metodoldgicos mds importantes para llevar a cabo -
la educzcldn. Otras innovaciones son, la lectura ideo-visual, los
Jjuegos educativos etc., Es uno de los aportadores mas valiosos de
la escuela activa.

Hontessori { Roma. 1870 - 1952 ). Presentz la =zctividad
como medio esencial de educacidn, cue incluye la libericd vara -
que pueda ser efectiva. Su base es una concepcidn vitsl de la in-
fancia, tanto desde el punto de vista biolégico, como intelectual
Su célebre material diddctico es fundamentado, en las impresiones
¥y actividades de tipo sensorial, adaptadas a las necesidades y --
cualidades individuales. Poda su sistematizacidn es tan imporbtan-
te como la concepcidn de la escuela como un lugar de vida,

o

El progreso efectivo de las bases cientificas de 1la nueva educs——
¢idén, fué obra sobre todo de Claparede, Habiendo estudiado psico-
logia animal y neurologla, se dedicd a la psicologia infantil, --
Sus obras imvortantes fueron, "™ Paicologis Ael nifio” ¥y Psicologia-
Bxperimental ",."La escuela a la UMedida"y'Como Diaznosticar las -

Claparede Eduardo y la escuela de Ginebre ( 1873 - 194%)

aptitudes escolares”, "La Educacidn Funcional ". En todas éstos -
tratd de despertar un verdaderoc interés cientifico en los educado

res.

Dentro de 1la metodologla educativa de Claparede, las ac-
tividades sociales tienen un pavel sobresaliente, y la educccidn-
entera la concibe en funcidén del desarrollo de una socledad, ver-
daderamente democrdatica. También propugné por la ensefianza indivi
dualizada ¥y le preocupd grendemente la determinacidn de las apti-
tudes individuales y su desarrollo,
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Ea justificacidn psicoldgica del concenio de ® UGS ——mm
eidn funcional ™ de ésie autor se le debe a Piaget ( 1896 }, cuyos
estudios sobre el desarrolle de la inteligencis en la edad evoluti
va, es un estudio de la idea de Claparede, segin el cual el pensa-
mientc infantil es estructuralmente diversc del pensamientoc del ——
hombtre adulto. For lo tanto la educacidn debe poner em funcidn las
estructures particulares de la mente infantil, puss solo actudndo-
1o pueden desarrollarse.

For otra varte dice él, para svitar la irreversibilidad,
inleial del pensamiento del niﬁo; " g8 necesario que el nifile ten—-—
za mode de sxperimenter, ™ la cooperacidn entre los individues, —
aues 1o livera de su egoceniriamec esvonidneo, en beneficioc de la re
ciprocidad de los puntos de vista, factor de relascidn y reversibi-
1idad { citado por Abbagnano 1964. p. 672 ).

Piaget realiza entonces una sintesis audaz, enirs los as
pectos intelectusles y sociales del desarrollo infantil, ™ s ésta
manera cada cooreracidn es solidaria de un conjunto de ® cooperfi-—
ciones ", la cooperacidn social y la elaboracidén de las " agrupa—-—

cignes operatorias * constitutives de la 1ldglica misma, no son méds
cue las dos caras de una misma realidad ®. { p. 672). '

Cousinet Rouger { 1881 ), (Seddn Francia 1920 ). Ea la -
concencidn de este autor el massizc ocupa un lugar secundarioc en =
el process de educscidn, ésta es sobre tedo, actividad dsl alumno,
el maestro es sclo un orientador,de las lniciativas del nifle, es -
un cousejero. 3u originalidad se encuentras en conducir le activi--
dad librs del nifio a su realizacién en grupes, 4sto se basa en ne-
cesidades intrinsecas a ls naturaleza de éste. La escuslc trabaja-
rd asi en equipos espontsineos de tratajo. La teorla del método es-
sencilla sungue en le prictica rsesulte un arte del maestre, ro in-
srvenir en l=s achividadss, que sin embargo deben realizarse. El-

ivide lasz actividades escolares en dos: lss de oreacidén, que son-

ct

<"
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las artisticas y las de conocimiento, cue son la de cardcter in-
telectual. Pare 61, la socializacidn es 1la esenciz misma de la-
educacidn,

“Plan Dalton { Dalton 1920 ).- Este método estd cons-—-
truldo pars la educacidén de adolescentes, opuesto que supone la-
adquisicién de conocizientos elementales, como lectura, escritu
ra y cdlculo. Es de caridcter individual, trata de adavntarse 2 =
del trabajo

las caracteristicas de cada alumno y 12 resliz on
nde de liber—

acid
se deberd desarrollar dentro de un margen muy gra
tad. Se le ha 1lamado plan de laboratorio, vorcue el alumno ——-
asiste a lugares especiales segin las actividades a desarrollar
v se controla su trabajo vor medio de unas fichas disefiadas pa-
ra ésto.

El sistema Winnetka.- E.E.U.U. ) En su obra " La Zscue
la Individualizada ", exnone aue su teoria y su finalidad es 1o
grar aue el nifio se desarrolle de un modo satisfactorio perso--—
nal y socialmente. No. consiste en una forma eerrada, sino en -
un sistema mocdificable, segun las necesidades, de manera cus la
educacidn se realice de la mejor maners para el niflo ¥ para la-
sociedad. Este autor como todos, parte de la misma base, vero -

atiende un voco mds a 1a vida colectiva,
A. S. Summerhill. ( Inglaterra ). Desde hace aproximada

mente 40 afios, funciona en Inglaterra; es una escuela famosa por
la 1

Summerhill, describe sus exveriencias y al mismo tiempo sostiene

itertad concedida a los alumnos, su autor 0'Neill en su obra

aue la libertad, en su mds amplio sentido funciona; piensa que -
el nifio lleva en su naturalezs sl interés por la vida y su fun--
cionamiento, por lo tanto no requiere ningun tivo de presidm, pz
ra adouirir los conocimientos cue el mundo natural ofrece, asl -
como sus leyes.Tal sistemza es un punto de vista radicel y trata-
de dar un tremendo paso s la educacidén del futuro. EL a2utor de--—
sea aue sus alumnos sean person2lidades créadoras ¥ no precisa—
mente cue encajen en un orden presestablecido.
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Los resultades obtenidos en éste sistema pueden segura
mante ser considerados como dudosos 0 no concluyentes, dependien
do en greon medida de la aproximacidn con gue se les evalue, For=
otra parte pensamos, gue pudiese ser =n cierta medida veligroso-
geparar al individuo toitalmente de su realidad sccizl; pere pode
mos considerar a ésta escuela como la exnresidn mas clara de la-
necesidad de libertad y creacidn, sin las cusles el hombre no sg
riz hombre.

Técnicas Freinet. { FPreinet Célestin 1962, Francia).-—
Hay %res circunsitancias cue hacen de la " Pedzgzgogia Freinet ®, -
una avortacidn especialmente valiosa en nuestros dias: La vrice-—
ra, €3 cue éstes tdéenicas se desarrollasn dentro de un marco cir-
cunstancial comin a la gran mayoria de alumnos y messtros; la sg
gunda, es la imnlicacidn vsicoldsica gue encontremos en cada una
de las tecnicas utilizadas por Freinet; la tercera, es que no es
wma estructura inmutable, 2 la cuzal sl alumno y €l maesiro deban
ajustarse, gsino es una serie de técnicas que trotan de syudar al
alunnoe adapterse sl ambiente que en cualquier circunsténcia 10s=
rodee, por lo mismo como el propic autor nes 1o dice estan suje-

tas & modificaciones y 2 mejoras.

Toda la " pedagozlia Freinet ®, hace énfasis en la par-
ticipacidén activa v directa del nifio en 21 nroosso educativo,con
un colaborzdor inzediato el maestre. Freinet viensa, cue la uUnica
mesnere de lograr ésto, es pariiendo en toda actividad de los in-

tereses y de lssg motivaciones del nido.

Vemos a describir brevemente las técnicas nds lmportan
tes utilizadas vor Freinet.

Bl texto livre.- Ccnsiste en una redaccidn rezlizada -
por el alumno sobre lo cue él desee, el tema nunca es impuesto.~
Ante rode podemos decir cue es la librs sxoresidn de las motivaw

-

cioneg @ interesss infaontiles. Es lo coners dentro de éstaes féc-

<

wiacg de Lospar una nayor vinswlacidn endre le vida y la escusle,
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mds bien cue sea parte de su vide 4sta. Otro puntc imporicnte ~-
aue es de mencionarse, es cue tanto el alumno como el maestro -
-actuan agul como colzboradores y 21 misme tiempo es un trabajec -
relativamente individual del nifio. Lo impresidn de éste texio —=

2s otro aspecte importante, por la participacidn directa, cus el

nifio tiene en 12 realizacidn de €1, en forma palnaria ¥ concreia

La eleccidn del texto cue debe imprimirse se realiza vor medio -

de votacidn povular, €ste hecho hace cue el nific se percate de -

i)

la necesidad de mejorar su trabvajo en todos los aspectos, »Hara -
satigfacer las exigencias del medio ambiente.

¥l material asi obtenido de tipo vpsiceldzico cue s ——
ofrece 2l maestro, es de valor inealculable,

En relacidén a éste mismo proceso, estd la "correspon--
dencia interescolar motivada". Freinet refiridndose a désto nés -
dice: "Tenizmos alll ls noderosa motivacidn cue ibe 2 oguijonenr
I2 expresidn libre en nuestros alumnos" ( Preinet 19569 p. 20 ).

Bl intercombio de correspondencia entre grunos de dife-
rentes lugares, es una buena medida vara motivar a los alummos -
a estudizr, comprender y adouirir nuevos intereses.

Lias conferencias, es otra importante activicdad, fcul -
el alumno se propone desarrollar un tema frente al gruno ¥y con -
12 ayuda v direccidn del nsestro, { frecuentemente, se realiza -
vor medio de ecuipos.)

Las asambleas vepulsres.- Su importancia de tipos —=——-
nsicoldzico es significativa, nuesto que es una reunidn seneral-
ds alumnos y maestros. cue tipné por objeto la critica constrgca
tiva, al mismo tiempo cue hace sentir dz una menera exnerimental
al nifio, el poroué de lms normas y la necesidnd de abolir cier
to +tipo de conduectas, cue nerjudican al gyrung de Al ung mo-e—-
nera. No %odo se reduce a criticas, tombién se felicita ¥y s& =-
sugleren maneras que pudieran modificar las situacionss nezati--
vas; 63%o no es Unicanente actividad de los alumnos tanbién 1oSe
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meestros reciben y proporcionan criticas, felicitaciones y susgs
rencias., .

Por ultimo el conjunto de reacciones infantiles, ante
el funcionamiento siempre imperfecto del organismo escolar, se-
vacizan en un periddico mural.

Talleres.- La importancia que se a4 a éstos dentro de
é3tas técnicas, es el mismo gque a la de las demds materias, Ei-
alumno puede escoger con plena'libertad entre las actividades -
como lo sont danza, cuidsdo de animales, teatro, etc.

Lo importante se pueds sintetizar en que dd ocasidn,-
parg cultivar intereses y aptitudes especiales, al mismo tiempo
que el descubrimiento de nusves.

" Una cosa cuando menog es indudable, al cambiar las-
técnicas de trabajo modificamos automdticamente las condiciones
de vida escolar y para el escolar, creamcs un clima, mejoramos-
la relacidn entre los nifios y el medio ambiente, entre los alum
nos ¥y el maestro y e quizd la ayuda mas,éficaz que’ damos al =

progreso de la educacién ". ( Freinet 1969, p. 34 ) ‘

' Creemos que lo mds importante de éstas técniéas, es su
connotacién de tipo social, que se revela desde 1a disposicidn=
sen clrculo de los alumnos durante Ia,clasé, hasta cada une de -
las técnicas empleadas. For otro lade el tomar en cuenta las ng
cesidades de un aprendizaje gque responda a las necegidades Pré~-
ximas del elummo ¥y de la sociedad, asi como los aspectos admi-- ‘
nistrativos, o ‘

Freinet, cueriendo hacer saber ésta dispoéiciéng nos=— .
dice: ™ Nosotros siempre hemos tenido clases dificilses, cdn t0=
das las limitaciones y las oposiciones que supons la naturaleza
de las escuelas pdbliecas,” { 1969. 7. 35 ).

Y por dltimo para dar una ides mAs sobre 1a ™ pedago-
gia de Freinet " transcribimos dste pérrafo " Somos pues parti-
darios de una disciplina escolar y de la sutoridad del maestro-
gin log cuales ne vodria haber ni instruceidn ni educacidn ¥, -
€.1969 p. 35 ). .
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- * Pero lo que se debe apreciar, es qué forma de autori
dad y diseiplins recomendsmos y como podemos lograrlo *, { Frei-
net p. 35 ). - ‘ ,

Como coneclusidn podemos decir que Freinet concibs la -
funeisdn de la escuela, en consecuencis al hecho de que el nific -
es miembro de una sociedad y de que sus necesidades esenciales,-
estdn en funcidn de la sociedad en gue vive,

NOTAe % Las escuelas mevas " como tales, aparecieron propiz
mente con Tolstol en Rusia, fué uns de las mds radice-
les rues inclusc, rechaza el vocablo educacidn.

Bl término ™ escuelas activa ¥, fud introducidec en 1917
por Bovet, pero su édxito se 1o debemos a Perridre.
LMETODO TRADICIONAL EN MEXICO.

* Podemos llemar escuela tradicicnal, a dos grandes =
momentos de la educacidn én México."

El primero fuéd cuando la educacida mexicana influlida -
vor la enseflenza extranjera, la francesa y alemana tenia como ba
se dar al individuo en poce tiempo el sarun de los corocimientos
acturles tendientes mds a ls prictica que a la teorls, era asi -
come el escolar recibia una educacidn primaria en donde las mate
maticas ¥ las ciencias naturales era lo fundamental. Esta educa-
cidn si bien era util en el momento de la evolucidn histdrica de
HMéxico, proyectsbe 2l educando hacis uns forma de vivir poco di-.
némica, va que se omitlan la ensefianza de los movimientos histé~
rices, filoséficos tan importantes en 1la evolucidn de un indivi-
duo.

El segundo movimiento se produjo con el advenimiento -
en la educzecidn del positivismo, con Gabine Barreda a 1s cabeza,
guién txatsé de introducir un concepto mids humasnista en la educa-
cidn, haciendo que el estudiante prestara mayor atencidn a disei
plinas como la filosofia, historia , literatura; pensando gue -
conr ésto se haria menos arido el aprendizaje de otras discipli—
nas, come la matemdtica, fisica o quimica. Esto si bien sn un =
‘principic fué benafico no se adecud s una planescidn de nuestra-
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. realidad econdmico social, ocasionando con ésto que en la actug
lidad sea nuevamente la educacidn obsoleta y necesite un cambio
radical y m4s acerde con la realidad actuzl en donde el estu-—=—
diante reciba los conocimientos de los avanées técnicos, casi -
a la misma velocidad que se estdn produciendo ......." { Milldn
Morales, 1969 p. 11 }. En general la educacidn estsd basada, en-
un sistema de premios y castigos, ¥ la instruccion es verbalis—
ta y memorista fundamentalmente. Los programas de ensefianza de-
ben ser cubiertos por el maestro, pese. . a que se adapten al su-—
jeto o no. '

RESUMEN

Podemos concretar en lo siguiente,las conclusionegs —-
gue pudieran obtenerse después de é€sta breve resefla de las dife
rentes ideologias\educativas'a través de los tiempos y su rela-
cidn con el complejo social, en donde circunscribse su realiza--
‘cidn. ‘ o :

Primero, creemos aue lo que‘pudierémos llamar " educg
¢idn tradicional "™ es el resultado del condicionamiento de los-
métodos educatives, a lag necesidades, prdcticas e inmediatas,-
del momentc histérico de cada pueblo, y por éstc es que a pesar
de los esfuerzos de muchos educadores, se impone por ejemplo,=-
la aplicacidon de métodos"de resultados” més'inmediatos", como =
la del verbalismo, la mnemotecnia, etc. ) » '

' Teniendo sus raices histéricas, probablemente en la -
- cultura griega ¥y posteriormente entre 1os‘romanos, en su ideal-
de educacidn ® humanitas ". »

Segundo, peﬁsamos gue la " educacidn nueva { o activa)
es la expresidm mas concreta, de la necesidad de sistematizar -
los métodos educatives de una manera m#ds acorde a las necesida-
des bidlogicas, vsicolggicas y sociales del sujeto, es la expre
gidn de los avances en las diferentes ciencias de la conducta -
humana, y de los esfuerzos de aguellos que se interesan de una-—
manera mas o menos cientifica, en 12 conducta del hombre. Como-
en el primer caso, suponemos que sus ralices histdricas se en-—--
cuentran orobablemente en el ideal de educacidn desarrollisdo, -
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por los griegos y llamado * paidea ",

Eg posivle cue asi como la tecnologia a2 lograde gran-
des avances, las ciencias de l=z éonducta logren en su contribu-
¢idén a 1a "™ educacidn *, la conciliacidn entre las realidades -
sociales y las necesidades totales de los individuos.

Por dltomo definiremos etimoldgicamente el término —-
Edgcacidn. Viene de dos vocasblos latinos Educare y Exducere.

El primero significa: dar, alimentar, criar y sirvid-
de hase a la educacidn tradicionsl. en donde el alumno recibla-

mas que aportaba.

El segundo vocablo significas conducir haela afuers,-
sacar, guiar y se refiere al interés vor desarrollar las capaci
dades en potencia del individuo y su aplicecidn.

Puesto gue no en tedos los casos, encontraremos en —-—
forma definida una u otra orientacidn al aplicar el término edu
cacidén hemos decididc utilisarlo en muchas ocasiones a lo largo
de éste trabvajo, en su forma mds amplia o sea englobamos tcdo -
aquello, que provenga de aeccidén externa al individuo y que finz
lize preméditadamente o no, en la modificacidén de la conductza -

del sujeto.



~ 32 -

En esta segunda parte, queremos hacer referencia, en -
primer lugar al proceso de socializaclidn en el que participa la-
escuela como factor relevante a la formacidn del nific; después -
nos referiremos especifficamente a las caracteristicas & este -
proceso en grupos de nifios entre los seis y mueve aflos, puesto -
que nuestros grupos corresponden a tal edad,

No todos los grupos tienen las mismas caracteristicas,
como lo veremos mds adelante. El grupo escolar tiene caracteris-
cas particulares y estas mismas como es de suponerse, determinan
de g2lguna manera el comportamiento individual y colectivo de los
nifios, por lo tanto los conceptos mencionados aqui, acerca de &3
te asunto, estdn encaminados a uns mejor comprensidén: de lo que -
es un grupo de clase, asl como la consideracidén de una de las --
caracteristicas, que precisamente tratamos de captar a través de
éste estudio por medio de sociogramas, que es el grado de cohesi
vidad del gruno.

Todo esto encaminado a reflexionar, sobre é&ste problema:
;, Serd posible esperar de la escuela, por medio de una renova=-——
cidn de métodos de ensefianza y "™ educacidén ", una influencia po-
gitiva de meners que coopere & una " mejor adaptacién "™ del hom-
bre, a su realizacidm 7.

Al finalizar haremos referencia a algunos estudios que-
nos dan la pauta, para pensar en una posible influencia de 1la eg
cuela en la conducta humana,

‘ CONCEPTOS.

a).- Proceso de Socializacidn.- Como hemos sefialado ya,
la considerzacidén del proceso de socializacidn es de suma impor——
tancig en este trabajo, puestdé que es precisamente en este prin-
cipio, en donde descansa en Yltima instancia, los fines de las -
técnicas Freinet.

Para Jones y Gerard, ( 1967. p. 76 ). " La socializa——-
¢iém se refiere a la asdopcidn e internalizacidn por los indivi--
duos de valores, creencias y formas de perecibir el mundo que son
compartidos por un grupo ".

Estos autores enfatizan a través de la descripecidn de -



- 33 -

su concepto sobre la socializacidn, la imvortancia de la inter-
nalizacidén de los valores culturales y la dependenciz del ser -
humano hacia sus semejantes,rque continua durante toda su vida-
¥ no solamente &sto, sino como una condicidn para la internali-
zacidn.

El individuo por medio de éste proceso aprenderd, a -
desear aquellas cosas que son consistentes con su papel en la -
sociedad, de ésta manera a través de la socializacidn, los valo
res y cddigos de 12 sociedad llegan a ser parte de su personalil
dad. En otras palabras, cuando el sujeto ha intermalizado esa -
serie de normas, se comportara como el resto del gzrupo, las com
vartird‘'y su actuacidn referente a2 ellas serd responsable.

Ashley y Montagu ( 1969, Introd. p. 4. ), nos dice -
aque "Podemos entender pues la palabra socializacidén, como el —-
proceso de interaccidn entre las potencialidades orgdnicas del-
organismo y los factores que sirven culturalmente para diferenciar-
y organizar esas potencialidades en un conjunto gue funcione sg
cialmente ™.

Y contimia diciéndonos, cue la socializacidn es un ——
proceso cue tiene su principio en el nacimiento y prosigue du--
rante todos los afios de la vida,del ser humane. { p. 12 ). " La
gocializacidén es el vroceso mediante el cual la persona adquie-
re experiencia social y hdbitos sociales, El proceso mediante -
el cual el orgenismo, forma relaciones sociales a través del ——
aprendizaje ",

" Asf, como las inteligencias que interactian en so—
ciedad, son funciones de sistemas tanto orgédnicos como sociales
no se producen sin llevar en cierta medida, la impronta del +—
factor orgénicb " ( p.12 ). Esto lo ratifica el hecho,que desde
los insectos hasta los mamiferos, desarrollan una vida social,-
lo que es prueba de cue existen en la vida organica potenciali-
dades profundsmente arraigadas cue llevan 2 la socializacidn, a
la sociglidad, = la tendencia a sentirse atraldo por otros orse
nismos y a vivir junto a ellos,

Kardiner { 1945. p. 55), al estudiar el proceso de =--
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‘socializacién llega a la conclusidén, que " Significa esencial—
mente, due el hombre es una criatura con tipos de reaccidén e
prendidos y no congénicos ......™ lo que significa que su com-
ducta, no solamente quedard determinada por factores bioldgicos
gino tambiém por su situacidén de dependenecia social, de lo cual
resulta una multiplicidad de posibilidades de adaptacidém que lo
coloca sobre las demas especies bioldgicaes, lo que el autor ha~-
ce resaltar al hacer el andlisis y descripcidn de diferentes —
culturas.

Klineberg ( 1965. Cap. IV ), para llegar al concepto-
de socializacidn traé a colacidén una discusidn, sobre la naturz
"leza humana y la misma queda resuelta, al considerar que una --
" Caracteristica fundamental y universal del hombre es su varig
bilidad, ante condieciones sociales y culturales bajo las cuales
crece y se desarrolla. El nifio se convierte gradualmente en hom
bre & causa de los procesos de crecimiento y de maduraeidn, de-
"terminados fisioldgica y bioldgicamente, pero crece ¥y madurs —-
hasta convertirse en una clase especial de hombre, principalmen
te como resultado de lo que aprende de otros en su sociedad " .

¢ p. 70 ). Podemos resumir el concepto de socimlizacidn de éste
autor en la siguiente cita: " Lia capacidad del hombre para la -
socializacidn~- el proceso por medio del cual se convierte en -
miembro de determinada sociedad —— ¥ 1o que se ha llamado ime
culturacidn ( Herskovits ( 3 ) )-———- por medio de la cugl se --
adapta a una porcidn considerable de la cultura que le rodea y—
la incorpora a su personf -— debe por lo tanto considerarse -
como caracteristica esencial de la naturaleza humana “.{p. 70 ).
Rewcomb ( 1964. . 38 }, parte del fendmeno de la in-
teraccidén para definir el proceso de la socializacidén y nos di-
ce " Es el proceso por el cual el individuo, toma en cuenta y -
responde a los demds, aque lo estan tomando en cuenta ¥ le res—
ponden, & Su vez éste es conocido como proceso de " interaccidn”
Hace resaltar que a partir de ésta acceidn comgtante que €8 COw-
min 2 todo ser humano, va a resultar una modificacidn en el im-
dividuo, de manera cut adoguiers como resuliado una personalidad
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propia ¥ Unica. .

¥o Grafht ( 1960 Cap. 3 ), se refiere al fendmeno de-
la socializacidn, como resultado de un proceso de interaccidn -
de factores bioldgicos y embientales cuando dice: ™ la gente ha
ce a la gente, de la gente, el proceso del aprendizaje socisl -
por medio del cual el infante se vuelve humanizado ¥y humanizado
de una manera particular, depende de una interaccidn de facto--
res ambientales, bioldgicos y sociales, Uno de los productos de
ege proceso de socialigacidén es el desarrollo de lo que se lla-
ma personalidad del individuo ".

A través de la breve revisidn de slgunos conceptos so-
bre el proceso de socializacidn, nos hemos percatado, de que lo
que algunos autores llaman internalizacidén, es primordial en el
estudio de la sociaglizacidén, vor lo gque gqueremos hacer una bre-
ve consideracidn sobre el asunto.

La palabra internalizacidén, se refiere a la adopcidén =-
de valores y formacidn de actitudes; la manera por medio de la-
cual se realiza éste proceso, se ha tratado de explicar, como =
fruto de muchas observacicnes, pero no se ha llegado & algo com
pletamente satisfactorio, de todas formas a travéds de algdn pro
ceso de aprendizaje, resulta la incorporacidn de valores cultu
ralmente aprobados para sveluar el propio comportamiento, en la
ausencia ya, de conirol de refuerzos externos,. La internaliza-
cidén se caracteriza por el impacto que las normas de grupo haw-
cen en las caracteristicas individuales, llegendo a formar par-
te de la versonalidad de un individwo, por medio de la sociali-
zacidn, de manera cue éste llega a ser relastivamente estable a- k
pesar de los cambios cue pudieran sucederse en el medio ambien-
te. Vamos a2 referirnos ahora, esvecificamente a el proceso des -
socializacidn en grupos de nifos.

Las definiciones generales gue se han dado no son in~-
compatibles, con el concepto sobre el desarrollo social del ni-
fio, ya que éste implica fundsmentalmente el aprender paulatina~
mente, la manera de llegar a ser aceptado por el grupo.

Jones y Gerard, nos dicen que como un elemento impor-
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tante en la socializacidn del nifo, se ha considerado su depen<
dencia a determinados agenites en los primeros afios de su vida y
éstos son los padres, La importancia de los progenitores en la-
socializacidn no devende unicamente de 1la posibilidad que tie——
nen éstos de proveer o impedir refuerzos { premios o castigos J}
a la conducta del nifio, sino tambidn de la necesidad gque tiene-
éste, de depender de otros para que le informen acerca del me—
dio ambiente, su significade y sus posibilidades de actuar en -
61 y de su incapacidad para estructurar y clasificar todo ésto.
Aunque el nifio al crecer llega a estar en contacteo con varia——
das fuentes de informacidn y algunas veces rechace actitudes de
log padres, éstos realmente tanto mds que la escuela, tienen el
monopolio sobre los canales de informacidn, 2l que el nifio estd
expuesto en los primeros afios,

Como deciamos, al crecer el nifio. el proceso de soeia
lizacidén se ve cada vez mds afectado por las acciones de ™ per-
‘sonas " fuera del hogar y una de éstas es la escuela que juega-
un papel muy importante, para reafirmar o contrarrestar la in~-
fluencia paterna, es importante en especial para el nifio, el im
pacto de la interaccidn con sus congéneres, Asi amnque el més -
crucial de los grupos es la familia em éste proceso, muchas ac-
titudes especificas toman forma en el interactuar con otros gru
voSs,

7 En otras palabras despuéds de la familia el agente s0-
cializador del cual depende el nifio es la escuela,la cual va a-
influenciar directamente el rol social del nifio; 1la escuela no-
es uUnicamente un transmisor de aprendizaje social, sino que en-
s es una sociedad, en la cual =slumnos y maestros son parte de-
un todo. Es de mencionarse, que el sujeto entrard a formar par-
te de éste grupo social, donde los roles y los status estin am-
plismente determinados por sus integrantes, poseyendo una"persg
nalidad social” bastante definida que es en parte producto de -
fzctores innatos y en parte producto de cinco =fios de moldeQ ==
cultural "(Charles 1%¢v. 12 ) y por lo tento la escuela como -
hemos dicho,, va a toma la funcidn de continuadora del proceso,
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de socializacidn en el nifio, )

: Es muy importante ésto en la consideracidén de la natu
raleza de la socializacidn, y= que se eree que los componentes-
bédsicos de 1la personalidéd de un individuo se formzn en los pri
meros afios de la vida ¥y cue la persona munca es8 mds susceptible
2 1la influencia social como entonces y no solamente eso sino,—
oue uno de los problemas, mds intrigantes de la socializacidén,-
es que una vez adouiridos determinados valores g menudo muesS——-—
tran cambio nulo.

De. todas formas es de llamar la atencidén, 2l conside-
rar éste proceso la condicién de prolongada dependencia del ser
humano de sus semejantes.

5i ésto es cierto las consecuencias prdcticas que de-
ello se desprenden son muy importantes, puesto que nos llevard-
a pensar que entre mds joven es un nifio, cuando comencemos & =-
trabajar con él, para ayudarlo a realizar un desarrollo social-
saludable, tanto mejor seri el resuliadso. Probablemente serd mu
cho mds faeil ayudar & un nifio cuando es pequefio y todavia se -
haya en proceso de establecer actitudes con raespecto a sl mismo
¥ 2 los demds, cue entran en juego en sus relaciones sociales.

S5i pudieramos obtener datos cientificos al respecto,-
probablemente nos darlamos cuenta, que es mds importante en el-
desarrollo de un nifio, el maestro del primer grado gque el dé —
sexto, de ésto se deduce, que debe hacerse la mayor inversidén -
vsicoldgica, en las instituciones dedicadas a promover el desa-
rrollo social del nifio, en las edades méds tempranas,

Pasando a otro a2specto de la socializacidn, podemos -
preguntarnos 3 A qué edad el nifio es capaz de entrar en rela—
cidn de colazboracidn y todo lo que implica el proceso de 1z so-
cializacidn ?,

Sabemos que un agspecto del comportamiento social, es-
el desarrollo de la " conciencia ™ de la existencia de los de--
mds y sus intereses., El progreso hacis la madurez, sabemos que~-
no depende Unicomente de la capacidad para tomar parte en empre
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-gas sociales, sino también en la percepcidn de otras personas,
sus actitudes etc.... Aungue es un campo que no ha sido explo-
rado suficientemente, se ha observado que en primer plano exig
ten diferencias individuales, pero en la mayoria de los casos-
los autores estdn de acuerdo que ésto se presenta de una mane-
ra definida mds o menos a los siete afios,

Gates { 1923 - 25 ), realizdé um estudio en donde mos
tré a nifios de itres a catorce afios, fotografias de una actriz-
en las cuales, las expresiones faciales, acusaban alegrla, sor
presa, temor, dolor etc.., rasgos que habitualmente los adul—
tos identifican facilmente,

La risa fué identificada facilmente, por el 70% del-
total de los nifios. Entre los nifios de siete afios se encontrd-
oue mds de la mitad identificaron ira. Entre los de 10 afios, -
méds de la mitad identificaron temor y sorpress solo g los 11 -
afios.

Es un estudio que ya tiene afios de realizado, pero -
de ‘todos modos es interesante, saber que progresivamente los -
nifios van aprendiendo sefiales convencionales, También éste nos
hace saber, como los nifiog son cada vez mds capaces de formu--—
lar verbalmente rasgos y- caracteristicas de otras personas.

Pués bien, lo que mds interesa es indicar, que la ma
yor parte de los a2utores estdn de acuerdo con Moreno, cuando -
nos dices

Moreno ( 1962, p., 151 ). ™ El punto crucial del pro-
ceso de socializacidén, parece alcanzarse alrededor de los sie-
te 2 los nueve aiios, Esto no significa que a ésta edad el pro-
ceso esté terminado, sino que los nifios llegan al momento de -
poder constituir una sociedad %,

Moreno le ha llamado a ésta etana " estadio anterior
a la socializacidn ™ y podemos observer en ésta etapa las Si--
gulentes carecteristicasr

A partir del primer aflo escolar mds o menos se puede
observar una tendencis de los grupos, a desarrollar unsa organi
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.zacidn cada vez més diferenciada, ELl mimero de nifios aislados
decrece, las selecciones reciprocas aumentan, aunque todavia-
los grupos presenten formas difusas, se evidencia el desarro-
llo de la aptitud para elegir un compafiero, que asponténeamen
te a la vez responda a la eleccidn; las asociaciones son in-
constantes y cuando parece que persiguen un fin comin, uno o-
dos nifios de la misma edad dirigen el juego ¥y se imponen como
lideres en pequefios grupos. Sus motivaciones son méds variadas
que anteriormente, en donde los grupos eran demasiado rudimen
tarios.

Bunque ésta actividad colectiva, no aparezca & ob——
servadores externos, el nifio empieza a ser capaz de formar ——
grupos entre si independientemente de los adultos ¥ colaborar
méds o menos en lg persecucidn de un fin comun,

A& partir del tercer grado, la accidén cooperativa em
pieza & manifestarse definitivamente, zparecen en forma clara
cadenas, tridngulos y la estructura del grupo se hace cada —
vez mds susceptible de desempefiar unm papel positivo.

Como hemos sefialado ya, cuando los nifios pasan a --
los primeros grados de la escuela primaris, como una sefial de
creciente madurez se evidenclia la capacidad pera establecer——
relaciones de trabajo, con una cantidad cada vez mayor de com
pafieros, a lo gue acompaia mayor mimero de posibilidades de -
ser aceptado o rechazado. Los nifios dedican a todo éste proce
so mucha energla, al principio sus relaciones son explorato—
ring y transitorias, pero existe un aumento en la estabilidad
de las amigtades.

En un estudio hecho por Benney { 1943 ), en un gru-
po de nifios durante un neriodo de tres afios, se observd cue =
el computd de " aceptacidn social " de aquellos se mantuvo un
afio tras otro, casi tan constants como las pruebas de inteli-
gencia y el rendimiento én las actividades escolares. Esta —--
constaneia medida segun la correlacidn entre los cdémputos de-
" aceptacidn social " de un ailo y el siguiente se puso de ma-
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en el grupo cuyos miembros siguieron siends leos mismos duran-
te ostos afios. ( Tomado de Jersild 1954 ).

Por dltimo para dar uns idez sobre la dindmica de-

1a socializacidn, enunciamos la llazmada por Moreno " Ley SO0=-—
ciogenética " ( Moremo 196%2. p. 151 ).
a)e—~ " La organizacidn espontdnea de los grupos de

nifos y de adolecentes, se desarrolla afio con afio, pasando. sy’
cesivaments por estadios de integracidn que proceden desde =
los mds simples hacia los m4ds complejos.

b}.- Estos grupos conservan siempre huellas del es
tado de organizacidn inmediate superior.

¢)e= Se hon modido advertir similitudes; entre las
organizaciones sociales espontdneas de los nifios que pertene-
cen a los orimercs grados y las de adolecentes mentalmente reg
trasados,

d).- Las organizaciohes de sociedandes de nifios y -
las de sociedades primitivas parecen preseniar similitudes en
gus tendencias. .

.Grupos Humanos.- Puestc, qus estamcs investigando-
comportamiento de grupos escolsres, vamos a dar algunos CONe-—
ceptos y definiciones de lo gque o3 un grupo.

Sprott ( 1954 )} en su libro“@rupos Humanos;"tomana
do como criterio la interaccidn, cita las definiciones de los
siguientes autores: )

Mor-ton Deutsch, define el grupo como existente -
" en la medida en que jos individuos gue lo comprenden persi-
gan fines promotivamente interdependientes ™ ( p. 9 ).

Smith en 1945, lo define como " una unidad que con
siste de un mimero plural de organismos, que tienen unz vercep
cidn colectiva de unidad y yue tienen el poder de actuar o es
+¢n actuande de un modo unitario hacia el ambiente " ( p. 9 )

Fewcomb { 13567. », %1 ) ....." Un zruno consiste -~
de dos o mag personas eue commarten normas, con respectc @ o



s

“eiertas cosas y cuyos roles sociales estdn estrechamente wvinoy
lados ¥,

. Jones y Gerard ( 1967 ), indica que un conjunte de -
personas, con acciones intercorrelacicnadas y que perciben y ~
esperan cue de su afiliacidn constante, puedan obtener los fi.-
nes o metas que desean, y no solamente ésto, sino cuando la in
fluencia del grupo proporciona a la conducta individual nuevos
conocimientos, motivaciones y actuaciones, puede llamsrse gru--
Po. '

Klineberg ( 1963 ), refiriéndose a grupos cara s ca-
ra, cita a los siguientes autores:

Cooley ( 1909 }, la definicidén de éste emtor es bas-
tante exclusiva ¥y solo incluye a alguncs gruvos. " Por grupog—
humnanos entiende aguellos gue se caracterizan rpor unz Intima -
asotiacidn y cooperzeidn en varios sentidos pero principalmen-
te porgue son fundementales en la formacidn de la indole so=—-
cial y de los ideales de los individues " { p.p. 411 y 412 ).

Homans citado tambidén por éste sutor dice:"Que el -
grupo es un mimero de personas que se comunican entre si mMu——-—
chas veces duranie determinedo transcurse de tiempo, ¥ que scn
$an vocos en mimerc, cue cada persona puede comunicarse con e-
los demds no por segunda mano a través de otras versonas; sino
cera a cara " ( p. 412 ).

En general log sutores conviensn en que una coleC——-—
¢idén de personas es un grupo cuando poseen €stas cuzalidades: -
( Maleoln y Knowles. 135%, cap. 3 ». 31 ).

I.- Una azscecimcidn deflinidle, una coleccidn de dos 6
mds personas identificatbles por nombre o tipo.

2.~ Concienciz de grupo. Los miembros se consideran-
como un grupo tienen una percencidn colectiva de unidad, una -
identificacidn consciente de unos y otros.

3.=- Un sentido de participacidén en los mismos propd-
sitos; los miembros tienen el mismo " objeto modelo "™ 6 " mo——
tzs ideales ®.
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4.~ Dependencia reciprvca en la satisfaccidn de ne-
vesidoades; los miembroz necesitan ayudarse miiamente para lo
grar los propdsitos, pars cuyo cumplimiente se reunieron en -
ETuDo,

5.= Accién reclprccz. Los miembros se conunican ee-—
uno's con otros.

6.~ Habilidad para actuar en forma unitaris, el aru
0 vuede comporitarse come un organisme unitario.

Todos estos conceptos encierran, 21 considerar como
grupo a un conjunto de personas, due se influencian e interac
tuan constantemente.

Clasificacidn de los grunos.

.Sprott ¢ 1964 ), piensa que 195 grupos se pueden -
clasificar en:

Primarios o gruvos care 2 care, 1lamados asi por -
nrimera veg por Cooley, estos grupos son oseguellos y muy signi
ficativos en el vrocesc de socializacidn dsl individuo. Estos
a su ves pueden diferenciarse ent

Natursles o artificiales, segin suv origen, como la
misma designacidén lo indica,

Secundarios; tedes aguellos que no 3s puedern clasi
ficar como primarios Newcomb, selala dos tipos do grupos: .=
1967 ).

Formales, cuando la agrupacidén de personas, 1o €S-
‘e causa de sus inclinaciones, de una manera natural y en don-
de no cuentan como tales, &ino mis bien por su rol asignado -
de =ntemans,

Informales, cuando la individualidad es lz respon-
sable en su formacidn, por lo itanto segun los intezrantes va-
riard la estructura de ésgte.

Moreno y Jennigs ( en 1947, citados por Herndndez-
Ipaalba 1969 ), los clasifica enr sociozrupos y psicogrupos,-
ous respeativarzanie correrncnden, & grupes formales e informa

les como les desizun dawaomd.
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En el caso esnecifice de los gruvos de clase, corod=-
entidades de la organizacidn de tvda una escuela son sociczary
vors; pero 8i consideramos los pequefios grupos due se forman-
dentro de éstos de una manera~informal, se les puede llamar -
Psicogrupos ¥ 2 estas estructuras informales Backsmn y Secord
{ 1969 } les 1lamen estructuras subinstitucionales,

Grupos de clase, " Unos de los grupos mds importane
tes para la vida del nifio es el grupo de clase ™ Bany y Jonhe- -
son { 1965 p. 62 ). Tn zrupo de clase es una organizacidn so-
cial por naturaleza, tambidén una agrupacidn psicoldgica * , -
t o, 62 ).

Daremos a cortinuacidn a2lgunas de las caracteristi-
cas, cue describen la naturaleza de los grupos de clase.

l,- La meta o0 finalidad para la cual el grupo se ha
reunido es anrender.

2.~ La participacién es obligatoria en el grupo, asi
como las metas,

3.~ Los miembros del grupo no tienen derecho a la -
seleccidn de Jefe y no pueden svelar respecto a su jefatura.

4.- Otros individuos ¢ zrupos ejercen: presidn 2 in-
fluencia cue son vercibidas vor Tos participantes del grupo -
de clase ( Getzels y Thelen 1960, citado por Bany y Jonuson -
p. 66),

Parece en general que es mejor considerar al grupo-
escolar , comc a los gruvos formales de trabajo. Puesto cue =
el grupo de clsse estd localizado dentro de la estructurza de-
unz institucidn y ademas la pertenencis inveluntaria al grupo
le d4 un cardcter especial,

Qtra caraciaristica que podemos sefialar, es cue los
grupos de claose son mas homggéneos cue 1la mayoria de 1los gru-
pos, de trabsjo.

" Bl gruvo de class es Unico en su finalidad, oue «
es organizar la produccidn de cambios en los miembros del mig
‘e zruno, El produeto final & la razdn de la existencia del -
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grupo de clese, es formar ciuvdadanos que puedan actuar efecti
vemente en una sociedad 1libvre " ( Bany y Johunson p. 69 ). "ee
Los miembros mismos no solo creen el producho, sinoc gque son -

el producto mismo ™ { p. 69 ).

Cohssidn, Bany y Johnson ( 1965. p. 75 ) ™ Adn euan
do el término cohesidn se usa raranente, es frecuents la refe
rencia a los valores por los cuales, se lograe establecer un --
clima de sentimientos compartides,de ¥ individualismo coleeti
vo 0 acentuada " dependencia " del grupe.en los miembros cuee
lo integran. Estas palabras irdican amistsd entre los chicos-
de 13 clase y aque &stos tlenen una buena impresidn scbre el -
grupo como un todo "

Is definicidn litersl de cohesidn es " la tendencia
e manteneérse juntos y de acuerdo " { v. 76 J.

" La cokesidn misma ha sido definids en 4$4rminos de
las fuerzas que actuzan sobre los misnbrog del grmpo pari he—
cerles mantenerse en él; del mimero ds lazos amistosos que =—-—
cxiste; de la medidz en aue los mlembros d=1 grupc funcionan-
como unidad de disenciones, de interesss, en conflictes y da-
fuerzas desintegradoras; del grado em que los miembros compar
ten las mismes normas en el area de la conducia sceial ", ( -
. 77 ).

Bonner ( 1959, citado por Baay y Jehnson p. 77 ) de
fine cohesidn, " comoc un sistema de funciones entrelazadas, j
niciadas vy sostenidas por normas que o bien exiten ya 0 308 =

“desarrolladas vor los miembros del grupo al esforzarse por al

canzar una meta comin “.

Gross y Martin ( 1952 ) citadss por el mismo sutor-
anterior, dsducen que 1la cchesidn debe ser definids en térmi-
nos de la resistencia del grupo a descomponer sus fuerzas, -«
tanto intermas como externas ., Qirc anslisis ds los grupos,-—
hizo ver qmwe hey tres aspectos aue hay que distinguir: " aivrz
¢ide haeia el sruoe, incluyende la resistencia a dejarlo; moe
tivos de los miembros pary sarticipar an las actividades del~
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grupo, ¥ éoordinacidn de esfuerzos de los miembros ", { p. 77

Eas dafiniciones gue se han dado son practicas y =iz
ven para fines de medicidn, pero 8l concepto no vuede circuns.-
cribirge unicamente a caraqteristicas obgervables ¢ registram-
bles. No se cuenta todavia, con un proceso sistémdtico, pars -
indicar cuatitativamente cuando un grupo es cohesive 6 no, ne-
T0 se pueden obtensr determinadas claves, vara poder caracteri
Zar un grupo como unido, c¢ohesivo. Nosctros utilizamos, une dg
terminada férmula estadistica, que nos provorciona una pouta
general de la situacidén de los grupos comparados, désta fud to-
madz de Kelinger. )

En el caso particular de los grupos de clases, no =
siempre den muestras de ser cohesivos, ni lo serdn en todas «-
las circunstancias,

Hay algunos estudios que indican que la cohesividad-
de un gruvo correlaciona positivamente, con factores vositives,
como mds produetividad del grupeo. Algunos observedcores han in--
dicado gue a veces puede ocurrir lo conirario 0 sea POT €jemlw—
plo, si lz accidn predominante del grupo consiste en no s6r =
productivos, la cohesidn se manifestard siendo menos producti-
vo que 21 grupo en genersl., Tambhién han indicado que la cohem=
gidn no sumente el rendimiento, individual, pero cuzando gl
grupe tiene interds y entusiasmo,por las tareas escolares, los
miembrosdel grupoc, se sienten estimulados y tratan de hacer ma
vores esfuerzos. Cuando el grupo desarrolla busnas normas Este
ejerce una presidn favorable gobre sus miembros, en resunen -
loz estudios realizados demuestran que " la cohesidn capaclta,
a los grupos para ejercer mds influencia sobre sus integrantes®
Bany y Johnson v. 8L.)

En suma, las cohesidn implica ssntimientos ds pertg--
nencia y de identificacidn con otros; ss agente de autoconser-
vacidn del grupo,- Este implieca oue ouando un Srupo s conegi-
vo los nifies estdr menos sxpuestos a modificar conducitas por =
factores externos o intermnos. Las implicacicnes pricticas son=-
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miltiples y vale la pena tomar en cuenta ésta caracteristica ——-
de los grupos.

Después de la breve revisidn de conceptos, que hemos-
realizado, nos ha cuedado como preocupacidén la siguiente cues—-
tidn, ; Hasta aue punto los cambios, en los primeros aflos de la
vida se deben al aprendizaje y hasta que punto se deben a causa
de la maduracidén?.

Hilgard ( edic. 1966 ), opina que es de suma dificul-

tad desligar, la importancia relativa de la maduracidn, y del -
‘ejercicio en la mayoria de las actividades humranas, pues es ca-
81 imposible distinguir entre los cambios de conducta debibo a-
los procesos de crecimiento subyacentes, de los que se deben a-
la prdctica. : .
Se han hecho muchos estudios sobre la restriccidn del
medio y éstos han indicado que es necesaria,'la estimulacidn en
el desarrollo de las potencialidades de todo organismo. Pero es
dificil saber, si el estimulo favorece la maduracidn simplemen-
te, o pfoporciona un verdedero entrenamiento.

En suma es casi imposible aislar ambos vuntos de vis-
ta, los gue corresponden a la naturaleza ( factores innatos ) ¥y
los efectos del avrendizaje. Existen algunas observaciones inte
resantes que a continuacidn describiremos: Jersild cita algunos
estudios hechos vor Dennis ( 1938 ), éste realizé un experimen-
to con un var de mellizos; durante siete meses, los mantuvo en-
un medio restringido, nadie les sonrid, ni les acaricié y nunca
se jugé con ellos y cuando llegaron a la. etava, en que general-
mente avarecen las manifestaciones de " afecto" rieron y dieron
sefiales de ser cavaces de manifestarse socialmente ésto no de—
muestra gue esa conducta sea instintiva, pero si que el ser hu-
mano posee lz capacidad de ser " sensible " al vproceso de la co
municacidén. zuncue apenas se le estimule. ( aun cuando podamos-
dudar del procedimiento efectivamente llevado 2 ca2bo).

Shirley ( 1923, citado tanbien por Jersild ), realizd
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varias pruebas y observaciones con nifios de dos sfios de edad y
llezd a 1a conclusidén de cue los nifios muestran una serie de -
actividades cue van progresando de la misma manerzs, que en la-
esfera motriz por ejemplo se lleva a cabo una serie de proce--
sos acue capacitan al nifio por ejemplo para andar, Observd que-

las menifestaciones de timidez y de falta de naturalidad duran

te el segundo afio de vida, aparecid de una manere tan uniforme,
como para deducir que no se debla solamente 2l aprendizaje si-
no que ersa una consecuencis normal del crecimiento.

El efecto de la experiencia en 1z escuela o en cual-
quier disposicidén que permita a2l nifio estar con otros, depende
réd naturalmente de 1o cue ofrezea la escuela o grupo de jue——
gos. Una escuelse que ha formulado con claridad sus objetivos -
docentes puede sjercer en el comportamiento del nific un efecto
my distinto del cue ejerce la escuela cue no tiene un plan de
accidn preciso, Esto se menifiestz notablemente en un egtudio-
rezalizado por Thompson { 1944 y citado por Jdersild 1954 }, en
el cual se establece una comparacidén, entre nifios de dos escug
las de pdrvulos cuyos planes de accidn diferian con respecto -
del papel de la maestra. Se les asigné letras & y B. En 1la es-
cuels A se ordend que la maestira se mostrard interesada poyr --
los alumnos, pero gque mantuviers un minimo de contactos con ——
los nifios y dejara cue éstos organizaran sus planes y actividg
des ayudando Ynicamente cuando lo solicitaban. En le escuela B
ge ordend que lz meestra interviniera mds activamente, tratan-
do de convertirse en unz amiga afectuosa de cada nifio, cque par
ticipara en las actividades de los nifios de una manera produc-—
tiva y como una camarada, no diciéndoles lo gue debian hacer -
gino, con una participacidn interesada y su buena voluntad pa-
r2 brindarles informacidén, para cooperar, ¥y vara proporcionar-
y disvoner del material de la mznerzs mds constructiva. Al prin
cipio del experimento los gruvos A y B, era equivalentes, al -
final de ocho meses diferfan en muchos aspectos. El grupo Gue-
contaba con la orientacidn de 1o maestra y una disvosicidn de-

,



camaraderis, supersron al grups con poca orientacidn en ingenig
gidad cuando hacian frente a2 un posible fracaso, en comporte—-
miento dominante o sea eran mds cooverativos, en particirssidne
y liderazgo y ademds mostraron menos hdbitos nerviosos, Pero 1=
diferencia desde el punto de viste sstadistics no Tué importan-—
te ¥ en cuanto a C.I, tampoco hubo una difeiencia siznificativa,
B.- Tanto dentro del zmbiente de la escusla tradicio-
nal, como dentro del de 12 escusela activa, se reguieren segura-
mente de habilidadses individuales esvecificas, ¥ es de nuestro=
interés conocer las relaciones sntre éstas habilidades y el de=
sempefio escolar, por lo cue s& mencionaridn algunog conceptos y-
estudios. Como veremos mdz adelante el concepto de initsligencis
es de gran importancia deniro de nusstrn trabajo.
- Inteligencia.~ En general Jlas definiciones que se
dan sobre inteligencia, describen solamente algunas de sus fun-
ciones, debido =z gue en realidad faltan conocimientos suficier-

‘tes sobre éste fendmeno psicoldgico; y de zhl en parte que se -~

justifioue, el que muchos autores haysn pensado en ¢llo, en Dun
cidn® de lo que miden las pruebas ". Actualmente la teoriza del-
anglisig facterial nes ha provorcicnado, un concepto méds profun
de v sistematizado del c¢oncenio de inteligencia,

Binet, describid la inteligencia " Como la habilidad-
de un individuo para dirigir su comportamiento haciaz una neta,a
hacer adaptaciones en su comportanientou orientado haciz unz me-
ta cuando fuers necesario, a saber cuando na alcanzado la neta,
{ Tumado de Thompson. 1962. p. 344 )

Terman, definid lz inteligencia * Como la nﬂULIidaum«
de un individuo pars pensar en abstracto, vara usar sinbolos -
=abstractos en la solucidén de toda clzz2 de problemas *, ( D. -
395 ) .

Spearmnen, a través de rigurosas pruebss matematicas,-
% encontrd cue todas las habilidades inftelectuales podian ex——-
nresarse somo, funciones de dos factorescuno, un factor general
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o intelectual comin a c¢ada hablilidad y otro un factor espacili-.
co 3 cuslcuier habilidad particular y en cada case diferenies a
-1los otros " ( Wechsler. p. 7 )} ( Wechsler, estd lejos de con=--
cordar con el concepto de inteligencia general de 3Spearman, pe-
ro en cuanto a la existencia del factor " g " parecs no haber -
duda ),

Thordinke, definid el nivel de inteligencis de un ine-
ividuo sobre la base de tres dimensiomnes: I.- Altitud, 2.- Heg

>

iracidn, 3.~ Rapidez, de éstas tres dimensiones Thordinke con-
iderd 1a altitud, la mag importante; y surgirid ademds, subdi-
vidir la inteligencia en tres tiposs I,- Inteligencia abstracta

(ﬂ

o verbal, gue implieca facilidad en el uso de simbolos; 2.- Inte
lizencis prdctica cus envuelve 1la fzcilidsd en lz manipulacidn-
de objetos; 3.- Inteligencis social; que indica facilidad para-
1as relaciones humenas { Wechsler p. 7 )

Trurstone, tratd ds integrsr los esfuerzos de Terman-

o

de Spearman, del primero su énfasis en simbolos abstractos y-
del segundo, su intento de aislar y definir diferentes componen
tes de 12 inteligenciz ¥ sobre €sta base realizd una seris de -
investigaciones refersniss al llamedo anAlisis faciorial. Duran
te su investigacidn €l logrd, identificar los subdtest que repreg
gentaban un determinado factor, y observd que algunos estaban -
correlacionados entre siy al obiener siete factores independien
tes hasta ciertc vunts llegd a conclulr gus ls inteligencia, es
taba constituida en parite por habilidades separadas y por otro-
lado las correlaciones le indicaron, gque hay algunas habilidg—e
des generales, que les son comun 2 todas las pruebas de habili-
s primarizs. En resumen concluyd, cue cada uno de los facto
primarle podian mencionarseles como unse composicidn de ume
factor primerioc indevendiente y de un factor gensral que es par
te ds otros factores primarios,. { ¢lifford. 1961 )
Enseguide mencionaremos leg componentes mAs o nenos -
exclusives en el comvortamiento de lz inteligencia, segin Thurg

tone:



; e e
vo v ueanos util ocue los fact Thempson T. 306)!
)

* Hey psiedl gue creen cues las definiciones exis-
c

s
tentes tedricas y racionsles son fdenz

cance " { Thompson . 397 ) Guilford,

or ejemplo piliensa CUE w=—

debido g 12 negligzencia cientifica se ha dsscuidado 2l concenio,
creztividad, en lz2 definicidn de inteligencisa,

Sttoddord y Wellman, enfatizan dos asvectos relaitiva-

mente descuidados; el valor sccial de ls inteligencia vy la ener

zencia de originales, { éste Ultimo referenis a algo parecido -

2 la creatividad de gue habla Guilfoerd }.

La definiecidn de Stern, tiene uns fusrte connotacidn -
social, ( Tomadz de Zsekely. 1988 p. 553 ) * L
1la capsacidad genersl, del individuo paras adapitarse

mente su pensamiento a auevas exigencias.bs
naral zplicada a nuevos deberes y condiciones de vid
Wechaler liegdé a la conclusidn, aue la inteligencia -

a9
6]

nersl es mdas bien una combinacidn de las funciones " cogniti-
ves " identificadas vor Thurstonsz ¥y otros.

Demos a continuacidn la definicidn de inteligencia, =
alaborada por Wechsler " La infteligencia es iz canacidad szresz
dz o global del individuo parz zctuar con vrovdsite, »
sar racionalmente y vars haterselzas de manerza efective con su -
medio ambiente * ( Wechslsr, 1965 Can. I p. 4 j.

Y agrega " auncue la inteligencia no es une mera suma
de habilidades intelectuales, de 1z dnica manera cue podenns =-
evaluarla cuantitativamente es & través dz la medicidn de vA-———
ring asoectos de ésias 4 5 )

Los noncenitos

;,
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Terenc.a y ambiente, - Asnle; 1909, o, 82 ), ©

1z gue, " entre lecs antec



ciz se deben incluir tanto los Factores ambieniale TUE |
fluzide sobre sus potencizlidades, como la cla o pr opledﬂ.acu da

i
de l=s porpisg potencialidadss ™,

" Las notencialidades orgédnicas ne se desarrollan en -
sugencia de influenciss smbientales, si ésto es clertc vara 1z
es fisicas, cuanto m4s para las mentales "™ { p. 51).

rtaniento es influido por los factores ambientales, en

'al

5 contar especislments la instruceidn, las condi
¥y la experiencia acumulasda ¥ como resuliado en -
cnes, la variazble gemdtica queds oculta, Ahora bien

ambisr la herenciz divectanente, pero cuando contro-

lamos nedio, de zlguna manera se controla también la herenciz.
% hsrencie nudieramos decir que determina lo que un ser zuede -

hocer v el dlo 1o aue reazlments hace,
Este mismo zutor nos dice acerca del papel de la socie-
Tollo de lag votencialidades intelectunles ™ la -

.
[o7]
®
&
®
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conza dstas votenciziidades a través de resvsesias -

as necesidades basicas del nifo, y posteriommente indu
] inadas respuestas a través de-

sus acontroles institucionales ® D, 83 )

® Por lo tanto dezde el vunto de vista de la socializa

personas a dapy determ

2idn, puede decirse que la inteligencia representa la organigge-
n social Je lzs votencialidades, del individuo, con arreglo 2
zscuemas de orgsnizacidn que prevalencen; la cultura en que tal-

herencia &8 un vrocsse dindmico, en -

c
taias 5y vredslteyninadas capacidades de gjecucidn,
= dessrrollan en relacidn com las condicio=
e,las cusles interactuan. " ( p. 83 ).

En su livro A. Socizl Psycholozgizsl View of Education,~

end Secord, tratan de der énfasis a la exneriencia y fag

s socisles como determinantes de la habilidad y ejescucidén, -

e
tonto pruebas de inteliszencia, como en el rendimiento de pruebas

Betos autores pisnssn, cue la cmusa de cue muchos dsicd
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loros, se sientsn inclinzdos a creer gque tales habiiidades estdn
oredominantemente determinadas por las porpiedades nsuro psicold
gicas del orzanismo se debe 2 que en su experiencia comprughan -
voces cambios a fravés del tiempo, en sl rendimiento de una vrug

o2 de inteligencia, tanto en adultns como en nifics, Tal fendmeno
los conduce 2 dar pocs atencidn 4 los faclores de tipe social; =-
astos mismos a2utores cresn, que 1la causa de tal fendmenc se debe,
a Jus pocas personas experimentan una situzcidn de cambio sufi--—
ciente, como para ovligarles a adopiar nueves comporiamientos.

Muestro punto de vista, ss ocue el resultads de la «—
ejecucién de un individuo s una prueba 4s inteligenciz, fun——-—
e¢idén no solamenite de la herencia, sine de su exveriencia previa-
con objetos & ideas de su medio ambiente, asi como de las posidl
lidades de interaccién con oiras personas.

=

A comtimuscidn, vamos a describir amcunoy gztudios, re

ferentes tanto 2 la naturaleza socisl de lz intelizencis, como

)

iz influencia cue sjerce sl medio =mbiente, entre ctras cosas la

- Wheeler ( 124% ) realizd un estudio utilizanido, nifios-
hijos de barqueros unces y de gltancs otros, 2 1los cuzles 1858 Bew .
nl3i
ra de esperarse; pasando algunos 2oz se les volvid a adnini S—

3

¢é pruebas de inteliszgencia, ottenlendso coclientes bajcs como -

®

tray 1a oruebs, notdndose un inereuente significativg dsl Col, -
entre los barqueros, guisnes tenfan maysres oporfunidades de .
lacionarse con otras versonas cue &l gruno de los giiznos, sntre
2gtos Ultimos se encontrd un decrecimiento del puntajs, lo cue -
nos indica una cierta devendencia de lass habilidades indelesciua-=
les, 2l grado de estimilacidrn del medio zmbiexmte,

Skeels { 1338 } v 3xodak { 39, 50 Citados nor Jersild-
1354 ¥, Dan un gran valor a la influencis del zmbiente, En wno -

A2 102 estudios de Skodak, se observd gus cifios gque fueron itrag-

adog 2 un hogar adootivo, cuyos padres parecismn Ser inCOEND 3w
enves o intelectuslzente inferisres, después de cierto tiempo -
mogiraran ootiantes iutelgatuzl

b

s muy waverieorss al $€rming me—



dig. Adezmds un nific del grupo de 154, de los coclocados en !

adoptivos en is vprimera infancia, puso de man
11lo suverior 2l gue vodia esperarse sobre 1s
¢idn que tudo obtenerse, resrecto del estado

vadres.

¥ellman ¥ sucs compnafercs de la Universidad de Iows, en-

contraron cue los nifios cug hsbian asistido a la escuela de pédrvu

e en su C,I., sin embargo en otro e

s ol
pusieron de manifiesto poes ¢ ningdn cambioc ( citados vnor Jersild

1954 ).
Skeels y oiros 1938 { citzdos vor Jersild ), hizo un —-
interesante estudio scbre los efectos del ambiente de 12 escuela-

&
de parvules. El estudio lo rezlizaron en un asilo de huérfancs, -
ge mantuvo, & los dos gruvos en estudio denitro del ambiente del -

nate, rers 2 determinades horas el grupo exmerimentsl asistim

2 uns escuels de parvolos instsliada en la institucidn, Las obser-
¢ hechas en éate estudio indican, cue los nificc situados -

en ¢zte ambiente ™ mejor ¥, mostrzron uw progreso eén su promedio-

de intelisencia. Semejante resultado es digno de atencidn.
~ -

4

Pritcheard, Horon v Holligworth { 1340 ). Informan en un-

estudic éde 111 nifios cue fueron traslsdados de sus clinses regula-
res, en 1 sistema escolor miblico de New York a clases esrecige—
les do uns escucels destinade a proporcionar un ambiente educaiivo

s nifics parecieron obtener muchos beneficios del pw

i 0 T
=z, pero éstos no consistien en un sumento sigmificativo en los -

sneis, Los autores sefialsn Que-

‘si se hubieran he

er muy dist

egs & log canbios en el C. L., -
do de satisiaceidn personal y-

tone spoyve esto 1540 ).

superiores, no couge sumentes 4

. en indicado en un
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L. Thordinke y otros.

La relacidn entre la inteligencia y el ambiente educati
vo fué tratado por ( Klineberg 1935 - 38 ), obtuvo resultados ast
de inteligencia, realizados con nifios negros cue hablan ido & ==
New York, desde el sur con sus familias y observd gque los hablan-
vivido més tiempo en el norte conseguian resultados médsg altos, --
aue los ocus habfan llezado recientemente a Lee ( 1951 ).

Wellman opina que las potencialidades cue se pueden de-
sarrollar mediente la instruccidn, son mayores de 1o cue se supo-
ne comunmente.

Tembién vuede haber progresos en el funcionamiznto de -
la inteligencia de un nifioc { continda diciéndoncs Wellmsn ) , en-
la eficacis y las meneras como utiliza ésta a diario, sunque no =
heya incremento demostrabls en su C.I. medido por los test mento-
les. Podemos vensar ademds, aue dos nifios nueden tener un mismo -
C.I., ¥y no obstante diferenciarse catsgdricaments, en la manera -
como utiliza sus aptitudes, puede diferir en %2l grads su compor-
tamiente y adaptacidn cotidiana ¢ue su ssmejanza en inteligencis
parezsca un detalle poco importante.

4 propésito de éste problema, Hall y Galddert ( 1960, -
citados vor Sonia Gojman 1967 ), al correlacionar una muestra de-
93 universitarios, provusieron que un componente de la inteligen-
cia, podria ser socisl, puesto cue las pruebas de inteligenciz, -
siempre estdn influidas por factores scciocultursles, que se &=
cuentran incluidos al menos en la comurnicacidn y en ciertos con—-
vencionalismos. ,

Lz escala verbal de la prueba de Wechsler, es un §jell—
plo, contiene subtest cargnlos de factores socioculturales y en -
egneeial al subtest de comprensidn cue investig2 adauisicidn de-
conductas convencionales y " sentido comin ".

Eripner { 1962 }, realizé un estudio, cox 53 nifios de -
escnselss elemenialss enire los 10 ¥ 12 afios, countrolsndo edad ¥ -
HEXC ¥ acupacidn de los padres, se ies anlied diferentes prusbas-
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que investigeban comportamiento social, los puntajes de éstz s -
correlacionaron con los puntajes de los sub-test de comprensidn y
arreglo de historias de la escala verbal de Wisc y resultsron ser
significativas las correlaciones a nivel de .05, con los puntajes
de comprensidén y no asi con los de arreglo de historietas. Estos-
nas indica la connotacidén sccial de éste sub-test.

Relatamos a continuacidn, la interesante investigacidn-
realizada vor D,E.M, Gardner, ls cual tuvo una duracidn total de—
doce afios ( 1951 - 1963 ). Realizada en Inglaterra y titulada, ——
" Pruebas Exverimentales para la Escuels Primaria " { Tomada de -
la edicién en espafiol 1967 ).

Se utilizaron sujetos de Infants School ( 6 y 7 afios )=
v de la Junior School { 10 y 11 afivs ). Su finalidad fué, compa-—-
rar el sistema activo ( experimental ) y el sistema tradicional -
( control ) de educacidn, en relacidn a los logros obtenidos en -
diferentes asvectos, que mencionaremos a continuacidn:

Concentracidn en un trabajo elegido vor el nifios Conmmm
centracién en un trabajo sin interés; escucher y recordar; lime--
vieza y cuidado y habilidad en el #$rabajo: ingenio o ( inventiva)
sociabilidad ( actitudes hacia otros nifice ); " eseala de distan-
cia social ™ de Cunningham; Situacidén social; Prueba de logros --
( dibujo libre, lenguaje hablado y escrito, lectura, escritura, -
aritmetice y cultura generzl ).

Para lo cual se seleccionaron cuidadosamente, escuelas-
btuenas deuno y otro tipo. Se les agrupd por vpares, de manera gue-—
las circunstancias ( grade de inteligencia, edsd, sexo, ambiente-
doméstico ¥y social ), estuvieran izualados en 16 posible y tam——-
bien la comvetencia de los maestros fué supuestoamente semejante.-
Se eliminaron del estudio nifios, que no hubierzn pvasado toda su=--
vida en un mismo tipo de escuela.

Los ayudantes fueron selecclonados, como expertos en =--
la aplicacidn de pruebas y en crear buenas relaciones con 1los ——-
nifios, Ademas, al calificar las pruebas se ignord siemvre de qua-

escuela provenizan,
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Resumen de los Resultados:

En cuatro de los pares de las escuelas de Infants, se-
encontraron resultados importantes, favoreciendo a las escuelas-~
exverimentales. Las pruebas en las cuales se sefialé éste hecho -
fueron : Dibujo libre; prueba de ingenio o inventiva ¥y composi——
cidn ( en inglés ). En la orueba de concentracidn en una tarea -
sim interés, los grupos controles { escuelas tradicionales )} fue
ron relativamente méas altos aue los de 1la escuels activa,

En general los reaultadod obtenidos de las escuelss ——-—
Infants, favoreciendo 2 las escuelas exverimentales son los gi——
gaientesg:

' Prueba de ingenio, los giete pares de escuelas experi-
mentales obtuvieron altas vuntuaciones; Prueba de Situacidn So-—
cial, asul también los grupos de escuela experimental fueron su~
periores, asi como en composicidém ( inglés ) en la prueba de pin
tura libre los siste pares de escuelas experimentales fusron supe
riores, _

Resumen de los resultados en la etapa de la Junicr School:
- L.=- Pruebas en aue las experimentales son indudablemen
te superiores,
Escuchar y recordar; limpieza cuidado y habiiidad-
en el trabajo; Ingenic; dibujo y pintura libre; in
glés e intereses.

Pruebas en aqus las escuelas experimentales, aunque ne—
nos suveriores, van vor delante de la mitad o casit la mitad de -
las pruebas, mientras cue los contreles estan definidamente deba
jo de ésto.

2,- Situacidén socizl; concentracidn en tarea sin inte

rés; juicio moral; lecturz escritura:

3,- Resultados oue no muestran ninguna diferencia im—

vortante entre las escuelas expérimentales y las -

control,.
Uoncentracidy en uns tarea libremente elegida; escala-
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de digtancia social: conducta moral.

Pruebas en cue las escuelas contral son suveriores =n
cinco o seis pares de escuelas ( es decir la mitad o casi la mi
tazd ) Aritmética y problemas.

En el nivel de Infants, en la orueba de sociabilidad-
( actitudes sociales hacia otros nifios ), por observacidn se en
contrd en las escuelas experimentales un mimero mayor de reao—-—
ciones socislmente valiosas ¥ un mimero menor de reacciones an-
tisociales.

En la prueba " Escala de Distancia Social * f su fin-
medir el tono social del gruvo ) de Cunmingham, al nivel de Ju~
niors, los resultados fueron ligeramente en favor de los grupos
control, vero en forma definida en dos grupos de las ascuelas -
exverimeniales,

En la prueba de Situacidn Social, los grupos Juniors,
experimentales { 5 ) van delante, frente a una sola escuela ———
tracicional con alto puntaje.

Ta autora nos dice, oue algunas pruesbas fueron expre-
samente inclufdas en esta investigacidn, debido a la tendencia-
que existe a pensar que en éstas las escuelas experimentales darfan
los peores resultadess como sonr concentracidn escuchar y recor
dar limpieza y cuidado en %areas, y en situaciones sociales. Al
finslizar la investigazcidén Cardner llegé 2 la conclusidn, de --
aue las escuelas exverimentales no son inferiores a las contro-
les, sino 2n genersal mejores.

Como comentario nos dice, cue debido a las oportunida
des aue dan las escuslas exverimentales 2 1los nifics " para gue-
intercembien ideas y earticiven en discusiones, parece haber te
nido afecto muy favorable =n su dominio del leguzje, que = los
10 =iios se revela en su inzlds escrito "."Adenmds las cualidades

ct

e

an vzloradzs en escuelas exverireniales, como
2

zinalidad, »ueden haber sido fomentadas y men



.genio y en su arte. " { p. 187. 1367 ).
Sobre los efectos a largo plazo, la autora nos dice
nte

™ que cuando 1los resultados tiendén a ser constantere

favora
bles a las escuelas exverimentales, hay por lo menos un indieic
de cue los Infants Schools vparecen haber tenido un efecto favo-
ravle indevendientemente del tivo de Juniors Schools a los que-
los nifios asistieron vosterior-ante . ( ». 190 ).

CGtro punto interesants, es que se observéd una tenden-
cia en algunas actividades, a un mayor contraste entre los-dos-
tivos de escuelas, en los nifios de siete aflos,

Esta misna autora, nos refiere un estudio realizado -
en New York, que did origen a2 muchos artfculos sobre el tema. -
En 2lsunos aspectos no se encontraron diferencias entre las es-
cuelas exverimentzles v las controles { o tradicionales ), ve-
ro existe la tendencia a encontrar suverioridad de los nifos de
escuelas " no activas " en ciertos logros =2cddemicos, nientras-
que en los grupos de escuelas " activas ", se encontré suverio-
ridad en aspectos como cooveracidn social, caudillaje, iniciati
va, peunsamiento critico, aficidn a experimentar, participacidén-
-- en discugiones y mostraron logros en el campo de las artes -
¥ los oficios.

Refiere también otra importante investigacidn realiza
da vor Wrightstone { 1938 ), en donde compard escuzlas experi--—
mentales y escuslas trzdicionales { elementales )}, utilizé 290-
nifios de distintas comunidades y encontrd en general cue los re.
sultados eran favorables a las escuelas exrerimentales, en cuan
to 2 desarrollo de relaciones sociales deseables ( Como honra--
dez para puntuar sus oprusbas ) .
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CAPITULO 1II

"PROCEDIMTIENTDO

a).— OBJETIVO DE LA INVESTIGACION.- El objetivo de ~-
la presente investigacidn es conocer si existen diferencias, re

sultantes de la aplicacidén en los nifios,. de dos sistemas de en-
sefianza diferentes, especificamente el llamado sistema tradicio
nal y el sistema activo.

No pretendemos llegar a una conclusidén definitiva., Ki
siquiera a formular las bases psicoldgicas de los beneficios ob
tenidos porﬂ%al 0 cual sistema en forma contundente y definiti-
va; nuestro estudio no es mds que una auscultacidén a2l respecto,
puesto que no disponemos por ejemplo de una muestra representa-
tiva de todas las escuelas, de ambos fipos de educacidén. Tampo-
co disponemos del suficiente material que nos informara, acerca
de los miltiples asvectos intercurrentes, para poder determinar
laa cualidades psicoldgicas de cada una de las corrientes educa
tivas. .

Puesto que no existen diferencias socioculturales en-
tre los padres de ambos grupos, podemos plantearnos la posibili
dad de que los padres hayan elegido determinada escuela, debido
a sus actitudes hacia la " educacidn del nifio " y éstas mismas-
influyan mds, en el desarrollo general del nifio, gue el sistema
en 81 de la institucidn a que ingresan. Pero ésto por ejemplo -
ha quedado fuera de nuestro alcance y es una limitacidn por tan
to. Sin embargo creemos que es un intento por investigar y solu
cionar desde el punto de vista psicoldgico, los miltiples pro--—
blemas que existen en la " educacidn " y colaborar en alguna ma
nera con la psicologla escolar en léxico.

TLos aspectos de comparacion serdan enfocados a).- A la
cohesidn de los gruvcs ( asvecto social ) ¥y b).- A los diferen-
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tes rendimientos en la escala de inteligencia de Wechsler para -

nifios,

b}.- HIPOTESIS.- Nuestra primera Ho supone: due no ha-
brd diferencias significativas entre ambos gruvos, o sea entre -
‘el grupo manejzado dentro del sistema activo y el manejado dentro
del tradicional respectivamente, en los resultados arrojados vor
la prueba socio-métrica de Moreno. Puesto gque en primer lugars -

Provieren de semejante medio ecomdmico-social y como -

dice Dn. C. Charles i966'), " existen varios aspectos de la ng
turaleza social del nifio y uno de ellos, es el ambiente social -
del ocue proviene, el hogar, el nivel socio-econdmico, en vecinda
rio la comunidad " . ‘ '

Segundo los nifios de ambos grupos peftenecen'al primer
crado de la escuela primaria y sus edades fluctuan entre los &6 -
y 8 afios.

Moreno { 1962 ), nos dice, que en muchas investigacio-
nes se ha demostrado oue el nifio permanece por algunos afios, in-
capaz de formar gruvos vermanentes a ésta edad. Encontrd también
que a medida oue los nifios crecen, se diferenciaban mayormente -
los sociogramas. También en base a ésto, establecid varios esta-
dios de la socializacidnr'a).- Estadios anteriores a la sociali-
zacidén que comprenden:

1.~ Estadios del aislamiento orgdnico.

2.- Estadio de diferenciacién horizontal,

3.~ Estadio de diferenciacdidén vertical.
b).~ Estadio de socializacidn.

l.- Estadio anterior 2 la orimera socializg
cidén, comprende de los siete a los nue-
ve afios ( a éste pertenecen los grupos-
estudiados ). _ ,

Los nifios pertenecientes a este estadio ( generalmente
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pertenecientes al primer grado ) son capsces de formar ZTUpPOS =
entre si, indevendientemente de los adultos ¥ de colaborar parst-
la versecusidn de un fin comin, vpero scon menos constantes y dife
renciados gue posteriormente y solamente despuds del tercer afio,
podemos observar una estructura de grupo definids. Tl le llama -
el " punto crucial de la socializscidn V.

Arthmr F. Jersild ¢ 1954 ) dice, "™ a los 6 afcs la ca=
idad del nifio para formsar

<

varte de un grupo, todavia es muy -
in

tada. Comienza a mostrar

|.—n

vac
im!

'.J

terés vor Jjueges aue requieren la
participacidn de varios nifios, perc es probao", gue es0s juegoge—
estén mal organizados, como el de 1a Rayuela e intervienen en —-
ellos la ficecidn ¥y vermiten una gran libertad individual.
Gessell ( Edic. Rev. 1967 ) nos indica, " los agrupge-
mientos esvontdnecs cue se vroducen en el patio de juegos estan-
determinados en vrimer luzar vor factores de maduresm. " En los -

©

103 preescolares existe una vrogresidn, de los solitario a 1o =

C.

paralelo, 3 la cooperacidn egporddica y finalmente & la coovera-
cidn sostenida . ™ & ios siete afios las zgruvaciones son tan -
Flexibles, que cualauier nifio vuede abandonar el grupe ¢ lngre--
sar & ¢1, sin ser notado, vor la escasa organizac1én del gruvpoc ",
® A log sietd afios se presenta el juego sn parejas del mismo se-
xo o de otro. E1 juego en grupos no estd bien organizado ¥ per

v r

sigue adn objetivos individusles, comien

& inginuarse la verda
dera cooperacidn ¥, " El nific se upreccuna por su lugar en el gru
©vo, teme no voderlo mantener, nifios y nifias estdn en comdiciones
de poder ingresar 2 grupos organizades ", * A ésta edad se pre—-
senta esta fase evolutiva en cue varecen comvetir por el dominio,
las tendencias individuales y colectivas. Hacia los 8 zfios gl =
nifio empieza a tener una inelusidn marcada en el gruvo.

Huestra Hsl, vostula que gse encontrardn diferencias sig
nificativas entre ambos gruvcos ( el verteneciente a la escuela ~
icional ¥ el nerteﬂecxentn a lz escueia activa ) .

Una poglollxdm de lag hipotéticas diferencias seria,=-
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como hemos refgrido ya en el primer cspitulo, el sistema active -
de la escuela Freinet, bajo el cual se encuentra uno de 1los gru——
nos, el cual ha favorecido o entrenado en grado ma2yor due el sis-
tema tradicional, la maduracidn socisgl del grupo. ¥Ya cue uno de -~
los aspectos, a que d4 mayor importancia‘ésta escuela es la inte-
gracidn del sruvo. Resvecto a éste punto oigames a C. Preinet -—-
( en su livro Ese. Povular Moderna. p. 23 ) " Vamos a definir des
de nuestro nunto de vista el verdadero fin educativos el nifio de-
genvolverd al mdximo su personalidad, en el seno de una comunidad
racional, a la gque &1 sirve y cue le sirve a2 &1 ", ¥ La escuela -
del mafiana debera girir en torno al nifio como miembro de una comu
nidad. De sus necesidades esenciales en funcion de las necesida-—-
des de la sociedad en que vive ",

Nosotros en la bibliografia hemos descrito los métodos—
vredagdgicos de los que se vale Freinet, para lograr la integra——-
cidn individual al grupo.

Hilegard nos dice { 1966 b. 143 ), " Ta escuela conti———
nmia el proceso de vrevarar sl nifio para la vida en nuestra socie-
dad., Le d4 los instrumentos necesarios y le ensefia a vivir tam—--
bién en 1o disciplina escolar, a mantener los niveles de trabajo,
a fijar fines y a esforzarse vor conseguirlos. Avrende a compar—-—
tir las actitudes e ideales de la comunidad. Aorende a conocer --
sus vosibilidades y limit=zciones ".

En lo cue resvecta a la escuels tradicional, no esnera-
mos vrecisamente 1o mismo cue lo esverado de la escuela activa, -
vuesto suncue teoricanents no se descpnoce el valor de la escuela
coma factor secializante, vraciicamente no se hbce esvecial énfa-
sis en vromover de manera especifies el desarrollo social del ni-
fio, debido a lsg limitaciones conccidas por noesotros de antemano,
ner lo cue no haremnos esvecial referencia a ellas,

Miestra Hop, nos vostula gue no habrd diferencias sig-
nificativas entre ambos szruvos ( escuela tradicional, escuela ac

c
tiva}, en el rendimiento de las escalas totales y sub-test de 12
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prueba de inteligencia de Wechsler para nifios.

En base a que grupos proceden de semejante medio socio-
econdmico, pertenecen 2l mismo grado escolar y son de edad seme—=
jante.

Buestra Has, por lo tanto expresard que habri diferen—
cias significativas en el rendimiento de la escala de inteligen——
¢ia de Wechsler, entre ambos grupos, puesto que estdn sujetos a -
diferentes tipos de estimulacidn educativa, en cuanto a los aspec
tos necesarios a desarrollar para adaptarse s las necesidades y -
exigencias del ambiente. En nuestra bibliografia hemos revisado -

‘cuales son los métodos educativos de la escuela Freinet,para moti

yar al nifio de manera que éste, obtenga el conocimiento de una ma
ners directa y ésta intencidn podemos comprenderla al examinar, -
lLos métodos de clase. Al mismo tiempo pvercibimos que los fines de
lLa escuela tradicional vpracticamente, exigen del alumno el desa--
rrollo de habilidades esvecificas. Por lo tanto realmente no espe
ramos una diferencia significativa entre los grupos, en lo gue -
respecta al C.I. general, sino en los sub-test aque estan relacio-
nados de slguna manera con habilidades especificas, puesto que co
ho va dijimos cada sistema exige del sujeto el desarrollo de de——
terminadas habilidades.

Por Ultimo gueremos referirnos al siguiente postulado,-
citado por Anastasi una autoridad en la nmateria:

" Entre las vropiedades bioquimicas de los genes que —-
constituyen la herencia individual y las comvlejas funciones que-
incluyen la inteligencia y la pversonalidad, han intervenido um —-
vasto numero de pasos y en cada paso ocurren intrincadas inter——
acciones, envueltas en condiciones ambientales del vasado y del -
presente asi como también los efectos directos de los genes espe-
cificos. T el producto final refleja una multiplicidad de influen
lciag, estructuras y funcionamientos, de herencia y medio ambiente”

| Tomado de Backman y Secord. 1968. p. 32 ).

Sin por €gto pretender atribuir las posibles diferen——




- 65 =

|cias uUnicemente & las escuelas respectivas y estando muy conscien
tes de la participacidn bioldgica y cultural de los padres, como-
la mencionada posible actitud hacia la " educacidén " en los mig——
mos ¥y sus consecuentes repercusiones,
e).~ MATERIAL.- Vamos z describir a contimuacidén el ma~
terial utilizado en el presente trabajo. .
A).- UN CUESTIONARIO SOCIO-ECONOMICO.
B).- LA BRUEBA SOCIO-METRICA DE MORENO,
C).~ LA ESCUELA DE INTELIGENCIA PARA NINOS DE ~e--
WECHSLER, { WISC). '

A},~ CUESTIONARIO SO0CIO - ECONOMICG.

Se aplico un Cuestionario Socio-econdmico, para tener -
la seguridad de cue ambos grupos procedizn de un mismo nivel socio
econdmico y partir de ésta base para hacer las comparaciones per-
tinentes. De ésto se considerd mds valiosa, la informacidm con —-
resvecto al nivel académico de los padres puesto que existen mu--
chos estudios, en donde se pone de manifiesto una positiva rela--
cidn, entre el alto o bajo nivel académico de los padres y el al-
to o0 bajo rendimiento intelectual de los hijos.

( Ver en el apéndice , la relacidén del cuestiomario
socio-econdmico).

B).~ LA PRUEBA SOCIO-METRICA DE MORENO.

El test socio-métrico fué una técnica ampliamente desa-
rrollads por Moreno ( 1962 ). Es un instrumento que estudiam, gque-
* mide ™, las relaciones interpersonales, de manera que proporcio
na la organizacidn y evolucidn del grupo y ls posicién de cada in
dividuo en el mismo, a la luz de las atrdcciones y rechazos mani-
festados por los individuos que lo forman.

Este test fué construide psra grupos familiares, escola
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.res de trabajo etec.. Y ha revelado que la estructura subyacente-
de un grupo difiere profundamente de sus manifestaciones socia——
les. ‘ '

El empleo del test socio-métrico implica ciertas condi
ciones tedricas.

a).~ Es necesario que . los sujetos que participan
de la situacidén sean atraldos uncs hacia —
otros por uno o varios criterios.

b).- Que se haya elegido un criterio respecto —-
al cual, los sujetos se sientan obligados a
responder en el momento del test, con gran-
espontaneidad, sin temer a las consecuen——-—
cias que puedan traer sus elecciones o re--
chazos, que ante todo deben estar ligados -
a los inter®ses del zrupo.

¢).- Que los sujetos estén suficientemente, dis-
puestos a responder sinceramente,

d).- Que el criterio elegido paraz la prueba sea—
poderoso, duradero y preciso y no débil pa-
sajero y vago,

Es necesario tener la seguridad de haber eliminado, to
dos los malos entendidos y que las personas hayan comprendido -—
verfectamente 1o gque van hacer,

Anastasi ( 1967. P. 602 ), al hablar de la utilidad —
del test noé dices " En primer lugar, el mimero de estimadores -
es tan grande, que incluye 2 los miembros de un grupo. En segun-
do lugar, los compafieros del individuo suelen hallarse, en una -
posicidn particularmente favorable para observar su conducta ti-
pica, por lo que a menudo son mejores jueces, de ciertos rasgos-—
interpersonales que los profesores, aue los supervisores y otros
observadores externos. E1l otro hecho y probablemente el mds im—
portante, es gque las opiniones de los miembros de un grupo, bue-—



nas o malas, influyen sobre sus acciones y por ello determinan -
en parte la naturaleza de las interacciones subsiguientes del --
individuo con el grupo ™.

Con el objeto de establecer el valor cuantitativo del-
método socio-métrico reproducimos el siguiente texto de Moreno:~

" 3i se quiere calcular el mimero de posibilidades que tiene un -
sujeto de ser elegido por otro, se puede utilizar como base de -
referencia el mimero suministrado por el simple azar. Me planteé
tres problemass 1).- Cudntos nifios designados de una manera pura
mente fortuita por sus camaradas, serian probablemente elegidos-
una vez, dos, tres veces,om serilan elegidos ninguna vez ¥ 2),-—-
Cudl habria de ser el nimero probable de pareja reciprocas ? 3)-
S ¥ cudl es el mimero de elecciones si solo entrara en juego el-
azar 7. Es posible responder a estas cuestiones mediante la fér-
mula binominal ( p g ) .,

E1 mimero medio de pares reciprocos en las experien——
cias reguladas por el mero azar, que permitirdn tres elecciones-
& una poblacidén de 26 individuos, serd 4,3. En las mismas condi-
ciones ( 3 elecciones vor sujeto )} , los resultados rectificados
suministrardn 4,68, pares reciprocos. El mimero de estructuras -
no reciprocas en el caso del azar serd de 69,4. En las mismas ——
condicioneé los resultados reales dardn 68,69, En la muestrs es-
tudiada la probabilidad de estructuras reciprocas es de 213% mds
elevado en las configuraciones calculadas segun las lsyes del —
azar, y el mimero de estructuras no reciprocas gue podria sumi--
nistrar el mero azar es de 35,6%, mds elevado que el que se en--
contrd de hecho ". ( Moreno. 1962. 303 ). (Tomado. 1967. Sonia -
Gojman ).

Las técnicas mds modernas sugieren la formacidén de ma-

trices para hacer comparaciones. ( ver apéndice B }. Como pode--

mos observar, mediante la matriz podemcs determinar, al sumar el
total de marcas positivasg, en cada columna correspondiente a un-
ajumno, la frecuencia con la que fué elegido el sujeto, asi mism




- mo las filas nos indican el total de elecciones emitidas por ca-
da sujeto. Estos puntajes se denominan " puntajes de status socio
métricos " y pueden variar desde cero hasta veinte o0 mis. Los -—
puntajes obtenidos con éste tipo de test socio-métrico se pueden
clasificar, en base a las leyes de la probabilidad, como nos lo-~
refieren Northway y Weld, en su libro Test Socio-métricos, Gula-
para Maestros ( 1967 p. 32-33 ). ‘

Los datos generalmente obtenibles son:

E1 mimero de nifios que eligen a un nifio ( 6 sujeto)

E]l mimero de elecciones efectuadas por cada nifio.

El numero de nifios diferentes que elige cada nifio.

_ Las elecciones reciprocas, 6 sea dos niflos que se eli-
gen mutuamente. ‘

Intensidad de elecciones ¢ sea cuantas veces un mismo-
nifio elige a otro.

Sub-grupos y pandillas.

Indiferencia socio-métrica, § sea aquellos nifios que -
no tienen, anotadz ninguna electcidn en su casillero.

Otra manera de presentar los datos, es por medio del -
sociograma ( apéndice B ). En donde se pueden distinguir cadenas,
tridngulos, estrellas ete. ™ Ho muestra nada nuevo, pues toda la
informacidm ofrecida estd ya en la hoja de tabulacidn; la dife—
rencia radica, en gdue es una forma distinta de presentar dicha -
informacién.™ ( p. 41 ). _

C).- LA ESCALA DE INTELIGENCIA DE WECHSLER PARA NINOS-

(EL WIsc).

Esta escala de inteligencia para nifios, llamada Wise,-
fué construida por Wechsler y publicada en los E.U. en el afio ——
de 1949, procede de la escala de inteligencia el Wechsler - Be—
llevue, usada para adolescentes y adultos.

Muchos de los itens de ésta nueva escala, estén toma—
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dos de la escala primitiva Forma IT y la necesaria construccidén =
de los muevos, se hizo con el fin principal de poder examinar é -
lps nifios desde lpé cinco afios.

Esta escala'esta basada, tanto en la experiencia de la-
entrevista diaria, asi como en la aportada por la larga aplicae-——
cién de la escals Wechsler ~ Bellevue.

Fué estandarizada con excepcional cuidado, independien-
te de la escala Wechsler - Bellevue, después de muchas pruebas ex
perimentales de campo y estadisticas.

Su grupo normaetivo incluyé 2,200 casos, 100 nifios y 100
nifias en cada nivel de edad desde los cinco afios hasta los quince
afios, todos fueron tomados de escuelas. Su muestra representativa
de ésta escala, fué una de las mejores empleadas en la tipifica——
cidn de los test individuzles., , )

Ademds las consideraciones c¢linicas y estadisticas, han
conducido ha considerar, en forma diferente la interpretacién de-
los mismos materiales, segin correspondan a nifios o adultos. Tene
mos un ejemplo: ® ensamble de objetos ¥ es un sub-test con baja -
confiabilidad y correlacidn con otros sub-test en la escala de —-
adultos. En niﬁos en cambio éste sub-test, es mas confiable y re-—
lativamente mds estrechamente correlacionado con los otros sube~—-
test del grupo de ejecucidn.

Valoracién de la Prueba.- Al emplear éste test, en la -
presente investigacidn, tenemos en cuenta que estd principalmente
destinado a la evaluacion de la inteligencia, con factores espe——
cificos en las diferentes tareas, que el sujeto;tiene que desarro
llar.

. yConstitucidn de la Prueba.- { Anastasi ( 1966). El ==—e

Wisc consta de doce sub-test, dos de los cuales se usan come test

alternativos 6 de complementé. Se agrupan en una escala verbal y-
otra de ejecucion 6 manuzl.

La parte verbal de la escala total consiste principale

mente en preguntas orales y la de ejecucién en diversas tareaé ma
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nuales, paralelas en las que se usa material especial. En la es-
cala verbal se incluyen los siguientes sub-test: Informacidn, —-—
Aritmética, Vocabulario, Comprensidén, Semejanzas y Digitos.

En la escala de ejecucidn se incluyens Completamiento-
de Figuras, Arreglo de Historias, Iisefio con Cubos, Ensgmble de-
Qbjetos, Claves y Laberintos.

Los que arrojaron las correlaciones mds bajas, en rela
¢idén al resto de los sub-test se consideraron como alternativos.
En la escala verbal, el test de memoria inmediata de digitos, —
demostrd por ejemplo ser el menos satisfactorio y por ello se le
designd como alternmativo. En la escala de ejecucidén se puede omi
tir el sub-test de claves o de laberintos, por la misma razén y-
suele preferirsgse el de claves, porque su aplicacidén requiere de-
menor tiempo. :

Normas de aplicacidén y procedimiento de puntuacidén.-—-—-

Esta prueba es de aplicacidén individual y cada sub-test se debe-
calificar u aplicar segun las instrucciones del manual. Una ca--
racteristica de ésta prueba, es que en sus sub-test hay que sus-
pender a determinazdo mimero de errores.

Con pequeflas diferencias, el tratamiento de las puntua
ciones del Wisc es igual al de los adultos. A grandes rasgos va-
mos a describir el procedimiento de calificacidn:

Las calificaciones que se obtienen directamente de la-
respuesta del sujeto, se transforman después en puntuaciones ti-
picas normalizadas, dentro del intervalo de edad de cada sujeto.
Estas puntuaciones tipicas normalizadas se obtienen de las ta———
blas que se dan, vara cada intervalo de cuatro meses devedad, —-—
desde los cinco afios hasta los quince afios de edad.

Las puntuaciones normalizadas de cada sub-test, se ex-
presan en funcién de una distribucién, con una M { media) =10 y-
una D.T.= 3 puntos.

Se suman las puntuaciones de cada sub=test y se prorra
tean los totales de cada escala por separado y se conviertem en-—
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L.Qs con una M=100 y una D.T.=15. Para obtener el I.Q. general -
se suman los totales de cada escala y el resultado se prorratea-
y después segin tablas se obtiene el I.Q. Total, que a su vez es
clasificado. ~

Confiabilidad.- Para 1la mayor parte de los fines que =
se persiguen al aplicar un test de inteligencia, parece ser su--
ficientemente fiable. En el Wisc se dan coeficientes de confiabi
lidad de dos mitades ( split - Helf ) para cada sub-test, asi co
mo para las puntuaciones en la escala verbal, de ejecueidén y pa-
ra la escala total o entera. Las fiabilidades se calcularon por-

separado en tres grup&s, de 7 afios y medio, 10 afios y medio y 13
afios y medio. Los coeficientes de confiabilidad, que se obituvie-
ron para cada nivel de edad fueron los siguientes: para la esca-
la entera, 0.92, 0.95 y 0.94 respectivemente. Para la escala ver
bal fueron: 0.88, 0.96 y 0.96 y vara la de ejecucién: 0.86, ——-
0.98, y 0.90, lo oue es por supuesto aceptable, Los sub-tést que
presentaron una confiabilidad menor variaron entre 0.60, 0.70 ==
0.80 y 0.90. 7 ‘

Puede justificarse ademds, si pensamos que hay una gran
cantidad de estudios hechos, tomando como base ésta escala de --
inteligencia.

Validez.- La escasez de datos sobre el criterio de vali
dez, sigue siendo la principal debilidad de ésta prueba.

El manual de la prueba de Wisec, nc d4 ninguna valoriza-
cidn de los datos en funcidn de la validez, vero tenemos que =
" algunos investigadores han encontrado coeficientes de validez-
concurrente bastante altos, entre las puntuaciones del Wise, los
test de rendimiento y otros criterios académicos de inteligencia”
( Anastasi. 1966 p. 309 ).

También podemos mencionar como prueba de validez que de
los 55 deficientes mentales, oue participaron en la muestra de -
tipificacién del Wisc, solo cuatro de ellos obtuvieron un I.Q. -
mayor de 70 y la media del grupo fué de 57 ( Lo refiere Anastasi
1966 ).
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En México 1la tesis de Jarquin Pagoada Ofelia ( 1965 )—
nos habla acerca de éste problema, con el objeto de la estandari
zacidn de ésta prueba en México. Utilizd 198 sujetos como grupo-
piloto, extraidos de diferentes medios socio-econdmicos, de mane
ra que répresentaran a la poblacidn. Los resultados fueron una -
correlacidn significativa con la muestra de E,U, y no difirid la
escala original de Wisc en cuanto al orden de dificultad de los-
reactivos. Esto nos d4 un dato mds sobre su valor.

R. Ahumada en ( 1965 Méx. ) quién menciona una traduc
cidén del Dr. Iuis Lara Tapia, utilizd ésta prueba con nifios esco
lares mexicanos, para realizar una valoracidén cruzada con Goude-
naagh., Como resultado obtiene muna correlaéidn positiva general, -
entre el Wisc y el Goudenaugh, pero no asi las correlaciones en-
tre grupos o sexos ¢ nivel socio-econdémico. En general el estu--
.dio comprueba que funciona el Wisc, pero que es indispensable su
estandarizacidn en México. )

México, en el afio de 1967 en el ZT Congreso Interame-
ricano de Psicologlia, Isabel Heyes Ahumada, René Ahumada, R. Ro-
gelio Diaz Guerrero y Don Witzkede U.S.A. { estudio # 25 p. 4 ).
Presentaron un estudio sobre la estmictura factorial y la consis
tencia temporal del Wisc hecha en 384 escolares mexicanos, de -
ler. afio, cuarto y séptimo grados. Se encontrd una ddecuada con-
fiabilidad de examen - reexamen ( Test - retest ), todas las co-
rrelaciones fueron significativas a nivel de .05 y la gran mayo-
ria al 0.01. Se encontrd también que presentan mayor consisten——
cia, los puntajes de las escalas, verbal, ejecutiva y total de -
"los subetest, siéndoclo sobre todo la escala total. Esto para un-
intervalo de un afio en los tres grupos de =dad, se presentd tam-
bién una tendencia a aumentar la confiabilidad, en nifios mayores.

En el andlisis factorial, resalté un solo factor, que
es seguramente lo interesante de éste estudio. Dicen los autores
que quiza con el andlisis de Varimax, se puede invesgtigar si el-
primer factor ( factor g) va variando con la edad, asi pues que-
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en los nifios de 7.8 afios sea mayor la saturacién en la escalz de
ejecucién, mientras que en los 10.8 y 12.8 la saturacidén sea mas
alta en los sub-test verbales.

A continmuacidn describiremos, los aspectos més impor-- .
tantes de cada ﬁho de los sub-test, basdndonos en Wechsler ( 19-
55 ) y lo aportado por Classer, Jae e Irla Zimmerman ( 1968 ), -
asi como Anderson { 1963) y Anderson.

Como ya hemos indicado la prueba consta de dos escalas
la verbal y la ejecutiva, cada una con seis sub-test respectiva-
mente .

ESCALA VERBAL.- Esta escala como ya dijimos estd forma
da por los siguientes sub-test:

Sub-test de Informacidon.- Consiste en 30 pfeguntas-en-

orden ascendente de dificultad. Uno de los aspectos més importan
tes de éste, es cue la informacidn requerida para obterer éxito-
en €1, es generalmente suministrada en la escuela primaria; bési
camente va a determinar que tanta informacidén o cultura general-
ha asimilado del medio ambiente el sujeto.

Sub-test de Comprensidén.- Estd compuesto de 14 pregun-—
tas o problemas que pretenden detérminér, si el nifio es capaz de

evaluar y utilizar la experiencia pasada y la informacidén précti
ca en formas socialmente aceptadas; para verbalizar respuestas -
oportunas o adecuadas, pretende en términos generales medir la -
capacidad de juicio.

Sub-Test de Aritmética.- Consta de 16 problemas de Arit
mética, que requiere de la habilidad para manejar, las cuairo —-

overaciones numéricas bAsicas, ademds de las overaciones senci--
llas se supone gue hace uso de le capacidad de atencidn y CON=w=
cretizécidn del sujeto. Se dice también gue estd saturada de fac
tor &.

Sub-test de Semejanzas.- Incluye dos partes, los cua--
tro primeros Items son simples y utilizan fundamentalmente la ha
hilidad, para hacer asociaciones previamente aprendidas. La se--
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gunda parte mds compleja, estd constitulda por doce anzloglas, -
que exiéen del sujeto la utilizacidn de conceptos en forma preci
sa y de razonamiento, Implica un cierto nivel de abstraccidén, me
diante el manejo de los lImites y extensiones pertinentes de los
mismos. Se califica en base al contenido de las resvuestas y su-
pone medir el grado de conceptualizacidn verbal. ( Las respues-—-
tas se califican en concretas, funcionales y abatractas ). ‘

Sub-Test de Vocabulario.-~ Este sub-test, estd compues-
to de 40 palabras, dque deben ser definidas por el sujeto y estdn

presentadas en orden de dificultad creciente. ( Las primeras 10-
solo se dan, a menores de ocho =afios y de los gque se sospecha de-
bilidad mental ). '

Reguiere de palabras generalmente disponibles eh nues-
tro medio y vroporciona al examinador una medida de la formacidn
de codceptos, habilidad de avrendizaje del lenguaje, memoria, ni
vel educacional y embiental del nifio.

Se califica dentro de tres niveles, seguin el tivo de =
respuesta, irrelevante,. concreta o abstracta. " La ricueza y pre
cisidn del vocabulario de un individuo depende en parte del ta--
lento natursl, y en narte de la rigqueza y cardcter estimulante -
de su ambiente cultursl inicial ". { Anderson y Anderson D. 616)

Sub-test reveticidn de Digitos.- { orueba suplementa—-
ria.,- Consta de dos series de digitos; la primera el examinado -

tiene que repetir, en el mismo orden en cue se le don una serie-
de cifras, oue van en orden creciente del 3 21 9 y la segunda se
rie, las debe repetir en orden inverso al cue se le administre -
varisndo de 2 a2 9 digitos. Este sub-test valora principalmente -
funciones como retencidn inmediata, atencidén y en cierta medida-
concentracidn. Suovuestamente se ve gravemente afectados por el--
nivel de ansiedad del examinado.

E3CALA DE =JECUCICH,

Sub-test Completamiento de Fisuras.- Se oresentan duran

te 15" en orden de dificultad creciente, 20 dibujos que earecen=-
de una varte importante de los mismos. La acusiosidad en la ob--—
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servacidn, es parte importante, asi como la atencidén y concen———
tracidén para tener éxito en ésta prueba. Valora la habilidad pa-
ra determinar visualmente la falta de detalles esenciales en ob-
jetos familiares. k

Sub-test, Arreglo de Historias.- Este sub-test consis-

te de once secuencias de dibujos, graduados en orden de crecien-
te dificultad, los que debe arreglar el sujeto de tal menera, --
que constituyen una historia ldgica. Los tres primeros Iitems son
para ser unidos simplemente como rompecabezas y los siguientes -
son mds complicados puesto que, utilizan secuencias propismente-
dichas: Mide factores 6 pretende medir, como: comprensidén visual,
percepcidén, capacidad de planear eventos casuales, sintesis de -
patrones inteligibles y en fin la llamada por algunos " inteli-——
gencia o anticipacidn social ".

Sub-test Disefio con Gubos.- Consta de diez dibujos en-

dos dimensiones, aque deben ser reproducidas por el sujeto en cu-
bos de colores, usando unicamente el rojo y el blanco, los otros
colores sirven de distractores. Los dos primeros los reproduce -
el nifio' después, de haber observado la reproduccidém que hace el-
examinador y se dd solo a menores de ocho atios y de los que se -
sospeche deficiencia mental. Pretende.- medir, capacidad de andli
sis y sintesis, asl como la de coordinacidn visomotora; se habla
también de como aplica el sujeto, la ldégica y el razonamiento a-
las relaciones espaciales,

Sub-test Ensamble de Qbjetos.- Este sub-test consiste-
de cuatro rompvecabezas de objetos familiares, { un hombre, un ca
ballo, una cara y un auto ) que deken ser unidos en un tiempo 11

mite. Pretende medir la percepcidn, la coordinacidén visomotora,-
la anticipacidn y sintesis visual de la relacidn entre las par-—
tes, asi como facilidad para trabajar hacia una meta inicialmen-
te desconocida.
D).- SUJETOS.
Para el presente estudio contamos, con dos grupos de—
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primer grado de la escuela primaria, a quienes tomamos como re--
presentantes, de dos tipos de educacidm a saber: a).- El sistema
de educacidn tradicional, k).- El sistema de una escuela activa-
tipo Freinet. No pretendemos sin embargo que las representen sig
. nificativamente. Personalmente pensamos que representan, dos ti-
pos de instituciones que trabajan positivamente, dentro de la --
ideologia particular a cadé una de ellas.

;, Porqué se eligid, el primer grado de la escuela pri-
maria en el presente trabajo 7. Porgqué el primer afio en la escue
la primaria, es decisivo en la adaptacidén del nifio a2l ambiente -
escolar puesto que es, la primera experiencia del sujeto dentro-
de 1la educacidén formal. Podemos pensar gque es el primer despren-—
dimiento de la estructura materno - familiar, puesto que el ===
jardin de infantes ha tratado hasta cierto punto de substituirla
También podemos observar, que es la etapa en gue sus reacciones-
de aceptacidn y rechazo, al medio, son mds ostensibles, asi como
sus fracasos y nuestra intencidn es conocer el punto de partida-
de las diferencias, si es gue existen, entre nifios expuestos a -
uno y otro sistema escolar. \

-Caracteristicas de los grupos.~ a).- Encontramos, que-
ambos grupos, la mayor varte de los sujetcs, hablan tenido la ex
periencia de 1la escuela preescolar. b).- Ambos grupos pertene—--—-
cian a escuelas particulares, mixtas, procedentes de un nivel --
socio~econdmico medio alto, ambos grupos, de hijos de padres prg
fesionistas; el resultado de la XQ aplicada al mimero de padres-—
profesionistas de ambos grupos fué X2 = 414, no significativa, 6
sea que la cantidad de padres profesionistas gue existian en am-
bos gruvos, no difiridé significativamente el uno del otro. C)emm
Edad, ésta fluctud en ambos grupos, entre los 6 y 8 afios. Siendo
la media correspondiente a la escuela activa M = 86, 13 meses -~_
¥ la correspondiente al egrupo de la escuela tradicional M = 8§9--
10 meses, sin que fuesen distintas estadisticamente F = 3.5 2 —-
( no significativa ) y X2 = 3,24 ( no significativa ).
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Solo difieren en el sistema bajo el cual reciben su -
educacidén escolar y mAs especificamente al grupo A, bajo el sis-
tema de escuela activa tipo Freinet y el grupo B bajo el sistema
tradicional.

E) .--METO0DO

Lias pruebas ya enumeradas fueron aplicadas a ambos --
grunos., A
a).- El cuestionario socio-econdmico se les -
administro a los padres de familia para obtener los datos corres
pondientes. .
b).+ El test socio.- métrico de Moreno se efec
tud en ambos grupos; se hizo una primera aplicacidén después de -
un mes y medio de haberse iniciado el curso escolar y una segun-
da, un mes antes de finalizar el mismo. El criterio bajo el cual
se aplicé fué el del " mejor amigo ". v

Se utilizaron las siguientes instrucciones:

" Nifles, se van a fijar muy bien en lo que voy a decir-
estoy segura de que a todos les va a interesar, lo que vamos ha-
cer. Yo voy a venir otro dla, para jugar con ustedes y quiero sa
- ber con duienes les gustaria estar; y por eso tienen que escoger
entre sus compaiieros a tres de sus mejores amigos, en la tarjeta
que les acabo de dar, deben escribir en el mimero 1 el nombre —
del que es mds, mas su amigo, después en el numero 2 el que es ,
también su amigo, pero un poquito menos que el otro y en el nume
o 3 el cue es su amigo, nero menos que los otros dos. { Se les-
explicé esté con ayuda del pizarrdon y haciendo un intervalo de -
tiempo hasta que todos hubiesen hecho su eleccidén y anotdndola--
en la primera aplicacidén se les ayuddé a escribir el nombre del -
nifio elegido, y en ambos se les revisd de uno en uno, para ase-—-—
gurarse de 1la comprensién de las instrucciones ) .

¢).— Wise.— Esta escala de inteligencia es de
aplicacidén individual y asi fué aplicada, ésta se realizé al fi-
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npal del ajlo escolar, en ambos grupos,.
F).- TRATAMIENTO - ESTADISTICO

A continuacidn describiremos los procedimientos esta--
disticos, que hemos utilizado para valorar, los datos arrojados-
por las pruebas aplicadas, en la presente investigacidn.

Férmulas empleadas.- Para obtener de los resultados —-
arrojados por el test socio-métrico de Moreno, " el nivel de co-
hesidn ", para cada uno de los grupos estudiados ( gue significa
literalmente, oue se mantiene unido ), utilizamos la férmula de-
Kerlinger ( 1964 v. 554 } para mimero de elecciones limitadas.

COe =E (1 F )

—

d N/2
En donder
C Q = Cohesidn de los grupos
BE(1i, , 3 ) = la suma de las elecciones mutuas 6-
~ sea de los reciprocos

d = mimero de elecciones que se le permié-
ten a cada sujeto.
¥ = mimexro de sujetos.

Esta férmula nos proporciona, una medida cuantitativa-
para valorar oue tan cohesivo es un grupo. Después de obtenerse-
mediante el test socio-métrico, la grafica de las elecciones y -
rechazos y cuantificar la cantidad de pares ( 6 elecciones mutuas).
Lo cual se obtuvo en ambos grupos, de las dos aplicaciones ( la-
del principio del afio escolar y la del fin del afio escolar ).

Para tratar los datos obtenidos, en la escala de inte-
ligencia de Wechsler { Wisc ), se obtuvo la media aritmética del
de las puntuaciones del I.Q. general, del I.Q. verbal y del I.Q.
de ejecucidn y de las puntuaciones de cada uno de los sub-test,-
para sada unc de los grupos. ‘
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Posteriormente se utilizd la prueba F ( comparacidén de
medias, por medio de anAlisis de varianza ) éste método estzdis-
tico, nos permitirsd aprobar o rechazar nuestra hipdtesis nula, -
en otras palabras, nos indicara si la media verdadera ¢ real de-
um: grupo es iguél 6 diferente con respecto del otro.

Esta técnica esta basada en el supuesto, de que existe
una relacién entre la variabilidad de las calificaciones indivi-
duales y la variabilidad en las medias de las muestras, Asi como
en lz independencia entre las medias y las varianzas de las ———-—
muestras.,

sm2=52%mo Nem 2 =S5

La férmula F serd igual a F = N Sm 2 / 52

Pero nosotros usaremos una férmula equivalente a ésta-
aue nos permite hacer un calculo menos laborioso en la obten—-——-
cidém de 1a F,, A continnacisén describiremos las férmulas emplea-
das en el oresente trabajo.

T,
F. ¢ = (BEX)

Nx + Ny
gl
Tot so+ EZX ~-FC

ez so=(EX)2 » (EY) 2.rc

Nx Ny
ig sc= T ol sc - eg sc
TABLA DE PROCEDENCTA
se gl me ¥
e 2
]-Lg.
Tot

En donde:
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F C = Factor de Coreccidén . Este factor nos va a permi
tir cambiar las calificaciones originales en calificaciones de -
desviacidn:, asi el FPC corrige ei temafio de la calificacién cuan
do se estdn calculando varianszgs.

ToT = Total de la suma de los cuadrados.

eg = Es la suma de los cuadrados, entre los grupos -
se 6 sea intergrupos.
ig = es la suma de los cuadrados intragrupo ( gue-

sc es analdgo a la 52 ).

Las operaciones para la tabla de procedencia, estén im
pPlicadas en la misma, .

E1l calculo de los grados de libertad, es muy importan-
te en el procedimiento de la obtencidn de 1la F ( gl = grados de-
libertad ).

Recordemos que siempre gue se estudizn uno o varios pa
rametros, se pierde un grado de libertad y debido a ésto los gra
dos de libertad son siempre iguales al total de los vnardmetros -
mMenos unoc. .
N6tese, cue al construir la ta2bla de procedencia, se -
divide eg ¥y ig entre sus respectivos grados de libertad y la su-
ma de éstos debera ser igual al total de grados de libertad; y -
de ésta manera se encontrara la wmedia de los cuadrados ocuve divi-
didos entre si, notd4a la razén F.

Razén F = eg / ig
me me

Las férmulas de caleulo descritas, estén basadas en el
hecho de cue la Media de todas las calificaciones ¥y no sclo da -
de uno de los grupos y cualaguier calificacidén original puede di-
vidirse, en dos vartes:r a).- La diferencia entre la gren media -
¥ la media de las muestras b).- Ia diferencia entre la media de-
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las muestras y la calificacién original.

Por ultimo tomando en cuenta los grados de libertad,--
¥ habiendo decidido el nivel de significancia, por ejemplo, en el
presente tratajo se utilizé al .05; se rechazard la HIPOTESIS nu-
la, cuando la F tabulada sea mayor a lo sefialado en las respecti-
vas tablas y se aceptard cuando sea menor y podréd concluirse en -
‘el orimer caso cue las no diferenciadas entre los gruvos se¢ debe-
ran 21 azar y en el segundo lo opuesto o sea que las diferencias-
entre los gruvos se deberan al azar. ( Tomado de introduccidn a -
la Estedistica aplicada a las Ciencias de la Conducta de R.K, ~==
Young y Ded. Velman, Edit Trillas 1968 ).

Debido a la importancia que la edad tiene, en el rendi
miento de cu2lcuier actividad, en los primefos aflos de vida de —-
los individuos, decidimos dividir de manera arbitraria, ambos gru
pos en dos categorias, los nifios de menos edad y los de mas edad,
de manera cue nos fuera posible comparar los mayores con 1os mayo
res y los de menos edad con los de menos edad. Para esto, utiliza
mos la mediana como medida arbitraria.

En el énalisis de datos, aplicamos la prueba de la pro
babilidad exacta de Fisher. Esta prueba es una técnica no para mé
trica, dtil cuando dos muestras independientes sori pequefias,

‘Los puntajes para tal fin, se representan medianie ——-
frecuencias em una tabla de contingencia de dos X dos. { En donde
128 respectivas celdillas a, b, ¢, 4, representan las frecuen----—
cias ). ’

La sienificacidn de la diferencia entre los grupos L ¥y
IT, se determina én cuanto a la proporcisn de los signos mas y me
nos atribuldos a ellos.

La probabilidad exacta en una tabla de dos X dos, estéd
deda por una distribucién hipergeométrica. La probabilidad exacta
de la concurrencia observada se encuentra tomando la proporcidn -
del producto de los factoriales de los cuasiro totales marginales-
¥y el producto de los factoriales de las frecuencias de las celdi-
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llas, multiplicado por el factorial de W,

Debido a lo tedioso gue resulta ésta forma de célculo-
¥ cuando para los fines del investigador, es suficiente los nive
les de significancia, se puede utilizar la tabla ( I ), la cual-
es aplicable a los datos en donde N es igual o menor a 30 y en -
donde ninguno de los margenes totales es mayor a 15.

l.- Se determinan los valores de A + By C + D
a partir de los datos.

2.~ Je encuentra el valor observado de A + B en
la tabla I bajo el encabezado " totales en-
el margen derecho.™

3.~ En la misma geccidén de la tabla, se locali-
za el valor observado de C + D bajo el mis~
mo encabezado.

4.- Para el valor observado de C + D, hay en la
tabla varios valores posibles de B, Se en-
cuentra el valor observado de B entre estas
posivilidades.

5.= Se ofserva a continuacidén el valor de D. S3i
es igual o menor que el valor dado en la ta
bla de acuerdo con su nivel de significa---
cién, los datos observados son significati-
vos en ese nivel .,



CAPITULO II1

TABLAS
DESCRIPCION Y AFALISIS DE RESULZADOS
a).- TEST SOCIOMETRICO.

b).- ESCAELA DE INTELIGENCIA.{ WISC ).
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TABLA I
RESULTADO DEL ™ GRADO DE COHESION " OBTENIDO DE
LOS RESPECTIVOS SOCIOGRAMAS.
En donder
C o = E (i¢= 3) 0 = cohesividad.
T ad §/ 2 ¢~-+ J = elecciones reciprocas.

c
i
d = No.de elecciones permitidas.
K = No. de sujetos.
1a.anlicacidn.- Esc. Tradicional.

co __E__(_18__ - 18 e =
= TTYITUTIY/ZT T TITST T L4

2a,aplicaéidén.- Esc. Tradicional.

CO0= E ( 2 ) = 20 = 45,9
3 (29 )/2 43.5

la.aplicacidén.- Esc. Activa

¢.0. = 2017 ) = X~ 470
3 (24)/2 36

2a. aplicacisn.- Esc. Activa,

o= -2._(2) __ __ _26 .636

3 (22) /2 33
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TABLATTI

3 t
3 3
i Ese. Trad. ZXEsec. 7 Activa F !
' | ;
H M M !
[ [}
* L]
H !
} C.I. General 113.39 117.27 1,06 !
) R . ]
! C.I. Verbal 117.69 119.54 6.60 ( sig., al .05 ) 7
1 1]
! C.I. Ejecuciém 106,52 111.54 1.90 !
A A
1 ] *
1 t
! ;
! Informaecidn 14.02 12.13 3.93 !
| *
! Comoprensién 11.83 14,54 17.70 ( sigz. al .01 ) !
! Aritmetica 11.39 13.32 3.55 '
| 1]
! Analogias 13.48 15.90 8.56 ( sig. a1 .01 ) !
1
! Vocabulario 13.21 11.36  11.00 ( sig. al .01 ) |
| |
! Digitos 10.00 11.40 4,15 ( sig. al .05 ) !
: 3
, :
! C. Incompletos 10.30 10.72 .208 '
1 Historietas 10.73 11.77 1.86 i
|
! Cubos 11.91 12,72 .10 i
|
! Rompecabezas 10. 47 11.13 .313 ;
: :
4 1]
H i
! Edad 89.10 86.13 3,52 '
: :
| 1 ]
2 —d
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TABL A IIT
RESULTADOS DE LA PRUEBA DE LA DPROBABILIDAD EXACTA
DE  FISCHER.

MEDT ANA MEDIANA
Edad- 87.25
SUB-TEST
Informacién 13.70
Vocabulario 12.26
Grupo II ( edad arriba de la e, de -
ambas escuelas)
Arriba Abajo ( de la Hedizna )
Esc. Activa O 7 = 7
Vocabulsrio Esc. Trad. 5 7 =13
Si sifmificati
va al .05
Arriba Abajo (_ de la mediona )
Esc. Activa 1 6 = 7
Informacisn S5i significati-
va al .05
Esc. Trad. 10 3 =13
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CAPITULO III

DESCRIPCION: Y ANALISIS 'DE ILOS RESULTADOS

Los resultados obtenidos por medio de los procedimien-
tos estadisticos, aplicados para la verificacién de las hipdte-—
sis propuestas, los presentamos en las tablas I, II y III y los-
describiremos a continuacidn.

TEST SOCIO-METRICO.- Este estudio como ya hemos indica
do, pretende investigar, si existe una posible influencia, de un
determinado método pedagégico en la estructura social del grupo-
de clase, Nosotros hemos centrado la atencidén, en una caracterisg
tica, " el grado de cohesién " .

Como hemos ya indicado, nuestra hipétesis nula ( Ho I)
postula que no habra diferencias significativas entre las estruc
turas de los grupos estudiados, tomando como Indice * el grado -
de cohesividad " ( descrito en el capitulo de procedimiento, ine-
¢ciso de disefio estadistico.)

Ahora bien nuestra hipétesis alterma ( Hap ) postula, -
que habrd diferencias significativas entre las estructuras de --
los sociogramas de ambos grupos, tomando como Indice la cohesivi
dad.

Los vasos a seguir para la comprobacién de las hipédte-
sis propuestas fueroms. primero, habiendo controlado las varig——
bles edad y status socio - econémico, se aplicd en dos ocasiones
la prueba socio-métrica, 2 ambos grupos ( al iniciar y al finalj
zar el afio escolar ) y posteriormente, de cada sociograma se ob-
tuve el " grado de cohesién ". ‘

A continuacién trataremos de describir, las caracteris
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ticas generales de cada uno de los sociogramas,

Grupo A ( escuele tradicional, primera anlicacién, ——
Figura I apéndice ). ’

Grado de Cohesividad = .41

Podemos distinguir en éste caso agrosoc modo, que las -
relaciones interpersonales se dan predominantemente en cadena, -
sobresaliendo 1o cue pudieramos llamar siete sub-grupos.

Sub=Grupo I, encontramos gue se encuentra formado por-
cadenas y unido al Sub-Grupo II por medio de una eleccidén mutua-
Algo aue caracteriza a éste sub-~-grupo, es gue se encuentra forma
do por nifias uUnicamente

Sub=Grupo II, se encuentra constituide vpor une trlada,
de elecciones reciprocas y una pequefia cadena, también en éste -
caso lo forman uUnicamente nifias ’

Sub-Grupo III, esta formado por una cadena en la cual-

participan tres nifios y una nifia,

Sub-Gruvo IV, lo forman unz cadena de relaciones, en -
la cual particivan solamente nifios.

- Sub=Grupos V, VI y VII, los integran parejas de nifios,

con elecciones reciprocas, sin estar unidos a ning¥in oiro sub-—-—-
grupo, )

Es de mencionarse, el caso de los sujetos 2aiglados —-
( 1y 3 ), puesto que a pesar de haber realizado sus tres elec-
ciones, no fueron elegidos por ningdn compafiero. Constituyen el
6% del total del gruvo.

Como lideres principales, podemos considerar a siete-
de los sujetos.Siendo los mas adecuados el 28, 9 y 18, vpor ha—-
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'
!
1
|
|
!
i
'
|
I

ber obtenido reciprocidad en todas susfeleccionés. Y como proba
blemente menos adecuados el 16, 19, 6 & 20, puesto que de las -
elecciones que realizaron solo una, ob#uvo reciprocidad.

Como rasgo relevante de éstefsociograma, podemos dis-
tinguir que existe una marcada separacidn,de las relaciones por
sexo. | ‘

Gruvo A ( escuela tradicional, segunda aplicacidn, ~-
Figura 2 apéndice ). '

Grado de cohesividad, = 459

Podemos distinguir en la estructura total del grupo =

cinco sub-grupos, dominan las relaciones tipo cadena, pero se -
evidencian ya, estructuras como la triada, en este caso existen
tres triadas en total, |

|

Sub-Grupo I, lo que antes fub una cadena ashora se ha-
convertido en una triada ( nifias dnic [ente ).

Sub-Gruvo IL, lo forma una ﬂriada de nifias, cerrada -

unilateralmente y sujeto mas., E1 sujeao mimero 2, logrd en ésta
segunda ocasidén, colocarse en lugar mds adecuado dentro del gru
po, alcanzando relaciones reciprocas,gy llevando 8 su alrededor
diez nifies. E1 27, cue se encontraba 4islado al finalizar el -—

afioc se integrd al gruvo. f
|

Sub-Grupo III, formado por #na triada cerrada unilate
ralmente, ( uUnicamente nifios ).

Sub-~Gruvo I¥, lo forman una |pareja de nifios, en base-

a relaciones reciprocas.

Sub-Gruvo V, formado por una cadena de 14 sujetos, en
donde podemos distinguir, cgue en el centro se encuentran nifios-
y en las colas de la misma nifias,
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Al finalizar el saflo escolarﬂ encontramos gue unicamen
te un solo sujeto, permanecio aislado ( 18 ), en la primera ———-
avlicacion obtuvo un lugar nredominanﬁe era lider. '

En conjunto se observaron seis lideres, principales —
de los cuales tres ( 28, 16 y 19 ), cénservaron su posicidén du-
rante todo el afio. E1 sujeto dos ( 2 ) como lider parece ser -
el mas -adecuado vuesto cue sus elecciones fueron Siempre reci--
procas, |

La estructurs del grupo, como6 podemos observar sSe mo--—
difico, levemente y esto se manifiesth, en una no significativa
elevacion del grado de cohesiodn.

Podemos ovserver tembién, opue ni los lideres ni los -
aislados fueron constantes, lo oue es;de esnerarse segun las —-
tedrias. En eéste caso, todos los miempros, menos uno, se inte--
graron de alguna manera al grﬁpo. Ade@as como caracteristica, -
notamos una marcada separaciodon de los‘grupos, POT Sexo.

Gruvo B ( escuela activa, ﬁrimera aplicaecidén, Figura-
3 ). -
Grado de cohesividad = .47 !

Sobresalen a nuestra atencion cinco sub-gruvos. Tn --
los cuales podemos observar principalmente cadenas y cuatro —--
triadas. Co o

Sub -Grupo I, lo forman dos triadas de nifios con elec

ciones mutuas. ‘ .
Sub-Gruvo, II,  formado por una triada de nifias unida-

a2 una cadena de nifias tambien.
Sub=Gruvo III, formado porguna triada de elecciones -

rectorocas entre dos nifios y una nifia.

Sub=Gruvo IV, lo formen uné cadena de nifios Unicamen-
te.

Sub=Gruno V. formado por una nareja de nifio y nifia, -
con elecciones reciprocas.



|

Los sujetos aislados o sea aqﬁellos que no- ¢cbtuvieron
ninguna eleccion fueron cino 6 sea que éonstituyen aproximada-—
mente, el 22% del total del sgrupo. i

Como lidergs principales se eﬁcuentran tres sujetos -
(2, 6 ¥y 10 ), uno de los cuzales no obtuvo todas sus eclecciones
recprocas. En general se observa una marcada separacidén vor se-
x08s.,

Gruno B ( escuela activa, segﬁnda aplicacidén, Figura-
4 ).

Grado de cohesividad = .636

Distinguimos en éste sociograba, tres sub-grupos prin
civales, en donde dominan estructuras como cadenas y triadas,-—-

Sub-Gruvo I,-si observamos l@ figura 4 6 sea la corre
ovondiente a la avlicacion vprimera, nos damos cuenta de gue éste
Sub-gruvo mantuvo relaciones constantes y las mejord, cam la —-

salvedad de cue no tiene relacion algu%a con otros sub-grupos -

fuera del mismo.

Sub-Gruvo IT, advertimos que?es el resultado de la in
tegracion de varios grunmos anteriormente sin relacidn, todos --
los vparticivantes son nifios y forman una triada unida a una ca-
dena. Es un total de 10 sujetos aue constituyen anroximadamente
el 49% del gruvo. |

Sub-Gruvo ITII. lo forman una;pareja de nifios,

Vamos a ahora snalizar la situacion de los niflos, que
no recibieron ninguna eleccidén, 6 sea el caso de los aislados al
finalizar el ag7io escolar. En éste grubo vemos que los nifios -
aislados, fueron elecidos al principio del 2fio escolar, sin -
cue asi fuese al final del mismo. EL upico aque no emitidé ni —--
recibidé elecciones fué el 5, ni en la ovrimera ni en la sezunda-

(
i
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raplicacidn, quién tiene uno de los I.Qs ﬁas altos del grupo. El-
sujeto 29, aislado al principio, logrd al final del afio integrar
'se al gruvo. E1 2, { en un principio lider )} se encuentra actual
mente aislado ( segunda aplicacidn ) también obtuvo uno de los -
méds altos I.Qs.

De los cuatro sujetos finalmeﬂte aislados del gru?o -
( que constituyen el 19% del mismo ), tres de ellos obtuvieron -
clasificacién de suveriores en las esca%as de inteligencia, y se
encunetran entre los cinco ountajes méds altos de la clase y el -
cuarto obtuvo el puntaje mas bajo en relacidn al total del grupo.

Cotno lideres princivales, tenemos a cinco sujetos, to-

dos obtuvieron elecciones recivrocas { 29, 30 y 23 ) y dos de —-—
ellos conservaron su rol, durante todo‘el afio escolar ( 6.y I ).

En éste sociograma observamos* la persistencia en la -
separacidén por sexo.

Tratando de hacer una sintesiside las diferencias § si-
militudes de los grupos estudiados, en relacidén a los resultados
arrojados por la prueba sociométrica, pddemos decir: que en tan-

to en un gruvo como en otro se insinua une marcada sevaracidén de
las relaciones interpersonales vpor sexo, los cue es congruente -
con lo cgue nos dice Moreno, ™ de 8 a 13 afios es un periodo homo-
sexual ™, y si recordamos cue la etapa énterior, muestra caracte
risticas de la inmediata superior, nos percatamos de que es ésto,
producto del estadio de madurez en que se encuentran los grupos".

El meyor mimero de sujetos aislados los encontramos --—
|
en el gruvo B { escuela activa )}, persistiendo en su aislamiente

un solo sujeto de éste gruvo, pensamos,(que se debe a las carac-—
teristicas de las técnicas utilizadas, puesto ocue coloca a los -
sujetos en situacién tal gue el grupo, es el que acepta o recha-
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za a los miembros Y sus normss y valores adguieren especial re-—-
levancia, por lo que como generalmente se ha observado, aguellos
que difieran del grupo de una manera definida, van a tener difi-
cultad en su integracién al mismo. Quizd en base a ésta situa-—
cién, resulte que los lideres de la escuels activa, fueron rela-
tivamente mas estables y adecuados.

Por otro lado en lo que se refiere a la escuela tradi-
cional, observamos'que como ya hemos indicado, que la cantidad -
de sujetos aislados al final del afio.escolar, fué inferior en —
comparacidén al porcentaje de la escuela activa, es vosible que -
ésto se deba en parte a la estructura provia del sistema tradi--
cional, en donde predomina la figura del maestro, y por lo tanto
la importancia de los los Crite;ios de comvortamiento que -impone
al grupo es mayor, que en la escuela activa y es por ésto que —--
pensamos, cue la estructura social del gruvo se manifestard en -
base a diferentes criterios, como son el rendimiento escolar. --
" buena conducta " y otros impuestos vor elnmaestro ¥ no por el-
grupo y como posible consecuencia podemos tener el que los suje- -
tos, como gruvo se encunetren poco unidos, pero al mismo tiempo-
aquellos acue no fueran semejantes al grupo serian menos margina-
dos, puesto ocue lasg pautas del grupo son menos imvortantes, que-
en el caso, de la escuela activa. ( En relacidén a ésto Teresa —-
Campos { 1971 ) parece comorobar la importanciz de los valores y
normas de comportamiento que el maestro impone al zgrupo, dentro-
de la escuela tradicional ) .

Por Wltimo se observdé un incremento significativo, en-
el nivel de cohesién del grupo B ( escuela activa ), en la segun
da aplicacidn, es posible cue ésto no indicue, mé&s que las técni
cas utilizadas vor Freinet, logran una unidn mas signifiecativa -
entre los miembros del gruvo, vero también por lo observado es -
posible gue en éste caso, s0uellos sujetos que no tengan 2 2reso
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modo, las caracteristicas de la mayor vparte de los miembros —-

( como nivel de rendimiento intelectual, habilidades especia——
les, nivel socio- cultural etec., incluyendo ( " problemas con~-—
ductales " ), les sera dificil intecrarse a2l gruvo. Por lo mis—
mo creemos oue éstas caracteristicas pueden no ser tan importan
tes, como hemos ya indicado en una escuela comun, puesto cue =~-
a2hl no es el gruvo precisamente, cuien marca las nautas de con
ducta,

B.- Descripcion y anadlisis de los resultados obteni--—
dos en la escala de intél izencia de Wechsler, para nifios. ( ——-
Wisme)

Como hemos enunciadce nuestra hipétesis'nula ( Hop) -
oostula, oue no encontraremos diferencias significativas, en--
tre los resultados obtenidos. en el rendimiento 2 la prueba de
Wisc por ambos grupos, ( escuela tradicional, escuela =zctiva )-
puesto cue proceden de semejante medio socio-economico, vuesto-
oue no encontramos diferencizs significativas entre las medias-
de edad de smbos grunos, ¥ los dos pertenecen 2l vrimer grado. -
de escuela primaria.

.

Nuestra hinétesis alterna ( He2 ) enuncia, oue en —-—
contramos diferencias significativas, entre las puntuaciones -
corresvondientes a2l rendimiento a lz escala de inteligencia —-
(Wisc ), del eruvo de la escuels activa y del gruso de 1la €S

cuela tradicional, puesto cue estdn teoricamente expuestos a -
diferente tipo de estimulacioén educativa,

Los nasos a sequir pnara la comprobacisn de las hipd-
tesis proruestas fueron: primero hzbiendo controlado las variz
bles edad, status socio-economico y escolaridad, 2l finalizar-
el afio escolar se aplico individuesimente, 21 totel de los gru-
Pos, la escels de inteligencie pars nifios de Wechegler.
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& continuacidén trataremos de describir, las caracteris
ticas generales de nuestros resultados.

Al observar la Tabla I, podemos percatarnos, que las -
Fs aplicadas a2 los resultados de la escalz de inteligencia, arro
jan una diferencia significativa en' los siguientes sub-test: ——-

. Comprensidén, Analogias, Vocabulario, Digitos y Eseala Verbal.--

Ahora bien en los que no se obtuvieron diferencias significati--
" vas fueron: C.I, General, Escala de Ejecucidénm, y en los sub-test
de Informacidén Aritmética, Dibujos Incompletos, Arreglo de Histo
rias, Diselios con Cubos y Hompecabezas.

El C. E. General no arrojé ura diferencia significati-

va estadlsticamente comparando un gruvo con otro ( Tabla I ), lo
cue podria significar, cue las variables estudiadas por nosotros
no- han afectado de manera ostensible el C.I. General de 1los ni--
fios. ; .

. Respecto a éste problema Storkwether { 1938 )}, comnluye
en varios de sus estudios, cue las distintas escuelas pueden va-
riar en el estimulo intelectual que proporeionan al nifio, pero -
también refiere gue no por ésto se deben esperar grandes cambios
en su C,I., por el solo hecho de enviar a los nifios, que ya cuen
tan con oportunidades educativas razonablemente regulares, a clag
ses oue ofrecen oportunidades especiales,

Prittchard Horan y Hollinworth: ( 1940 ), estén de a——-
cuerdo con el autor citado anteriormente, ya cue ellos en un es-
tudio, en donde trasladaron a X mimero de nifios a una escuela ——
con condiciones ¢ptimas, no encontraron una variacidn significa-
tiva en su C.I., pero afiaden también cue si éste estudio se hu--
biese orientado a obtener el grado de satisfaccidén y adaptacidn-
personal, los resultsdos hubieran sido diferentes.

Thorndike y colabvoradores ( 1940 ) también afirmen cue-
1la probabvilidad cue tizile un progrzma de escuela pPrimaria, de =




los considerados superiores, de causar aumentos duradercs e im——
portantes en el C.I es de poca importancia.

Podemos observar aue los resultados obtenidos DOr &S—-—
tos autores, se encuentran en la misma direccidén, que los encon-
trados en: éste trabsjo.

Informaecién.- En éste sub-test de la escala verbal, ob
tuvimos una F = 3.93 ( no significativa,)lo cue en términos gene
rales indica, cue en ambos grupos el rendimiento en dicho sub=--
test fué estadisticamente semejante.

Este sub-test busca basicamente determinar, gque tanta-
informacidn o cultura general el sujeto a asimilado del medic am
biente. Pone en juego habilidades como 12 memoria remota, la com
prensidn, la capacidad de pensamiento asociativo, y se ve afecta
do vor lecturas e intereses del sujeto. Nosotros no encontramos-
diferencias significativas estadIsticamente, entre ambos gruvos-
por lo cue vodemos decir, ocue en cuanto a lo descrito en proba--
ble ocue los grupos sean semejantes.

Atitmética.- La F obtenida en éste sub-test, fué igusl-
2 3.55 ( no significativa ) .

Se puede considerar =z éste como una vrueba de concentrg
cién, y ésta, estd intimamente relacioneda con un enfogue activo
de 1la atencidn. Para resolver los problemas de aritmética el su-
jeto debe orientarse, hacia el continum a2bstracto de los ndmeros
centrandose en 1aé cuatro overaciones fundamentales de calculo.-
La F reslizade ( prueba F ) entre los rendimientos de ambos gru-
pos, no alcanzd nivel de diferencia significativa estadlsticamen
te, 1o cue implica cue el rendimiento a dicho sub-test es seme--

jante en ambos gruvos.

Escala de Ejecucisén.- En ninguno de los sub-test avlica
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-dos de ésta escala se obtuvieron diferencias significativas esta
dIsticamente, en las pruebas Fa ( Tabla I ) aplicadas.

En el sub-test de cuadros incompletos, obtuvimos una -
F = 208 { no significativa ).

En la ejecucién de éste sub-test, el factor motor no -
es importante,vsino més bien la organizacidn visual y la concen-
tracidén. Este sub-test mide en sentido emplio la habilidad para-
diferenciar detalles esenciales de los que no son de capacidad -
de observacidn,

Historietas.- En éste subetest, oltuvimos una F = 1.86
no significativa-. '

Este sub-test como el anterior, no requiere para el -—-
éxito en su ejecucidén del faector motor, sino de'la organizacién-
visual y ademds a diferencia del anterior, de la anticipacidén., -
Mide con efectividad la habilidad del sujeto vara comprender y -
apreciar una situacién total. V

Nota.- Debemos hacer notar gue aungque ésta prueba, ca-
si siempre envuelve una situacidén humana o préctica y se le con-
sidera un test cue recuiere de la llamada ™ inteliigencia social"”
por algunos, asunque Wechsler no acepta éste sino la inteligencia
general aplicada a situaciones sociales, sin embargo es un estu-
dio hecho por Stanley Krippner ( 1962 ) correlaciond éste test -
con distintas pruebas de tipo social y no resultaron significati
vas las correlaciones.

Rompecabezag.- En éste sub-test obtuvimos una F =.313-

no significativa.

Egte sub-test requiere no sélo, de la organizacién vi-
sual del material, sino ademds de la2 manipgulacidén motora. Aqul -




no se d4 ninguna informacidén sobre el producto final y se trata-
de apreciar la estructura total por medio de anticipsaciones ela-
boradas a partir de sus partes mas o menos significativas.

Después de considerar someramente, los supuestos de
los sub-test aplicados de la escala de ejecucidén, podemos decir-,
oue ambos grupos son semejantes estadisticamente, en el rendimien
to de sub-test cue requieren fundamentalmente organizeecidn vi——-—
sual del materisl y maﬁipulacidn motora.

Lios Indices cue si resulteron ser, significativamen-

te distintos entre ambos grupos se describen a continuacidn:

En primer término tenemos que la prueba P, para la -
escala verbal fué de 6.60 { Tabla I ), lo gue nos ésta indicando
una diferencia significativa ( a nivel de .05 } entre las mediaos
- sbtenidas en ambos grupos. Iia media mas alta correspondid al
gruoe de " educacion activa ™, por lo tanto: si la escala verbal
en la mayor parte de sus sub-test, la obtencidn de una altza pun-
tuacidn implica un amplio cempo de intereses y un alto grado de-
curiosidad, como de dos funciones basicas del pensamiento, memo-
ria y formacidén de conceptos y obviamente su verbalizacidn; su—-
pondremos ési, oue el grupo de sujetos de la escuela activa, ——-
posee éstas caracteristicas en mayor grado que el grupo de la es -
cuela tradicional, puesto gue obtuvieron un mayor &€xito en la —-

misma.

Aunoue las técnicas‘Freine% no sSe proponen expresa-—-—
mente, el incremento de las funciones que implica la ejecucidén -
de los test verbales, indirectamente como hemos sefialado debido-
2 oue también particinan los intereses y la curiosidad como fac-
tor mévil, para el desarrollo de la memoriz y de 1la formacion de
concevntos,,~ gstatécnica al pensar oue el proceso normel ¥y natu-—
ral de culbtura, es la observacidn, el pensamiento y la expresiodn



natural convertidas en texto, es de esperarse, que repercutan --

sus esfuerzos en la estimulacién de las funciones implicitas a -

algunos de los sub=test de la escala verbal, como analizaremos-

mds adelante.

Agregemos ahora que en el sub-test de comprensién -
tenemos una prueba F = 17.7 ( 'sig. a nivel de.OI;)lo que nos in
dica una diferencia entre los puntajes arrojados por los grupos;
¥y puesto aue la media mayor corresponde a la escuela activa en -
éste caso, se implicard un mayor rendimiento en éste grupo en el
mismo.

Fste sub-test supone que a mayor puntaje, existira-
umr mayor desarrollo en el nifio, de la comprensidén de la conducta
social convencional, dando soluciones adecuzdas a problemas de -
la vida cotidisna y cue algunos autores han dado en llamar capa-
cidad de juicio, asi como de 1la capscidad para verbalizar ésto.-
Se espera asl ocue el nifio con intereses méds amplios y mayor cu—-—
riosidad, dispodrd a su vez de un rango mayor de posibilidades,
para resolver los problemas pricticos de ‘comprensidn.

Este sub-test requiere de una sintesis tanto de la-
informacidn prdetica obtenidas del medio ambiente, como de la ca-
pacidad para evaluar y utilizar la experiencia pnasada en formas-
socialmente aceptadas.

En el sub-test de Analogias, nmuestra prueba F =fué-

= 8.56 ( sig. al nivel de .01 ), lo gue indica diferencias en el
rendiniento de ésta prueba entre los gruvos; siendo mayor la me-
dia obtenida por el gruvo de la escuela activa,

3i éstos resultados son ciertos, podemos suponer -—-—
que el grupe de la escuela activa, posee ademds de mds amplios -
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intereses ( ya mencionadeos ) una mejor conceptualizacidén verbal-
0 sea que dan un contenido y extensién adecuados a los términos-
que utilizan, siendo también capaces de manejar conceptos aps——-—
tractos, por lo tanto pueden discernir las relaciones esenciales
entre dos objetos o conceptos.

En el sub-test de Digitos, nuestra prueba F fuéd = 4.15
siendo mayor la media de la escuela activa.

Este sub-test es-un intento parz determinar, en una —-
situacidn emocionalmente neutra, el nivel de habilidad del nifio-
para atender y efectuard una tarea simple; suponiendo asi, medir
la memotria inmediata, que implica atencidém y- cierto tipo de con-
centracién,

En el dnico sub-test, en cue obtuvimos diferencias sig
nificativas entre ambos grupos, con mayor medialen la escuela --
tradicional, fué en el sub-test de Vocabulario, con una F = 11.00
( sig. a1l . 01 ) lo cue nos indica, un rendimiento mayor del gru

po perteneciente a dicha escuels.

En primer lugar recordemos los supuestos de éste sub—-
tegt, ™ la precisidén y la riqueza del vocabulario de um indivi--—
duo devpenden en varte de un talento natural y en parte de la ri-
aqueza y caracter estimulante de su ambiente cultural inicial " -
{ Anderson 19%1. p. 616 ).

La memoria y la formacidén de conceptos son las dos fun
ciones del pensamiento, en oue se centra la adguisicidn del voca
bulario.

La definicidén de palabras implica la reorganizacidn de
ideas a través de la manipulacién de simbolos y signos verbales,
aue en muchos casos implican la adguisicién de palabras del mun-




= 100 =

do gue rodea al sujeto, en éste caso el de los adultos.

Los fines de 1la escuela tradicional estan fundamentados
como hemos visto en el humanismo c;asico, gue supone que la edu-—-—
cacidén estricta de las facultgdes intelectuales, permite el desa-
rrollo de un sélido cardcter y nara disciplinar la ™ mente " es -
necesario el avprendizaje de materias cue exiga ', concentracién y-
memorizacidén ( ver cap. I ). Asi é&ste sistema procura al -sujeto,-
de un contacto constante €on los concevtos, tipo de vocabulario,-
en suma con la "™ cultura " del adulto y como principal agente, --
durante la mayor varte de la " educacidén escolar " tenemos el 1li-
bro de texto, escrito por un adulto, sobre sus conceptos informa-
cién, su cultura etc., el educando debe de ella zprender, memori-
zar, adcuirir, principslamente el vocabulario. Si nos es permitido
comnarar éste tipo de texto, con el utilizado en las técnicas —-
Freinet, como una importante diferencia tenemos, cue el wno es es
crito por un adulto y el otro por el niflo, cue el primero no es -
el resultado de la libre ekpresidn de un grupo, y el segundo lo -
debe ser tedricamente cuzndo menos y por lo tanto es posible con-
sideralo como factor modificante, dentro de los limites cue le co
rresponden al medio ambiente, favoreciendo en éste caso a los ni-
fios de 12 escuela tradicional.

Frente 2 éstas reflexiones Uarecen l6gicos nuestros re-
sultados, nuesto cue creemos cue es mAS probable aue un nifio cue-
recibe meyor cantidad de estimulacion dirigida a obtener del suje
to el maximo de rerdimiento en los asvectos ya descritos, tanto -
vor parte de la escuela, cdomo reforzada por la actitud de los DE—-
dres, cue en éste caso lo mfds probable es cue sea positiva hacia-
la " educacidn " tradicional, losre un rendimiento més 2lto en és
te sub-test, puesto cue como va hemos sefizlado Vocabulario, aun-—-
cue nuide capacidad innata, también est?z influenciado vor las exve
riencias vrimeras en el medio ambiente.

Puesto cue 2 través del exémen estadistico, hemos come=
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probado que existen algunas diferencias, en el rendimiento de -—-
ciertos sub-test de la escals de Wisc, vamos & considerar prime-
ro0 algunos aspsctos relacionados con nuestros resultados y deS—-—
pués analizaremos los fines de las técnicas Freinet y si tedrica
mente son congruentes con los resultados estadisticos obtenidos.

R. L Thorndike ( 1940 ), Klineberg y otros,- realizaron varios
estudios sobre la relacién cue existe entre educacidén e inteli--
gencia. Y tanto unos como otros, encontraron que el tipo de es-—-
cuela y educacidén produce diferencias y éstas se manifestaron en
el rendimiento a pruebas de inteligencia ( Podemos recordar, gue
lza inteligencia solo se puede medir hasta ahora, indirectamente-
s través de la capacidad de la persona nara ocuparse de tareas -
intelectuales y se ha comprobado ocue el test de inteligencia es-
una buena medida de ésio ultimo ). Por lo tanto podemos pensar -
oue probablemente, uno de los factores que han influido en el —-
rendimiento de los grupos, a la escala de inteligencia { Wisc )-
es el ¥ sistema edueativo ).

Sobre el resulitado gue hemos obtenido,. podemos pensar
que aunque no haya un inecremento demostrable en el C.I. general,
medido por.las pruebas, puede existir un desarrollo del funciona
miento de la inteligencia de un nifio y de la manera como ls uti-
liza a diario. Asi dos nifios podrédn obtener um mismo C.I. gene—-
ral, pero puede diferir en tal modo su comportamiento y su adap-
taciém diaria y por lo tanto la manera en como aplica sus capaci
dades intelectuales, que la semejenza de su C.I. general resulte
ser un detalle sin importancia, como nos dice Wellman.

Queremos sefialar también cue una caracteristica impor
tante, del desarrollo intelectual del nifio, es un interés cada -
vez mayor, por el mundo situado fuera de su inmediate existencia
cotidiana. Beker ( 1942 ), en un estudio realizado por él, encon
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trd que la capacidad para comprender y apreciar y compartir los-
interese de otros ( veremos en relacidén a é&ste aspe cto mis ade—
lante las asambleas y su funeidén en el sistema Freinet ), estd -
relacionado con el aumento del desarrollo intelectual. Y en base
a ésto observd, que €sto estd acompafiado de una creciente capaci
dad para el intercambio social y es cada vez por lo tanto, mds -
capaz @l nifio de intervenir en las actividades de grupo.

QOtro asvecto que queremos sefialar rdpidamente antes de-
congiderar las técnicas Freinet, es la ™ estimulacién . Don C, -
Charles ( 1966 ) quién nos dice, que no debemos subestimar el --
papel de la estimmlacidén y la exveriencia en el  desarrollo de las
cavacidades intelectuales. Agregza gue sea cual fuere el papel —
relgivo de la'estimulacién, estd claro que es de sumz importan-——
cia en los 2fios preescolares ¥ escolares; al comenzar la escue-
la, 1la mayoria de los nifios son en gran medida lo gue intelectual
mente llegardn a ser en el futuro y es tarea fundamental del macs
tro aprovechar al maximo lo que ya estad presente.

Fundamentalmente las técnicas Freinet estin orientadas
a obtener la integracidén del individuo a la sociedad; por medio-
de la comprensidén y experimentacidn de conductés socialmente ——
acevtadas y para lograr ésto, utiliza la estimulacidn, gque en --
orimer término, estad manifestdndose concretamente en la disposi=
cién externa de la clase, todos reunidos en c¢irculo, el maestro-
ha bajado del estrado y se encusntra flisicamente a nivel de los-
alumnos, todo esta dispuesto para el trabajo comunitario; las ——
asambleas povulares otro estimulo muy importante para la compren
sién de las conductas sociales, ahi donde el nifio se expresa li-
bremente y es la situacién misma la que lo forza a razonar, cali
ficar y evaluar las diferentes conductas que adopta y debe adop-
tar y s1 éstas son o no aceptables desde el punto de vista de —
los demas; el conjunto de reacciones infantiles obtenidaa dentro




de ésta situacién, ante el funcionamiento siempre imperfecto del
organismo escolar, se apuntan y sintetizan en ur: periddico mural,
gue se suscribe a tres columnas intituladas: Yo eritico, Yo feli
cito y me gustaria. ‘

En contra de lo oue otras técnicas de la "™ educacién -
nueva " dicen, ésta procura no dejar actuar al nifio a su capri--
cho segun sus tendencias y fantasia, eso seria engafiarle y susci
tar un desecuilibrio gue lo llevaria itarde o temprano, a sentir-
la oposicidén de las exigencias que el medio plantea durante la -
- vida. El centro de vida de la escuela y posiblemenie en donde —-
se concretiza, la concilimcién de 1la libertad y la direccidén ne-
cesaria del meestro es el Texto Libre Impreso, cue nos va a indi
car un complejo de intereses. " Y éste no tiene valor, sino en -
tanto es un documento auténtico, en tanto aque puede socializar,-
en tanto sirve de pretexto y argumento para un enriguecimiento -
hacia 12 cultura y el conocimiento ™ ( €. Freinet p. 55 ) .

" La relativa independencia del nifio hacia el maestro

trae consigo unm trabajo individualizado, cuya forma esencial es- _
el texto libre ® . ( C Freinet p-.53 ). Los alumnos lo han.escri
to libremente, individualmente o en grupos y el deeidir cual es=
el oue merecera la distincidén de la impresidn, queda democrdtica
mente a eleccidn pooular, de ésta manera el nifio siente 1la nece-
sidad de evolucionar libremente, para responder a las exigencias
prédcticas de sus semejantes.

La prdctica de la impresidn del texto elegido por el-
grupo permite la suscultacién, de los intereses dominantes y sus
caracteristicas, ya que éste es y Se hard posible poroue sea la-
expresion de las necesidades e intereses del grupo, ( es una es-
pecie de " 1iberacién psiguica " ) y la tarea pedagbgica consis-
tifa en ayudar gl mdximo desarrollo de éstas votencialidades.
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Tiene tanta importancia ésto en tanto, gue el nifio ex-
presa qui 1o avrendido mediante esfuerzo propio, por medio de la
colaboracidén y el intercambio, Esto ayuda a la estimulacién de =
la curiosidad, a la tendencia hacia la actividad, que hay en to-~
do ser normal.

Estas técnicas vodemos decir que persiguen, estimular
la externalizacidn de todo conocimiento, experiencias por medio-
del lenguaje, la escritura, la imprenta, el dibujo, la actividad
manual y el juego.

RESULTADOS OBTENIDOS, POR MEDIO DE LA PRUEBA
DE PROBABILIDAD DE FISCHER,

Como hemos indicado ya, nuestros grupos fueron dividi
dos arbitrariamente en nifios de menos edad y en nifios de méds ——=
edad, de manera ocue pudieramos comparar los mayores con los mayo
res y los menores con los menores.

En el gruvo de méas edad, resultaron ser significativa
mente diferentes los gruvos en cuanto al rendimiento, en los sub
test de vocabulario e informacidn. Favoreciendo los resultados -
a la escuela tradicional. Lo cual no es incongruente con los re-
sultados obtenidos vor otros métodos estadisticos ya descritos -
y utilizando la totalidad del gruvo. Estos resultados es posible
oue nos indiouen aue en éste caso particular en los nifios mayo=-—
res de la escuela tradicional, es donde se evidencian con mayor-
claridad losg efectos del sistema y las diferencias con el otro -
grupo. DUebido a que ya hemos discutido la causa probable de ésta

AY

diferencia, no haremos mds alusidn a ello. ( Tabla III ) .



CAPITULO IV

CONCLUSIONES.



CAPITULO IV

En la presente investigacién encontramos en nprimer nla;
no aue a través de todos los tiemvos, pensadores y educadores han
exoresado las desventajas‘oue una y otra forma de educaeidén ( que
hemos llamado; sistema tradicional y sistema activo ) aportan a -

la formacion de los individuos.

En el analisis émmirico efectuado ( descrito con acusio
cidad en el cavitulo de vrocedimiento y en el ds andlisis de los-

resultados, encontramos:

1.~ Que hubo una diferencia sisnificativa en el " =zrado
de cohesidén ™ de la primeras a la segunda anlicacidén de sociome——-
trias en la " escuela activa " de tivo Preinet, sin cue fuese asi
en la " escuela tradicionsl " ., Habiendo existido un periodo dec -

casi un aflo escolar entrei ambas aplicaciones.

La significativg elevacidn del " erado de cohesidén " en
la secunda avlicacidén, obtenida del sociocrama de la escueln ocCvi
ve, nos hace nensar aue las técnicas Freinet en éste coso, locra-
ron en cierte nedida una mavor unidén entre los alumncs dentro del
Zruno ¥ como posible consecuencia, se encontraria ls moyor imnor-
tanciz cue los miembros del gruvo, ©torsuen a las normns y zctitu

des del mismo. como una totalidad.

En el gruno de la escuela tradicionsl, mor el contrerio

un afio escolar no fué suficiente, como vara cue locrase, mRYOr —-
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cohesiém entre los miembros y éste resultado puede implicar que
las posibilidades de control del gruvo sobre los individuos, en
el establecimiento de normas informales como una totalidad fue-
se menor y lograse por lo tanto menos control sobre los mismos.

En suma, el snslisis del " grado de cohesidmx " en gru
vos a través de la sociometria, en dos escuelas de diferente --—
ideologlia educativa ( sistema tradicional y sistema activo., -—-
Freinet ), resulté ser ihteresante ovuesto cue se descubrié un -
cambio importente en el gruvo de la escuela activa al finalizar
el afio escolar con una elevacidén del " grado de cohesidn " signi
ficativa, sin ser asi en el otro gruvo ( sistema tradicional ) .

20.- a).- No sg encontrd une diferencia significativa
entre las medias del C.I. genersl de ambos gruvos, nor medio de
la prueba de inteligencia de Wechsler para nifios ( Wisc ), como
~era de esversrse, DOTr las evidencias vlanteadas en estudios co-
mo los de Thompson, Wellman, Thordinke, Pritchard Horan y —————
Holligworth. :

b).- Se encontrarén diferencias significativas -
entre el rendimiento deiambos gruvos, en la escala total Verbal,
en el gsub-test de Cbmnrénsién; en el de Analogias y en el sub-
test de Digitos. Siendo mas elevado el desenmpeiio del gruno de -

12 escuele activa, lo n&e es congruente con la ideologia de é&s-
tas escuslas y en Darti¢ular en éste caso de las técnicas Frei-
net, lo cue hemos analizado en el cevitulo III, andlisis y dis-
cusién de los resultados. Puesto cue como hemos sefialado ya, és
ta escuela basa sus actividades en los intereses del niflo, la -
exveriencia directa y el amplio margen de libertad concedido al
educando.

¢).- Se 'encontraron diferencias significativas -
en el rendimiento de ambos gruvos, siendo més elevado el de la-
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escuela tradicional, en el sub-test de Vocabulario, asl como se-
gin los resultados arrojeldos por las pruebas de Fischer en el —
gruvo de nifios de mas edad, tanto en Vocabulario como en Informa
cién, lo que es congruente con la finalidad perseguida vor éstas

escuelas, aue es un mejor rendimiento académico, en el capltulo-
ITT describimos con detalle éstos resultados.

Hasta donde lasg limitaciones de éste trabajo nos permi
ten, vodemos concluir, zue ambas escuelas logran el fin cue per-
siguen, La,una.uﬁ rendimiento mayor en tareas requeridas vpara --
una " mejor socizlizacidén ", 1la otra en tareas cue les vermitan-

un mejor'rendimiento académico ",

En sumz se encontraron alsunos Indices diferenciales -
entre snbos gruvos v en direcciones oue narecen versegulr cada -
una de las ideologias educativas ann cueado no senamos si éstas-
‘diferencias, se hubiesem dado antes de la influencia escolar. —-
{ Por lo cue sugerimos, 2Znlicaciones anteriores a la experiencia
escolar ).

Desgracisdemente no vodemos saber, si éstas diferem——
cirs se debsn efectivemeﬁte 2l sistema educativo en sl 6, como -
mencionamos enterionmenﬁe a las actitudes vosibles de los padres,
de un mismo nivel socio-econdmico, hacia la educacidén , y sea --
asi cue insecriben a sus hijos 2 uno u otro tino de escuelas, Ra-
zén vor la cual sugerimos cue en investigaciones futuras, se es-

tudie éste asmecto con acusiocidad.

| . .
Pensamos tanbién ocue las actitudes de los mismos maes-
tros, nuede ser factor immortante y creemos cue seria de interés

su estudio.



CAPITULO

SUMARIO.
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CAPITULO V

SUMARIO

Habiendo revisado a través de las épocas mas importan—-
tes del mundo occidental, los diferentes concepntos sobre educa---
cidén, pudimos percatarnos gue existen globalmente dos tendencias-
educativas; una a la ocue hemos llamado "™ educacidn tradicional *,
que pensamos es el resultado de las exigencias inmediatas y nrdac-
tiecas de la sociedad y rue como ralz histérica es probable cue =-
tenga, 21 concepto de ™ Humsnitas " desarrollado entre los roma--
nos: la segunda la llamada * educacidén nueva " ( y/o activa ) ", -
ague eg la expresidén de la necesidad de sistematizar los métodos -
educativeos, en relacidén a los rasgos biosico=sociales del indivi-
duo, tal tendencia tiene sus rafces histéricas en el famoso ideal
de educacidén ™ la paidea " desarrollado entre los griegos.

En relacidén a 1o ya dicho y frente a la inguietud ac~--

tual, por el tema de la educacidn, pensamos seria de interés in-

vestiga las posibles repercusiones de éstos sobre los individuos,

Nuestre pretencidén se limita a una auscultacidén, pues-
t0 oue como hemos sefialado no disvonemos de una muestra represen-
tativa, de escuelas de una y otra tendencia, asi como tammvoco del
suficiente material cue nos informara sobre gran cantidad de ag—-
vectos. Hemos tenido acceso sin embargo a dos de ellos para hacer
la comparacidén: el " grado de cohesién de los gruvos " y €1 ren-—
dimiento en la escala de inteligencia para nifios de Wechsler, en-
dos escuelas con caracterlsticas semejantes ( nivel socio economi
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i co, edad, nivel académico ), ¥ que siguen cada uno sistemas edu-
cativos diferentes. )

Esperabamos gque el rendimiento a dichas pruebas seria-
diferente, aunque como hemos sefialado por 16 que respecta al C,-
I. general, no se esperaban tales diferencias, sino mds bien en-
aguelos sub-test relacionados de alguna manera con habilidades -
egpecificas. '

Para sustentar las hipétesis propuestas, se revisaron-
conceptos referentes a educacidn, socializacidém e inteligencia.

Como material se ufilizd, la pruebm sociométrica de Mo
reno, para obtener el ™ grado de cohesidén "™ de los grupos. El ——
rendimiento intelectual, se investigd por medio de la prueba de-
Wechsler para nifios ( Wisc ).

Los datos se sometieron a procedimientos estadisticos-
ya descritos. Analizados los resultados, nos permitimos resumir-
los de la sigulente manera:

lo.- En el "™ grado de cohesividad " de los grupos, se
pudieron observar diferencias significativas, solo al finalizar-
el afio escolar, siendc m4és cohesivo el gruvce de la escuela acti-
va. Lo cuzl se puede posSiblemente explicar en base a la ideolo-
gia educativa del sistema Freinet.

20.~- No se encontraron diferencias significativas en -
el C.I. general de ambos grupos, pero si en alguncs sub-test co-
mo son: Comprensidn, Analogias y Digitos, asi como la escala Ver
bal, a favor de la escuela activa. & favor de la escuela tradi--

cional, el sub-test de Vocabulario y vpor medio de otro procedi--
miento estadistico, en el grupo de los nifios de mds edad Informa
cién y Voeabularic. Los que parecen estar relacionados especifi-
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camente con las exigencias de cada orientacidn.

Dada la importancia que pudiera tener en el sistema e-
ducativo, las actitudes de los vadres ¥y maestros hacia la educa-
cidén y su relacidm con la formacidm del nifio, se sugieren: inves—
tigaciones referentes a las actitudes de los mismos hacia la edu
cacidn y su reciprocidad en el desarrollo dotal del sujeto, para
conocer su importancia efectiva.

Seria interesante, en una muestra representativa de —-
ambos sistemas, obtener datos semejantes a los del presente estu
dio.

Parece sugestivo también, un estudio longitudinal o —
gea investigar y comparar el rendimiento obtenido por los nifios-

no solo dursnte el primer afio escolar, s8inmo $ambién al finalizar

sus estudios primarios y subsecuentes.

&£si como el planteamiento de si existen diferencias en
tre ambos grupos en lo referente a las actitudes a diferentes ob
jetos psicoldgicos.

En suma, en la medida en gue se ratifiquen estos resul
tados, seran de utilidad prdctica, para las decisiones:que deban
efectuar, tanto el psicoldgo escolar, como todo aquel responsg——
ble de la formacidn de individuos.
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