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IJ'1'RODUCCION. 

En el transcurso de las últimas décadas, el inter'. por c~ 

nooer al niño ha aumentado. Podría deoirse que este estudio sur 

gi6 en forma sistematizada oon la aparioión de los grandes peda~ 

lOs como Rouseeau y Pestalozzi quienes con sus teorías hicieron 

vibrar a otros grandes educadores iniciándose así un movi~iento 

en el oual el niño venía a ocupar el centro de la educaoión y pa~ 

tiendo de él se normaron los sistemas educativos. Cabe mencionar

en este punto la labor realizada por Federico Froebel quien (en 

el año de 1840) fundó el primer "Kinder Garten" cuyo principal 0:2, 

jetivo fue educar al niño por medios lúdicos. Esta idea tuvo re 

peroución en todos los países de Europa y América. En esta forma

se produjo un contacto directo y extra familiar entre el adulto 

y el niñoJ podría deciree sin temor á equivocarme que desde ese 

momento se inició una comprensión con bases científicas entre am

bos. 

Anterior a este movimiento existía como forma social el p~ 

triarcado y como ee bien sabido, en esta estructura el papel del

padre apareoía oomo figura dominante y poseedora de todos los - 

miembros de su familia. l'~n estl'ts condiciones el niño ocupaba un 

lugar de objeto o propiedad familiar en donde el cambio de activi 

dades que realizara dependía exclusiva.mente del nivel social ó 

económico. En clases humi Ides se consideraba como un hombre o mujer 

en miniatura (enanos) con desvent~jas físicas que impedían la rea 
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lizaci6n en forma adecuada de las labores encomendadas por sus p~ 

dres para su beneficio. 

Gracias al movimiento pedag6gico aparecen nuevas estructu

ras y nuevos enfoques para estudiar al pequeño y es as! como la 

Pedagog!a oient!fica se inicia. De diferentes formas pero con el

mismo inter's, surgen las ciencias de la Paidología, Psicolog!a 

Infantil, Pediatr!a, eto. cada una enfocando diferentes ángulos,

proporcionando; excelentes medios para dar al niño los elementos

necesarios para su adaptaci6n eoológioa y el desarrollo de sus 

propias potencialidades. El niño es el punto de convergencia de 

todas ellas. 

Durante mi práctica magisterial encontr' la necesidad de 

formar grupos homog'neos para llevar a cabo la labor pedagÓgioa 

y observando los sistemas usados desde tiempo atrás, vi lo inútil 

que en algunos casos esto resultaba, lo que me llev6 a pensar qu~ 

aunque se ha avanzado mucho en el conocimiento de los niños, aún

falta muoho por hacer. 

La formaci6n de los grupos se realiza tomando en cuenta ex 

olusivamente la edad crono16gica, lo que es incorreoto, ya que en 

algunas ocasiones intervienen diversos factores ambientales o in

ternos haciendo que los pequeños, de la misma edad no tengan el 

mismo nivel de desarrollo intelectual. 

La Psicolog!a colaborando en la forma m~s eficiente con l~ 

Pedagog!a, indica que la aplicaci6n, de tests en los primeros gr~ 

dos durante las primeras semanas de trabajo educativo e instructi 

vo en la escuela, da el maestro la posibilidad (de suma importan

cia.) de agrupar a los niños según sus capacidades, facilitando 

la adquisición de los conocimientos y hábitos elementales. 

La importanoia que tiene la aplicaci6n de los tests de in

teligencia en manos de pedagogos y maestros es de guía y orienta

ci6n en la búsqueda y desarrollo de aptitudes mentales reprimida~ 

en el niño y favorece la adaptaci6n a las exigencias de su mundo

exterior. 

Con este material el pedaeogo podrá estar más capacitado ~ 
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facilitar los recursos necesarios para que sea realizada en la 

forma m~s conveniente. 

Cada vez es mayor el número de educadores interesados en 

este sentido, que oon verdadera vooaoi6n han puesto al servioio 

de los niños los elementos neoesarios para desarrollar su labor 

eduoativa, tomando en ouenta que de la forma en que sean conduci

dos durante los primeros años, se logrará una personalidad más 

equilibrada del futuro adulto. 

Dado el estado aotual de los estudios de Psioología diná 

mica y profunda, se ha llegado a considerar que los síntomas de 

neurosis o de trastornos del carácter aparecen antes de los cinoo 

años de edad, dejando de manifestarse durante el perío.do de la 

tenoía que llega hasta la pubertad. Las manifestaciones de las 

J'leurosis infantiles culminan -alrededor de los cuatro o oinco año!, 

de edad por 10 que se afirma, que la neurosis del adulto tiene s~ 

etiopatiogenia en la primera infancia, y aparece en al~xnas 0011. 

aiones como síntoma somático, o se manifiesta en irregularidades

de las funoiones mentales. 

Estas defioiencias oaractero16gicas u orgánicas no demues

tran forzosamente que el niño est~ mentalmente retrasado sino 

que, por el oontrario, pueden deberse a inhibición o exoitaoión 

en algunas funciones por interferencia de faotores emocionales. 

Dichas anomalías aparecen en ooasiones acompañadas de fantasías 

y dispersiones, falta de atenci6n, oaprichos, etc. 

En otro aspecto el resultado de la aplioación correcta de

los tests puede impedir que el niño mentalmente sano, pero con 

inhibiciones de naturaleza psíquica, sea oonsiderado como retra 

sado. Un retraso mental, observado en el jardín de niños median 

te el uso de los tests, hace. posible y oportuno el tratamiento 

m~dioo, que junto con une educación especial permitirá que el 

niño pueda d!HI:pU~9 encarrilarse nuevamente. 

Por esto la aplicación de los tests significa un gTRTI ~de

lanto para los fines de la educación J la instrucción (i.mb'1s in 

aeparables), cooperando en su interpretación las observaciones 
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subjetivas y loe reportes tanto de las maestras oomo de las ma 

dres .. 

Considerando la importanoiapráotioa de loe tests oabe s~ 

ñalar que oualquier eduoador que se preoie en su labor magiste 

rial ha de saber haoer buena seleooi6n del material que utiliza

rá ya que deberá ser un test oientífioamente aprobado para que 

resulte oonfiable. 

Por lo que ee deberá tomar en ouenta las siguientes oara~ 

terístioas fundamentales, para que tenga el valorpsioo-pedagógi

00 deberá. 

Estar aoompañado de info~aoión sobre el aspeoto que se

va a investigar. Estar graduado ~ estandarizado, oon esoala e 

instruooiones para administrarlo. 

-En suma todo test deberá ser. 


-V!lido, que mida lo que pretende medir. 


-Confiable, en su oomparaoión oon otras pruebas equivale~ 


tes deber' dar resultados semejantes. 

-Praotioo y Eoon6mioo, que sea f~oilmente aplioable y qu~ 

sea aooesible a los organismos eduoaoionales graoias a 

la oomodidad de su oosto. 

~Adem's de esto se deb,e tomar muy en cuenta el punto de 

vista estadístioo que será lo que nos de una pauta preoi 

sa en la oonfiabilidad de los tests. 

-De la aplioaoi6n de los tests, realizada en forma objeti 

va se podrán aolarar diversos aspectos de la obra esoo 

lar entre otros 

-Conooer mejor al niño y sus pOSibilidades. 


-Deteotar defioienoias y problemas. 


-Faoilitar la olasifioaoión de los alumnos, en la forma 

oión de grupos homogéneos. 

-Pronosticar resultados y ~dar al maestro en la prepar~ 

oi6n de los planes de trabajo. 

-AYudar en la selección de las actividades de los alumnos 

-Estimar el progreso realizado por cada niño. 
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-Valorar la relación que existe entre los esfuerzos rea1i 

zados y los resultados obtenidos. 

-Colaborar con loa padres en la orientación de los a1um 

nos. 

-Los tests pueden prever un indioe aproximado de la capa

oidad mental de un niño, mostrar la presenoia O la falta de de 

terminadas aptitudes, mostrándonos las habilidades y conocimien

tos que posee y detectar faltas o deficienoias, mediante ellos 

se puede observar el grado de maduréz infantil o indioar aspec 

tos espeoifioos de su personalidad. 

Debido a 10 anteriormente moho oonoluyo la oonveniencia 

de utilizar los tests de inte1igenoia Raven y Goodenou8h en un 

grupo de niños de edad pre-~sco1ar-de la oiudad de México, esta

b1eoer baremos partiou1ares, observar los resultados obtenidos 

por ambos tests y compararlos oon las observaoiones práotioas d~ 

las maestras y de los padres de familia. 

La motivaoión de mi trabajo es pugnar por una olasifioa ',':'_ 

oión homogénea,"'eh grupos eduoaoiona1es, mediante el uso de los 

tests y tomando en ouenta que el Raven y Goodenough ya han sido

aoeptados y estandarizados en otros paises, como instrumentos 

que info_~lll.w_sob~e la capaoidad intelectual. 

Ya que se trata de dos tests oon el mismo propósito dese~ 

comparar los resultados obtenidos por cada uno y observar las di 

ferenoias, para que sean utilizados no oomo tests aislados sino

oomo parte de una batería. 

Deseo hacer notar al mismo tiempo, que no es posible ace~ 

tar baremos extranjeros en la valoraoión de ningún test que sea

aplicado en Méxioo y por 10 tanto es inminente la necesidad de 

estandarizar las pruebas en nuestro país. 

Por estas razones presento este trabajo, con la idea de 

ampliarlo en cuanto sea posible y proporCionar de esta manera un 

dato más confiable en los resultados obtenidos en este experime~ 

too 
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CAP I TUL O I 

DEFINICION y SEMANTICA DEL TERMINO INTELIGENCIA 

La inteligencia ha sido motivo de preocupaci6n de inconta 

bIes personas que han intentado desde su punto de vista, conocer 

su naturaleza y al hacerlo han enunciado muy diversas definicio

nes que pueden provocar confusi6n. 

I.- ETIMOLOGICM~ENTE. 

La palabra inteligencia proviene de las palabras la 

tinas Intus-L~gere, que significa "Leer dentro" o bien Inter-Lé

gere, que significan escoger entre va,rios datos lo principal de

jando lo accesorio. 

II.- CONCEPTO DE INTELIGENCIA. 

La historia de la Filosof!ay de la Psicología nos 

ofrecen las definiciones m's opuestas y divergentes. Sin embar~ 

aportan valiosos enunciados sobre múltiples aspectos de la inte

ligencia enriqueciendo las perspectivas cient{ficas. 

Clbicamente los escol'stic08 consideraron la inteligen 

cia como la facultad de abstraer la esencia o naturaleza de 106

fen6menos mediante ideas universales y la formaci6n de concept0E,. 

sobre los cuales la reflexi<Sn produce juiciof.< y ra.zonii.rni~mtos. 

Otrps autores de esta misma escuela entendinron que l¡¡~ i21 

teligencia era la facultad de conocimiento intui tiyo forr ,uh cJ o1'8. 

de juicios inmediatos en contraste con la razón considerad.. cop.';2. 
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la faoultad disoursiva por exoelenoia. Era psiool~gioamente una

funoión global que inoluye al pensamiento y a la fantasia. 

En el siglo XIX, Herbert Spenoer, positivista y evoluoio

nista introduoe en la Psioología de la intelieenoia factores bi~ 

lógioos, ya que para este autor la vida oonsiste en la permanen

te adaptaoión de las relaoiones internas a las externas y la en

cargada de efectuar estas adaptaoiones de índole mental es la in 

teligenoia. 

El gran pensador frano's Henri Bergson, sostiene que la 

inteligenoia es la potenoia indefinida de desoomponer de aouerd~ 

con una ley dada o de volver a oomponer segdn un sistema determi 

nado. 

Contrapone el mismo filósofo la inteligencia al instinto. 

Este dltimo ae desarrolla oomo facultad de utilizar y aun de 

oonstituir instrumentos organizados) la inteligenoia desarrolla

da es la facultad de fabrioar y emplear instrumentoa no organiz~ 

dos, ee limita al mundo de los fenómenos y de la materia. La in

tuioión tiene por objeto la vida y la inteligenoia el oonooimien 

te oientífioo. 

En el campo de la psioologia experimental K8hler realiza

una serie de investigaciones en ohimpano's, logrando estudiar 

las primeras formas de la inteligenoia. Este autor oon la oolab~ 

ración de Koffka, supone en el hombre la oapaoidad de adquirir 

nuevos conocimientos y aptitudes, lo que implioa la plastioidad, 

este heoho, es lo que diferenoia específioamente al hombre. 

Muy diferente es el enfoque que se ha dado al tratar de 

definir la inteligenoia desde los puntos de vista faotorial, op~ 

raoional y pedagógioo. Por ejemplo la aportaoión de Thorndike qls 

oonsidera, en un signifioado reducido, a la inteligenoia oomo la 

faoultad de dar buenas respuestas desde el punto de vista de la

verdad. De modo semejante Thurston opina que es "aquella que pus 

de juzgarse por el grado en que quedan inoompletas las alternati 

vas de la vida, de la prueba y el error del individuO"., Buokin 

gham dioe, que es la oapaoidad de actuar efioientemente en oondi 
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oiones dada•• T para. Joe Peterson es oonsiderada. como "el mecani.!, 

mo biológioo mediante el cual los efectos de un oomplejo de estí

mulos apareoen simultáneamente y bajo la norma de un efecto rela

tivamente unifioado en la conducta". 

Con un sentido ~olamente pragm'tico los factorialistas oo~ 

sideran operacionalmente que la aptitud inteligenoia se aprecia 

atrav~s de las diversas formas de efioienoia mental y designa el

conjunto de efioiencias en la resoluoión de los problemas plante~ 

dos. 

Claparede se preocupó por distinguir la "inteligencia glo

bal", que comprende oierta medida de éxitos en tareas mentales dl 

versas y la inteligencia propiamente dioha o "inteligencia inte 

gral tt que garantiza la solución de problemas nuevos. Es en este 

sentido oomo la psicología debe emplear ese t~rmino de acuerdo 

con un oonjunto de autores (Stern, Thorndike y Binet.) 

William Stern afirma, que es freouente encontrar una sobre

estimación de la inteligencia dentro del maroo de la totalidad de 

la vida psíquica. Dioe que la inteligencia como tal, no es más 

que un medio o instrumento y nada más uno entre varios. Jamás se

rá un propósito que oriente o determine valores dentro de la vid~ 

de oada miembro de la comunidad. Señala igualmente que la evooa 

ción de conocimientos no puede ser considerada como una función 

inteleotiva, sino que es una función mnémica. Empero el entender

el significado de las palabras (y la proposioión representada en

la memoria) si puede ser considerada oomo una operaoj,ón intelec 

tual. Para Stern, un grado más intelectivo, más estruotural, es 

la esfera del pensar, es la oapacidad de conocer la verdad o la 

falsedad de los juicios enunoiados. 

Binet, al estableoer su hipótesis sobre intelígenc1a decl!:, 

rae "Comprensión, invención, dirección y censura" es en sír:tesis

10 que ee pUede llamar l~ inteligencia. 

Doun~!ewsky considera biológioamente tres etapas en las m~ 

nifestaoiones de la inteligencia, la oomprobación de lo que falt!:, 

la búsqueda (que exige tenaoidad y evoo~ción de las experiencias

11 
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pasadas o "resonancia de los engramas" o de invención) es decir

esencialmente la formación de hipÓtesis y finalmen.te la, deBcar~ 

o solución. 

Stoddard, que consagra una obra, a la significación de l~ 

inteligencia (1944) desarrolla en ella una oonoepoión que apela

a una serie de caracteres. Según su definioión, la inteligencia

es una habilidad en aotividadesl 

a) Difíoiles b) Complejas c) Abstraotas, d) Eoonómica

mente realizadas, e) Adaptadas a un fin, f) De valor social, 

g) Que permiten oierta originalidad y son mantenidas en condioio 

nes que exigen una concentración de energía y una resistencia a

las fuerzas afectivas. Pero si se quiere precisar teórioamente 

la noción de inteligencia, conviene considerar las formas 'eleme,!! 

tales bajo las cuales se presenta en la evolución animal y en el 

desarrollo de la infancia. 

Cuando se jerarquiza la inteligencia de los anima.les, no

nos basamos en el grado de perfección del comportamiento y de s~ 

adaptación al medio, sino que por lo contrario se oponen tanteo~ 

más o menos imperfeotos a la precisión de las actividades insti,!! 

tivas, para ver en ello un criterio de inteligencia que implica

ra plasticidad adaptativa. 

Thorndike por medio operacionalista afirma que no se debe 

hablar de inteligencia sino de inteligencias y lo que forma la 

unidad de la función intelectiva, no es la·facultad inteligente, 

sino la intercorrelación entre las diversas aptitudes intelectua 

les y por tal motivo, define la inteligencia a base de los dis 

tintos tipos de tareas que el individuo ha de ejecutar. 

Consecuentemente a este cH terio analítico y pa.rli. la com

prensión de la inteligencia $e intentan clasificaciones de las 

funciones intelectuales y de las inteligencias, de tal manera 

que ee agrupan en tres seocionesl 

Funoiones Intelectivas Adquisitivasl 


a) Atención perceptiva 


b) Atención reactiva 
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pasadas o "resonancia de los engramas" o de invención) es decir

esencialmente la formación de hipótesis y finalmente la descarí{! 

o solución. 

Stoddard, que consagra una obra, a la significación de l~ 

inteligencia (1944) desarrolla en ella una concepción que apela

a una serie de caracteres. Según su definición, la inteligencia

es una habilidad en actividades. 

a} Difíciles b) Complejas c) Abstractas, d) Económica

mente realizadas, e) Adaptadas a un fin, f) De valor social, 

g) Qme permiten cierta originalidad y son mantenidas en condici~ 

nes que exigen una concentración de energía y una resistencia a

las fuerzas afectivas. Pero si se quiere precisar teóricamente 

la noci6n de inteligencia, conviene considerar las formas 'elemell 

tales bajo las cuales ae presenta en la evolución animal y en el 
desarrollo de la infancia. 

Cuando se jerarquiza la inteligencia de los animales, no

nos basamos en el grado de perfección del comportamiento y de s~ 

adaptaoión al medio, sino que por lo contrario se oponen tanteo~ 

más o menos imperfectos a la precisión de las actividades instill 

tivas, para ver en ello un criterio de inteligencia que implica

ra plasticidad adaptativa. 

Thorndike por medio operacionalista afirma que no se deb~ 

hablar de inteligencia sino de inteligencias y lo que forma la 

unidad de la función intelectiva, no es la facultad inteligente, 

sino la intercorrelación entre las diversas alltitudee intelectua 

les y por tal motivo, detine la inteligencia a base de loedia 

tintos tipos de tareas que el individuo ha de ejecutar. 

Consecuentemente a este criterio analítico y para la com

prensi6n de la inteligencia se intentan clasificaciones de las 

funciones intelectuales y de las inteligencias, de tal manera 

que se agrupan en tres seccionest 

Funciones IntelectivRs Adquisitivas. 


a) Atención perceptiva 


b) Atención reactiva 
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c) Memoria de fijación 


d) Memoria de conservación 


e) Memoria de evocación 


f) Imaginaoión simple 


g) Asociaoión libre 


Funoiones Intelectuales de Elaboración 


a) "Comprensión 


b) Juici'" 


c) Raciocinio 


d) Disociación 


e) Generalización 


f) Imaginación compleja 


Funciones Intelectivas Ejecutivas 

a) Habilidad 

b) Combinación 

Jeaspers, considera la inteligencia formada por factores

o estructuras intelectivas a sabera 

A) Condiciones previas de la inteligencia, comprendiendo

como tales un conjunto de funciones psíquicas sin cuyo recurso 

son imposibles las operaciones intelectuales, las cuales son, 

perc~pción, atención, memoria de fijación, memoria de evocación

fatigabilidad psíquica, mímica y lenguaje. Muchas de estas condi 

ciones previas de la inteligencia son confundidas con la inteli 

gencia misma. 

B) El caudal psíquico, entendiendo por este t~rmino, la 

suma de conocimientos adquiridos intuitivamente o por experien 

cia y que tampoco pueden ser confundidos con la inteligencia, 

puesto que existe gran diferencia psicológica entre la mera re 

ceptibilidad el juicio y la reflexión. La noción del caudal psí 

quico debe tenerse presente cuando se aplican los tests y las e~ 

calas psicométricas, pues como sus resultados dependen parcial 

mente de la cantidad de conocimientos adquiridos, h cultura del 

sujeto puede llevarnos a errores en la determinación del coefi 

ciente intelectual. 
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Rappaport, con objeto de hacer uso diagn6stico en los 

tests de inteligencia propone que sean aceptados cierto núme~ 

de supuestos en cuanto a la naturalesa de la inteligenoia, ex

poniendo varias hip6tesis, que al menos emptricamente pr~ducen 

resultados dtiles para la evaluaci6n clínica de 108 tests que

'1 aPlica. Señalando los siguientes. 

-Todo individuo nace con una oapacidad latente para el 

desarrollo intelectual que '1 denomina~otaci6n natural", est~ 

oapacidad latente se materializa desenvolvi'ndose a trav's de

un proceso de maduraci6n ouyos ltmites se hallan fijados por 

la calidad de la dotaci6n. 

-Este proceso dé maduraoi6n es favorecido o restringid~ 

por la riqueza o pobreza del estímulo reoibido en el medio ed~ 

caoional, durante los primeros años de formaoi6n. 

-El prooeso de maduraoi6n es un aspeoto del desarrollo

de la personalidad y es guiado o coartado por el desarrollo e

mooional experimentado por el individuo. 

-En el curso del desarrollo se diferencian dentro de l~ 

"dotaci6n natural" diversas funciones susceptibles, de ser so~ 

deadas por los tests de inteligencia pues estas"funciones" pa! 

tioipan como faotores del rendimiento. 

-Las funciones que se desarrolls,n sin ning{ín género de

trabas, reoogen y asimilan automáticamente del medio educacio

nal heohos y relaciones y los organizan dentro de un marco de

referencias para nuevas experiencias y producciones. 

-La instrucci6n alimenta a estas "funciones" con un ma

terial de exposici6n sistemática, enriqueciendo el repertorio

de hechoB y relaciones a disposici6n del individuo. 

Para Piaget la inteligencia manifiesta en su constitu 

oi6n las grandes funciones bio16gic&s de organizaci6n y de adap 

taoi6n en la doble forma de asimilaoi6n de los objetos al suj~ 

to y de la aoomodaoi6n del sujeto a los objetos. Despu's de 

los reflejos se manifiestan las reacoiones oirculares eeounda
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rias, intenoionales (seleooión de azares felioes); luego ensa 

yos de aplicaoi6n a objetos nuevos de esquemas ya conocidos - 

(por reconocimiento de un obstáoulo); en seguida una experimen

taoi6n aotiva oon oonstituci6n de nuevas esquemas, después una

invenci6n verdadera mediante un juego de oombinaoiones mentales 

Así en loe estudios del desarrollo del niño vuelven a e~ 

oontrarse niveles jerarquiza,dos de las oapacidades en la, serie

de las especies animales. 

Los estudios superiores, propios de la humanidad, impli

can después de las expertencias perceptivas, jerarquizli,ciones 

y correspondenoias intuitivas, después procesos operatorios del 

pensamiento 16gico, con construcción de clases y de conceptos,

mediante agrupaciones reversibles, que manifiestan posibilida 

des de abstracci6n muy características; la reversibilidad de 

lal operaciones constituye el carácter fundamental de ese estu

dio tardío. 

En este análisis Piaget ilustra por medio de una experi

mentaci6n ineeniosa la constitución de las grandes categorías 

del pensamiento, poniendo de manifiesto los primeros rudimento~ 

de la inteligenoia 'racional de los adultos civilizados. 

Por su parte Spearmas (1921) procuró demostrar, que h~ 

un factor general común denominado por él "The General Ability" 

cuya influencia se extiende a to1a la vida nimic.. Correlacio

nando las diferentes actuaciones, describió un factor general 

que designó con la letra "G", que es completii>mente individua1;r 

constante y que acompaña al individuo durante su vida, y otro 

factor "S", que no s610 es distinto a cada ser vivo sino que 

cambia constantemente en él, adaptándose a su ca,acidad. 

Este factor "G" es general y la base común de la activi

dad intelectual. Sostiene con ésto que es éste factor el que 

produce lo que lh,mamos una inteligencia adecuada y que equival 

dría a la ene,rgia mental. Afirma éste autor que el hombre al 

realizar oiertas actividades pone en juego el factor "G" en U!!,

grado muy reducido funciommdo principalmF.'nte fo,ctores "S" man

teniendo muy bajas correlaciones con otros factores "S"mentales 



Em cambio las aotividades en que predomina el factor~GFmantien~ 

entre las aotividades~S·una oorrelaoión mls el~vada. Por lo qu~ 
~ ~ ~ ,
este autor concluye que el factor.G tiene un caracter esenoial

mente intelectual puesto que implica sobre todo oomprensión de

sus propias experienoias y la deduooión de relaciones y correlA 

oiones. 
.. d Al estudiar 108 faotores G y S "" analiza todas las opera 

oion.s posibl.s del comportamiento humano, y formula tres de 

ell08 fundamentales. 

1.- Ley de la "introspeoción" como el mayor o menor gra

do de oapacidad en el hombre te poder observar lo 

que pasa en su propio espiritu. 

2 .... Ley de "educción de relaoiones" procedimientg media.!!. 

te el cual el hombre es capa.z, en cierta medida de 

concebir mentalmente las relaciones esenoiales que 

existen en la conciencia entre dos o más contenidos. 

3.- Ley de "educción de correlatos", que consiste en. qu~ 

una vez que la oonciencia aprehende una idea y a la

vez una relación, sea oapáz de concebir la idea ini

cial que corresponde a la relaoión. 

Frente a este m~todo de análisis profundizado de casos 

individuales, la experimentación se encuentra orientada en una

dirección enteramente nueva, mediante el empleo de m~todos e8t~ 

disticos de análisis, inaugurados por Ch. Spearman, que suscitó 

un número extraordinariamente vasto de discusiones e investiga

ciones. Este análisis de 108 factores ha adquirido una import~ 

cia dominante en la psicología contempor!nea. 

Spearman en1946 llegó a la conclusión de que el factor"a" 

oorresponder!a & una doble tarea, oomprendiendo a su vez un p~ 

oeso fundamental neogen'tico, la educci6n y al mismo tiempo un

cierto grado de abstraoción. Pero entonoes no se tratarla ya 

de un faotor oompletamente general, sino más vien de un faotor

que interviene en operaciones mentales mucho más determinadas,

a diferencia de las interpretaciones de la energía mental. 

Antes de definir mi concepto sobre la inteligencia qui 
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siera mostrar mi adhesi6n por una parte con la teoria de Piagel 

y por otra con la teoria de Spearman en estos autores enouent~ 

la oonsiderao1~n de la inteligenoia oomo una oontinuaoi6n de 

una serie de elementos que se ooordinan en cualquier operaci6n

que catalogliUuos oomo "inteligente". Y que oiertamente algunos 

de ellos predominan en determinado sujeto, pero en todo oaso 

la inteligenoia actúa como un conjunto de faotores que unifica

y caracteriza cada uno de nuestros aotos inteligentes. 

Por lo tanto para mi la inteligenoia es el potencial de

aotividades del ser humano que consiste en un oonjunto de capa

oidades organizadas que actúan al unisono en la realizaci6n de

cada uno de los aotos espeo!fioos. 



o A P 1 TUL O II 

METRICA DE LA INTELIGENCIA Y LAS ESCALAS DE GOODENOUG 
y DE RAYEN 

El tema eBcogido es una manifestaci6n preclara del con 

oepto de metrificaoi6n en la cienoia psioo16gioa; me pareoe oo~ 

veniente señalar algunos anteoedentes hist6ricos, 

1.- CONCEPTO DE METRIFICACION. 

Binet, autor de la primera "eeoala mlítrioa de la in

teligenoia", antes de desarrollar sus sistemas básicos, oon la

oclaboraci6n de Tb. Simon, dirigi6 una pregunta general a la m~ 

yoria de los maestros de Paris, aoeroa de oómo determinaban la~ 

capaoidades de sus alumnos y qu~ datos utilizaban para ello. N~ 

es difioil imaginar los oriterios sorprendentes que expusieron

oomo medida de la inteligencia del niño. Refiere Binet que a v,! 

oes, el mismo maestro valoraba en forma distinta las respuestas 

equivalentes de sus alumnos. La actitud de 10B maestros de Pa 

ría lo convenció de la necesidad de un instrumento científioo 

que permitiese medir la inteligencia y a esta medida se la dom! 

n6 edad mental. Para establecerla, debió preoisar primero oua 

lea son las aotividades psiquioas que, en oonjunto, determinan

la inteligencia. Dividió esa actividad en factores y examin6 o~ 

da uno de elloB para establecer relaoiones existentes oon las 

ouales podría medir la inteligenoia y expresarla mediante la 

edad mental. DeBpu~s de innumerables "pruebas ll , se esboz6 la 



----------------- , 

primera escala de tests, que puede cónslderarse oomo bt.ioa en

la medioi6n de la inteligenoia. 

MoCall'. Es uno de loe mta destaoados te6rioos de la pai

oometria.- Para aolarar cuál es la base de la elaboraoión y - 

apIioaoi6n de eaos instrumentos, o "teete",oita algunos princ! 

pios que formula en 8U libro fI)iOl!' to Measure in Eduoation". 

1) Todo lo que existe totalmente, existe en alguna oant! 

dad (Thorndike). 

2) Todo lo que existe en oantidad, puede ser medido. 

3) Medioi6n, en eduoaoi6n, es, en general lo mismo que 

medioi6n en las oienoias tisioas. 

4) Ninguna medioi6n en las oienoias físioas es perfeota. 

,5) La medioi6n es indispensable para el desarrollo de l~ 

eduoaoi6n oient!fioa. 

6) 10 medible, en la educaoi6n es mts vasto que lo que 

pueden abaroar 108 tests educativos. 

7) En la eduoaoi6n, ademAs de la medioi6n, hayotroa as

peotos esenoialeso 

S) El m'ri to de 108 m~todos y ma,teriales de instruooi6n

ell desoonooido haata. tan'to su efioienoia sea. medida. 

o juzgada psioo16gioamente. 

9) La medioi6n de las realizaoiones pOdr!a preoeder a 

la supervisi6n de 108 m~todos de enseñanza. 

10) La medioi6n no es una novedad eduoativa reoiente. 

11) Los tests no admiten eduoaoi6n o eduoadores meoaniza

dos. 


12) Los tests evitan la uniformidad mental. 


Stern, el distinguido psio6logo, aporta la siguiente

definioi6n. "Por tests se entiende el planteaaiento de un pro 

blema olaramente oircunsorito, que debe oonduoir al oonooimien

to de un determinadofaotor inteleotual. Ea una espeoie de mue~ 

tra L,téleotual, s. diferenoia de los exámenes pedagógioos 00 

rrientes en que nO valora los resultados objetivos de la oapao! 

dad oomo tales ni trata de oomprobar resultados de una labor d~ 



enseñanza o aprendizaje, sino que ha 1e demostrar la capacidad

con que se afirman los trabajos, por lo que no es un examen de

conocimientos, sino de aptitudes. 

Kelley (1930) fue el primero en intentar realizar por m~ 

dio de los tests un análisis multifactorial de la inteligencia

indicando un factor general interpretadO oomo un elemento de m~ 

durez y designado oomo faotor "alpha",además de oinoo faotore!!, 

de grupo. 

S~earman oontribuye a la psioometría de la inteligenoia

mediante su trabajo en la investigaoión de las oorrelaoiones 

observando que las oorrelaoiones obtenidas en diversas medidas

de las operaoiones mentales podían ser ordenadas jerárquicamen

te y a mayor o menor oorrelaoión correspondería un mayor o me 

nor parentesoo oon el factor común general "G". Este fundament.2. 

teórico de Spearman es en el cual se basan los tests de inteli

gencia de Raven. 

Los datos históricos sobre el Goodenough se remonta.n a -

Ebenezer quien en el año de 1885 publica el primer artículo so

bre los dibujos infa.ntiles en el que se describían las sllcesi 

vas del desarrollo tal como él las observaba e instaba al mism.2. 

tiempo que podría ser determinado el ajuste a 'la mentalidad y 

denotados los intereses del niño. 

Conra.do Ricci (1887) publioa por su parte una. colecci6n

de dibujos de un grupo de niños italianos. Es la primera publi

cación sistematizada y organizada que se tíene sobre ~ste as 

pecto. 

En el lapso comprendido entre 1900-1915 se marca la oul

minaci6n del interés científico por los dibujos de los niños. 

Durante éste período se emprendieron dos grRndes investiga.oío 

nes internaoion:ues, 111 priméra se condujo oon un arreglo al 

plan propuesto por Lamprechet y basado en gran parte en el mét.2. 

do Earl Barnes en este estudio los niños de oada. edad menta.l n:a 
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lizaron dibujos segdn oonsignas estableoidas y dioho material 

fué remitido a una ofioina oontrol p~ra su oomparaoi6n y estu 

dio. Sin embargo éste estudio no fue oonoluido, resultado de l~ 

cual s6lo fueron obtenidos algunos datos de ciertas partes del

materia1.. 

Clapar~de, proponía un ouidadoso estudio de las etapas

evolutivas del dibujo, oon 1.a idea de preoisar si habia rela 

oi6n estreoha entre la aptitud para el dibujo y la oapaoidad ~ 

teleotual tal oomo le aousa el trabajo esoolar. 

Ivanoff, adapt6 el plan de Clapa~de para estudiar, en

ouatro distritos suizos, dibujos de niños esoolares, fijando ~ 

sistema de 06mputo para los dibujos en base a una esoala de - 

seis ítems que implioaba tres oriterios de igual importanoia. 

a) Sentido de la proporoi6n, b) Conoepoi6n imaginativa, o) Va 

lor t60nioo y artístiooo Luego oomparó los resultados obtenido~ 

oon las oalifioaoiones de los maestros en relaoi6n oon el rend! 

miento general en oada asignatura y oon oiertos rasgos morales

y sooiales y en oasi todos los oasos hal16 una oorrelaoi6n pos! 

tiva.. 

Lobsien, utiliza $ste mismo m~todo para estudiar los ~ 

bujos ejeoutados por los niños de las esouelas públioas de Kiel 

y aunque no llegÓ a estableoer normas preoisas, enoontr6 que 

oonforme 1.a edad de los niños aumenta se presentan las diferen

tes partes del ouerpo oon proporoiones mis pr6ximas a las de 

los modelos 01ásio080 

Kersohensteiner en Munioh (1903-1905) se le enoomienda

la tarea de estableoer las bases oientífioas de dibujo infantil~ 

de dioho trabajo oonoluye la 01asifioaoi6n de los dibujos en 

tres grupos principales y algunos intermedios. Los grupos prin

cipales fueron los siguientes. 

1.- Dibujos puramente esquemátio08 a lo que Verworn lla

m6 etapa "ideo-pllstioa". 

2.- Dibujos ajustadOS a la aparienoia visual ttetapa fi 
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sico-plástica". 

3.- Etapa en la que el niño intenta crear la impresión 

tridimensional del espacio. 

Lena Partridge, realizó un estudio en el que se busca 

ba observar la freouenoia con que los niños de diferp.ntes edil. 

des dibujan las distintas partes de la figura humana. 

Rouma, en su estudio sobre el dibujo de la figura huma 

na, distingue las etapas siguientes: 

a).- Etapa preliminar (adaptaCión de la mano al instru 

mento, el niño da nombre a las líneas incoherentes, 

anuncia 10 que va a representar y nota, semejanzas 

con los objetos que ha seleccionado para el dibujo) 

b).- Evolución de la representación de la f'it,''1uóI humana

(primeros intentos de representación), etapa de re

naouajo, etapa de transioión, representación de la

figura de frente, transición entre 1;;, figura de 

frente y la de perfil. 

Además este autor observa que en los dibujos de los ni 

ños subnormales existen rasgos que corresponden a dib¡¡jos norro!. 

les ejecutRdos por niños mñs pequefíos, aden,ás de otros;ue no 

corresponden. 

Kik en su estudio sobre ~l dibujo señala la diferencia 

quP. existe entre l¡¡¡, genuina capacidad crBé'dora y la ffi"ra peri 

cia de copiar, afirmando que en los primeros erados pueden ob 

servarae ambos casos, concluyendo que en los niños ccn c&paci 

dad creadore existe una relaci6n con el mayor rendimiento en la 

labor escolar y encon trando que en los copish.s hay un menor 

rendimiento. 

IT.- J,A I:;SC4.LA DE OOODENCUGR 

Con objeto de establecer una técnica para l!JE'dir 19

intelieencia 'por medio del dibujo, en particullO,r la represenh.

ción de la, fi511ra del lJQ!"bre, h pSicólOGa estRdounidellse 1. 
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Goodenough crea un test, de mlxima simplicidad en sus fundamen

tos, administraci6n y evaluaci6n. Trátase de una t~cnioa para ~ 

medir la inteligencia por medio del análisis de los pormenores

en la representaci6n de la figura del hombre. La evaluaci6n se

reduce a oomputar el número de detalles acertados que exhibe l~ 

figura realizada. Convirtiendo el puntaje en edad mental para 

despu&s obtener el cooiente intelectual. 

El dibujo infantil espontáneo es interpretado por la au

tora como la expresi6n objetiva de prooesos psiquioos superio 

res, por ello, encamina BU experiencia hacia el análisis y es 

tructuración de los elementos que lo integran. 

La elaboraoi6n de una forma gráfica implioa el oomplejo

movimiento de estructuras psiquioas en oonexión oon el mun~o d~ 

los estimulos ambientales y en tal sentido, la representa.ci6n 

gráfica, se manifiesta como un rasgo expresivo de la personali

dad, y tiende a integrarse a lo largo de un gradual proceso de

maduraci6n psiquica. 

Cuando el niño dibuja, realiza una actividad expresiva,-

por lo q~e no se puede hablar de una rigurosa intenci6n de ore~ 

ci6n artbtioa ya que en si el dibujo tendrá mayor contenido 

emooional y 'ste será mayor en las etapas más tempranas de su 

crecimiento. Es evidente la satisfacci6n y el placer que mues 

tran los niñoe frente a sus deSOrganizadas lineas. 

~a aotividad gráfica comienza desprovista de intenci6n;

por medio de trazos, de líneas, o ciroulos irregulares y frac 

cionadas, estos primeros intentos de representaoi6n carecen de

orientaci6n y contenido. Debido al precario desarrollo neuromu~ 

cular que dificulta la soltura y agilidl'd de sus lfIovimientos. 

En un grado más avanzado de evoluoión el niño puede re~ 

nocer que existe cierta serr;ejanza entre sus tra.zos y algunos oJl 

jetos que le son familiares; es aquí donde comienza un prooeso

consoiente en el que in~erviene ya un análisis por asociaci6n 

y semejanza. 

Cuando el niño tra.za la figura humana sobre un papel, 

no dibuja lo que ya, sino lo que se,be a su respecto, y por lo 
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tanto, no efectúa un trabajo estétioo sino inteleotual; ofrece

no una expresión de su capQcidad artístioa sino de su reparto 

rio oonceptual. El volumen de este repertorio conceptual, de e~ 

te "aaber", orece oon la edad mental, y ~ste proceso se reflej.!, 

en el dibujo de la figura humana que haoen niños de cinoo hast.!, 

siete años. La derivación psicom~trica de éste hacho es inmedi.!, 

tI,. la valoraoión ouantitativa del Hsaber" implioado en la re 

presentación grafioa de la figura humana típica de oadad edad,

suministra una norma, para estableoer ante un dibujo partioula~ 

la edad mental de su dibujante. 

Tras un larso estudio y un conjunto de vastas coleooio 

nes gráfioas de miles de niños de dos a quinoe años de diferen

te sexo, naoionalidad, raza, grado y rendimientos, Goodenough 

logró finalmente estableoer una esoala y un baremo. La esoala 

consiste en el inventario de los rassos gráfioos que traduoen 

el repertorio infantil del saber aoeroa de la figura humana. El 
oatálogo permite ponderar el grado de oomplejidad y perfeooión

de un dibujo por medio de la presenoia o ausenoia de las parte~ 

!omando en ouenta los siguientes puntos fundamentales I 

a).-Cantidad de detalles representadosJ ¡ Se ha dibuja

do la oabeza? ¿ Las piernas? ¿ Los brazos? ¿El oa

bello? ¿ El número oorrecto de dedos?, eto. 

b).- Proporoionalidadt ¿El tronco es mis largo que anoh~ 

¿La cabeza es proporoionada? ¿Los brazos? ¿Las 

piernas?, eto.• 

0).- Bidimensionall ¿El ouello está representado en dos

medidas o por una sola linea? ¿ La boca? ¿ La nlil.r:!.!. 

etc. 

d).- Intra.sparenciat. ¿Las prendas de vestir son opaoas .2. 

trasparentes? ¿ y lQs oabellos? 

e).- Congruenoia. ¿Los miembros est~.n lmidos al tronco? 

¿El oabello no excede el oontorno de la oabeza? etc 

f).- Plasticidad. ¿ El pulear está en oposición? ¿La ma

no se diferencia del brazo y los dedos? ¿las oreja.!, 

están correctamente ubicadas, eto. 
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g).- Coordinaoión Visomotora. ¿el dibujo muestra seguri

da.d de trapdo? 

h).- Perfila ¿Ha logrado dibujar el perfil? 

~odenoush oonstruy8 su esoala oon base experimental y 

estadístioa seleooionando 51 ítems que se ajustan a oada uno de

los oriterios anteriores catalogándolos por orden de oomplejida~ 

oreoiente. 

El test se evalúa simplemente verifioando en el dibujo 

la presenoia o la ausenoia de oada uno de 108 1tems aoreditándo

le un punto por oada ítem cuyos resultados se apeguen a los re 

quiaitos quemaroa la autora. Mediante un estudie experimental 

Goodenough oalculó elpuntaj'9 medio (.normas) de los niños norma

les de oada edad y obtuvo el baremo para medir la edad mental d~ 

oualquier niño por su puntaje bruto. 

111.- EL TEST DE RAVEN 
Oon objeto de estableoer una nueva t~onioa en la 

medioión de la inteligenoia Raven estruoturó un test basado en 

la teoría "eol~otioa de los faotores" del psioólogo inglh Char

les L. Spearman. 

La hi.,P6telJis para el trabajo en la investiga.oión mental

oonsiste en eJll.poner.. 'que lllintlllligenoia está .integrada por un

oonjunto de habilidades y ~stas a su vez por faotores, afirmand~ 

que si dos habilidades están oorrelacionadas entre si en alguna

medida, en esa misma medida ambas han de estar en dependenoia d~ 

un faotor oomún. Los factores de la inteligenoia son elementos 

reales tales como, procesos, fenómenos o funciones psíquicas, P.2, 

deres o rasgos y el m~todo emplead.o en la determinación de los 

faotores implioa un an'lisis factorial que oompara los diferen 

tes tipos de actuación que dem2,nda una at'tividad especifica, en

Iste CliSO se investigan los diferentes tipos de actuación en los 

!tems del Raven el cuál bUSCB, determinlir los faotores de la int,2, 

ligencia y compararlos con los diferentes tipos de aotuación que 

demanda el tests. Al apareoer semejanzas y relaciones funoiona 



les entre esas actuaciones se efectúa un análisis íntegro de co

rrelación entre las variables acusadas en el trst y procura. des

cuorir los factores subyacentes, con la intención de reducir la~ 

múl tiples actUi:l.ciones dadas, a un mínimo de factores mentales -

significativos. 

En esta investigación psicométrica, se busca la máxima 

saturación posible para "G" por lo que ésta prueba consiste en 

una serie de pruebas homogéneas, no verbales y perceptivas que 

suministra informaciones directas, de la magnitud individual de

ciertas funciones cognocitivas, de observación y razonamiento y

mediante su evaluación, es como se obtiene la medida de la capa

cidad intelectual general. Cabe aclarar que Raven afirma que al

medir el facotr "G" por medio de su test, sólo mide un fRctor c.2, 

mún a todas la operaciones y de ninguna. manera se mide la opera

ción entera, indicando con esto que la determinación de "G" no

implica una medición ccmpleta de ninguna operación intelectual 

particula.r, ya que reporta casi todo respecto a algunas habilid~ 

des y algo de casi todas y en este caso, se deberá utilizar 

otros tests petra. determinar el valor del factor "E", es d.ecir 

que para el conocimiento completo de las habilidades Raven sugi~ 

re el uso de diversos tests factoriales que complementen la ave

riguación del factor "G" con la averigu'ición de factores "¡;;". 
La acertada elección de las soluciones en los problemas 

de completamiento de éste test exige el hallazgo (E'ducción) de 

determinadas relaciones entre los ítems y de correlación entre 

ellos, debido a esto, el intento de medición de la lnteligencia

parte de la investigación -¡ evaluación de las funciones CJ.ue in 

tervienen para la solución de los problemas presentiidos. 

Se derivan del concepto de Spearman quien "firma que l;,¡ 

actividad intelectual, es primordial y esencial~ente ideo-pre 

sentación y aprehensión de relaciones; yii!.. que toda reLlCión 6e 

da en la percepción o en el pe!1samiento con arreglo a determina

das ordenaciones recíprocas que son captadas de un mOdo inmedia

to e intuitivo por el sujeto. 
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Señala el mismo autor que todo acto de conocimiento se 

rige y constituYe por ambas formas la educción y los correlatos 

A estas operaciones cognocitivas básicas Spearman las organiza

formando tres leyes que constituYen el proceso de forma,ción del 

conocimiento denominándolas "Leyes Neogenéticas" con las cual!'!,! 

el Raven se halla directamente vinculado. 

Primera Ley "educción de relaciones" que consiste en la

relación que establece un individuo ante dos estimulos. 

Segunda Ley ante un ítem y una relación toda persona - 

tiende a concebir el ítem correlativo. 

Tercera Ley de autoconciencia o introspección. 

Estas tres leyes psicológicas cualitativas indican el 

sentido genético del conocimiento y su proceso la educción de 

correlatos, que supone el conocer las relaciones y los fundame~ 

tos y éstos a su vez la autoconciencia. 

Los 36 problemas del Raven, están señalados en orden de

dificultad progresiva; las primeras series plantean variados - 

problemas de educción de relaciones para poner en pri,ctica la 

tarea de la percepción y los últimos problemas se tratan de - 

ítems con una intención de investigar la educción de correlato,! 

el examinado al ejecutar la tarea en form¡;, aceptada realiza un,! 

actividad que implica la intervención de funciones d~ observa 

ción, comparación y razonamiento analógico. 

Esta escala ha sido ideada con objeto de abarcar la tot,! 

lidad de los niveles del desenvolvimiento intelectual a partir 

del momento en que el niño es capaz de 1pr~nder la idea y de 

descubrir h pieza ausente para con:pletlir su dibujo. 
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e A P 1 TUL o 111 

M E T o D o L o G 1 A 

Los sujetos escolares, en quienes fueron aplicadas sendas 

pruebas, fueron seleccionados al azar, tom.ndo en cuenta que pe~ 

teneoian a grupos de Jardines de Niños en donde se realiza una 

eduoaoi6n con orientación pedas6gica tendiente a desarrollar 6U~ 

propias potenCialidades. El objeto de esta se1ecoi6n fui la de 

eliminar todos aquellos factores que pudieran modificar los re 

su1tados obtenidos, asegurándose de que al realizar dicho traba

jo el grupo se1eooionado fuera verdaderamente representativo, p~ 

ra que fuera posible determinar en forma más aoeptab1e, en qu~ 

grado no 10 fu~ o en qu~ sentido. 

Para a10anzar este objetivo, se fijaron las siguientes 

condioiones. 

1.- Que los niños fueran normales. 

2.- Que perteneoieran a diferentes olases sooia1es. 

3.- Que pertenecieran a Instituoiones educativas Pre-ee 

oolares. 

La difiou1tad que se presentó al elaborar normas de edad

mental, fui la de la se1eooión de sujetos verdaderamente repre 

sentativos de oada edad orono1ógioa. El oriterio de normalidad 

utilizado se bas6 en el heoho de que por regla general los suje
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tos que oursan el grado que corresponde a su edad cronológica -

tienen un desarrollo normal. 

El número de sujetos por edad varió entre cinouenta y oi,!! 

00 Y veintitr~s (habiendo una muestra de ooho niños en la edad 

de tres y medio años), lo que se oonsidera un número esoaso y des 

graciadamente puede repercutir en la confiabilidad de los resul

tados, lo cual no es completamente satisfactorio. 

Escuelas donde fu~ realizado este experimentol 

1.- JardÍn de Niños "Jos' Ásueta". 

2.- Jard1n de Niños "Vioente Guerrero" 

3.- Jardín de Niñolll "Pípila" 

4.- Centro Educativo Kindermoon 

'1.- MATERIAL UTILIZA.IXl. 

Para la aplicaci6n del Raven en niñoe de esta edad, 

fuI utilizada la forma de tablero que consti~e una de las de

nioas m's tradicionales en psicometr1a. En 1912, el psic6logo 

francis Seguin, construyó un tablero de ma~era con enolavados de 

diversas rormas geom~tricas, y con las piezas sueltas correspon

diente~ ~ara llenarlos. 

El tablero de Raven se asemeja a estos tableros. 

Esta prueba fu~ aplicada en ésta forma, debido a la fácil 

oomprensión de la t ..rea a cumplir y de su apreoiaoión 111dioa, y.!. 

que ista según el autor de la misma. es especial par'i. sujetos de

cinco a seis años. Además de que constituye un valioso inst1"lIlH!l,!! 

to de investigaoi6n, en razón de que los movimientos del sujeto

permiten visualizar los aV;¡.Il>:~eS y retrocesos en su trabajO men 

taL. 

Esta prueba está construida a partir de un cll .. det'no de m.!. 

trices colooado en una pieza de madera, en donde se pegó cada 

una de las 36 hoj .. s del Cuaderno de ~atrices, reco~tando las sie 

te ventanillas y la s'l-perior lige1''i.mente m4a grande Que la o1'i 

ginal. 

Las seis piezalil movibles, tal como 1'~sllltan iel recort.,¡,d,2. 

de la. ventanill... inferiores son marcadas por el dorso indican
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do la serie y el nrunero de colocaci6n de las pieZil_B en la matriz 

El sujeto rué situ¡¡.do frente al examinador, y el material 

de prueba al lado de 'ste con el objeto de que el propio examin~ 

do, por sí 8010 tomara las planchas, colocando sobre la mesa el

material y resolviendo el problema. (Tipo de completamiento de 

matrices ordenado por dificultad progresiva.) Esta forma de a 

plicaci6n es estrictamente individual y requiri6 de la atención

del examinador durante su ejecución. 

El Raven de tablero tiene la grandísima ventaja de poder

ser realizado con niños de cualquier nacionalidad y aún niños 

sordo-mudes, evitando las limitaciones correlativas que puede 

presentar un test de "lápiz papel", ya que dará un f~cil y fiel

registro de los sucesivos razonamientos con los que el sujeto i~ 

tenta resolver l),na serie progresiva de problemas. 

Las instrucciones para la administración de la forma de 

tablero, fueron las siguientesl 

a).- El niño se sentó frente a una mesa angosta del exami 

nador. 

b).- Para iniciar la prueba se estableció rapport con el

pequeño para que se evitara en lo posible situacio 

nes de stress que pudieran alterar el resultado. Las 

órdenes dadas a todo el grupo experimentado fueron:

De este dibujo (se señala); "Be ha cortado un pedaci 

to, queremos encontrarlo y ponerlo otra vez en su lugar lt • ]~s un.2, 

de estos (se señala la serie de seis) ¿Cu~l es el que debemos 'po

ner allí? 

Si el niño en su primer intento falla se le da una expli

cación m&s amplia y nuevamente se le pide que inserte la pieza 

correcta. Despu~s de esto se le dicel "ya que hemos hecho uno 

bien, ahora sigamos adelante". 

Con objeto de tener un punto de compar3ci6n con 109 resul 

tadoB obtenidos en la aplioaci6n de Raven fué utilizada la, prue

ba de Ooodenough, teniendo en cuenta su fácil aplio8_ción en nj 

ños entre tres y diez años. 

1,"
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El material en este caso oonsisti6 en una hoja de papel 

en blanoo y una oaja de 'crayolas, suprimiendo el uso de lápiz, 

ya que no se usa en la enseñanza pre-escolar. 

La forma de aplioaci6n fué oolectiva y la oonsigna fu~l~ 

siguiente, 

ttEn éstas hojas deben ustedes dibujar un hombre, el dibu... 

jo mb lindo que puedan, tra.bajen con mucho cuidado y me gusta ... 

ría que sus dibujos sean tan buenos, como los de los niños de 

otras esouelas, trabajen oon estusiasmo y verán que lindos dibu

jos haoentt • 

Mientras los niños trabajan, se reoorría el sa16n veril! 

oando el cumplimiento de la oonsigna. Impidiendo que los niños 

mostraran o comentaran sus dibujos y estimulándolos en forma ge

neral y cuando alguno preguntaba se le oontestaba invariablemen

te "háganlo como mejor les parezoa.". 

Ambas pruebas fueron realizadas en oondiciones estandari

zadas tomando en cuenta el m~todo para recopilaoi6n de los dato~ 

estadísticos siguientes. 

1.- Elaboraci6n de un plan general. 

11.- Seleooi6n de la muestra. 

II1.- Presentaoi6n de los tests. 

1V.- Boletas para la reoopilaoi6n de los datos. 

V.- Preparaoi6n de ouadros y gráfioas. 

VI.... AnA1isis e Interpretaci6n. 

La seleoci6n de las muestras representativas se logr6 me

diante la coneideraci6n de las edades crono16gicas, y el grado 

de educaoión pre-eacolar como ae presenta en el siguiente cua 

drOI 

EDAD GRADO NUMERO DE CASOS 

3.1 a 3.9 Secci6n f,laternal 8 
3.10 a 4.2 1er. Grado J. de N. 10 

4.3 a 4.8 1ero Grado J. de N. 28 

4·9 a 5.2 2° Grado J. de N • 33 



EDAD 	 GRADO NUMBRO DE CASOS 

5.3 a 5.8 3er. Grado J. de N. 	 44 
5.9 a 6.2 3er. Grado J. de N. 55 
6.3 	a 6.10 3er. Grado J. de N. 23 

Ndmero total de oasos investigados: 201 

Una vez seleccionados los alumnos de Dcuerdo con los re 

quisitos estadísticos neoesarios se prosiguió a calificar los 

tests, tomando en considera.ción las normas que indican los auto

res para la evaluación de las respuestas en dichói.s pruebas de 1.2, 

que ~e obtuvieron los siguientes resultados brutos reportables ~ 

su valoraci6n de acuerdo con las normas estadístioas seguidas p!: 

ra su evaluación de este experimento específicamente, tomando en 

cuenta que las funciones psicológicas son muy ser.sibles a las re 

laoiones sooio-culturales del ~biente en que se desenvuelven 

los individuos, por lo que se obtuvieron normas correspondiente~ 

al grupo investigado, ya que difería del grupo utilizado por lo~ 

autores, Se obtuvieron los siguientes resultados como muestran 

las tablas. 

Edad. Tres y medio años. Amplitud de la muestras 8 casos 

CLAVE PUNTME BRUTO PERCErlTILES 

Raven Goodenough Raven Goodenough 

001 A.B. 10p 	 10 10 

002 P.v. 9p 3 10 10 

003 M.E. 11p 5 90 15 
004 R.L. 13p 2 15 25 

005 A.A. 13p 3 15 50 

006 G.U. 12p 3 50 50 

001 S.G. 20p 1 95 95 
008 R.G. 12p 4 50 15 

Las discrepancias y la falta de validez y confiabilidad

de esta edad se debe fundamentalmente a d05 factores primordia 

les, primero a que la muestra no es representativa a esta edad;

en la prueba efectuada nos encontramos con un niño cuya capaci 
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dad intelectual es muy superior, T segundo, dado el n6mero tan 

reducido de la muestra es muy sensible a cualquier estimulo que

intervenga para su evaluación estadística, sin e~bargo nO deseo

omitir ningún dato obtenido pues lo considero de Si~lificante i~ 

portancia. 

Edada Cuatro años Amplitud de la muestrat 10 casos 

CLAVE PUNTAJE BRUTO 

Raven 

009 S.o. 20 

010 S. O. 12 

011 J.R. 12 

012 A.D. 13 
013 A.I. 15 
014 R.B. 17 

015 O.M. 10 

016 N.P. 14 

017 A.Z. 13 

018 J.N. 12 

Goodenough 


12 


5 

7 
8 

8 

8 

4 

9 

4 
7 

PERCIiiNTILES 

Raven 

95 
25 
25 
50 
75 
75 
10 

50+ 

50 
25 

Goodenough 

95 
10+ 

25 
50 
50 
50 
10 

50+ 
10 

25 
Esta muestra también resulta ser muy pequeña y no re- 

presentativa por lo que su validez es muy poco confiable. 

Edada Cuatro T medio años. Amplitud de la muestrar 28 C;;t,SQS 

NO CLAVE PtTNTAJE BRUTO PERCEl'("TILES 

Raven Goodenough Raven Ooodenough 

019 D.M. 14 4 50+ 50 
020 G.P. 12 6 25+ 50 
021 13 6 50 50 
022 L.E. 11 5 25 25 
023 O.s. 11 6 25 50 
024 M.P. 10 4 10 10 

025 13 8 50 50+ 
026 M.L. 16 10 90 15 
027 D.N. 12 5 25+ 25 
028 O.A. 15 8 75 50 
029 P.T. 17 90+ 90 
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NO CLAVE PUNTAJE BRUTO PERC~TTILES 

030 E.Z. 

031 K.S. 

032 GR.S. 

033 a.L. 

034 A.R. 

035 E.L. 

036 C.M. 

031 A.a. 

038 FCO.P. 

039 J.A. 

040 J. V. 

041 M.N. 

042 A.R. 

043 L.a. 

044 S.L. 

045 A.M. 

046 R.P. 

Edadt Cinco 

N° CLAVE 

041 S.J.!. 

048 L.E. 

049 L.N. 

050 T.F. 

051 E.T. 

052 A.F. 

053 B.L. 

054 F.P. 

055 N.TR. 

056 M.~!. 

051 P.L. 

058 R.M. 

Raven 

14 
22 

9 
14 

9 
13 
13 
16 
11 

12 
11 

13 

14 
11 
16 

9 
16 

años. 

Goodenough 


6 


13 


4 

6 


4 
10 

1 
9 
4 
6· 

4 
1 

1 
6 

9 

5 
12 

Raven Goodenough 

50+ 50 

95 90 
10 10 

50+ 50 
10 10 

50 15 
50 50+ 
90 15 
25 10 

25+ 50 
25 10 

50 50 
50+ 50 
25 50 
90 15 
10 25 
90 90 

Amplitud de la muestrat 33 casos 
PUNTAJE BRUTO PERCENTILI!..'S 

Raven Goodenough Raven Goodenough 

13 8 15 50 
11 6 25 25 
12 9 50 50 
11 6 25 25+ 
1 4 10- 10 

10 6 10+ 25 
10 6 10+ 25 
9 5 10 25 
13 9 15 50+ 
13 8 15 5° 
12 8 50 50 
18 13 95 95 

\ 
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NO CLAVE PUNTAJE BRUTO PERC]<,'NTILES 

Raven Goodenough Raven Goodenough 

059 A.R. 10 4 10+ 10 

060 G.S. 13 5 75 
061 F.S. 12 11 50 75 
062 L. G. 14 10 75+ 75 
063 L.S. 11 6 25 25 
064 G.M. 13 8 75 50 
065 L.N. 13 8 75 50 
066 P.A. 15 14 90 95 
061 J."C.. 12 6 50 25 
068 L.R. 12 1 50 10 

069 E.G. 11 6 25 25 
070 L. Z. 14 10 75+ 75 
071 S.F. 14 8 75+ 50+ 

072 A.T. 15 12 90 90 
013 R. G. 13 8 15 50+ 

074 P.E. 8 4 10 10 

015 J. c. 18 11 95 75+ 
016 C.T.. 9 .3 10 1Q

077 B.O. 12 5 50 25 
078 M.A. 13 14 15 95 
019 J.C. 13 12 15 90 

Edad I Cinoo y medio años. ~nplitud de la muestral 44 O&sos. 

N° CLAVE P{JNTAJE BRUTO PBRC:E.ll"TILf!S 

Raven Goodenough Raven Goodenough 
080 A.D. 11 1 10+ 10 
081 C.P. 13 11 50 50 
082 D.C. 11 4 10+ 10 

083 A.F. 19 15 95 95 
084 A.S. 14 10 50+ 50 
085 A. C. 13 12 50 15 
086 L.R. 13 11 50 50 
087 E.Q. 15 10 50+ 50 
088 O.C. 11 8 10 25 
089 S.l\f .. 16 12 1'; 75 
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l\[O CLAVE PONTAJE BRUTO PERCEN"TILES 

!laven GoodenoUBh Baven Goodenough 

090 L.D. 15 8 50+ 50 
091 C.A. 13 10 50 50 
092 A:. V. 11 5 10+ 10

093 A.T. 20 12 95 15 
094 J.D. 16 10 15 50 
095 L.E. 10 8 10 25 
096 R.M. 10 8 10 25 
091 L.P. 11 1 10+ 10 

098 J.M. 11 8 10+ 25 
099 M. V. 11 9 10+ 25 
100 R.M. 14 12 50+ 15 
101 Je.O. 9 8 10- 25 
102 L.H. 11 6 10+ 10 

103 R. V. 12 8 25 25 
104 D. V. 12 8 25 25 
105 D.R. 13 11 50 50 
106 P.S. 15 10 50+ 50 
101 L.P. 13 10 50 50 
108 J.R. 15 13 50+ 90 
109 E.T. 14 8 50+ 25 
110 O.B. 13 11 50 50 
111 FOO.F. 12 9 25 25 
112 J.D. 20 13 95 90 
113 J.P. 12 8 25 25 
114 M.a. 12 6 25 10 

115 F. D. 18 16 90 95 
116 J.J. 13 8 50 50 
117 R.Q.. 15 10 50+ 50 
118 A.C. 14 11 50 50 
119 A.R. 16 12 75 75 
120 S. R. 17 13 90 90 
121 R.M. 14 1u 50+ 50 
122 V'. V. 14 11 50+ 50 
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~ro CLAVE 

123 L. G. 

Edad. Seis años. 

N° CLAVE 

124 T.E. 

125 T.N. 

126 L.T. 

127 M.O. 

128 11. M. 

129 T.R. 

130 O.E, 

131 E.P. 

132 E. JI;. 

133 L.M. 

134 A.B. 

135 A.R. 

136 U.R. 

137 J,~. O. 

138 E.R. 

139 P.S. 

140 P.C. 

141 R.A. 

142 J.AE. 

143 R.MA. 

144 PZ. 

145 J.M. 

146 I. T. 

147 A.G. 

148 CH.L. 

149 c. S. 

150 e.B. 
151 G.A. 

pmnAJE :!lRtTTO 

Raven Goodenough 

16 14 

Amplí tud de 

PilllT AJE BRUTO 

Raven Goodenough 

12 5 
15 12 

12 8 

15 12 

15 15 

16 12 

10 8 

19 13 

13 10 

13 10 

25 18 

14 9 
15 10 

16 12 
11 10 

15 12 

19 15 
18 15 
13 7 
14 11 

12 5 
11 9 
14 14 
12 ,/ 

a 

12 9 
12 16 

15 12 

14 10 

PERCJl.:}TTILES 

Raven Goodenough 

75 90 

1.. muestras 55 casos 

PERCBN(rrL~S 

Raven Goodenough 

10 10

50 50 
10 10 

50 50 

50 75 
50+ 50 

10 10 

75 75 
25 25 

25 25 

95 95 
25 10+ 

10 10 

50 50 
10 25 

50 50 

75+ 75 
75+ 75 
25 10 

25+ 25 
10 10 

10 10+ 

?5+ 75 
10 10+ 

10 10 

10 90 

50 50 
25 25 
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N° CLAVE PONTAJE BRUTO PERCl1:r:iTILES 

Rayen Goodenough Rayen Goodtmough 

152 F.B. 22 11 90 90 

153 R.O. 15 16 50 90 

154 L.S. 22 16 90 90 

155 A.M. 25 12 95 50 

156 D.C. 14 12 25 50 

151 J. V. 21 11 90 90 

158 M.M. 16 12 50 50 

159 r.R. 13 11 25 25 
160 E.Y. 15 14 50 15 
161 A.O. 11 13 15 15 
162 L.M. 13 14 25 15 
163 M.•.T.. 17 13 15 15 
164 .J. s. 15 10 50 25 

1.65 .M.E. 1:5 12 50 50 

166 A.O. 13 11 25 25 

161 R.T. 16 13 50+ 15 
168 S.L. 14 22 25+ 95 
169 B.F. 16 12 50 50 

170 S.N. 15 11 50 25 
111 O.F. 20 15 15 15 
112 A.P. 14 10 25 25 

113 O.M. 12 5 10 10 

114 S.M. 11 13 15 15 

115 A. T. 14 10 25 25 
176 C.A. 22 20 90 95 
111 D.M. 11 14 . 15 15 
118 J.L. 12 1 10 10 

Edad. Seis y medio años. Amplitud de la muestra. 23 casos 

N° CLAVE PUNTAJI<] BRUTO PBRCENTILES 

Rayen Goodenough Rayen Goodenough 

119 J. H. 15 12 25 25 
180 A.O. 23 14 15 15 
181 P.P. 18 13 50+ 5.0 
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NO CLAVE PONTAJE BRUTO PERCENTILBS 

Raven 

182 R.E. 11 

183 A.A. 26 
184 H.P. 15 
185 H.S. 15 
186 J. C. 19 
187 A.R. 15 
188 F.L. 16 

189 V.Q. 13 

190 V.M. 17 
191 J.T. 11 

'92 R.A. 14 

193 J.M. 11 

194 R.P. 13 
195 S.M. 12 

196 P.z. 13 

291 R.G. 28 

198 R.N. 27 
199 J.S. 14 
200 M.G. 21 
201 A.O. 21 

Ooodenough 


13 


15 

12 

12 

16 

10 


13 

12 

10 


9 
12 

4 

8 
6 

12 

16 

11 
16 
11 

11 

R¡¡,ven Ooodenough 

50+ 50 

15 15 
25+ 25 
25+ 25 

50 90 
25 25 

50 50 
10 25 

50 25 
10 10 

25 25 
10 10 

10 10 
10 10 

10 25 

95 90 
90 95 
50 90 
10 25 
10 25 

Una vez obtenidos los puntaj es brutos en oada edad y oon 

oada una de las pruebas se posiguió a estableoer los peroentiles

para oada grupo, oonoluyendo los datos que se han mostrado en la!, 

tablas anteriores. 

El Capitulo IV indica la forma en que fueron caloulados 
estadÍsticamente y el Carítulo V. interpreta los datos aquí pre 

sentados. 



CAPI'l'ULOIV 

ANALISIS ES'l'ADIS'l'ICOS y GRAFICOS 

El psicólogo o maestro que desea hacer uso de los tests 

oomo un medio de investigación debe conocerlos a ~ondo además de

examinar sus limitaciones, con el fin de quedar claramente esta 

b1ecido cuáles operaciones mentales va a investigar. 

Además de la estructura del test, d~berá analizar SUB ca

racterísticas partiendo de sistemas estadístioos con objeto de 

que los resultados obtenidos tengan una seriedad científica y un.,! 

validez y confiabilidad m~s elevadas. 

Por lo tanto el test o los tests deberán emplearse sola 

mente para apreoiar las funciones psicológicas pa.ra las cuales 

8e han elaborado. Las normas que aoompañen a cada test, para la 

interpretación de BUS resultados serán válidas para el lugar en 

donde fueron seleccionadas las muestras 'para Sil caHficación, ya

que los individuos examinados por medio de ~l poseen característi 

cas similares a la de los individuos que formaron la muestra que

sirvió para tomar dichas normas. Se advierte así que las normas 

de un test nb tienen validez universal. 

El oarácter local de las normas (los baremos) está dete~ 

minado por la naturaleza del psiquismo humano y 'stas funciones 

psicológicas son muy sensibles a la influencia de 18.s relaciones

socioculturales del ambiente en que se desenvuelven los indivi 
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duos. 

Por istas razones al aplicar los tests de Raven y de 000

denough en la Ciudad de M~xico, se obtuvieron las normas corres 

pondientes al grupo en el cual se utiliz6, estableciendo de e'sta

manera los baremos propios a una unidad socio-cultural determina

da. 

En el oaso específico de éste experimento, se establecie

ron los baremos en sendas pruebas por medio de Percentiles, co 

rrespondiendo su interpretación dignóstica a la que R~ven señala

en su test como sigue: 

95 Genialidad 

90 Superior 

15 Superior al t~rmino medio 
50+ 

50 T~rmino medio 
50

25 Inferior al t~rmino Itedio 

10 Inferior 

A los alumnos seleccionados al azar para realizar el exp~ 

rimento les fueron aplicadas ambas pruebas y loa resultados obte

nidos fueron utilizados para calcular estadísticamente los b~re 

mos. 

Deseo hacer notar una vez más que en las edades de tres y 

medio años y cuatro años, la muestra no corresponde a una muestra 

representa<tiva puesto que el nmnero de sujetos en estas edades El.!, 

muy reducido, sin embargo al presentar en este tr!l,bajú los r~sul

tados obtenidos me he permitido hacer res al tar la iml10rtancia qu~ 

tiene la selección de la muestrs, representativa para la realIza 

ci6n de cualquier investigaci6n. 

Una vez obtenidos los datos, he prooedido a tabularlos en 

forma decreciente colocando a un lado lH frecuenoia de o..d .. uno 

de los puntajes. Posteriormente he calculado intervalos de clase. 

La magnitud del intervalo en todas las edades fué de dos cifriis 

ya que el tamaño de la muestra era reducido. 
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En .eguida deseo pr~sentar un ejemplo para ilustrar la fo~ 

ma en que fueron obtenidos, en todos los casos, los polígonos de 

la frecuenoia., 

RAVEN 

Edad. Cinoo y medio año•• 

20 II 

19 I 

18 I i PM lY F Fa 

11 I 7-8 'J,5 8.5 o o 

16 IIII 9-10 9..5 10..5 3 3 

15 IIIII 11-12 11.5 12.5 13 16 

14 IIIIII 13-14 13.5 14.5 14 30 

13 IIIIIIII 15-16 15.5 16.5 9 39 

12 IIIII 17-18 17.5 18.5 2 41 

11 IIIIIIII 19-20 '9.5 20.5 3 44 

10 II 

9 I 

Freouenoia 

'Una vez obtenidos los dato. sobre el eje horizontal 'J.ue 

denomina "X" se oolooaron los puntoa medios de olase ouya longi 

tud ea igual al tamaño del intervalo de olase y lIobre el eje "Y" 

lile oolooan 1.&s freouenoias. 

De eata manera obtuve la.s siguientes gráficas, 
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DEL 'fRA:8.AJO AliTERIOR SE CONCLUYEN LOS SIGUIENTES 

. BAUMOS EN EL OOODENOUOH y EL RAVEN 
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A guisA de ejemplo de como se llegó a estableoer estos ba

remos, mostraré, oon el ejemplo de un grupo la forma en que tuero~ 

calculadas las ouartilas y los peroentiles, en el Raven oorrespon

di~nte a la edad de oinco años y medio. 

CUARTILAS 

F6rmula utilizada para oaloular la Cuartila 11 

Q1- L1+ [ ¡ - 'fa ] C 
FQ1 

Que se traduce según los datos enl 

r6rmula utilizada para caloular la Cuartila 111 

~. L1+ [ ~ ;~fa J C 

Que se traduoe según los datos en. 

~. 12·5 + .2.....!..1. 
14 Q2- 13·5 

P6rmula utilizada para oaloular la Cuartila 111. 

'J! ]Q3- L1+ 1 4 - (,fa e 
FQ3 

Que se traduoe según los datos ens 

5.5 :x: 2 
9 

PERCENTILES 

P'6rmula utilizada en el oálo.ulo del PeI"Oen"-'-! 95 
NX.. 41.80 

XP. O 
JJ NX - {'-FA)1+ L1 
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~e se traduoe según los datos enl 

xp. g, 
3 (41.80 - 41 ) + 18.5 

xpa (.66 x .80 ) + 18.5 

XP. 19.02 95 °/ile 

F6rmula utilizada en el cálculo del Peroentil 90 

NX.. 39.60 

XP. .!2. 

FJ NX - «(fa)1 + L1 

Que se traduce según los datos enl 

Al:'- 2 
2 39.60 - 39 ) + 16.5 

XP- (1 x .60) + 16.5 

XPa 17.1 90 °/ile 

Fórmula utilizada en el oálculo del Percentil 10 

NX= 4.40 


XP- C 

FJ 

Que se traduoe según 108 datos en, 

XP- g, 
13 (4.40 - 3) + 10.5 

xp. (.15 x 1.40) + 10.5 

xP.. 10.71 10 oIHe 

Con objeto de obtener desviaoión standard de oada una de 

las edades en ambos tests apliqué en oada uno de los oasos el mé 

todo siguiente. 
DESVIACION STANDARD 

~ven Edadl Cinoo y medio años. 
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x p (x-JC) P(X-IC) (X-IC)2 p(x,..¡c)2 (x...M) 2 

9.5 3 -6 	 -18 36 108 -4.13 -1.64 
11.5 13 -4 	 -52 16 208 -2.13 -0.84 
13.5 14 -2 	 -28 4- 56 -0.13 -0.052 
15.5 9 o O o O 1.81 0.75 
17.5 2 2 4 4 8 3.87 1.55 
19.5 	 3 4 .JL 16 ..§L 5.87 2.35 

-98 76 428 
...l§. 

-82 
.:~ 

M. F (X-k) + x: 

M- -82 + 15.5 • 1.87 + 15.5 • 13.63 


44 

(J • V F (~1C)2 - ()I...IC)2 

(j .\/ 428 - 3.5 

Y 44 


cr • ~ 9.1 - 3.5 


cr· V6.:2 

• 2·5 

Se proslgulcS a oaloular la media de la. "Z" obtenidas como sigue 

M. z z T 
M. 2.118 

11 6 

De esta maner. se oalcularon las desviaoiones standard en 

el BaTen y Ooo4enoush, obteniendo 108 eiguientes resultados, 



4 5 

R G R G R G R G 

2.281.12 2.88 2.61 2.832.53 3.7 

M z P.36 

DS ~o38 

0.3~0.17 00 15 0.90 0.150.44 0.57 

6 

D.8••- Nos muestran las desviaciones standard obtenidas e~ 

las dos pruebas por cada una de las edades estudiadas; su observa

oi6n indioa que en la m~or1a de los casos la desviaoión es muy 

oercana una de la otra y para la edad de tres años y medio la des

viación es notable, con esto confirmo la observación hecha ante 

riormente referente a esta edad. 

M • Las calificaciones de la segunda hilera son las me z 
días de las oalifioaciones standard (2) obtenidas respectivamente_ 

en Raven y Goodenough~ permiten la apreciaci6n de la desviación 

con respeoto a la media de las califioaciones obtenidas lo cual 

muestra que ambas pruebas han dado resultados satisfactorios ya - 

que las desviaoiones que los separan son muy pequeñas. 

Dados los estudios estadísticos realizados en estas prue 

bas se puede considerar con ciertos lfmites~ para la edad pre-eso~ 

lar, oonfiables y v'lidos sus resultados. 

DS 


R a R a R G 

2.5 2.31 3.12 3.46 5.21 2.97 

00 35 0.33 0.37 0.47 0.388 0.42 
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CAPITULO V 

INTERPRETACION y DINAMICA EN LA APLICACION DE LOS TESTS 

OOODENOUcm y RAVEN 

1.- EL TEST DE OOODENOUaH. 

Con obje to de seguir el proceso de desarrollo mental- . 

que rige los primeros intentos del niño al realizar dibujos repr~ 

sentativos, debemoa retroceder hasta la muy temprana infancia, e!!, 

donde observamos la vida mental del reoién naoido. En esta ~pooa

de la vida la actividad mental apenas puede ser algo m$s que una

serie desorganizada de sensaoiones que; oon mayor o menor insis 

tencia, pUgnan por devenir oonsoientes, y esto dependerá fundame!!, 

talmente de la intensidad del estimulo externo y la oondioión in

mediata del organismo receptor. Poco a poco las sensaciones 00 

mienzan a singularizarse y a distinguirse de otras, ea posible 

que estas primeras asociaoiones y reoonooimientos estén más ínti

mamente relacionados von el reflejo condicionado que con el razo

namiento oonsoiente de la vida ulterior; ya en ellos pode!!luIli ini

ciar los anállsis de la diferenoiaoión y oomparación que integran 

los procesos básioos del tipo de aotividad CJ.ue no!: intereSlih 

Mediante un proceso inadvertible, el niño Vr< evolucionan

do de lR Bimple et¡¡,pa de reconocimiento de los objetos particula

res al reconocimiento de llols clases de objetos, pa.ra llegar lueg.2, 

al reconocimiento de la.s representaciones piotório~i,a de loa ob,je



tos. Este deaarrollo se oaraoteriza por un~ creciente cap~cidad 

para analizar y abstraer de ciertos elementos una impresión glo 

bal producida por el objeto y par~iendo de ello se reconstruye e~ 

todo por medio de las partes que la experiencia ha mostrado esen

ciales para él. 

Deb~do a un proceso de abstracci6n y sustituoión, que en

gran parte es inconsoiente, el niño llega a poder impregnarse de

lo que podríamos denominar, ooncomitantes, habituales de las im 

presiones sensoriales, para ser remplazados por equivalentes. 

El niño ouyo trabajo hasta cierto momento sólo consistía

en garabatos casuales, advierte de pronto algún parecido entre 

esas líneas incoherentes obtenidas al azar y un objeto determina

do oonocido por él, entonces trata de completar o perfeooionar l~ 

semejanza y de esa manera aparece el primer intento genuino de la 

expresión gráfioa. 

Tomando en ouenta esta evoluoión podemos oonsiderar que 

cuando se mide el valor de un dibujo se mide así mismo el valor 

de las funoiones de asooiación, observaoión analítioa, disorimin~ 

oión, memoria de detalles, sentido eep~oial, juioio, abstraooión, 

ooordinaci6n visomanual y adaptabilidad. Debido a que ouando el 

niño realiza esta tarea, aotiva los reoursos mentales de asooia 

oión por medio de asooiar rasgos gráficos oon el objeto real, an~ 

liza los componentes del dibujO y representa, valorando y selec 

oionando los elementos oaraoterístioos; estos factores determina~ 

las oaraoterístioas de la evolución mental. Por estos motivos y 

partiendo de la ba..e de que el niño dib11ja lo que sabe más que 1.2

que ve, el dibujo proporoiona un dato más de origen intelectual 

que estético. 

En el curso del presente estudio se descubrió que en una

pequeña proporción de dibujos podían observarse diferenoias ouali 

tativas imperceptibles a simple vista. ESf-s a menudo eran tan su

tiles que fue difíoil distinguirlas a simple vista y para su ob 

servación requirió de un análisis más detallado. 

Cabe señalar los dibujos, de tipo "verbalista" en donde 

el niño realiza su tarea, aumenta un gran número de detalles sin
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que aumente la calidad del contenido. Otro tipo de dibujo es el 

de "respuesta ipdividual" en este grupo pude observar algunos di

bujos en donde aparecían rasgos inexplicables que sólo tenían si~ 

nificaci6n para el propio niño. Además de estos dos grupos, exis

te otro en donde se observan rasgos de fugas de ideas, en estos 

casos, los niños dibujaban parte de algunos rasgos olvidándose d~ 

complementarlos, debido a que la atenci6n se veía interferida po~ 

factores emocionales que motivaban al niño a cambiar de actividas 

como ejemplo de esto aparece un caso en donde el cabello s6lo es

tá dibujado en un costado de la cabeza y en el otro no. 

Muchos han sido los estudios que se han llevado a cibo 

con obJeto de analizar la expresi6n gráfica. Neuman realiza una 

investigación sobre la interferencia de factores que determinan 

la incap,,-cidad o la cap.tOidad defectuosa al ejecutar esta activi

dad. Por tal motivo considera importante los siguientes factores. 

El primer factor que puede aparecer, obedece a la caren 

cia de observación analítica por incapacidad o por falta de volu~ 

tad para observar. En segundo término considera la importancia 

que tiene la visión ya que en algunas ocasiones puede ser defec 

tuosa o fugaz repercutiendo naturalmente en la realización de es

ta actividad. Por otra parte 110, coordinaci6n visomanual defectuo

sa, origina un dibujo imperfecto e interfiere la ima~en mnémica. 

Después éste mismo autor analiza el acto de dibujar desd~ 

el punto de vista positivo y establece que depende de tres grupo~ 

de factores, la correcta realización de un dibujo, a,grupándolos en 

a).- Asociación visomotora 

b).- Asociación mnémica visual y motora 

c).- Asociación de estos elementos y factoresaperceptivos 

Este análisis es nuy interesante aun cuando no es utiliz~ 

do totalmente en el estudio que se propone Goodenough ya que cua~ 

do el niño dibuja espontáneamente hace que surjan de su mente lo~ 

conceptos previamente fOrID2dos y restan importancia a la coordin~ 

ción visomanual mientras aumentan la importancia del elemento in

telectual. 
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Para. el pequeño, el dibujo en su lengulil.je, por medio de 

él expresa sus necesidades internas, sus impulsos y sus reohazos, 

debido a lo inadeouado ~ue resul~a para ~l el uso de simbolismo 

del lenguaje. 

En el oampo de la investigaoión formal se han realizado 

estudios oientífioamente probados, entre los ouales se señala el

trabajo de Machover, que aporta valiosos ~atos sobre la estruo.u

raoión de la personalidad. Partiendo del dibujo de un hombre se 

llega a oonoluir que las funoiones psioológioas que intervienen 

en el dibujo espontáneo de los niños exoeden en terreno de la me

ra imaginación visual y de la ooordinaoión visomanual y se rel .. 

cionan con prooesos del pensar superior. 

En los niños normliles es menester una seleooión de la im

presión global o sea de aquellos rasgos o aspeotos que apareoen 

oomo oaraoterístioos o esenoiales. A éste análisis debe seguir 0

aoompañar una observaoión de relaoiones de dos espeoieslouantita

tiva y espaoial. 

Los dibujos reali~ados por niños dentro del periodo pre 

artístioo, dependen más de su oonoepto que de la visión imagina 

ria inmediata. Y las alteraoiones evolutivas que se produoen en 

los dibujos infantiles no se fijan desde el momento de su primer~ 

aparioión, sino que en forma paulatina se est..blecerá un rasgo e~ 

table en todos sus dibujos y esta osoilaoión es neoesaria en tod~ 

manifestaoión inteleotual que si bien se realmente oontinua. se m,! 

de s6lo en etapas aisladas. Una serie de oambios más o menos not~ 

bIes, indioa el progreso iniciado y 108 conoeptos s:i.mples del ni

ño de ouatro años hasta las ideas evoluoioml,das y relativamente 

oomplejas del niño de diez. Es deoir, en un determinado momento 

el dibujo del niño oonsta de dos aspectosf uno que comprende to 

das las oaraoterístioas que ya forman parte inte5rante de] oon

oepto del obdeto dibujado y por que, por lo tanto son constantes

y de un segundo, que inoluye los elementos en vías de integrarlo

y que se presentan oon mayor o menor irregularjdad. 

El problema. espeoífioo que se oonsiderli al encomendar la
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tarea de dibujar la figura de un hombre sin sugerenoias externas

implioa un prooeso susoeptible a ~exoribirse oomo aigue~ 

1.- Asooiaoi6n por semejanza, el niño advierte la existen 

oia de una semejanza entre la serie de lIneas traza 

das sobre el papel y objeto oonoreto que ellas repre

sentan. Es la etapa previa a todo intento aotivo de 

representaoi6n, por parte del niño. 

2.- Antlisis, mediante la desoomposioi6n en lss elemento~ 

del objeto dibujado. 

3.- Valoraoi6n de estas partes y seleooi6n de aquellas 

que pareoen esenoiales o oaraoterlstioas. En lo refe

rente al niño, este proceso es en gran parte inoona 

oiente pero muy signifioativo pues se halla determin~ 

do por la naturaleza de sus intereses y por sus hábi

tos fundamentales de pensar. 

4.- El an&lisis de las relaciones espaoiales o sea de la

posici6n relativa y el manejo del espaoio. 

5.- Juioio de relaciones ouantitativas o sea de la propo~ 

oi6n al realizar oada una de las partes del ouerpo h~ 

mano. 

6.- Prooeso ulterior de abstraooi6n, reduooi6n y simplifi 

oaci6n de las diversas partes del objeto en contorno~ 

gráfioos. 

7.- Coordinaoi6n de los movimientos visomanuales en el a~ 

to de dibujar. 

8.- Adaptabilidad por medio de la capaoidad de ajustar e~ 

esquema dibujado a los nuevos rasgos que se agregan 

progresivamente oonforme evoluoiona el concepto. 

Por medio de los dibujos se ha proourado señalar- cuales 

son los factores paico16gicos que intervienen y de demostrar su 

relaci6n con el desarrollo intelectual general, ya que se consid.!, 

ra que dich~e dibujos suministran medios apropiados para el estu

diar el oreoimiento mental. el primero sirve para enoontrar en 

ellos un nuf'VO dato aoerca. de los faotores que influyen en el (0

xito o en el fraoaso esoolar. El segundo permite analizar las fun 
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ciones mentales específioas, así como estudiar el desarrollo del

pensamiento conceptual en 108 oomienzos de la infancia. 

En el estudio de la personalidad el dibujo tiene un ero 

pleo cada vez m~or, aotualmente es utilizado dentro de las bate

rías psicom&tricas oomo un test proyectivo que aporta datos sobr~ 

la personalidad tanto del niño como del adulto. Por otra parte si 
se estudian en forma comparativa los dibujos realizados entre lo~ 

niños y las niñas pueden manifestarse rasgos espec!ficos que ca 

raoterizan en forma global a los dibujos realizados por cada uno

de estos grupos. El test tambi'n puede ser ampliado para el diag

n6stico caraotero16gico y psicopato16gioo. 

Los niños retardados propensos a manifestarse particular

mente lentos en la oaptación de ideas abstractas, al dibujar la 

figura humana logran dar asiento gráfico a al@lnos de los elemen

tos que la integran, pero es probable que su capacidad para aso 

ciarlas en un todo org&nico resulte defeotuosa e inclusive llegu~ 

a faltar por oompleto. Esta incapacidad para el análisis es la 

responsable direota de los burdos dibujos heohos por niños retra

sados. 

Por otra parte las frecuentes regresiones a una edad inf~ 

rior que ha encontrado Rouma como características de loe dibujos

de niños retardados nos explica fácilmente, si se tiene presente

que la integraoión de varios elementos en un concepto global, ve

rif!oase en ese niño con menor rapidez que en el normal. 

Es evidente que estos niños no oonsignan en sus dibujos 

la totalidad de los aspectos que oonooen del objeto, sino aque 

1108 que son para ~l tan esenciales que se le ocurren espontdnea

mente, sin que medien sugerencias de agentes externos. En este c~ 

so particular el dibujo del niño no corresponde al de la evolu 

ci6n normal y aparecen rasgos muy marcados de etapas anteriores. 

En 108 dibujaR oon tendencias P51oop~tioae el aspeoto más 

destacado para su diagnóstioo según Goodenough es que generalmen

te los niños que poseen esas caraoter!sticas al dibujar dibujan 

figuras del sexo opuesto, estableciendo tambi~n que existe una 

coordinación motora deoididamente inferior al t~rmino medio; y 
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además una tendencia muy marcada a oombinar elementos rudimenta 

rios y evolucionados en un mismo dibujo. 

Por estas razones los tests de dibujo constituyen un exc~ 

lente medio para apreoiar el progreso evolutivo del niño, BU cap~ 

oidad de aprendizaje y BU individualidad. Los primeros trazos de

los niños llevan oon el tiempo, a las actividades adultas, el di

bujo creador y las artes gráficaa, relacionadas con las habilida

des de coordinaci6n visomanual, la imaginaci6n y la percepoión 

que e. un requisito esencial para tod¡;¡, aotividad oreadora • Puede

ocurrir que lu inexactitudes del niño con su pobre coordin¡;¡,ci6n

vi.omanual estimulan ciertas ideas fantasiosas sobre lo que dibu

ja conduciéndolo as! al campo del arte•.A veces esta m1ema inca 

pacidad para reproducir un dibujo propuesto, es una invitaci6n s~ 

ticiente para provocar un mayor interés y esfuerzo hacia el dibu

jo como pasatiempo. 

A).- TEND~~CIAS CARACTERISTICAS DE LOS DIBUJOS A LA EDAD 

DE TRES Y MEDIO AÑOS. 

Al dar la orden a un pequeñito de tres y medio años

para que realice l¡;¡ actividad de dibujo, las ob8erv~ciones que a

notamos 80n las siguientes I el niño trabaja rápidamente compleme~ 

tando su boceto limitándose a dibujar líneas vertic.des, circula

re. oon apéndioes ejectuando una tosca representación que simbo 

liza una cara, o traza simplemente unos cuantos gli,rabatos dicién

do que eso es un hombre. Por regla general a esta edad no exiate

diferenciaci6n de las partes. La proporción entre el largo y el 

ancho del dibujo es sumamente variable y depende de que la repre

sentaoi6n aea lineal o circular. El tama~o del dibujo es suma~en

te variable y los trazos bien pueden ser casi diminutos o pueden

abarcar práoticamente todo el largo y ancho del papel. 

El análisis de los items realizado en eeta edad presenta

que el oien por ciento de los niños indican en sus trazos la pre

senoia de la cabeza el 33.3% el tronco. Y como rasgos adicionales 

aparecieron el tronoo más largo que ancho indicación de los ojos, 

booa y nariz estos últimoB se presentan s6lo en el 16.6% de los 

casos estudiados. 

A oontinuaoión se presenta gráficamente la frecuencia de

é~ta8 respue8tas. 
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:8).- TEtrD1!lN'CIAS CA.RACTERISTICAS DE LOS DIBUJOS A LA EDAD 
DE ctJA'l'BD AÑOS. 

El dibujo de un hombre oomienza a adquirir forma de

finida. Puede estar dibujado al rev&. o transversalmente en el p~ 

pel, pero por lo general tiene una orientaoión normal. En algunas 

ocaaiones el dibujo todaTÍa neoesita del titulo y aun de inter 

pretao16n debido a que el niño est' tratando de organizar su re 

presentaoión grlfica para oonrormarla a la 1dea~e un hombr. por

mqr burdas que puedan resul~ar sus tentat1vas. Raramente .e dan 

10. meros garabatos. Se ha demostrado por varios autores que ht~ 

ea una edad altamente formativa en 10 que a la representaoión 

plioa atañe, ya que .1 niño de ouatro añoa no po.ee una fórmul!; 

fija sino que las suoesivas repetioiones van modifioando sus dib~ 

jos, de modo que no puede oonfiarse en que mañana realice el mi8

mo dibujo ejeoutado el dta anterior. No obstante, el hombre dibu

jado por el niño revela en forma oaracterístioa su oa.pacidad y s~ 

personalidad. Los dibujos de los niños de esta edad son oasi tan

variable. en tamaño oomo los de tres años, lalongitud del hombre

de 108 ouatro años es igual, aproXimadamente a dos veoes y media

IIU anoho. 

El an'lisis de lo. {tema realizados en esta edad present!; 

que. 

-La totalidad de loa niños representó en sus dibujos la O!; 

beza.- El noventa por oiento represent6 lineas que indioaban la 

pre.enoia de piernaa.- El cuarenta por oiento indioó con libre in 
ten.i6n 108 brazos. El sesenta por ciento del grupo examinado di

bujo el tronoo.- El veinte por oiento representó el tronco más 

larso que aDObo oon una .tnima diferenoiaoión.- El veinte por cien 

to indicó mediante una deformaoi6n oónoava-convexa los hombros.

El treinta por oiento unio los brazos y las piernas al tronoo.-El 

treinta por oiento señaló el ouello.- El oohenta por ciento indi~ 

lo. ojos.- El ouarenta por oiento la nariz.- El sesenta por cien

to la booa.- El diez por oiento da dimen.i6n a la nariz y la boo~ 

El 41e. por oiento sefiala los orifioios de la nariz••El ouarenta

por oiento el oabello.- El dies por ciento indioan oabellos, de 

dos, en udmero exaoto oreja. y detalles del ojo. 
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C).- TElDENCIAS CARACTERISTICAS DE LOS DIBUJOS. LA EDAD 
DE CUA.'1'BD y MEDIO AÑOS. 
Como 8e dijo anteriórmente el niño en esta edad, no

~.ee una idea fija de lo que va a representar y BS mediante el 
ejeroioio de esta tarea que modificará sus dibujo•• 

Las oaraoterístioas predominantes que se ~fieren al man~ 

jo del espaoio, tamaño del dibujo y colocaoi6n son muy similares

a las que .8 presentan en los dibujos de loe niñoe de cuatro años 

y lo que var!a es el oontenido en donde apareoen los siguientes 

rasgos. 

-La oabeca apareoe representada en todo. los oaso•• 

-La. piem... aon indicadaa en el oohenta por oiento de los 

oaS08. 

-Loa brazo. e.t4n representados en el aesenta y siete por 

oiento de los dibujos. 

-El tronco apareoe indicado en la lIitad de lo. oaso. estu

diado•• 

-El tronoo 11'- largo que anoho en la tercera parte de los 

O&8os. 

-Loa hombroa perfeotamente indioados en el tres y medio 

poroiento. 

-Laa piemaa unidas al tronoo y los brazos son dibujadas 

por la teroera parte del grupo. 

-El cuello aparece en el tres y medio por oiento de los 

OU08. 

-Los ojoa 80n dibujadOS por casi la totalidad de los niños 

-La narí. indioada unioamente por un ral!lgo fue presentad,!; 

por el ouarenta y seis por oiento de los niños. 

-La boca .e preaent6 en la mitad de los oaS08. 

-La booa y ~a nariz en dos dimensiones fue dibujada por 

un tres y .edio por oiento de niños. 

-Los oabelloa .e presentaron en el treinta y oinoo por 

oiento de loa oasos. 

-Vestidos (Simple hilera de botonea) siete por ciento 

-Presenoia de dedOI!l. sueltos el treinta y nueve por oiento 

-_'-ero e%aoto de dedos el siete por ciento 
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-Diferenciación del brazo con los dedos el diez por ciento 

de los casos. 

-Detalle adicional de zapatos en el veintiuno por ciento 

-Las orejas como simple rasgo adicional fueron señaladas 

por el diecisiete por ciento de los dibujos. 

-Los detalles del ojo como cejas, pestañas e iris fueron 

dibujados por el tres y medio por oiento de los alumnos 

examinados. 

Según los datos obtenidos por medio de este estudio, puedi 

señalar como rasgos oaracter!stioos a esta edad. Presencia der 

-Cabeza 

-Piernas 

-Brazos 

-Tronoo 

-Ojos 

-Nariz 

-Boca 

-Cabellos 


-Dedos 


Debido a que los otros rasgos que se señalan anteriorment~ 

fueron presentados por un oorto número de niños lo que no indica 

una oaraoterlstioa especial sino rasgos individuales. 

A oontinuaci~n deseo presentar gráficamente las frecuen 

01&& de respuestas obtenidas: 
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») .... 	TSIlENCIAS CAllACTERISTICAS DE LOS DIBUJOS A LA EDAD 
DE CINOO AlOS. 

El niño dibuja un hombre inoonfUndible. La orientaoi6n 

de abajo a arriba (al rev4a) o atravesada, es rara, a veoes al 

gún niño de esta edad dibuja detalles aunque no es muy frecuent~ 

El ho.bre dibujado por un niño de oinoo años es decididamente 

_4s pequeño que el dibujado por uno de cuatro. Es la mitad de 

larso y laa tres cuartas partes de ancho, pero la relaci6n entr~ 

la longitud y el anobo sigue oomo a los ouatro añoa. 

De modo que el niño de cinco años no obstante laa ins 

tmooiones de dibujar un hombre, dibuja la figura de un niño. 

A continuaci6n deseo anotar las característioas fundame~ 

talea del dibujo en esta edad, tomando en cuenta que s610 señal~ 

:r& aquellos rasgos que se presentaron en el cincuenta por cient,2. 

de los dibujoa. 

-Presencia de oabeza 

~Presencia de piernas 

-Preseneia de brazos 

-Tronco indicado 

-Brazos 7 piernas unidas al tronco 

-Presencia de ojos 
-lTarb 

-Booa 
Deseo distinguir las siguientes oaracterístioas que fUe

:1'011 presJl'nta.488 en la ouarta parte de 108 dibujos realizados. 

-El tronoo m'. largo que ancho 

-Cabelloa 

-V.sUdos 
....40. 
-zapatoa 

Los,raaso_ que apareoen indioados en menos del veinticin 

00 por oiento 4e los dibujos son loa siguiente•• 

-Hombros perfeotamente in4ioados 

-CUello 

-Ifar1. 
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-Nariz y booa en dos dimensiones y labios señalados 

-orifioios de la nariz 

-Cabellos que no exoeden la oirounferenoia de la oabeza

y no transparentes. 

-Dibujo oompleto sin transparenoias representando vesti 

menta • 

...Mano distinta de brazo y d,edos 

-Orejas 

-Detalles del ojo 

Estos ~ltimos rasgos mls que ser una oaraoterístioa de 

esta edad aportan un valioso signifioado en el oáloulo del 00 

01ente inteleotual. 

A oontinuaoi6n presento la gr'fioa obtenida, indioando 

el porcentaje en cada una de las respuestas anteriormente oita 
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E).-TENDENCIAS CARACTERISTICAS DE LOS DIBUJOS A LA EDAD 

DE CINCO Y MEDIO AÑOS. 
Podría decir que en t~rminos generales en esta edad

apareoen los mismos rasgos que los que fueron dibujados por los

niños de oinco años, adlo que aquí, ya se enouentran estructura

das las oaraoterístioas como rasgos fundamentales a e.ta edad. 

La proporoi6n, manejo del espaoio, longitud son muy "em.!, 

jantes a los que se presentan en la edad anterior. 

En seguida anoto los rasgos oaracter!atioos de esta eda! 

tomando en cuenta que su frecuenoia fue m~or del oincuenta por

ciento en la totalidad de los dibujoo realizados por este grupOI 

-Cabeza 

-Piernas 

-Brazos 

-Tronoo 

-Brazos y piernas unidas al tronco 

-ojoa 

-Boca 

-Dedos 

-Zapatos 

Comparando los rasgos que aparecen como constantes, se 

encuentra que ya se est~bleci6 oomo oaracterístioa gráfioa los 

dedos y la presenoia de los zapatos. 

Apareoe como car~oterística secundaria, es decir como ras 

80S que sólo son representados por más del veinticinco por cien

to las siguienteSI 

-Tronoo más largo que anoho 

-Cabellos 

-Vestidos 

y por ,último deseo anotar aquellos rasgos ~ue presenta 

ron los dibujos de un grupo que corresponde a una cuarta parte 

de los ejecutados. 

-Cuello 

-Hombros perfect ...mente delineados 
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-Contorno del ouello oomo oontinuaoión de la oabeza y del 

tronoo. 

-Booa y nariz en dos dimensione. 

-Cabellos que no exoeden la oirounferenoia de la oabeza 

mejor que un simple garabato y no transparente. 

-Dibujo oomp1eto .in transparencias oon presenoia de man 

gas y pantalones. 

-Wdmero exaoto de dedos 

-Mano distinta de brazo y dedos 

-Articu1aoión del brazo 

-Dibujo realizado en dos dimensiones 

wOrejas 

-Detalle del ojo 

Es interesante al observar estas gr{ficas, que si se su 

perponen se puede apreoiar una semejanza dentro de la expresi6n 

y sin embargo es interesante el poder observar oomo rasgo8 que e~ 

una edad más oorta eran aooidenta1es se van estruoturando para 

formar parte de las oaraoter!stioas en loe dibujos ejea.tados po~ 

estos niñose 

A continuaoión presento la gráfioa que se obtuvo del an4

lisis de los items en esta edad. 
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F).- TENDENCIAS CARACTERISTICAS DE LOS DIBUJOS A LA EDAD 

DE SEIS A11os. 
El dibujo de un hombre a~ edad de seis años, mues 

tra signos de que el niño ya está creciendo. Ahora el hombre es 

'cuatro veces más largo que ancho, la proporción se acerca más a 

las proporoionas clásicas el dibujo ea realizado con m~or preci

oi~n y aparecen los siguientes rasgos oomo oaraoterístioos. 

-Cabeza 

-Piernas 

-Tronoo 

-Brazos y piernas unidas al tronco 

-Ojos 

-Nariz 

-Boca 

-Dedos 

-Zapatos. 

Como oaraéteristioas seoundarias, es deoir que fueron pr~ 

sentadas por la mitad de los oasos. 

-Tronco más largo que anoho 

-Cuello 

-Cabelloe 

-Vestidos 

y por último aquellos rasgos que apareoen en menos de la

ouarta parte de los dibujos se enouentran los siguientes. 

-Hombros ~erfectamente indicados 

-Piernas unidas al tronco y brazos, en correota ubicaoión 

-Contorno del ouel10 como continuación de la cabeza y del 

tronco 

-Boca y nariz en dos dimensiones 

-Orificios de la nariz 

-Cabellos que no exceden 1:;¡ circunferencia de la ca.beza 

no ~ran6parentes que ocultan el cr$neo. 

-Dos 'prendas de vestir no transparentes. 
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-Dibujo completo sin transparenoias representando las m~ 

gas y los pantalones. 

-Número exaoto de dedos 

-Mano distinta de brazo 

-Dibujo realizado en dos dimensiones 

-Orejas 

-Detalles del ojo (oejas, kestañae e iris). 

A oontinuaoi6n ilustro por medio de una gráfioa los res~ 

tados que aquí presento. 
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a).- TENDIDrCIAS CARACTERISTICAS DE LOS DIBUJOS A LA EDAD 

DE SEIS Y MEDIO AÑO. 

Las características en los dibujos a esta edad es un~ 

reafirmaci6n de los realizados por las edades anteriores, estructE 

r{ndose a su vez, nuevos rasgos que si antes fueron accidentales 2 

corresponMan a los ejecutados por un grupo de niños limitado aho

ra poseen un caracter; fundamental. 

Como he venido anotando con las edades anteriores indico 

por medio de una lista los rasgos que aparecieron en más del cin 

cuenta por ciento de estos trabajosl 

-Cabeza 

-Piernas 

-Brazos 

-Tronco 

-llr¡¡zos y piernas unidas al tronco 

-Ojos 

-Naríz 

-Boca 

-Vestidos 

-Dedos 

-Zapatos 

Los rasgos que aparecen en más de la cuarta parte de los 

dibujos .om 

-Tronco rné,s largo que ¡mcho 

-.Cuello 

-Detalle del ojo 

-Hombros perfectamente indicados 

y los detalles obBerv~d06 en los dibujOS de una parte que-

corresponde a un grupo menor del veinticinco por ciento como sigue 

-Piern~,s y brazos unidos ¡ü tronco 

-Contorno de cuello como continuación de la c .. beza 

-Boca y nariz en dos dimensiones 

-Orificios de h, nariz 
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-Cabellos 


-Dos prendli.s de vestir 


-Ndmero correcto de dedos 


-Pulgar en oposición 


-f'fan6 distinta al brazo 

-Dibujo realizado en dos dimensiones 

-Orejas 

-Detalles del ojo 

-Frente y mentón 

Si se analiza detenidamente cada uno de los grupos en form~ 

evolutiva, se observará claramente oomo los rasgos que fueron pre 

sentados en una edad oomo rasgos seou.ndarios apareoen en la sigui 

ente como característioos, sólo en algunos oasos partioulares los ~ 

rasgos que presentaron la menor parte del grupo, no aparecen oomo 

característicos en la siguiente ed~d ya que aqul interviene m's de

un faotor inteleotual individual~ 

Ens~guida presento la gr'fica que ilustra los datos obte 

nidos en la aplicaoión del Goodenough a la edad de seis y medio 

años. 
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H).- DIFERENCIAS DE ACUERro CON EL SEXO 

A través del análisis realizado en este experimento s,! 

encontrarán diferencias entre los dibujos de los niños y los ejeou

tados por las niñas. Conoluyendo que los de los varones mostraron 

menos detalles adicionales y cuando estos exist!an se re1aoionaban

fundamentalmente a juguetes como, pistolas, caballos l o a detalles

específicamente masculinos oomo sombreros, pipas, oigarros, eto. 

Mientra,s que en los dibujos de las niñas, se not6 que una 

gran oantidad de dibujos tenían señalada la tierra, flores, oolla 

res, pelotas, etc. 

Sería de muoho inter~s poder realizar un estudio más minu 

cioso en este campo pues sin duda alguna aportará datos significa 

tivos en el estudio de la personalidad de los pequeños. 

1).- ACTITUD ANTE EL TEST 

Es de gran importancia observar la actitud del niño 

mientras ejecuta su tarea, pues para que este test tenga re¡ümente

una validez, en el campo de psicodiagn6stico se debe tomar en cuen

ta el complejo total de su comportamj Cl,to y posteriormente el dibu

jo en si. 

El test supone un conjunto de aptitudes complejas en tilto 

grado y en su realización, se destacanl la selecoi6n de los rasgo"

representativos, la integración y diferenciación ae las partes, su

adecuada ;¡;Jroporcionalidlld, orientación, unas respecto de otrs,s y d,! 

la figura respecto al papel. }<;stos factores requieren en alto grad,Q 

de observaoión habilidad y juicio. 

En los niños debido a su falta de madurez neurofísíológíca

cada elemento participa en la medida que hit sido desarrollado, y __ 

mientras dibuja, :podemos observar, la forma en que di'b ¡ji" sí se

muestra oompla.cido ante la tarea encomendada~ sí le frustra el he 

oho de n0 obtener el. dibujo que deseaba, si se muestra aleere ante

sus desorganizados trazos, si pregunta constantemente a la maestra

o si oopia a su oompañero de al lado, si opino!' que BU trabajo es 

mas o menos bonito que el de sus compañeros, eto.Todos estos datos
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1 

partioipan en e~ diagnóstioo sobre el tipo de personalidad de cad~ 
niño, tambi~n se pueden observar las reaooiones del niño ante la 

autoridRd~ si h~ temor, inseguridad, ansiedad, eto. 

Es digno de particular menoión la aotitud del niño mien 

tras trabja, el cuidado, la atención, el entusiasmo, con que el 

niño revisa su tarea, puesto que en ooasiones se pueden observar

oasos en donde el niño muestra falta de inter~s y hostilidad y qu~ 

pueden deberse a muchos faetores por 10 que el trabajo que rea11z~ 

en esas oondioiones no aporta un dato verídioo sobre el eI pero si 
podrán hablarnos de problemas emooionales que si se saben manejar

psioodiagnósticamente aportarán un dato vali080 para el examinado~ 

en favor el niño. 

Por otra parte, la tensi6n ejeroida sobre el lápiz y el pa
-r 

pel se deberá tomar en ouenta para este análisis, observando si e~ 

muy d'bil o si existe demasiada presión en el lápiz al ejeoutar el 

dibujo. 

Los trazos sobre el dibujo ya realizado o el sombreado re

presentan por 10 general el esfuerzo del niño por colorear o des 

truir el dibujo debido a su insatisfacción con el mismo, cuanQO el 

sombreado es muy obscuro puede expresar tensión o un deseo de eva

sión, no implioa neoesariamente una referencia a alguna persona, 

aunque en aleumus ooasiones la agresión ea manifestad¡¡, en esa for

ma. El uso de los colores tal,;bién tiene Singular importanoia y de

berá tomarse en ouent~ Rólo cuando est~ heoho sea muy constant~ 

Por último deseo aclarar que cualquier característica de 

una etapa normal del desarrollo que persiste después de esa edad,

debe explicarse en forma individual en función al oreoimiento o 

ineptitud espeoífioa. Cuando despu~s de los seis años un niño per

siste en dibujar a un hombre al revés o como ouando 10 realizó en

sus primeros intentos es evidente que no ha asimilado las oonven 

ciones normales y este defeoto hasta hnto no sea superado, habrB.

de oomplic<l"rse expresándose t!ln otros aspeotos asociados de la oon

ducta. 

Es preoisa.mente debido ¡¡ esta individualidad del creoimien 
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to por lo que es tan difícil hacer gener¡,¡lizaciones en lo concer 

niente a la interpretaoión de la conducta atípica. Por esta razón 

no se debe partir en ningún caso de un rasgo para determinar una 

clasificación¡ pues afirmar que, en uno es verbalista por el sim~l~ 

hecho de ser detallista en su dibujo, es simplificar la tarea diag

nóstica al máximo sin que aporte resultados positivos. De modo que

al estudiar el dibujo del nir.o, podremos obtener un cociente inte 

lectual, y además datos muy importantes para un psicodiagnóstioo 

que beneficie al niño en su adecuado desarrollo intelectual. 

II~- EL TEST DE RAVEN. 

Como ya se ha dicho anteriormente, para la correcta

ejecución de este test, es necesario que se realice una actividad 

hallazgo (educción) en las relaciones existentes de los !tems y ma~ 

tarde una relación entre cada uno de ellos, por estas r~zones el 

test intenta medir la inteligencia a partir de la investigación y 

evaluación de h,s funciones que participan en la solución del pro 

blema presentado. 

El~st de tablero, utilizado en este experimento, fue idea

do para abarcar las edades que corresponden al .periodo pre-escolar

y poder observlilr el grado de desenvolvimiento intelectual del niño

partiendo de~de el momento en que es capaz de aprehender una idea y 

descubrir la pieza ausente para completOi.r el problema planteado, 

hasta la edad de 11 años en donde su capacidad intelectual le perroi 

te hacer uso de la eSC<i.la genera,l de Raven. 

Las respuestas dadas en la aplicación de este test, siguen

un proceso evolutivo conforme se a.delanta en las edades. 

Por lo tanto es interesante al realizar dicho estudio, no 

sólo ohtener los dO/.tos, sobrE'! cociente intelectual Aino también ha

c!"r un análisis de los errores, ya que esto nos dará una pauta. de 

grlln vl::.lidez pil,ra ,poder establecer el erado de gra.vedad en las alte 

r'",oionea Que existen en ~l mec:migmo de sus !'~zon,Qmhmtoe. Algunos

autores recomiendan suspender el test cuando el sujeto ha oometido

más de seis errores seguidos en la misma serie, sin embll.rgo esto li 
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mita al examinador, sus observaoiones sobre el tipo de error que 

el sujeto oomete al ejeoutar el test. Ellos, suponen que una vez 

que sé haA oometido oinoo errores y a partir de estos, resuelven 

un ítem oorreotamente, se debe tan solo al azar, Esto debe ser an~ 

tado ouidadosamente'Y oomparado oon los errores oometidos en la t~ 

talidad de la prueba y la edad del sujeto. 

Si se trata de un niño de edad pre-esoolar es freouente 

que existan errores por pereeveraoi6n, que oonsisten en dar en dos 

o m's ítema, suoesivos una misma respuesta. Este tipo de oomporta. 

miento no tiene signifioaoión patológioa en esta edad, debido a ~ 

que la ooordinaoión visomotora aún no está completamente intesra ~ 

da por la falta de mielinizaoión, además de que los meoanismos de

educción, son aun muy preoarios. Pero si este error se presenta e~ 

edades posteriores, puede ser un síntoma signifioativo de epilep 

sia o de orisis convulsivas. Estos errores de perseveraoión éSttn

en relaoión inversa con el ·grado de inteligencia. 

Existen tambi&n errores de oierre, estos, se presentan en

niños de edad más avanzada dentro de las Instituciones Pre-escola

res y se deben fundamentalmente a que ouando observan la lámina, ~ 

li"gen el trozo que posee la fi&,'Ura oompleta, en lugar de colocar 

la que integra el cuadro, se atribuye a (lue al !<nalizar el proble

ma se estableoe un oierre gestáltico y ooloca el todo por la par 

te. 

A la edad de tres y medio años los niños poseen un pensa 

miento pre-lógioo y por ello al enfrentarse a los problemas, las 

selecciones efectuadas al azar, obedeciendo al principio de aooid81 

tes y depende de la posibilidad de sorprender una oonexión asooia

tiva entre oualquierade los dos elementos para ser organizados en 

un todo gestáltico, mediante 1... evolución normal Inteleotual el 

pensamiento se oonvertirá en lógioo y entonoes el niño hará uso de 

el sistema de, ~robabilidades y resolver~ el test baQiendo uso de 

~l. 

Maistriaux, reali~6 un estudio, para explioar el meoanism~ 

mental de los errores, enoontrando que pOdían ser atribuidos a la

inoapaoidad del niño para operar oritioamente. Media~te un an11isis 
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1e los estímulos que le permiten vencer la tendencia perceptual y 

a operar por semejanzas, el niño queda sometido a la influencia de

las leyes de estruoturación espontinea y cae en el error. Esto se 

debe a que aun no se han adquirido los hábitos mentales crítioos. 

En otras ooasiones los errores obedeoen a la pasividad ~ s~ 

metimiento del niño, o a una detención en la fase de la peroepoi6n

globalizada y ocurre oon m~or frecuencia en los niños de esta edai 

y oomo rasgo patológico en personas mayores. 

Mediante este test los psicólogos y maestros podernos obte 

ner un dato sobre capaoidad intelectual y comparar las formas y an~ 

logias que presentan los eduoandos, con independencia a los conoci

mientos adquiridos. 

En las series AB se examinan los recursos predominantement~ 

peroeptivos y en la serie B se inioia la exploración de operacione~ 

reflexivas de la ánteligencia. Por medio de esto se reportará un da 

to aoerca de cual de esas funciones acusa falta o d~ficit. 

El estudio del Raven nos aporta además de un cooiente inte

lectual un d~to sobre el grado de evolución en los procesos analit~ 

cos y g6stálticos. Los niños retardados son propensos a manifestar

se particu~?rmente lentos en la captación de ideas abstractas y al 

realizar el test, que requiere la organización de un todo, resulta

defectuosa. 

De la misma manera que el test de Goodenough, el Raven nos

informa sobre un conjunto de habilidades que el niño debe poner en

juego para ejecutar exitósamente su trabajo. 

Ensegujda presento los resultados mediante un análisis dife 

renoial de las respuestas obtenidas en cada uno de los Grupos. 

A).- RESPUESTAS CARACTERISTICAS A LA EDAD DE TRES Y MEDIO 

.AÑOS. 

A esta edad por lo general el niño, colooa una de las

piezas en el.exclavado del dibujo, por el eimple heoho de sentir B~ 

tisfaooión de llenar el espaoio disponible, oon freouencia se obs6.!: 

va que el niño ensaya con distintas piezas una tras otra, como si 
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le sorprendiera descubrir que todas van bien en el exclavado supe 

rior. Despu's de esta etapa del juego se les explica nuevamente 10

que tienen que realizar y los niños completan el test por semejanz~ 

Los resultados obtenidos en esta edad indican que mls del 

oincuenta por ciento de los alumnos examinados resolvieron satisfa~ 

toriamente los siguientes !temsl 

SERIE A SERIE AB SERIE 13 

ITEN: 1 ITEM I ITEM 1 

ITEN: II ITEM II ITEM II 

19 III 
ITEM IV 

ITEM VII 

Se debe tomar en cuenta que los niños examinados pertenecian 

a un grupo escolar en donde hablan recibido un entremamiento previ~ 

mediante el uso del material grlfico que se asemeja a estos tests 

utilizado por esas instituciones denominado "juegos de atenci6n" 

13).- P~SPUESTAS CARACTERISTICAS A LA EDAD'DE GUATRO AÑos 
A esta edad el niño advierte que una de las piezas mo

vibles se pareoe al dibujo presentado en la parte superior. Al pri~ 

cipio le basta con que sea semejante al modelo. el tamaño o la 0- 

rientaci6n del patrón no parecen importar. A menudo se encuentra 

que complementa la figura con piezas completamente diferentes y si~ 

embargo al observar su trabajo, le satisface completamente. 

Las respuestas obtenidas en esta edad se indic~ en la grá

fica, pero tomando en cuenta aquellas que fueron presentadas por 

más del 50% del grupo se anotan las siguientes. 

SERIE A SE.'RIE A:B SERIE II 

I'l'EM I ITEM 1 ITE.'M I 
ITEM II ITEM II ITEM II 

ITEM III ITEM IV 

ITEM IV ITEMXI 

ITEN! V 
ITEM VI 
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En 108 ítems A-10, AB-10 y B-5-8 no se obtuvo en ninBuno 

de los oaS08 una respuesta positiva y las respuestas positivas da 

das en la d1tima serie, fueron aooidenta1es, enoontradas al azar, 

sin que existiera un razonamiento analítioo o 1ógioo. 

A oontinuaoi6n se presentan las gr4fioas que ilustran la8 

freouenoias en oada una de las respuestas en 1a8 dos edades ante 

riormente seHaladas. 
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c).-: RESPUESTAS CARAcn'ERISTICAS A LA EDAD DE CUATRO Y MEDIO 

Af;OS. 

En esta etapa se empiezan a advertir signos en donde el 

niño toma en cuenta el tamaño y la orientación del patrón para so 

lucionar adecuadamerite el problema que se le presenta y para su e 

lección, fijar su atenci6n en la orientación que tiene la figura ce~ 

tral. Desde este momento el niño empieza a tener un m~todo de traba

jo y desea estar seguro de haber elegido la pieza correcta para com

pletar ~l dibujo. 

Durante la ejecución de esta tarea el examinador debe obser

var las actitudes de los niños, debido a que proporciona un dato de

gran importancia en la interpretaci6n diagnóstica. Hay niños que ma

nifiestan su ansiedad por medio de preguntas, deseando la aprobació~ 

del examinador, en cada uno de los ítems, otros que realizan el tra
bajo sin angustiarse, y con un completo ensimismamiento en la tarea

enoomendada. 

O~ro grupo de niños realiza la mitad de la tarea oon entu 

siasmo y su atenoión decae con las 111tLnas series, debido a que COffi,2. 

ya es sabido, los niños a esta edad tienen un tipo de atención pasi

va y lábil. 

Las respuestas dadas por más de la mitad del grupo examina 

do son las siguientes: 

SERIE A SERIE AB SERIE B 
ITEl'! I ITEM I ITEM I 

ITEM II ITEM II ITEM II 

ITE..'M !Ir 

ITEM IV 

ITEM V 

ITEM VIII 

Si se observa detenidamente este cuadro se puede concluir _ 

que son las mismas respuestas que las dadas en la edad de cuatro 

años, lo que cambia es que el porcentaje es mayor a las respuestas

dadas en el grupo de cuatro años y abarcan otras que en la edad an

terior no h;:,bian aparecido, sin emb..,rgo esas respuestas no alcanza.!!. 



a sobrepasar el cincuenta por ciento por lo Q.ue no est~n indicado!. 

en este cu...dro. 

La gráfica muestra la frecuencia de las respuestas obteni

das en el total de los casos. 

D).- RESPUESTAS CARACTERISTICAS A LA EDAD DE CINCO AflOS. 

Hacia esta edad el niño a menudo se satisfaoe si la 

pie~a que ooloca en el patrón ooincide en una sola dirección. Per~ 

toma muy en C1¡enta el tamño y la. orientación, aun utiliza para su

tarea el ensa;;'o del error, colocando varias piezas hasta que al 

fin algun~ de ellas le setisfaza. En algunas ocasiones la primera

de las piezas resul ta ser la, correcta pero el niño desea probar 

otras I,ar¡¡¡ sa,tisfacel' su necesidad lúdica y termina colooa,ndo, de!. 

pués de un!t serie de intentos, la llIism¡¡. C].ne había :probado en un 

• b'n estii edad el niño empieza ii realiZ8,r su tarea utili 

zando razonamÍfmtos lógicos. 

Las respuestas que se obtuvieron en más de la mi t¡¡,d de 1o!. 

casos fueron las sigllientest 

SI;RTE A SERIE AB SZ~IE B 

ITEM I ITEM 1 ITEM I 
" JTb1(" TI ITEM TI ITEM TI 

ITEM TII I1'EM IX 
ITEM IV 
ITEr;! V 

ITEM VI 

y las respuestas dad9.s :por un grupo pequefío de niños se 

rnue~tran en la er~fica: 

86 




-

.... 

RAVE N ESPECIAL DE TABLERO 
FRECUENCIA DE RESPUESTAS EN LOS TESTS A,AS/S 

E O A O 4 1/2 A Ñ O S 100 


\ A 

\90 
 ----- A B \ 
\ B80 

\ 

\


70 
 \ 

\ 


60 
 \ 

\ 


50 
 \ 

\
40 
 \ 
30 


20 


10 


2 4 5 6 7 8 9 10 11 12 


EDAD 5 A Ñ OS 

100 


A 

------ A B 


B 


80 


70 


60 


50 


40 


9. 

30. 

1.L
2 3 4 S 
 6 7 8 q 10 11 12 




E).- RESPUESTAS CARACTERISTICAS A LA Im,m Di GIni( Y'1J:rC 

AÑOS. 

Los niños en esta edad oomienzan a manipular la prueb~ 

en forma espontltnea, desean ser ellos quienes coloq'len la tabla pa

ra soluclonlilr el problema alejándola cuando han encontrado la res 

puesta y tomada la siguiente. 

Se observa que aun cuando ya había insertado la pieza co 

rrecta, la extraía deliberadamente para probar con otras, cuando e!, 

to sucedía se le preguntaba al niño el motivo de su cambio en la 

elección y en algunos casos se encontraba que las respuestas no le

satisfacían del todo y deseaba probar con otras, pero en algunas o

casiones esto se debía a que los niños deseaban jugar con el test,

y en estos casos se les indicaba nuevamente las órdenes dadas para

que fueran respetadas las normas de aplicación. 

Sobresalieron del cincuenta por ciento las respuestas si 

guientest 

smRIb: A SERn: AS SERIE B 

ITEM 1 ITEM I ITEM 1 

ITEM tI ITEM tI ITEI\\. II 

ITEM nI 
ITEN IV 

ITEM V 
ITn.t v 
F).- RESPUESTAS CARACTERISTICAS A LA EDAD DE SEIS AÑos 

Hacia esta ed..,d el niño empieza a elegir las respues

tas adecuadas, en forma más constante. Comprendiendo bien los pro 

blemas cuyos dibujos están impresos en la lámina. Observan detenid~ 

mente todas las piezas inferiores antes de decidir su elección en 

tre las piezas movibles. En otras ocasiones había niños que trata 

ban de oopiar el patrón y adoptaban ese Ilrocedimiento como rutina 

aun cuando al ser colocada la pieza no encajara satisfactoriamente. 

Los resultados obtenidos por más de la mitad del grupo exa

minado fueron los sisuientes. 

... 
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SERIE A SERIE A.B SERIE B 

ITEM I ITEM I ITEM I 

ITEM Ir ITEM II ITEM U 

ITEM UI ITEM IU ITEM IV 

ITEM IV ITEM V 

ITEM V 

ITEM VI 

ITEM VII 

Las gráficas a continuación señalan las frecuencias obteni

da.s en la totalidad de los casos. 
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0).- RESPUESTAS CARACTERISTICAS A LA EDAD DE SEIS Y MEDIO 

AÑOS. 
Hacia esta edad el niño es capaz de analizar un todo 

por medio de sus elementos as! que al seleccionar la pieza adeouad~ 

para oomplementarlo vuede resolver gran parte de los problemas en 

la serie AB. 

A oontinuaoi6n anoto aquellas respuestas que aparecieron s~ 

bre el oinouenta por oiento de las respuestas dadas en este grupo. 

SERIE A SERIE AB SERIE B 

ITEM I ITEM I ITEN I 

ITlllM Ir ITE.'M II ITEM II 

ITEM !II ITEr.! IrI ITEM III 

ITEM IV ITEM IV ITEM IV 

ITEr.! V ITEM V 

ITEr,i VI 

ITEM VII 

ITEM VIII 

y oomo respuestas que fueron registradas por más de la - 

ouarta parte de los alumnos. 

SERIE A SERIE AB SERIE B 
lTEr<r XII 	 ITEN: VI ITEM V 

ITEM VII ITEM VI 
ITEM VIII 

ITErIiÍ IX 

ITEM XI 

La gráfioa a oontinuaoi6n presenta oon detalle la freouen 

oia en que aparecieron estos datos. 
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CAP I TUL O VI 

COMPARACION CON LAS TECNICAS y RESULTADOS OBTENIDOS 
EN OTROS PAISES. 

I.- APLICACION DEL GOODENOUGH EN ARGENTINA. 

Con el prop6sito de constatar el el obtenido en la apll 

oaoión del Goodenough y el rendimiento escolar individual, as! com~ 

ensayarlo como t~cnica selectiva de grados homogéneos y diferencia

les de dicho medio, el Departamento de PsicologÍlil. Educacional de l,! 

Provincia de Buenos Aires se inici6 la experiencia de homogeneiza 

ci6n de grados con el grado elemental. Con este objeto se midieron

682 niños y distribuyeron por el pro:x:imos en 21 clases, una vez re,)l 

nidOS, las 27 clases, se repartieron entre 64 y 110 en descenso, d,! 

diez en diez puntos, indioando el rendimiento esoolar correspondie~ 

te a los promedios obtenido$ durante el primer bimestre, que fuero~ 

considerados a partir de 0-3 como inferiores 4-6 medios y 7-10 su 

periores, obtenido el siguiente cuadror 

CLASJi:S HCJ,éO G:iNEAS CALIF'IOACIC!IES 

Niveles cm 0-3 4-6 7-10 
150-110 105 9 41 50 
109-100 110 11 2) 66 

99-90 93 16 32 62 

89-80 83 27 35 38 
79-70 76 19 46 35 
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CLASES HOMOGE-"WEAS CALIFICACIONES 

69-60 67 28 41 31 

Este cua4ro muestra que los promedios de las notas escola 

res y los grupos de C.I. est~blecidos tienden a acusar correlación

con los C.I. medios: el rendimiento tiende a decrecer en forma pa 

ralela oon los C.I. 

Las secciones oonsideradas arriba del nivel inferior de la

normalidad C.I. 90, dan un promedio de rendimiento más alto que el 

promedio general del total de los casos, en cambio los promedios i~ 

dioados por debajo de ese C.I. observan un rendimiento m~s bajo qu~ 

el promedio general. 

Si se observan los porcentajes de las diversas califica 

oiones obtenidas por cada grupo, se haoe notar una semejante irre

gularidad, que consiste en el hecho de que a medida que se descie~ 

de de C.I. las frecuencias de las notas inferiores (0-3) tienden.! 

aumentar y a disminuir las altas. 

Sería de muy grande interés el realizar este experimento 

en la Ciudad de fl[éxioo con una muestra mucho m~s amplia que la utl, 

lizada en este tra,bajo, puesto que se podrían observar datos de 

significación especial y se pOdrían comparar con los datos obteni

dos en Argentina o en algún otro país latinoamericano. 

Los resultados obtenidos por medio de este experimento se

pueden comparar con los de Argentina en la siguiente tablal 

ARGENTINA r.mXICO 

C. l. % Frecuenoia C. l. % Frecuenoia. 

40 1% 40 0% 

50 zj, 50 O % 
60 5% 60 1 % 
70 10% 70 3 % 
80 15% 80 7% 
90 25% 90 28 % 
100 18% 100 29 % 
110 12']1: 110 17 lo 
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ARGENTINA :MEXICO 

C. l. %Frecuencia C. l. %Frecuencia 

120 6 % 120 10 % 
130 4 % 130 4 % 
140 2 % 140 1.% 

150 1 % 150 0·5 % 

En otro experimento realizado en Argentina oon objeto de e 

feotuar una constataoi6n de C. l. por dibujos y rendimiento escolar

de tres semestres escolares en un grupo de 162 alumnos del primer 

grado, se enoontr6 que ningún niño con C.I. inferior a 100 se dest~ 

06 en sus exámenes y todos ellos fracasaron cuando menos una vez du 

rante ese periodo. 

En estos reordenamientos de los datos se observ6 una correl~ 

oi6n entre el C.I. y el rendimiento esoolar más definido que en el 

anterior (oonstatación por secciones). 

El mayor número de niños con notas escolares 7-10 se encon 

tra"ba reunido entre los c. l. más al tos; en cambio el mayor número 

de notas escolares 0-3 corresponden a los niños de C.I. máe bajo. 

En la Dirección de Psioolog!a Eduoaoional de Buenos Aires, 

se realizó la tarea de estand.,.rizaoión del test de Goodenough sobr.,! 

una muestra de 2,000 niños de 6 a 13 aRos, en diversas zonas de la

provincia, ha.sta lograr establecer un baremo. 

II.- RAVEN 

Raven e,struotura esta prueba inioialmente con la oola 

boración de Penrose y oon fines de investigaoi6n en el procedimien

to de la medición de la Inteligencia. Su prueba fué imp:resa por pri 

mera vez en forma de l{atrices Progresivas en el año de 1963, dos 

alios despu~s el test hab!¡¡. tom;¡do forma definiUva y estiba. ya es 

tanda.rizado.Partiendo de los mismos fundamentos teóriQos, se cone 

truyó unfl. escala para niños de .3 a. 10 años, presentada en dos for 

rn1iS, la de tablero y la form~ de cuaderno semej¡m1;e a h empleada 

en 1... tisoa.la p:¡¡r¡;¡, adultos. 
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Para la eva1uaoión del test, Raven señ8.1a los pasos en 

tesl 

-Corr2gir la prueba 

-Obtener el puntaje 

-Verifioar la oonsistenoia del puntaje 

-Convertir el puntaje bruto en el puntaje medio o tfpioo (No.!:, 

ma). 

-Convertir el puntaje medio en peroentil y estimar el puntaj~ 

del sujeto en relaoión oon un grupo de sujetos de la misma 

edad. 

-Convertir el peroentil en rango y oalifioar oon un índioe o.!:, 

dina1 la oap:¡,oida.d inteleotual del sujeto. 

El puntaje obtenido en la prueba de Raven se estima según un~ 

esoala en peroentiles, prooedimiento que tiene la ventaja. de formu 

lar resultados de olara signifioaoión. Así se logra expresar el ran

go que por su o<tl)aoidad el sujeto OOUta dentro de un~ grupo de perso

naS de igual ed~d. 

Una vez que Raven estableoe el peroentil que oorresponde a u.!2, 

puntaje, se tiene ya la estimaoión del nivel de oapaoidad inteleo 

tual del examil".¡,do en uno de estos oinoo rangos prinoipales. 

Rango! : o "intelectualmente sU2erior" si su .:;>untaje iguala o eobre

pasa el peroentil 95 para los sujetos de su edad. 

Rango 11. 	"definitivamente superior en oapaoidad inteleotue,l al dr

mino medj.O", si lé"ilala o sobrepasa. el peroentil 75. 11+1 

si su poroentaje iguala ° sobrepasa el percentil 90. 

Hango IIII"Inteleotualmente t5rmino medio", si el puntaJe oae entre

los peroentiles 25 y 75. III+I si su poroentaje sobrepasa

la mediana, es decir, el peroentil 50 de su edad. ITI-I si 

es menor que la mediana. 

Rango IV, "definitivamente inferior en oapaoidad inteleotual al t~r

mino medio", si su puntaje es igual o menor al peroentil :o 
Rango V I "defioiente mental", si es igualo menor al peroentil 5 

de su mismo grupo de ed.ad. 



En las investigaciones realizadas en loe países de habla cas 

tellana sobresale la efectuada en Areentina. 

En el Instituto de Psicología Experimental de la Universidad 

Nacional de Cuyo, mediante un e8tudio de 633 sujetos de edades com

prendidas entre 7 y i4 años, encabezado por Horacio J, Ri~oldi, 11~ 

garon a la siguiente conclusión: "creemos que estas pn,ebas (matri

ces) deben ser utilizadas extensivamente por su fácil manejo, por 

su valor discriminativo y por dar d;;.tos de int.erés desol!'> el punto 

de vist~ de la personalidad de los sujetos estudiados". 

Mediante la aplicación de equipos coleotivos ele ',";; trices en

el año de 1949, se inició en la Dirección de Psicología Educacional. 

y Orientación Profesional, con objeto de verificar la validez y c02 

fiabilidad del test y estandarizarlo para la región, así cerno ensa

yar su eficacia para formar ~rados selectivos y diferenciales y 

tacar su utilidad como t~cnica de preselección y agrup8.ción de los 

sóbredotados en clases especiales, y también ejecutar ciertos estu

dios de perfeccionamiento del test. 

En vista de verificar la validez del test de Raven para sse

medio, sus resultados fueron sometidos a tres puntos~ 

a).- Con la opinión de los maestros a,oerca de la intelicen 

cia de un grupo de alumnos previahente 'examinados con 

el test. 

b).- Con el ~xito o fracaso en el aprendizaje escolar de lOf;¡ 

alumnos en el ano slgviente al de su medición. 

c).- Compó/.rando los rendimientos del 'l.aven C(l!J 'los del Ter 

man Merril en el mismo gru.po de invBstigaoióno 

A).- Con el propósi to de compO!rar las t:! ..l i fioaciones qu.e ¡) r

tuvieron aquellos niños en el test de Raven COy, la '!'still'a.ción de 1.. 

inteligencia de los mismos formulada por sus r;¡,¡",,::<tros, se seleccio

nó una muestra de 3,945 alumnos, pidiendo ii los m¡;¡í""trof' Que 0",1111 

ca,sen por BU intelit:enclól. a cada uno dO!' ell08 con einco notas, eq"i 

v¡;l,lentss a las ca.lifica,cíones dadas ':;>01' :>¡¡WI'r', ¡¡eto ; ee¡",co, se 

conRtáltB.Ton ,unb:?s, y se conclu,yó "U/' meOHm+'~ el 1)2.r<'¡r,O N;endoza 1 ...

la ob~Arvac16n diaria ~ 

correlaC16n patisfactoria 
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B).- Con el propósito de medir oon un criterio más la valide~ 

del test, y ensayando mediante la seleoción de alumnos, según perceE, 

tiles obtenidos y busoando una homogeneidad se formaron tres gruPOSt 

superior, medio e inferior. 

El primer grupo compuesto por el 70% de alumnos entre los RaE, 

gas I y II. 

El grupo medio, formado por el 74% de alumnos a,el Rango III. 

y el tercero, grupo inferior por e2 75% de alumnos de los R~ 

gos IV y V. 

Partiendo de este sistema se concluyó que las notas y prome 

dio escol~res 0-3 y 4-6 aloanzaron su mayor frecuencia en las olase~ 

inferiores y la mencr en las superiores y las notas 7-10 su ma;yor 

frecuenoia en las superiores y su menor en las inferiores. 

C).- La constatación con el test de Terman~Merril en percenti 

les altos vino a reafirmar la validez del test de las Matrices y su

valor pronóstico de C.I. 

De la aplicación efectuada en MéXico, se obtuvieron los per 

oentiles de estas oalificaoiones se muestran en la siguiente tabla. 

Goodenough 
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e A P 1 TUL o VII 

e o N e L u S ION E S. 

1.- LOf! test Raven y Guod,mough en su aplioación reportan

resultados muy semejantes en ouanto a la oalifioaoión

de C.I. lo que indioan que ofreoen sufioiente validez

para evaluar la inteligenoia del niRo y que ambas pue

den ser utilizadas, ya sea en forma partioular o en ba 

teria. 

11.- Para la aplicación eficaz de estos tests deberá pugna~ 

se por: primero, promover una investigaoión en vasta 

escala; segundo, estableoer un baremo naoional; teroe

ro revisar las esoalas que han sido traduoidas al oas

tellano. 

TII.- ]i,'r! todo oaso los tests debt.rá.n sUJlJinistra,rse con es 

trioto respeto a las normas de aplioaoión y puntuaoió~ 

ya que oualquier tipo de omisión, formulaoi6n erronea

o alterada basta pera desvirtuar l~ escala e invalida~ 

todos lo exámenes basados en ella. 

1V.- gl test de Goodenough oonstituye un reourso válido pa

ra el examen del des .. rrollo mental en el oampo de las

medioiones de C.I. Constituyéndose en un elemento útil 

en la psicometría infantil. 

V.-	 La aplioaoión del test de r:Joodenough es útil :I prácti

ca puesl 

- Requiere de muy corto tiempo para el eX'F' en de una 



clase completa. 

-Es una prueba no verbal por lo que es aplicable a niño~ 

de distintas nacionalidades y distintos niveles 80cio 

culturales, obteniendo resultados muy aceptables. 

-Resulta partioularmente &til para la olasificación hom~ 

genea en los Jardines de Niñoe. 

VI.- Los niños de mentalidad inferior suelen oopiar bien, p~ 

ro r¡¡,ra vez hacen' dibujos originales mientra$ que, el 

niño que demuestra una aut!ntica capaoidad ar,HUoa 

creadora acusa un alto nivel en su oapaoidad intelec 

tual. 

VII.- A pesar de los m&ltiples esfuerzos por estudiar al niñ~ 

mediante el dibujo no se han agotado todas las posibili 

dades que los dibujos encierran para el estudio de la 

evoluci6n infantil, pudi&ndose oonsiderar que bien in 

terpretados pueden oontribuir en gran medida a nuestro

oonocimiento de los rasgos de la personalidad e intere

ses del niño. Es de esper~r que estos experimentos que

sobre este aspeoto se han realizado señalen el camino 

de ulteriores investigaoiones dentro de esta forma fun

damental de la expresión infantil. 

VIII.- Mediante el test de Goodenough se podrán observ~ los 

siguientes puntosa el nivel de madurez mediante la se 

lección de 108 rasgos representativos, la integraci6n 

y diferenciación de estas partes. El grado de observa 

ción, habilidad y juicio. La intenci6n y aptitud del ni 

ño mientras dibUja, su acomodaci6n a la tarea el cuida

do y ensimismamiento con que trabaja, la presión sobre

el lápiz y su capacidad auto-crítica que se pone de ma

nifiesto en la expresión del niño ante su trabajo. 

IX.- El tést de Raven puede servir de guia en la formación _ 

de clases homogéneas agrupando a los alumnos cuya capa
cidad inteleotual sea semejante, colaborando en esta -
forma a la tarea de eduoadores y maestros. 

X.- El puntaje obtenido por el Raven basado en la escala de 

100 



percentiles, tiene la ventaja pedagogica de expresar 

los re~ultados en forma de rangos indicando de esta ma

nera el lugar que ocupa el sujeto dentro de un grupo de 

cien sujetos de su misma edad. 

• 
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LA ESCALA DE OOODENOUGH 

1.- Presenoia de oabeza 


2.- Presenoia de piernas 


3.- Presenoia de brazos 


4a.- Presenoia de tronoo 


4b.- Tronoo m4s largo que anoho 


40.- Indioaoi6n de hombros 


5a.- Brazos y piernas unidos al tronoo 


5b.- Piernas unidas al tronoo. Brazos unidos al tronoo en 


oorrecta ubioaci8n. 


6a.- Presencia de cuello 


6b.- Contorno del cuello oomo continuaoi6n de la oabeza, o 


del tronco o de ambos 


7a.- PresencÍi.\ de ojos 


7b.- Presencia de nariz 


70.- Presencia de boca 


7d.- Booa y nariz en dOB dimensiones; labios señalados 


7e.- Orificios de la nariz indicados. 


8a.- Cabellos indioados 


8b.- Cabellos que no exoedan la circunferencia de la oabeza 


y no sean transparentes. T'§cnica de representación su 

perior al garabato. 


9a.- Presenoia de vestimenta 


9b.- Dos prendas de vestir no transpli1rentes 


9c.- Dibujo completo, sin transparencias cuando se indiquen 


mangas y pantalones. 


9d.- Cuatro o más artículos de vestir definidamente indicados 


ge.- Vestimenta completa sin incongruencias 


10a.- Indicaci6n de dedos. 

10b.- Ndmero correcto de dedos 

10c.- Dedos representados en dos dimensiones, m~s largos que 

anchos y que en oonjunto formen un ángulo no m~or de 1800 

10d.- Indicación del pulgar en oposici6n. 

10e.- Indioación de la m.mo diferenciad.a del brazo o de los dedos 

11a.- Articnlaci6n del brazol codo, hombro o ambos 

11b.- Articulación de la pierna: rodilla, cadera o ambas 

12a.- Cii.beza l)rOporcionad.¡¡,. 



12b.- Brazos porporoionados. 

120.- Piern~s porporoionadas 

12d.- Pies proporcionados 

12e.- Brazos y piernas en dos dimensiones 

13. - Indioaoión de taoones 

14a.- Coordinaoi6n motora. Lineas A (véanse las directivas 

para la puntuaoión.) 

14b.- Coordinaoi6n motora. Líneas B 

140.- Coordinaoión motora. Contorno de la cabeza 

14d.- Coordinaci6n motora. Contorno del tronco 

14e.- Coordinaoión motora. Contorno de brazos y piernas 

14f.- Coordinación motora. Faociones. 

15a.- Pres ncia de orejas 

15b.- Orejas prGporcionadas y correotamente ubioadas 

1011,.- Detalle del ojo. Indicación de cejas o pestañas 

16b.- Detalle del ojo. indicación de pupila 

160.- Detalles del ojo. Proporoión 

16d.- Detalle del ojo. Mirada dirigida hacia adehi.nte en figu 

rlils de perfil. 

17&.- Indicación de frente y mentón 

17b.- Indioación de la proyeoción del mentón 

1Ba.- Perfil sin má.s de un error 

1Bb.- Perfil correoto. 
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