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‘ | INTRODUGCION

1
i

; Es éste un estudic que nacid de las inquietudes de afios de trabajo anterio=-
res cqmo maestra de Jardin de Nifios y que ahora con mayores posibilidades de estu-
dio hﬁisido posible réalizaro

éEs un intento dg realizar una comparacién objetiva entre el criterio de =——
apreeigcién de la cond@cté(que una educadora tiene de cada uno de sus nifios y el =
obtenido mediante la utilizacién de técnicas especificas.
| Considerando que los afios preescolares son bdsicos en la formacién de la -
person*lidad de un ind&viduo, la influencia de las educadoras viene a tomar un pa-
pel muy importante en ;sa labor por la orientacién especifica que a cada nifio se -
le dé,|la cual estd deferminada por la comprensién de las caracteristicas indivi--
duales|y el conoeimiento de las caracteristicas propias de cada edad.

El juicio que una educadora puede tener de cada unc de sus nifios, estd deter

minado |por los medios de que dispone para elle, como sons

11a

PreparaciSnitécnicao

2.~ Pruebas del rendimiento escolar.

3.= Observacién de las relaciones interpersonales del nifio cont

a) .- compafieros b) .- educadora ¢) .- padres.

/o= Informacidn que puede recoger en sl contacto con las madres.

B+~ Técnicas psfcolégicas & su alecance,

[lodos éstos medios le son dtiles para conocer: rasgos de personalidéd de we

los nifios, su situacidén psicoldgica y social, nivel de desarrollo en diferentes ag

pectos,i su inteligencia en cuanto a capacidad y rendimiento, conflictos y proble=-




AV}

mas djversos. |

Todo esto vendréd a redundar en franco beneficio para los nifiog, ya que po=-
dré ser orientado tanﬁo &l como los padres, las posibilidades de comprenderlo au—-
mentan y en casos en los que sea necesario, podrd canalizarse a un manejo terapéu-
tico 4 preventivo.

| Un psiecélogo por su parte dispone de mayores recursos como especialista que

es, égtos son: !

| 1.~ Su preparacidén técnica especializada.

2a

f

Técnicas olinstrumentos para medir la capacidad intelectual.
i

3.= Técnicas de observacién directa.

4= Técnicas proyectivas de la personalidad.

5.= Datos obtenidos por medio de entrevistas.

6.— Métodos diasgndsticos del desarrcllc y madurez.

| Todos estos elementos le sirven para determinar la inteligencia, obtener dz

tos so%re la actividadlesponténea del nifio; en el terreno de la psicclogia profun-
da pueée conocer la naturaleza de los elementos afectivos que determinan la dindmi
ca inconciente, o conflictos intrapsfiquicos, etc. Puede tenmer conocimiento del mg

dio ambiente familiar y social en que se desenvuelve el nific y saber del nivel de

madure% y desarrcllo en que se encuentra.
Con un atinado diagndstico en el que queden al descubierto las potencialide

des del nific, sus conflictos afectivos, se aclarard.el por qué:dé tal o cual compor

tamientlo, podré darse una orientacién adecuada tanto a los padres como a los maes~

tros, scerca de la conducta mas conveniente a seguir en relacidnm al nific.

i cada especlalidad por si sola puede contribuir mucho al conocimiento y -
compreniién de los nifios, no puede por si sola satisfacer todas las necesidades que

una corpecta educacidn requiere.

Una educadora tiene bajo su responsabilidad, dia a dfa, a todos sus nifios, ¥
| ;
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ntando con todog los elementos antes mencionados, es posible que llegue un
en que no sea capaz de comprender qué le sucede 0 por qué se comporta en =

nada manera alguno o algunos de sus nifios o de conocer solamente a medias -

el problema y de sentifse desorientada en lo que debe hacer.

Es en este punto en el que se precisa que ambas especialidades tengan una -

labor conjunta, que unan sus esfuerzos para un fin comin como es el de conocer, =—-

comprerider y orientar al nifio en una adecuada educacidn.

[En este estudio; los resultados obtenidos mediante las técnicas aplicadas,
|

son log que se comparan con los datos aportados por la educadora para establecer -~

discrepancias o semejanzas entre un juieio y el otro.

Jardfn

1llega,

Esta investigacion se realizd solamente en un grupo de tercer grado de un =
de Nifios, y en ningin momento se pretende que las conclusiones a las que se

E 2 . . . s
sean generalizadas, pero si creo que es muy importante hacer hincapié en eg

te problema, y aportar HatOS para apoyarlo en una forma méds objetiva.

!
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MATERTAL Y METODOS

Lo Muestra:- 90m0 uno de los objetivos del estudio consistié en determinar

pruebas podian:aportar los datos para corroborar o no la hipdtesis, se ini-

experimento eniel Jardin de Nifiog "José Ma. Covian" ubicado en Molier No. =

igiendo el 3er. grado para el estudio., Posteriormente se decidié concluirlo

mismo Jardin y grupo ¥ tomar como base las conclusiones obtenidas para suge
‘

ra investigaceidn.

uno de

fios qu

El Jardfn de Nifios consta de cuatro grupos: dos de ler. grado, uno de 20. ¥
30, Este 1iltimo fe seleccionado para el estudio pensando que eran los ni-
> al principio del afio podrian estar mejor adaptados a la vida escolar,

|
Los nifios inscritos pera este grupo, fueron 28, 16 varones y 12 mujeres, se

encontrd que las edades fluctuaron desde / afios 6 meses hasta 6 afics 8 meses, gque-

dando

la mayor cantidad (18 nifios) entre 5 afios I mes v 5 afios 10 meses.

Por las observaciones realizadas, y datos aportados por el personal de di-

cho Jardin, pudo apreciarse que existe una poblacidén heterogénea en cuanto a nivel

gocioegondmico y cultural, predominando los nifics de nivel alto,

\Acerca de la educadora encargada de este grupe, se darédn posteriormente los

datos necesarios para éste estudio,

din de

\
ganizadion y del persoéé;.

ORGANIZACION DE TRABAJO:- Se inicié el estudio con la presentacidn sl Jar-

Nifios, el conocimiento de las caracteristicas generales del mismo, de la op

\Y
!

' |
En seguida se indicd cual era el grupo seleccionado, v de inmediato comenzd
¢

la relacidén con la Educadora y los nifios. En esta ocasidn se pidié a la Educadora




se mostrara atenta y observadora de sus nifios para que proporcionara mas tarde

|
|
|

algunos datos que se le iban a pedir.

| !
\ Durante tres dias se realizaron observaciones generales, con el fin de fami

liarizarme con el grupo, y de que tanto nifios como Educadora me conocieran y se pu

|
diers establecer comunicacidn reciproca.

‘l ' Vd o o & p

i Dado este paso se procedidé a la aplicacion de las pruebas
|
1

1.~ Goodenough y Dibujo Libre en forma colectiva.

2o= Terman Forma e

Una vesz termiﬁada esta fase, siguid un periodo de observaciones a cada uno
de log nifios. |

La ltima prueba que se les aplicd fué "Los cuentos incompletos de L. Diss".

En relacidn a ia Educadora, se le practicé un estudio psicolégico y fue ob=
jeto de observaciones;

| Posteriormente}se le entregd un cuestionario en el que iba a registrar to=-

dos l‘s datos que, seéﬁn su juicio correspondian a las caracteristicas de la persg
nalided de cada uno de sus nifios.
Se procedid a 1@ valoracién de las pruebas y andlisis de las obaservaciones,
y de apuerdo a los res‘l'lltaldos‘9 se resolvi$, para cada caso, un cuestionario simi--
lar al|que fué entregaao a la Educadora.

Se compararon los dos criterios tabulando las discrepancias, ¥ 1los resulta-

dos se |analizaron estadisticamente.

TECNICAS UTILIZADAS

PRUEBA DE INTELIGENCIA DE F. L. GOODNOUH.

test de Inteligencia Infantil por medio del dibujo de la figura humana -
de ¥, LY Goodenough (5). fué seleccionado, ademés de ser de interes y familiarided
para el |nifio, de represéntar simplicidad y economfa de tiempo, para aportar datos

sobre el nivel intelectual del nific, y también como un elemento mas para valorar -




el n$vel de madurez en el desarrollo visomotor.

% Aunque es un test de elevada confiabilidad (80 - 90) y validez, planeado pa

|

ra el uso en el Jardin de Nifios, no podemos pensar que el resultado de su aplica--

s A
clion

en nuestros nifios, de acuerdo al Baremo de Goodenough, que fué el que se uti-

1iz4, pueda considerarse exacto, ya que carecemos de normas propilas para nifios me-

i

xicanos.

)

La autora tomé como base la hipdtesis de que el nifio al tragzar una figura -
!

humang sobre el papel? no dibuja lo que ve sino lo que sabe, y por lo tanto "no —-

resliga un trabajo estético sino intelectual™, Al medir el valor de un dibujo, se

toma

crimi

in cuenta el valor de las funciones de asociacién, observacién analftica, dis

acién, memoria de detalles, sentido espacial, juicio, abstraccidn, coordina-

cidn visomanuel y adaptabilidad; ésto mismo en relacién con la ejecucién de dicho

test: |

1

| &) Anélisis de los componentes del objeto y representacién de los mismos.

b) Valoracién y seleccién de los elementos caracteristicos.

¢) Anélisis de la relaciones espaciales para determinar la posicidn.

|
d) En el sentido de las proporciones, formulacién de juicios de relaciones
cuantitativass

e) Relacién y simplificacidén de las partes del objeto en rasgos gréficos —-

(Abstraccidn).
f) Coordinacién visomotora y adaptacidén del esquema gréfico al concepto que
el nific tiene del objeto que representa.

La escala de inteligencia de Goodenough, consta de 51 items seleccionados -

con basie experimental y estadistica, que son la recopilacién de los rasgos gréfi-—

cos que| el nifio sabe acerca de la figura corporal, éstos items se ajustan a uno o

varios ge los siguientes criterios:

1.~ Cantidad deidetalles representados.




2= Proporcioﬁalidad.

Jo= Bidimensi%nalidad.
boe Instranspérencia.

S5e= Congruencia.

6.- Plagticidad.,

~ Goordinaciﬁn visomotora.

80"’ PeI"fil °
|

|
! La forma de apliecacién que indica Goodenough es la siguiente:

Se proveé al nific de un 18piz y une hoja de papel; se retiran libros, ilus-

tracidnes, etc.s‘paraievitar toda posibilidad de eopia.

hombre

do el

de los

| Las instrucciones que se dan son: "En estas hojas deben ustedes dibujar un
. El dibujo mas lindo que puedan, Trabajen con macho cuidado y empleen to-
i

tiempo que necesiten., Me gustaria que sus dibujos sean tan buenos como los

nifics de otras escuelas. Héganlos con entusiasmo y verén que lindos dibu—-
i . .

josg hapen".

uno de

los re

El test se evalila verificando en el dibujo la presencia o ausencia de cada
H 1

los items de la escala y acreditando un punto por cada item que satisfaga =
iuisitos.

1

MEDIDA DE LA INTELIGENCIA DE TERMAN Y MERRILL FORMA RL®

Otra técnica utilizada en nuestro estudio fué la Medida de la Inteligencia

de L,M,| Terman v M.A, Merrill. Forma "L" (8 - 9)

gque no

sujeto

La reviﬁ
plio del

gran imp

Es uno de los métodos‘mas difundidos para la evaluacién de la inteligencia

s| permite expresar si ésa inteligencia corresponde a la edad cronoldgica del

La escala original de Binet y Simén, fud sujeta a posteriores revisiones.

ién Stanford, publicada en 1916 tuve un campo de aplicacién mucho mas am——
lo que pudo haberse previsto, proporcionando innumerables servicios de -~ =

ortancia. Debido a ésto, Terman y Merrill hicjieron una nueva revisién en




i
1937 tratando de supérar las deficiencias mas importantes consideradas para dicha
reviéién, a saber: pérmite obtener medidas justas y seguras en edades intermedias,
pero Es defectuoza en les estremos ya que las pruebas por debajo de los 4 afios y =

por e

cima de los adultos medios no estdn adecuadamente elegidas., Las instruccio=
nes tanto parsas la aplicacién como para la valoracidn, en muchos casos carecfan de

precilién, ¥ no dispoye de una forma guplementaria para volver a éxplorar a un mig
mo sujeto.

Terman en su révisién de 1937 conserva en forma general el procedimiento —=
|

usado len la revisién Stanford. Presenta dos escalas, la forma "L" y la forma "M"

que difieren fundamentalmente en su contenido pero que son equivalentes en cuanto

a dificultad, ordenacidn, extensidén, confiabilidad y validéz. Utiliza lcs supues-
| !

tos, m&todos y principilos de la escala de edades tal como fué concebida por Binet.

| Hace el examen interesante tanto para el examinador como para el examinado,

favore¢iendo la cooperacidn de éste diltimo.

Cada une de las formas de ésta revisién contiene 129 pruebas. Por debajo -

del nivel de 5 afios, Iés pruebas se éstableeieron con intervalos de medio afios Deg
de el dific VI hasta el(XIV cada grupo de edad representa un intervalo de 12 meses.
Como h%y 6 pruebas, caéa una tiene un valor de 2 meses. En el grupo de 4.M. cada
una de:las g pruebas tﬁene un valor de dos meses. ‘ﬁﬁ.l@s«Bsgrupos de A,S.;, la can
tidad de meses compreniidos es, respectivamente 24, 30 y 36, que dividida entre =-
las 6 pruebas da 4, 5 y26 meses respectivamente. Para los nifios mas pequefios la -
escala ée hizo mas inte;esanteg tratando de corregir su carécter demasiado verbal

vy utiligando materiales atractivos para los nifios.

En general, el céntenido de las nuevas escalas es semejante al de las anti-

guss e incluye pruebas de comprensidn, absurdos, nombrar palabras, copiar dibujos,
memoria de cifras, diferencias y semejanzas, definiciones de términos abstractos,

ete.

Upo de los fines de esta nueva revisidn ha sido asegurar una mayor objetivi

L




|

dadALn

la valoracidn, proporcionando al investigador principios definidos y ejem—-

plos 'clasificados pafa guiarls.

Terman considera tres requisitos indispensables para asegurar la validez de
‘ A

la Eqad Mental obtenida.

1l.= Atenerse éxactamente a la técnica indicada para cada prueba, tratando -
de tener memorigzado el texto,

2.,= Mantener un buen rapport con el sujeto para lograr su mixima colabora—-
cién. 1

3.~ Anotsr con' toda precigidn las respuestas y valorarliés correctamente.

El resultado se expresa en Edad Memtsl y se puede calcular un C.I.

TEST GRAFOLOGICO DEL DIBUJO LIBRE DE W. WOLFF (10)

W, Wolff aporté hacia 1947 une tabla de signifieaciones gréficas para la in

terpratacidn grafolégica de un dibujo sobre cualquier tema realizadc por los nifios.

Plantea la hipétesis de que los movimientos ceorporales ge reflejan en los -

movimipntos gréficos y de que la personalidad influye en los movimientos ccrpora--
1

les,

forman

sidn ir

i
|Los movimientos gréficos se controlan en parte Spticamente y en parte se —

de manera intencional; no obstante, el elemento bdsico parece ser una expreg
imediata de tendencias internas.

Si se considera que los movimientos graéficos son una proyeccidn de los movi

mientog corporales, si se sostiene que éstos ¥ltimos estdn relacionados con tenden

clas de| la personalidad y que se presentan como una expresién inmediata de la mis-

ma, se

puede esperar su presencia desde el momento en que el nifio es capaz de mane
1

jar un

lépiz., A partir de ese momento, los movimientos corporales, al transferir-

se el movimiento gréfico revelan la personalided, y alin cuando todavia no aparezcan

figura

i forma, la cualidad de los trazos tiene un significado.

La lista que presenta W, Wolff nos dé la significacidén de:




1.~ Caracteristicas de los trazos.
|

2.- Cardcter de lag formas.

3.~ Textura dé los traszos.

le= Direccidn de los trazos.

5.~ Valor tipoldgico de las formas gréficas. .
a).~ E1 tipo realiste.
i b).—= El tipo abstracto.

Cada uno de estos aspectos. incluye varios enfoques con significado diferen-

te cada uno.
|
|

i Considera Wolff que lo mes importante para una interpretacidn es comprender
las relaciones que existen entre los resgosy; ¥ considera que la regla fundamental

en todo estudio de la expresidn, es que un elemento adquiere significado solo en -

relaciin con el total; proporciona el significado que se desprende de la relacidn

entre

08 rasgoss

Para el anélisis de la expresidn gréfica, se toman en cuenta los siguientes

L

eriterios:

11.- Sistema de feferencias:

| .
|

a)o“ SeXO .
b)e~ Edad
¢).~ Condieiones en las cusles se realizde.

2.~ 3eleccidn de; contenido.

.

L1 estudiar los bbjetos que desempefian el papel mas importante para el ni--
fio, es gignificativa la libre eleccién que haga del objeto que va a representer, -

pues indica sus asociaciones dominantes.

3.= Enfasis en ciertos rasgos.

énfasis que se da en clertos rasgos indica el centro de gravedad que se

da a la expresién.

4w~ Expresividad de los movimientos gréficos.




i La forma y la}inf’ormidad9 estrechez y amplitud, presién intensa y débil, -
!

etc. jindican la direccidén de la energfa del nifio.
l' L3 L3 . '3 I3
Para un analisis final es necesario comparar los datos del dibujo libre con

los %e otras pruebas y los de las observaciones pera realizar la investigacidn del

: |

cas50a

TECNICA DE OBSERVACION DIRECTA DE W. WOLFF (10)
| We Wolff consi@era que la observacidn, experimentacidn e interpretacidn son
los t%es caminos prinbipales para el estudio del nifio.
| Los métodos de%observacién pueden dividirse en 2 grupos: observaciones basa
das e@ la conducta esponténea del nifio y las que se basan en la conducta de reac—-
c:i.c‘i'n.;1
En los pasos més importantes para la experimentacién se encuentran:

1.~ La observadién general en la que la conducta espontidnea puede observar-

se en todas las actividades infantiles.
|

N
°
f

La observacidén especifica. Después de haberse familiarizado con el pa-

trén general de conducta, el observador puede concentrar su atencién en
!

ciertos aspectos escogidos de las actividades infantiles.
3.~ Observacidn'individual. Después de haberse logrado un cuadro general =
i
de la conduets de los nifios, se pueden advertir las diferencias indivi=-
duales. L
Lo= Clasifieacic;;n° El estudio de las diferencias individuales conduce al -
métode de clasificacién que puede aplicarse a: nifios ¥ nifias, diferen=--

cias de edad, diferencias sociales, diferencias de expresién ante una -

misma situacidn, etec.

$.- Conducta de reaccién. Es otra categoria de observacidn que se refiere

a la accién de un nific frente a un est{miloc.

A la observacidn de la conducta de reaccidn debe seguir la de las activida-
. ,
des espanténeas, por que aportan un cuadro mas fiel de la personalidad del nifio ya

i
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AN

N
que ﬁo se encuentra bajo presién de estimulos artificiales.
% Al fin de la investigacidn se deben relacionar todos los datos; tanto de —-
las q@servaciones como los resultados de las pruebas, fundamentédndolos en una hipd
tesié para que tengan gignificado.

TEST DE CUENTOS INCOMPLETOS DE L. DUSS (3)

Este método es un variante del método de Madeleine Thomas; estd dedicado es

pecialmente a los nifies.
i 1

En 1940, la psicéloga suiza Luisa Diss, propuso un método proyectivo a base
de cuéntOS incompletos que el nifio debe completar.

\
Diiss construyﬁésu test tratando de lograr un instrumento seguro y répido pa

ra un |diagndstico y "prondstico psicodindmico™ del sujeto. Estos cuentos, temas -

simbolizados, se proponen provocar respuestas simb8licas que permiten descubrir la
i

presencis y estructura de uno o mag complejos.

;En el periodo de investigacidn, la autora lo normalizé en 120 sujetos de 3

a 15 afios, en su mayorfia varones, de ambientes hetercgéneos.

La prueba consté de 11 cuentos pequefios y sencillos comprengibles e intere-
\
santes |para nifios de 3 hasta 14 o 15 afios. Cada cuento plantea una situacidn sus=

ceptible de motivar la expresién de una fase de la evolucién psicosexual. Cada ==
i
cuento es un complejo simbolizado, suficientemente cubierto como para no suscitar

angustie ¥ no movilizaﬁ las defensas del yo del examinado,

En el Departameﬁto de Psicologia Educacional de la Plata (3) Argentina, se
hizo unk investigacidén én la cual se encontﬁé que al aplicar la prusba en la forma

original, el nifio, al 30. o 4o. cuento, comenzaba a dar muestras de decepcidén o —

3 l o
desinterés, que se manifestaban como impaciencia para terminar y a veeces en franco

rechazo |y fuga.
3

e considerd que esgos fracasos podian deberse:

g)e= A la excesiﬁa brevedad de los relatos,




|

‘
i
{

|

cioner
|

|
|

1

|

|

|
|

b).= A la falta de ilustracién’pictérica.

Tomando como base ésta experiencia e hipdtesis, se hicieron dos amplifica-—-

a la prueba:

l.~ Dar mayor ﬁxtensién a los cuentos mediante una adicién de palabras no -

significativas, neutras, para alargar losg cuentos originales sin afecter

los en su sustancia ni en sus valores estimulantes primitivos.
2.= Se ilugtrdi cada relato con imégenes gréficas de féeil visualigacidn y =
comprensié#, coloreadas en forma atractiva y que no aportaran ningfin —

elemento sugestivo que pudiera condicionar la respuesta del nific.

!
Administrada en esta forma, los fracasos redujeron; su frecuencia a 1o nor=-

mal y-komprobaron que incluso los nifios pequefios en genersl, mantienen su interés

a lo 1

nicame

de los

go de la prueba.

| Los aspectos explorados en cada uno de los cuentos, son interpretados diné-
] l .

te.

CUESTIONARIO:— ?ara el control de la apreciacidén de la conducta de cada uno

nifios por parte}de la Educadora; y el obtenido por medio de la técnica psi-

colégica, se elabord un cuestionario, que enfoca los siguientes puntos:

acerca

La primera parte estd formada por tres puntos que engloban datos generales

del medio ambiedte familiar del nifio, y que forman una seccidén introductoria

a los agpectos que fueron tabulados. El punto No. 2, se refiere al nivel intelec-

tual del nifio, que fué ?preciado por la Educadora, y obtenido por la Psicéloga en

forma objetiva, por medio de pruebas de inteligencia en otra fase del estudio,

i 1
%1 punto No. 3, constituye el érea de sociabilidad. Baséndonos en los fun~

| 3
damentog de Gesell (4) en la esfera Personal Sociel, en la que esta conducta "in--

|

cluye lgs reacciones personales del nifio frente a otras personas y frente a estfmg

los culturales, su adapﬁacién a la vida doméstics, a la propiedad, a los grupos sg

ciales

vl 2 las convenciones de la sociedad", se incluyen los siguientes aspectos:
N |
1.~ Cémo se relaciona con sus compafieros:

!




e
b)
e)

e)
f)
g)
h)
2,
i a)
| b)
)
d)
! e)

)

g)

d)

Se muestra protector con los mas pequefios?

Es sociablé? Tiene capacidad para hacer amigos?
|
Juega en grupo?

Prefiere aislarsé?

Es agresivd? Pelea con sus compafieros?

Es estable j bien adaptado a las diferentes situaciones?
Es segurc dé si mismo?

Confia en l;s demAs?

|

= Como se relaciona con la Educadora:
|
Es sumiso? '

Bs oposicionista sistemdticamente?
Es opoaicioﬁista algunas veces?
Es c00peraddr?

Es dependieﬁte?

|
i

Es obediente? Puede confiarse en é1?
y

Puede bastarse a si mismo en el desempefio de sus hébitos
|
higiénicos?

Es afectuoso?

Es hostil?

punto No. 4 se refiere a la actitud del nific frente a las diferentes acti

51
Si
Si
Si
5i
5i
Si

Si

Si

Si

Si
S5i
Si

Si

Si
Si

Si

No
No
No
No
No
No
No

No

No
No
No
No
No

No

No
No

No

vidadesj; éste aspecto queda incluido en la esfera de la Conducta Adaptativa de - -

Gesell (4) a la cual copsidera como ™una categoria conveniente para incluir todas -

aquella

refléja¢ la capacidad d%l nifio para acomodarse a las nuevas experiencias y para sep
virse dé las pesadas. La adeptatividad ineluye la inteligencia y diversas formas =

de consiructividad y utilizacién"™. El nivel de madurez de la atencidn queda inclui

adapteciones db cardcter perceptual, manual, verbal y de orientacidn, que

do en este punto. Los aspectos observados fueron; si el nifio es:

1)

o= Interesado ' ( )




2)e-
3).-
4) -
5) =
6).-
7) =
8).-
' 9).-

‘10).~ Es pasivo

Dispersoﬁ
|
Autosuficiente
!
Pide ayude

Tenaz

|
Aetda con iniciativa
Es ereativo

(

(

(

. (
TInconstante (
(

(

Es espont%neo (
(

Un 50. punto i#cluye el Nivel de Maduresz en los sigulentes aspectos:

a).-

| b) e

c)em

Goordinacién motora, en la que "se entienden las reacciones postura-——
les, la pﬁensién, locomoeidn, ecoordinacién general del cuerpo y cier—-
tas aptit&des motrices especificas®™ (4)

Lenguaje,ique "abarca toda la conducta relacionada con el soliloquio,

la expresi?n dramdtica, la cominicacidn y comprensién". Para la apre
ciacidn de?los puntos a y b se tomaron en consideracidén los niveles de
desarrollolque pera 5 y 6 afios determina Gesell,

Expresidn érﬁfica por medio del dibujo libre. Constituye una expre=-—-

sidn de la'individuslidad del nifio, y ofrece amplias oportunidades pa-
ra demostrar su originalidad e imaginacidén, su capacidad de observa-—-
cién, cooréinaciSn viso-manual y su maduracidn neurc motriz, aspectos
estos ﬁltiﬁps tres, de los que parece depender la evolucidn de los tra
Z0S. Fara ﬁalorar este punto, se tomaron en consideracidn los niveles
de desarrolio que en el dibujo esponténeo determine Gesell para 5 y 6
afiog, & sab;r: (4)

A los 5 afios dibuja formas reconocibles, pone nombre al dibujo antes -

de realizario, el tema depende del medio ambiente y acontecimientos rg

clentes; el dibujo es claramente reconocible correspondiendo con la de
|




d) e~

£)e-

signaciéﬁ que el nifio le adjudica debido a la diferenciacidén de las par
tes, comd a la representacién naturalista. Discierne entre 3 o mas par
tes: la Handera tiene un asta, estrellas y franjas; la casa tiene venta
nas, chim;nea y escalera, el d&rbol tiene tronco, ramas y frutas, Debe
mencionarse que un quinto de los nifios hace letras, la cuarta parte di-
buja una bersona9 y otro cuarto un edificio. El resto dibuja objetos -
diferentes.

A Jos 5 aﬁos el nifio ha aleanzado ya la etapa realista del arte.

A los 6 a%os los dibujos revelan superioridad sobre los 5, en precisidn
y riqueza:de detalles. Dibuja el doble de detalles que 5, y es comple-
tamente réalista en lo que dibuja. En lo que se refiere a log temas de
sus compoéiciones, no hay grandes cambios. Es mas probable ahora; sin
embargo qﬁe firme el dibujo dibujando su nombre en letras de imprenta.
Atencién,; (Tratada en el punto anterior).

Visién y a%diciénn Estos aspectos corresponden a la exploracidén fisi-
ca del niﬁéy que no constituyé en este caso un exdmen médico detenido,
sino que sé réalizﬁ por medio de observaciones.

E1 puntO”N¢Jm6; conflictos, estd enfocado a los problemas de conducta
que fueroniapreceiados por la Educadora y estudiados mediante pruebas y
observacioﬁes empleadas por la Psicéloga en otra fase del estudio.

Al final de cada una de estas dreas, se pidid a la Educadora que anota-
|

ra las ragones por las que habia elegido para cada nifio los aspectos =
|

que ella sefiald y las situaciones en que los observd, &sto se hizo con

el fin de evitar hasta donde fuera posible la subjetividad con que fue-

ran apreciedos.

METODOS SEGUIDOS EN NUESTRO ESTUDIO.

ia prueba de Goodenough se aplied en forma colectiva, de 6 en 6 nifios, insta




- - \\ . i S
]

|
|

|
ladok en mesas individuales adecuadas a su talla, y en un saldén especialmente desig
l ‘

nado‘para ella,

‘»'El material qﬁe se utilizd, las instrucciones para la administracién y pun-

tuacidn, se basaron en las normas de Goodenough.

Se pidid =a lo% nifios que hicieran dos dibujos y se seleccioné el mejor para

su eiéluagidn. i
far&~determinér lé Edad Mental, se tomd en cuenta el Baremo de Goodenough.
La -Prueba de inteligencia de Termen y Merrill Forma "L" se realizd siguien-

do lajs insfruccionesigenerales v las normas de valoracién que determinan Terman y

Merri_lg pero al igual que en la prueba de F.L. Goodenough y muchas otras, no pode

mos pensar que los reéultados sean precisos para nuestros nifiog, ya que ﬁo disponge

mos de normas propias'

El Dibujo Libr;, lo efectuaron los nifios el mismo dfa en que se aplicé la =

prueba de Goodenough y en las mismas condiciones ambientales.

| Se utilizaron 12 crayolas de diferentes colores y hojas de papel tamafio car

ta. Se eligieron laszcrayolas por que los nifios estdn mas familiarizados con su -
uso que con el de eua#quier otro material.

La prueba se aﬁlicé el mismo dia que la de Goodemough, después de haber esta
do unos dias con ellos en las actividades cotidianas para que se familiarizaran.-w
conuige. l
La consigna fué "Tienen en sus mesas hojas de papel y crayolas para que di-
bujen 1o que ustedes qﬁieran".

Hubo nifios que fealizaron 2 o mas dibujos, pero para la evaluacidn de prue-

|
bag solamente se considerd el primero,

e[a observacién se llevé a cebo en el grupo en general, en cada uno de los -
nifios en diferentes situaciones dentro del Jardfn de Nifios y sobre la actitud de la
maestralfrente el grupo:principalmente y frente a cada uno de los nifiog.

as gltuaclones en las que se obgervé a los nifioa fueront

|




| ).~ Durante l% aplicacidén de las pruebas.

: b)e- En las diferentes actividedes. Se observd diariamente a tres nifios —-
‘ durante tgda una mefiana de trabajo en todas las situaciones que ésto -

implica.

El registro del la conducta gse higzo, anotando en lo posible las mismas pala-
bras del nifio, en for#a descriptiva, en el cual gsu conducta y actividades fueron -~
descritas de la maneré mag objetiva posible y posteriormente interpretando, para -~
relaclionar entre si msexplicar los distintos aspectos de la conducta.

Los aspectos hacia los cuales se enfocd la observacidn fueron:

!
1.~ Sociabilidad
I
1 . .
2).- Como se relaciona con sus compafieros.
b)e= Como Ise relaciona con la Educadora.

|
2.= Actitut fqente a las diferentes actividades.

3.~ Nivel de rﬁadurezo
I
a).~ Lenguaje.

b)e- Atenéién.

¢)o— Visidn.
d) o~ Audicién.
Cuentos Incompletos de L, Dilss.~ Para nuestro estudic se utilizé la adapta
cidn|Argentina con 1;5 modificaciones ya mencionadas.
Para comparar éstos resultados, se 1ntrodu3eron modificaciones en el mate=-
rial|y en la tecnlca (6).
1, Utilizamo% una reproduccidn fotogrdfica del material Argentino, en.blap
coy negrb.
2.= Se modificé la técnica proyectiva (se pidid el nifio que hiciera un relg
to espontaneo sugerido por lag 11ustraclones) y después se utilizé tam-
bién la tecnica tradicional con 1a modificacién Argentina.

Los datos qué obtuvimos con éstas modificaciones fueron utilizados en rela-
|
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|

ci6n~f los resultado% de las otras pruebas y de la observacidén directa.
i El estudio Psicoldgico a la Educadora se realizd de la siguiente manera: --
por medio de la observacién directa, anotando su comportamiento frente al grupo en

3

generfl, y actitudes frente a los nifios en particular. Se anotaron teambién, exac-
|
tamente, las expresiones verbales con que se dirigid a los nifios.
. 2l . s . . .
Se le practicd un estudio psicolégico con las siguientes pruebas:

Psicodiagnéstico de Rorschach, Test Gestélito Viso-motor de L.Bender.

Test de Apercepcién Temdtica (TAT), Cuadros de Frustracién de Rosenzweig.

[
| Test de la Figura Humana de K. Machover, y la Escala de Inteligencia - - =

. Wechsler para lz‘&dultos (WAIS).




grupo,

|

RESULTADOS
|

l.~ Para conocér las caracteristicas en relacidén al nivel intelectual del -

I

| se tomaron en donsideracidén los C.I. obtenidos de las pruebas de Goodenough

f

y Termen Merrill Formq nLM,

Mediante estog datos se sacaron los siguientes resultados:
!

| Medidas de varihbilidad; gse obtuvo la varianga (SsL) utilizando la férmula
(£x)%

o dlx-x)*_ ex* H

Q
'_l
Os
=}
Kl
b

y = / y la desviacién standard s=\/ S (7), en~-
m-~ = ,

ndo que: para laiprueba de Goodenough la varianza fué de 212.32 y la desvia-

A

14.57, y para 1a‘prueba de Terman, la varianza fué de 132.79 y la desvia--
\

2 11.51. |

|Las medidas de %endencia central obtenidas fueron: la media (}Z = éééf )9

el mod¢ y la mediana (No. ord. med. =12Lilﬁa

a
| R
|Para la prueba de Goodenough fueron: X = 96,78, Mo 117 y 106, Med. 99.
|Para la prueba de Terman fueron: X = 96.51, Mo 103, Med. 97.
: |

L . S te »~ Y ta z
Se obtuvo el intervalo de confianza = X— —~— &M & X + ——— que fue para
‘ Vo Vo a4 P

los datjos de Goodenough de 91.34 a 1@2§2é§5”y para el Terman de 92,13 a 100,89

Terman

|-
[El intervalo de!X £ 5 fué: para Goodenough entre 82.21 y 111.35, y para —-

entre 85.00 y 108,02,
‘ |

La distribucién}hormal puede ser aplicable a la distribucién de las caractg

| . .
risticals humanas y se observa que ciertas medidas tales como la estatura, el peri-

metro t

brdcico, los pesos, asi como los logros en log test, siguen una distribucién

de probpbilidad normal. (1)




prend
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las ¢
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de la

los 4

El 75 % de los casos de Goodenough y el 74 % en los de Terman quedan com——-
idos entre X T g

En el intervalo de confianza de la media quedd comprendida la madiana, pero
i el modo., Aungue éstas caracteristicas no corresponden a las especificacio-
e una curva normal, podemos pensar que en nuestra muestra, tomadas sleatoria--
, la distribucién seria normal. Por esta razdn desarrollamos nuestros célcu-
omo si nuestra muestra siguiera una distribucién normal. (Gréfica No. 1).

La correlacidn obtenidas entre el C.I. de las pruebas de Gocdenough y Terman
11 forma "L", utilizando la férmule del coeficiente de correlacién producto -
to de Fisher ( # ) (7), fué de .467; esta correlacidn es significativa dadas

sracterfsticas del coeficiente antes mencionado.
(¢ x)(2Y)
M

/p _ £XYy —
’\/ e x - =2 Jer= i‘%ﬁ}

R+~ La apreciacidén de los datos de la Educadora y los cbtenidos por medio -
5 pruebas, fué sometido a comparacién y tabulacién de las discrepancias. Como
2tos se pedian con respuesta si o no, se considerd 1 para si y O para no.

Se obtuvo el poreentaje de disecrepancias por 4rea y por cada observacidén de

las éreas: los resultados en porcentajes fueron log siguientes:

Aren

Area

I.~ Consideracidn del Nivel Intelectual : 57.14 % (g.4)
IT.- Sociabilidad, porcentaje total 31.93 %
1.~ Relacidén con sus compafieros A 34:37 %
2+~ Como se relaciona con la educadora 29.76 %

(Gréfice 5)
En cada una de las observacionesl del ineiso 1: (Gréfica 2)

82).~ Se muestra protector con los mas pequefios 46ob2 %

b).= Es sociable?, tiene capacidad pars hacer amigos? swmmmem—= 42,85 %

¢) o= Juega en grupo? 28.57 %



http:total------------------------_�-31.93

d) .-
e)e-
é £).-
g)e-
" h)e-

| 8).-
b) .-
c).-
d).-
| e)e-

£)o=

g).-—
|
1
lh)"

gi)-—

Area ,hIIn_

1."

T 2-"‘“
bo=
5."'

L bum

80“

. tal (Gréﬁica 5).

3e= Autosufici?nte

' 7.= Actla con iniciativa

Prefiere mislarse?

i

Es agresivo, pelea con sus compafieros?

Es estable y bien adaptado aklas diferentes situaciones -

Es seguroide si mismo?

Conffa en los demés?

En lss observaciones del inciso 2: (Gréfica 2)

\
Es sumiso?

Es oposicionists sistemdticamente?

Es oposicionista algunas veces?
\

Es cooperador?

Es dependiente?
|

Es obediente? Puede confiarse en é1?
i

Puede bastarse a si mismo en el desempefio de sus hédbitos

higiénicos?

Es afectuoso?

i
Es héstil?
\

Actitud frente a las diferentes actividades porcentaje to

y en cada una de las observaciones de esta drea: (Grafi-

ca 3)

Interesado

Disperso

Pide ayUdai

Es tenagz

Inconstanté

Es creativd

i
I

25.00 %
10.71 %
39.28 %
53.57 %
28.57 %

53.57 %

3.57 %
39.28 %
35.71 %
i2.85 %
28,57 %

0. %
39,28 %
25,00 %

43.57 %

42.85 %
37.71 %
50,00 %
53.57 %
39.28 %
28.57 %
28.57 %
60,71 %



http:t-=---------------------=----=-----------------39.28

! 9,~- Es espontgneo 42.85 %
| 10.~ Es pasivo 53.57 %
Area ' IV.- Nivel de Madurez: porcentaje total (Gréfica 5) ==——mw==— 20.23 %

| en cada una de las observaciones (Grédfica 4)

l 1.- Coordinaci6n motora 37.7 %
% 2.~ Lenguaje 2 3.57 %
% 3.= Expresidn Gréfica 57.14 %
‘ 4e- Atencién - 9.28 %
5.= Visidn % 3.57 %
6= Audicién - 0. %

Area Ve~ Conflictos; para obtener las discrepancias en ésta érea, -

se tomaron en consideracidn, de acuerdo a los resultados

obtenidos para cade nifio en las diferentes pruebas y obe—
|

servaciones; los problemas de conducta, debido a que de =

las motivaciones profundas en relacién a la situacién y -

estructura;familiarg estructura de carficter, etc., no se

obtuvieron/datos suficientes para hacer confiable ésta —-
\

apreciacidn.
i

Los problemas se dividieron en tres categorias de acuerdo & cada caso y en

orden de gravedad: prinﬁarios9 secundarios y terciarios. De la apreciacién de la

educadora en ésta érea& se hizo una clasificacién similar, para estimar las dis——

crepanciias que se encontraron.

ﬁl porcentaje total de discrepancias fué de (Gréfica 5) =——= 57,14 %

kn problemas primarios fué de 39,28 %
En problemas secundsrios 75.00 %
En problemas terciarios - 5714 %

(Gréfica 4)
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|
que ng

Se realizaron‘pruebas estad{sticas para aceptar o rechazar la hipbtesis de

hay discrepancias entre el criterio de apreciacién de la conducta que una =

educaqora tiene de cada uno de sus nifios y el obtenido por medio de técnicas psico

18gicas.

|

Suponiendo qu¢ cada columna es una distribucidén binomial, el mimero de di-

vergenciag es igual a‘la Media, por lo tanto empleamos el teorema del limite cen——

tral (

' acerca a la digtribucién normal con media # y varianza

2) que dice "Si une poblacidn tiene una distribucidn arbitraria con una me——

¥ una varianzaifinita(jﬁf’entonCes la distribucién de la media de la mueg=-—

G/;L

conforme el tama

| ™

la muestra » aumenta®™.

Apegéndonos al, teorema anterior, como antes se habla dicho, concluimos que

el pro#edio de las divergencias siguen una distribucién normel y por lo tanto se =

pueden| efectuar las prhebas de hipétesis disefiadas para ellas.

Ya que nuestro interés era conocer si las divergencias eran, desde el punto

de vista estadistico significativas, efectuamos la pruebe de hipdtesis siguiente:

Ao //¢5= O 'fcj —»—iééé{-—

. El resultado de la tc. se compara con la tt., y si tec. > tte, se rechaza 1a’

hipétesdis.

Area

Los resultados obtenidos en las diferentes areas son las siguientes:

8.234
2,120

i
I.~ Sociebilidad te.

1l

tt.

tc.:>tq., por lo tant01Se rechaza la hipétesis y las divergencias son estadistica-

mente gignificativas.

7.066

1.~ Relacidn con sus compafieros = - tes

tte = 3,499

te. >ttl, se encuentran‘discrepanéias, se rechaza la hipétesis.




tc,:>§

Area

te. > Y

2= Como se relaclona con la educadora

t., se encuentran discrepancias, se rechaga la hipéstesis.
\

IT,- Actitud frente a las diferentes actividades.

t., se encuentran diserepancias, se rechaza la hipdtesis.

Area 1

te.t

Area

Il.,~ Nivel de Mﬁdurez

te, no se rechaza la hipdtesis, no hay divergencias.
|

1

[V.= Conflictog

te.>1tf., se rechaza la hipStesis, si hay discrepancias.
i

Englobando los resultaéos de todes las 4ress

te.

tt.

tec.

tt.

te.

tt.

tec.

tto

te.

tte

i

i

5.001

3.335

13.00

3,250

1.473
4032

5¢544
4e303

4.032
2,571

te.>>th., se rechaza la hipdtesis, si se encuentran discrepancias estadisticamen-

te significativas.
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GRAFICA 2

PORCENTAJES DE DISCREPANCIAS EN EL AREA DE SOCIABILIDAD

|._COMO SE RELACIONA CON 5US COM_PAﬁEROS
A).-SE MUESTRi PR_OTECIOR CON LOS NINOS?2_

T05 e e e e e e T e T T T " B)-ES SOCIABLE 7 TIENE CAPACIDAD PARA HACER AMIGOS 7

65l C).—JUEGA EN GRUPO?
' D).— PREFIERE AISLARSE ?
60 E).—ES AGRESIVO ? PELEA CON, SUS COMPANEROS ?
55 ‘ F).~ES ESTABLE Y BIEN ADAPTADO A LAS DIFERENTES
SITUACIONES 7
50_L G).—ES SEGURO DE SI MISMO 1
] H).—~CONFIA EN LOS DEMAS 1
45
401 2. _.COMO SE RELACIONA CON LA EDUCADORA
| A).—ES SUMISO 1
% 354 B).—ES OPOSICIONISTA SISTEMATICAMENTE 7,

30 C).— ES OPOSICIONISTA ALGUNAS VECES 7
D). -ES COOPERADOR 17

254 E).- ES DEPENDIENTE 2

20 F).~ES OBEDIENTE 1 FUEDE CONFIARSE EN EL?
G).— PUEDE BASTARSE A Sl MISMO EN EL

154 DESEMPENO DE SUS HABITOS HIGIENICOS?
M).-ES AFECTUOSO 1

10 1). ~-ES HOSTIL Y

s

¢)
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I"COMO SE RELACIONA CON ! | COMO SE RELACIONA CON LA |
SUS COMPANEROS EDUCADORA
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Del

estudio psicoldgico practicado a la educadora, se presentan a continua-

cidn|los aspectos mas relevantes de su personalidad que desde mi punto de vista ip

fluyen en su relacidén con los nifios y que le impiden tener un conocimiento objeti-

vo de las caracteristicas individuales en la personalidad de cada uno de ellos:

1l.-

2.-

Aspectos Intelectuales.- Ni&el intelectual término medio alto aunque -
limitado por factores emoéionales entre cuyas manifestaciones se encuen
tran ansiedad y depresidn; hay interferencias emocionales en su habili-
dad para captar relaciones esenciales que si existen entre los varios =~
factores de su experiencia, Sus ambiciones intelectuales son demasiado
altas en relacidén a lo que sus capacidades emocionales le permiten ren-
dir, Treta de evitar los choque desagradables del mundo, y cuando no -
hay estimulos que toquen directamente sus problemas fundamentales, pue
de enfrentarse y manejar los hechos de la realidad. Hay poca capacidad
de critica y autocrftica. Su productividad es pobre, aunque ésa produg
tividad estd estimulada por el impacto de los factores emocionales del
medio ambiente.

Hay demasiado énfasis en la visidn del mundo de manera obvia y con-
vencional, lo que la lleva a tener una visién estereotipada del mundo y
un mergen muy limitado de interés. Su control intelectusl falla al en-—
frentarse a estimilos emocionales, ante los cuales reaccions en forma =
impulsiva.

ASpectqs Emocionales (Madurez emocional).- Es une persona de inteligen
cia muy estereotipeda, no es creativa, asctia de scuerdo & patrones y no
puede verier. Depende mas del exterior para reasccionar. Es de vida =~
emocional inestable. FEs una persona que dentro de su medio, socialmen=
te, actia adecuadamente, se adapta en forme sumisa y dependients. Sus

relaciones interpersonales son superficisles, no profundas. Se implica

que experiencias tempranas de rechazo han provocado un ineremento de la
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necesidad de efecto, a un grado tal que amenaza imundar el resto de la
personalidad, por lo tanto la bisqueda de respuestas y gratificaciones
en los demés juepa una parte o papel exagerado en las determinaciones -
de la conducta. Manifiesta necesidadeg de tipe narcisista, lag cuales
acepta en cierto modo pero luego las rechagza. Hay cierta tendencia al
perfeccionismo; tiende a caer en estados depresivos cuando no se siente
bien integrada y segura.

Pierde mucha objetividad frente a problemes y situnaciones cotidia~-
nag, y tiende a interpretar los hechos de acuerdo a su propie problemd-
tica, lo que dificulte su contacto con la realidad.

Hay mucho problema en sus relaciones interpersonales, con buena aps

riencia o frente de defensa; se percibe mucha tensidn en ellas.
Manejo de impulsos instintivos.- Es una persona que tiende a actuar im
pulsivamente, con poca capacidad para posponer; su agresividad es de ti
po explosivo, trata de manejarla pero su impulsividad se lo impide y —-
tiende a retracterse después de la agresidn.

Hay débil control sobre la emocicnalidad y tiende a actualizer sus
reacciones en ablerta expresidén de conducta. No se ha autcaceptado tal
como es, sobre todo en cuanto a lo instintivo que no ha podido integrar
a su personalidad, por lo que hay ansiedad flotante y tensién.

Siente que sus impulsos son destructivos y que puede explotar en ——
cualquier momentoy trata‘de no hacer dafio, pero por su poco control pue
de hacerlo, el cuel se establece solo en funcidn del que dirén, de aprg

bacidn. Su principal mecanismo de defensa es la represidn,

4e= Agpectos positivog.~ Su nivel intelectusl es término medio alto, La -

ansiedad ente su situacidn indica que no hay una actitud conformista y
que tlene posibilidades de superacién. Tiene la impresidn de que lo ==

emocional puede ser no solamente peligrose sino cdlido.



DISCUSION

De acuerdo con los resultados obtenidos, podria pensarse que el conocimien-
to del nifio preescolar en el Jardfn de Nifios solo seria posible por la aplicacién
espedializada de la Psicologia, y que la educadora con su preparacién bééica profe
sions]l serf{a incapdz de tener un juicio aproximado con sus propios medios de expre
sidn, de las caracteristicas individuales del nifio; sin embargo, no es esto lo que
se espera, debido a que su preparacidn implica conocimientos bisicog de Psicologia
Infantil, ademés, dispone de otros medios para el conccimiento del nifio, tales co-
mo la| observacidén directa, pruebas psicoldégicas a su alcance, entrevistas con las
madreg, apreciacién del rendimiento escolar, ete. que puestos en préctica redunda-
rian &n conocimientos objetivos, concretos, ya que no se espera que de ellos lle——
guen & un nivel profundo de interpretacién.

En nuestro caso particular, es posible entender las disecrepancias entre los
dos ciriterios comparados, en funcidén de la falta de aplicacidén de estos medios auna
da a jlos problemas de personalidad de la educadora.

Ahora bien, cusles son los aspeetos que se han sometido a estudic?. En cade
una de las dreas veremos cuales son los elementos en que puede apoyarse la aprecig
cién de 12 educadora y los medios conm que nogotros contamos para que pudieran ser
comparados los resultados.

En el area de sociabilidad,’(tanto lo que concierne a la forma de relacionsr

se con| la educedora como a la forma de relacidn con sus compafieros) y en el 4ree de

Actitud frente a las diferentes actividades, se incluyen aspectos posiblesg de ser
observados con un criterio objetivo; implican manifestaciohes de la conducta de los

nifios jue pueden presentarse a diario y para cuyo conocimiento se necesita solamen-




te de una atencién d&rigida.

|
La observacidn fué para nosotros un elemento valioso para el conocimiento -

de l$s distintos aspectos que enfocsn estas dreas, fué una de las técnicas que - -
i

aportaron datos mas ébjetivos y completos. El uso de las otras (Goodenough, Terman,

Dibujo Libre y Cuentos Incompletos de L. Diiss) vino & corroborar los datos de di-~

cha d observecidn o 4 aporter otros que al final venian a dar una imagen integral
| «

|
del 5

omportamiento dél nifio.

. i . .
Si se toma en cuenta el drea que enfoca el nivel de madurez en los varios -

aspectos allf planteddos, son los fundamentos tedricos, la observacidn y la valorg

c¢idn

objet

del rendimiento |escolar lo que vendria a dar a la educadora un conocimiento =

ivo bastante aprbximado de la situacidn individual.

Para nosotros Eue posible tener un criterio vdlido en los niveles de desa——

rrollp motores, del l%nguaje v expresién gréifica siguiendo los esquemas que Gesell

aporta para la edad c@rrespondiente.

| En el 4rea de #onflictos, nuestro estudio no llegd a interpretaciones pro—

fundaﬁ de lags motivaciones inconcientes, ya que como se habfa dicho en otra parte

del eétudio, no se teﬁian datos suficientes de la estructura del cardcter, de la =

estrugtura y dinémicaifamiliary etc., para hacer confiables estos datos. Podemos

pensa

que la educadora con los medios a su alcance pudo haber tenido una aprecia-

cidn mas objetiva de ios problemas de conducta y de los problemas sobresalientes =
i+ |

de ls

personalidad de% nifio sin esperar que llegara a interpretaciones, y que tan-

to los| datos sportados por ella como los obtenidos en forma controlada por las -
l

pruebas pudieron ser comparados.

Consideramos que para los fines de nuestro estudio las técnicas empleadas -

fueron|dtiles y nos proporcionaron los datos necesarios para integrar el conocimien

to objftivo de cada nifio en relacién a su nivel intelectual, nivel de desarrollo, -

a prob%emas de personalidad y tendencias predominantes de la conducta.
{ i

1
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Considero que mientras mas enfoques se tengan en el estudio del nifio, se =
4 una visién mas amplia de lo que realmente es, sin concretarnos al empleo de
>la técnica que vendria a centrarnos en una pequefifsima parte de la gran can-
de menifestaciones que tiene 1la personalidad de éste ser en evolucidn.

Wolff (10) afirma al respecto: M. seeo debemos recordar que la personalidad
encuentra en patrones aiglados, sino que cada uno debe considerarse en rela-
:on otro™ "como un patrén integrado”.

Un aspecto importante de relacién entre una técnica y otra la vimos clara--
en el caso de la interpretacidén del dibujo libre con los datos de la observa

lirecta de acuerdo con Wolff. Si los movimientos gréficos reflejan los movi-

mientds corporales y estos ltimos estan relacionados con las tendencias de la per

sonalidad, la observacidn viene a darnos datos precisos de tales movimientos corpo

rales, de tal suerte que es vAdlida la supogicidn de que se complementen una técni-

ca y la otra para la confiabilidad de los datos.

En nuestro estudio, en casi la totalidad de los casos nos encontramos que =

los detos obtenidos de las observaciones coincidieron con la significacidn de los

rasgos graficos.

El aspecto de mayor importancia al que se ha referido nuestro estudio es la

influencia de la personalidad de la educadora para la apreciacién de la conducta y

de las caracter{sticas individuales del nifios Algunos aspectos observados de la -

forma

como ésta trata a los nifios, de la forma como se relaciona con ellos o atien

de & sus necesidades individuales, son significativos por la influeneia que deter=-

mina 1p falta de conocimiento de las caracter{sticas o intereses propios de la =~ =~

eded,

la falta de respeto a la individuslidad del nifio y la influencia también de

sus faptores de personalidad para la apreciacibén subjetiva que puede tener de los

nifose.

La observacién siguiente ilustrard uno de éstos aspectos:




f'orma

cuand

bring

"En los tiltimos dfas de observacidn, la educadora disciplina al grupo en —-
rigida e impide cualquier manifestacién esponténea que se presenta".
|
La reaccidn de los nifios ante actitudes autoritarias, se pone de manifiesto
|

o la educadora deja al grupo por algunas ragzones; entonces los nifios corren,

an y gritan sin ﬁimitacién.

cipli

Ellos son capahes como también fue demostrado de no crear problemas de dis-

na cuando se lesfpr0porcionan actividades que les interesan y que llegan a =—

absorverlos completamente, entonces la actitud de la educadora cambia también, se

torna

mas tranquila y1atiende con mayor golicitud a los nifios.

Aqui cabe cita# a Wolff en un concepto sobre educacién: "..... el educador

debe ¢onsiderer sus fines con penetracién intelectual; debe analizar si esos fines

estén

solucién de sus propi

concebidos segﬁl la persona que debe educarse o solo teniendo en cuenta la -

s problemas".

k |
i |

|
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CONCLUSIONES

}
1.~ Estadisticamente se comprueba que haydiscrepancias entre el criterio de

|

apreciacidén de la conducta que la educadora tiene de cada uno de sus ni
|

fios con el criterio obtenido mediante técnicas psicoldgicas.

{
i

2.= Existen fa@tores en la personalidad de la Educadora que le impiden tener
un conocimiento objetivo de las caracteristicas individuasles en la per-
sonalidad de los nifiog, por lo cual se plantea la necesidad de tomar en

consideracién la personalidad de las aspirantes a educadoras para su ip
i

greso en l% CarTera.
3e~ La falta dﬁ conocimiento o distoreién de lo que realmente es un nifio, =
conduce a uF inadecuado manejo del mismo, produciendo en é1 la formacién

de tendencips artificiales y no genuinas, inmhibiendo su libre desenvolvi

miento y creando las bases para una neurdsis futura.

4e= Es necesaria la colaboracién entre psicélogos y educadoras para que el
i

aporte téenico y especifico que cada uno pueda dar mejore la educacién

y comprensidén del nifio.

|

i5+= Es muy importante y necesario intensificar las investigaciones en el —-

|
terreno de la Psicologia Educativa en el nivel pre-escolar, consideran—
|

do la perso%a de la educadora con sus capacidades intelectuales y emo--

cionales en funcidén de la influeneia decisiva que para el nifio represen

ta,




\ A CONTINUACION SE PRESENTAN DOS
I} CASOS QUE ILUSTRAN EL METODO SE_
j GUIDO EN NUESTRO ESTUDIO;
CADA UNO DE ELLOS COM

| PRENDE :

| 1 1. Datos de la observacion

2. Datos obtenidos de los tests

3. Conclusiones

L, Datos registrados en el Cuestionario

que fueron tabulados.

a) Datos obtenidos por la psicdloga.

; ! b) Apreciacidn de la Educadora.

Se incluyen ademds la Prueba de Goodenough

¥y el dibujo libre de cada unc.




ExpedLente No. 24

Nombr%s S.M.F.

Fecha|de nacimiento: iB de mayo de 1959
|

Edad:|5 afios 9 meses |

Sexo: |Masculino. .
|

| E
b 2
1l.- Ddtos de la observacidn:

Durante la aplicacién colectiva, dié muestras de gran inseguridad, borrd un
|
poco A me dice? |

- Me estd saliendo mal por eso lo borro, para componerlo.

{Duda entre Segu?r dibujando o no, borra, dibuja muy lentamente, muy agachadq,

voltea\mirando a sus compafiercs, de repente me dice:

\ :
|~ Mire sefiorita, ino me $&1id bien? ... Una casita sf la puedo hacer bien,

‘ \

ésto n¢ lo puedo hacer,

|Cuando hizo el dibujo litre se le sintid mas seguro y tranguilo.

: |

Al aplicarle la{prueba de Terman, me hizo los siguientes comentarioss
‘Cuando le preseﬁté el hombre incompietc me dices

= No lo se haceﬁ. En ese momento lo hace y al termimarlo le digo.

|
Yo creo que si te quedd bien,

Es que estoy eﬁfermo de los oicg y también de los oidos, cuando gritan los
i

nifios m¢ duelen; mi paph me hablaba y, no lo ofa, me decia que tendiera la cama y

yo no sé. (Durante el tiempo de observaciones tuve en cuenta éstos datos sin que
se llegdra a confirmar #ue el nifio realmente estuviera enfermo).

1]
hacer las manos del hombre incompleto, me dice: por acd no? y si no me sg

len bien? ... Que mas Qe falta?
|
| Tengo en mi casa cuadernos que me 4ié mi tio Andres, yo creo que si me ==

v
bt

i

pueden gervir no?

-|Sefiorita. Yo sblo quiero hacer dos cosas porque estoy muy cansado.




Al decirle la %rase de "perico quiere jugar al baldn en el jardin del Cole-

gio", | comenta: |
I
| = Yo también quiero jugar porque alld no tengo juguetes.
|
Constantemente dice:
|

- Ya me puedo ir? Quiero ver a mi hermanito porque luege llora por mi, pe-

ro leldigo que no est&y muy lejos. Cuando le pedi que subiera conmigo, para hacer

|
el exemen me dijos
|

|
i

| = Con mi hermanito, si no me quedo con pendiente.

Al hacer el nudon

\ Me pongo muy ?busado econ las cosas que hagc.

#Tamblen en el e?sartado buscando en forma muy hdbil mi aprobaecién, saca ==
una cu$nta ¢ilindrica y dice:

\ Yo iba a poneF ésta, verdad que ésta no?

\a Una vez me estuve sentado 12 horas y me puse bien malo, me:dié calentura,
¥ hastg pusimos cojineéo Cuando me bafié, luego que sali del bafio, me fui a acog=——
tar y mge calenté mucho, y me empezd a salir sangre de la nariz.

:F Fijese que unaévéz se me rompid la silla, se ™abujerd”.

- | ‘.
Dentro del salénide actividades, al sentarme en su mesa, comenzd de inmedia

to a platicar conmigo:

+ Le digo 1o quelhizo un pescadito que tengo? pues se selid del agua, yo -
estaba 'urmiendo v oigotque truena algo y que era el pescadito.

{ E1 otro dfa me | fu1 a Toluca y me fué muy bien en Toluca.

T doé sus coment%rlos los hace con una seriedad y formalidad casi de adulto.
Es un nifio que maptiene una conducta "ideal" desde el punto de vista de sum
maestra,ﬁsa sienté perfeiptamen'te9 los pies juntos, los brazos cruzados, no hace —-

ruido, c&si no habla pero es evidente que el nifio tiene un gran temor de ser repren

dido,




En una ocasidn, a la hora del recreo, accidentalmente tird a un nifio, se —-
i

palido y corriéaa recargarse a la pared, en eso llegb una educadora que lo ha

\
Mmsto, lo regafd y 1llevd castigado, el nifio tuvo una expresidn de pavor y co--

menzo| a llorar a gritbs, casi no podia explicar lo que habia sucedido.
|

Casi todos log recreos los pasa con el hermanito, se le ven deseos de parti
|
cipar|en los juegos con sus compafieros, (pero no siempre lo hace) mira la resbala-

dillay hace intentos @e subirse, pero se arrepiente, también controla el que su —-

hermano juegue o no perc el chiquito es mas decidido, o menos temercso que €l. La
! |

relacidn con el hermano es aparentemente en el sentido de protegerlo y acompafiarlo
1

siempre que puede, pﬁro parece ser que la situacién es a la inversa y que se escu

da en [la compafifa del mismo.
I

| No muestra claramente una actitud de aislamiento, se relaciona con sus compa
|

fieros, | platica con ellps en el saldn de actividades y a veces también comparte sus

juegos |durante el recreo pero nc con la misma espontaneidad y soltura con que lo =

I
hacen los demas. i
|

Re=~ Datos obtenidos a través de los tests.
a) Prueba dé Inteligencia de F. L. Goodenough.

|

Edad mental 0GB ea000N 006080000000 0E0OBGOGS 6 afios 9 meges
|

Edad cr0n016gica 600000006000 00000DDOADONO0 6O 5 anos 9 meses

Cociente ?ntelectual uuunuuaaoonooooonuooaoll?

b) Prueba de;Inteligencia Terman-Merrili Forma "L"

\
Edad mental 0 EC00POCDBLODVDOHPOOOOROOCEANOOBDODD 5 &ﬁOS 7 meﬁes

Edad cronﬁlégica PDOOOBBO0000008000600P0O00RD® 5 arios 9 meses

Coclente Intelectual epeescesococnoBdoeevtasD 97

c) Cuentos Incompletos de L. Diiss (Respuestas a los cuentos)
I. (El pdjarito). Hizo un oyito

II. (E ?umpleaﬁos). Porque queria estarse un ratito solo.




-~ i
| '
!

| IIla (El’corderitO). Se comié el pastito.

| I1Iv (El corderito). Comid el pasto.

\ Iv. <El viaje). Esta, la que se estd asomando (sefiala la figura -
i del tren)

V. (Fl miedo). De que estaba lloviendo. (Inmediatamente asocia
| y sigue). Para fin de afio van a caer muchos te--
| rremotos y temblores. En Puebla va a estar mas -
| fuerte, alld en Puebla se calld el lucero.

|

\ (Todo ésto lo dice muy angustiado).
vI. (él elefante) . Porque se iba a cambiar cuando se fué é1.
VII. (él objeto)., Se lo did a su mamd.
VIII. (ﬁ; paseo). Porque se puso una miscara.
IX. (L; noticia). Le did un papel escrito, decia que no empiece -
la tarea.
). (L% pesadilla). Sofic que iba caminando por alli muy lejos y -
| luego despertd muy cansado.

Este niﬁo da respuestas significativas (I, II, X) que demuestran la

|

tendencpa a aislarse, esconderse o alejarse de las situaciones que teme; miedo a
las 51t%aciones externaﬁ (V) v tendencia a desasirse de la figura femenina. (IV).
~ Test Grafblogico del Dibujo Libre. (rasgos encontrades)

1) Presiéﬁ intensa vinculada con restriccién hacia un punto sefialado

‘ re
detencidn de energfas y en consecuencia, una tensién en la perso-

nalidad.
\ .
2) La combinacidn de movimientos reducidos con restriccidn puede de-

notar miedo y ansiedade.

Mevimientos redUCidOB OB OBBOBE 00000000 EE0000000RGEO0 0D Restriccién

D ferenCiaCién de!fOrmas seecssoveceescasascisonsesnovasn CapaCidad de ==

, Adaptacién
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3.- CONCLUSIONES:

Capacidad de —==
integracidn

Capacidad para -
observar la rea-
lidad

Determinacidén

Temperamento mas
cicloide.

Determinacidn

Tensién, mundo -
privado.

Este nifio tiene una capacidad intelectual normale. Su nivel de madurez en =~

|
los afpectos motores, del lenguaje y expresién grafica estdn de acuerdo a su edad.

Se muistra tenso y angioso en todas sus actitudes. Manifiesta labilidad emocional.

Se signte inseguro an%e el medio, lo percibe amenszante, por lo que se refugia en

una agtitud sumisa. Manifiesta temor a los castigos fisicos y a la critica que se

le hade. Su capacid%d de adaptacidn esté bloqueada por los aspectos antes mencig

nadosd Tiene rasgos de hipocondria y atraves de ellos busca apoyo y proteccidn.
. i

\
a).- Datos obtenidos por la Psicéloga,

gue tiene el nific,
a) Alto b) Medio

Area II.=- Sociabilidad:

1,- Con sus compafieros:

el nifio)

|

|

| 4e= DATOS REGI%TRADOS EN EL CUESTIONARIO QUE FUERON TABULADOS

!
Area  I.- Merque usted con una cruz el Nivel Intelectual que considera

e¢) Bajo

{Mhrque usted log aspectos que consgidera que se presentan en




Area III.-

g)o=
h) .-

Se muestra protector con los mas pequefios?

Es sociable? Tiene capacidad para hacer -

amigos?

Juega en grupo?

Prefiere aislarse?

Es agresive? Pelea con sus compafieros?

Es estable y bien adaptado a las diferentes
situaciones?

Es seguro de si mismo?

Confia en los demés?

23w Como ge relaciona econ usted misma:

a).-
b) o=
e)om
d)e=
e)e-
£)e-

g)o"”

h)o‘s'

1)o-

Es sumigo?

Es oposicionista sistemdticamente?

Es oposicionista algunas veces?

Es cooperador?

Es dependiente?

Es obediente? Puede confiarse en €17

Puede bastarse a si mismo en el desempefio -
de sus hébitos higiénicos?

Es afectuoso?

Es hdéstil?

Actitud frente a las diferentes actividades.

1).- Interesado (xX)
2) o= Disperso ' ( )
3)e= Autosuficiente (X))
4) .= Pide ayuda ¢ )
5).= Tendz (x)

Si

51

|2

I

No

No
No
No
No
No

No

No

No



6) .= Incostante (
7) = Actia con iniciativa (
8) .= Es creativo (
9).~ Es esponténeo (
10) .-~ Es pasivo (
Area IV.- Nivel de Madurez.-
(Marque usted el nivel en que se encuentra el nifio).
Coordinacién Motora

1. Superior a su edad

De acuerdo & su edad
Inferior a su edad.

s

N N N Nt Nzt g e e N N N e N N e N N

2.

1

Superior
De acuerdo
Inferior.

Lenguaje

<

3. Exprééién Gréafica

Superior
De scuerdo
Inferior,
Atencidn

Zbo

Superior
De acuerdo
Inferior.,

»d

5= Visién Superior
De acuerdo

Inferior.

6.~ Audicidn Superior
De acusrdo

Inferior.

T P
ta)

Area V.- Describa usted Brevemente si ha observado alglin conflicto eépeww
cial en el nifio.

Ya anotado en las Conclusiones.

b) .- Apreciacién de la Educadora.

En este cuestionario se incluyen las explicacicnes que da la Edu
cadora |en cada una de lss Areas. En el cuestionario de la Pgicéloga no estén ano-
tadas ¢stas explicacionses porque consideroque van implfcitas en el desarrollo del

caso, solamente se anotan los datos que fueron tabulados.




Area

Area

¥ con

tiene

.&.n Marque usted con una cruz el Nivel Intelectual que considera que tiene

el nifios |

a) Alto | b) Medio c) Bajo
Por qué cre% usted que tiene ése nivel? Dé sus ragones
No capta répidamente lo que se explica.
iI.- Sociabilid;d:

i

l.- Con sus compafieros:

(Marque ustéd los aspectos que considera que se presentan en el nifio)

a)e= Se mue%tra protector con los mas pequefios? S8i No
b).~ Es socﬁable? Tiene capacidad para hacer amigos? 31 No
¢) o= Juega Fn grupo? Si No
d).- Prefie?e aislarse? ! Si No
) e).- Es agr%sivo? Pelea con sus compafieros? S5i FNo

! f).n Es estable y bien adaptado a las diferentes si-

| tuaciones? 5i DNo
!

g).— Es seguro de si mismo? Si No

h).- Confi% en los deméds? S5i No

Explique usted 1o mas ampliamente posible en que situaciones, en que forma

quien o quienes de sus compafieros se suceden éstas actitudes.

| af T " .
| 81 se muestra protector con los més pequeflos, sobre todo a su hermanito, -

amigos y siempré juega en grupo, no es agresivo,

| Siempre me esté preguntando como hacer ésto o lo otro por lo que digo que =

no tiﬁ

ne seguridad enjsi mismo.

2¢= Cémo se relaciona con usted misma:

a).- Es sumiso? Si Mo
b).~ Es oposicionista sistemdticamente? 51 Ko

e)e= Es 0p$sicionista algunas veces? 5i KHNo
|
f




d) .- Es coop;rador? S5i No
e).- Es depehdiente? 8i No
f)e=- Es obe%iente? Puede confiarse en é1? S8i No
g) .- Puede ﬁastarse a si mismo en el desempefio de sus

hébitog higiénicos? Si No
h).- Es afeﬁtuoso? 3i No
i).- Es héstil? Si No

Explique usted,:las razones que tiene para pensar que el nifio se relaciona
en ésa(s) forma(s) conéusted.

Es muy atento y?obediente, le gusta cooperar con sus compafieros para reali-
zar algﬁn trebajo en c&mﬁn. Es afeetuoso tanto con sus compafieros como conmigo.
fEs el primer aﬁé que asiste al Jardin por lo que al principio lloraba un po

co pers ya se adaptd y?ahora va muy contento.

Area IiI.— Actitud fre?te a lag diferentes actividades:

1).- Interesado (x)

2) - Disperfo « )

| 3).- Autosu#iciente (x)
4).- Pide a&uda (X)
‘5).- Tendz (X))
é).- Inconstante ( )

7) o= Actida ;on iniciativa ( )
8).- Eg cre%tivo (X)
9).~ Es espontdneo (X)
10).- Es pasivo : ( )

Explique usted ‘ampliamente las ragzones que tiene para pensar que el nifio =

tiene esa(s) actitud(es).
L -
| Se interessa en‘las diferentes actividades, pide ayuda constantemente y teme




|

hacer %al algin trabajd, pero una vez que lo inicia no cesa hasta terminar. Es —-
creativo y exponténeo.f

Area 1V.- Nivel de Mﬁéurez.-

(Marque ustéd el nivel en que se encuentra el nifio) .

‘ Superior a su edad

De acuerdo a su edad
Inferior a su edad.

‘1.~ Coordinacién Motora

>
e N e

i
|

Superior
De acuerdo
Inferior

/2.~ Lenguaje
| |
‘ |

>4

Superior
De acuerdo
Infeerior

| 30~ Expresién Gréfica

1‘

s

N e St N s Vo Nt N Nt e’ Ve N ca? Mo

Superior
De acuerdo
Inferior

| o= Atencidn

| 5.— Visidn Superior
De acuerdc

Inferior

lal

x
Superior
De acuerdo
Inferior

| 6o~ Audicidn

s

e Y Ty Lamn T o N P Vo T o N SN S SN SN

|
Area ! V.= Describa uéted brevemente si ha observado algin conflicto especial en -

i

el nifio,

Siempre parece temer algo quizds por. suinseguridad.

|
|
|




Expediente No. 24

1

2

3

la
4b
58
5b
6e,
Ta
Tb
Te

7d
10a
! : 12a
' 128
- 15 puntos

!

: I Edad Cronolégica.- 5 afios O meses
| Edad Mental.- 6 afios 9 meses

|

Cociente Intelectual .~ 117



Nombre{ Ma.T.F.G.

Fecha ce nacimiento: 25 de meyo de 1959

Edad:

Sexo:

5 afios 9 meses

Femenino.

l.- Datos de la Obgervecién:-

o 2 4 . ° 4 s
Durante la aplicacién colectiva se muestra muy inquieta, sonrie y mira a —

todas partes, trata de establecer conversacién conmigo, y con sus compafieros ain en

el tier

nough,

bea.

verdad

la tod|

ipo de prueba, se le nota muy insegura, ansiosa, No logra hacer el Goode=—
es hasta el dfa en que se le aplicé el Terman que lo higzo.
Observaciones en la aplicacién de la prueba de Terman.

Tiene una conversacidén constante principalmente antes de iniciarse la prue-

- Déjeme ver esas tarjetas (mat. de examen) que vamos a hacer?

- Sefiorita, sabe que%en éstas tres mesas, estd encerrada en las 3, son tres
? (Se refiere & las mesas donde escribo y tengo el material) entonces sefia
a8 las demds.

~ Y ghora puras sillas, son 100 sillas.

- A1l estd cerrado con candado verdad? para que no se meta ningtfin nifio

(Sefiala la terraza).

En ningin momento espera respuesta, casi siempre hace sus propias observa--

ciones|y comentarios.

- Que hay al11i? (sefiala el closet) Nunca pone nada alli?

- No sé que hay alli, le contesto.

- A la mejor hay un perro muy malo. Emma me dijo: sdbeme por favor éste ==
the, y| que subo el the y me sale un perrc muy malito, y lo tenia encerrado, era =
chiquito.

= Estaba bonito?




- Bataba un poco bonito.
A mitad de la prueba me pregunta:

De que color es la puerta por donde entramos?

Negra

Y el techo?

- Yo sé.

Yo si sé (se levanta y va a la ventana para ver el techo de la entrada; -

al volver & sentarse me dice:

Sefiorits trabajamos con "gradiolas" (crayolas)?

Después de que terminemos.

Al llegar a la repeticidn de cifras, doy las instrucciones y dicet

- No, No, bueno pero un poco duro porque no oigo bien, (en ése momento le--
vanta répidamente el pié sobre la silla).

- Es que tengo una piedrita.

Vuelvo a dar las instrucciones, y me dice:

- Yo solita?

- Comienza con 3 no? (en la primera serie)

- Comienza con 6, no? (en la segunda serie)

Constantemente tiene expresiones de duda y busca aprobacidn: si ?, no?, -
verdad?, estd bien?.

Se muerde las ufias, se rfe apretando los dientes.

Me pregunta:

= Ya vamos & trabajar?

= BEstamos trabajando

- Yo no estoy trabajando, shorita vamos a trabajer con "gradioles”.

De repente me dice:

- Usted no tiene hijos?



- 8 -

- No, no tengo.
- Le gusta tener eso? hijos o hijas?, y les ponia una escuelita.

En el item No. 4 del afio VI, Concepto de nimero, se pone a construir con —-

los cubos, le doy las indicaciones, falla el primero, en el segundo pone 6, y me =

dice:

-31 sefiorita, no? son 9 cubos?, sigue construyendo y me dice enérgicamen-

te, espérese, vOy a hacer una casitz, espérese no?.

No le interesa el nfimero que pone, le 1llama la atencién la forma como los

acomodp y quedarse con algunos para hacer una "casita".

En el saldn de actividades; golpea con frecuencia a David, en otro momento

le tuefce los dedos a Carlos. Se sienta entre los dos y los molesta continuamente

hasta flue ellos se cansan y también le pegan. Su atencién es muy dispersa, muy ==

cortos

momentos logra estar interesada. En ésta ocasidén hicleron un dibujo libre,

al terpinarlo lo muestra insistentemente a Connie hasta que ésta se molesta y le -

dice:

= Ya, ya lo vi.

Ese dfa no les dieron recreo porque hablaron mucho. Pero en otras ocasio=-

nes, Trini juega frecuentemente con los nifios y en forma muy brusca, los jala, les

pega, ste., o bien se sube a la resbaladilla y compite con los nifics que estan =-

allf,

La directora en una ocasién la castigé, y me dijo que era un problema esta

nifia pprque solo querfa jugar con los nifios. Sin embargo hubo ocasiones en que la

vi jugindo con las nifiag, y en otras con una actitud muy solfeita protegiendo o =-

ayudendo a alguno de los nifios mas pequefios.

R+~ Datos obtenidos & través de las pruebas:
&) Prueba de Inteligencia de F. L. Goodenough.
Edad mental cececececesoscoccsscssssaccasssecasesss 5 8708 6‘meses
Edad cronolégica sosesecsceosecessssessacscsanccss 5 afl05 9 meses

Cociente Intelectual 0000000000000 0008000000000000¢ 96



I.-

II-"“

ITIa.~
IITb.-
IV~
Ve

VI,-

VII.“

VIIT,=

IX,.~

X

(E1

(E1

(E1
(E1
(E1
(E1

(El

(E1

(E1

{La

{La

b) Pruebs de Inteligencia Terman Merrill Forma “L"

Edad ment8l scecscecceacscacacsscsccasscsssconcscsscanss o aflog

Edad cronoldgica ssesesssscescavesnssscasssacasavansnss 5 BHOS O meses
Cociente Intelectugl .cocoececsccesnccsccscecosssccacases 87

+) Cuentos Incompleto de L. Diiss (Respuestas a los cuentos)

pajarito). Se quedS§ abajo
cumpleafios). Porque estaba encjado porque no le daban de co
mer.,

corderito). Empezd a comer pasto

corderito). Fué a comer pasto fresco

viaje). Una pergona de familia, un sefior

miedo). De estar solito

elefante). De ropa, porque aqui estaba de blanco y aqui se
cambidé de negro.

objeto). Si

paseo). Porque cambid de cara su mami, porque creyd que ya

no iba a venir la nifia.

noticia). Que se portara bien.

pesadilla). Una cosa mala, lo de 1los espantos, otras cosas
muy feas, otros espantos que vefa por portarse

mal,

Hay respuestas significativas que nos indican temor a la soledad (V), senti

mientos|de culpa por "portarse mal"; esto se deriva probablemente del medio ambien

te que as{ la hace considerar sus actitudes (IX, X), rebeldfa contra ese medio y -

tendencias a alejarse del mismo (II,I), del que probablemente se sienta constante-

nente rechazada,

d)e= Test Grafolégico del Dibujo Libhre



Presidén intensa con movimientos faltos de ritmo

y eq’lJ.ilibI‘iO 00 90 90O OO CDODOEODOSPOBOODOLS OGSO OS SO0 AgreSiVidad

Movimientos de expansién con lienas en diferentes

direcciones vy elementos de agitacidn ceeecsesccce.. Tendencias de
oposicidén al -
propio medio.

Movimientos SUbitoS.ececesccscnsosssccsssoscssssascss Impulsos

Lineas en diferentes direcciones, Carencia de diferen

ciacidn de las fOrmAS sesoececcscssssssssecnsssn-sss Falta de orden
y limpieza.

Preferencia por las formas grandes ceesccsssecssssee Tendencia a la
Ve
expansién.

Lineas grandes trazadas impulsivamente sesesesseess. Actividad
Movimientos amplios en conjuncidén con presidn inten-

SEB 0060090000060 90380080D00600C0N0000CO0eCONEDNO0B00C0 S Pe]t‘SOnalidad -
Activa.

Direccion indeterminada de 10s traz0Sssscecesssesass Falta de deter
minacién, inse
guridad.

Preferencia por lineas verticales soccscesescssesces Movimiento, ag
tividad.nervig
S8

Be= Coneclusiones:

Il nivel intelectual de esta nifia es medio, su nivel de madurez motor y de
lengua}

fica no

<
N

estan de acuerdo & su edad. Su atencidn es dispersa y la expresidén gré--

corresponde a su edade.

le observa en ella una personalidad muy activa pero desordenada; es impul—-—

siva y gutoritaria pero no esponténea, es decir gu comportamiento en general es an

gioso y

te rech

decuads,

manifiesta conflicto. Presente marcados rasgos de competitivided; se sien

zade y busea congtantemente el afeeto do log demés.

Trata de integrarse al grupo, a los nifiog y a la maestra perc en forma ina=-

impulsiva, agresiva; hay ocasiones en que suele ser protectora y amesble y




lograr una relacién mas adecuada.

i
{

La agresividad en esta nifia es un rasgo muy importante, agrede constante—-—
mente a sus compafieros en funcidén de sus propias necesidades e intereses, marcan~

do més el agocentrismo que predomina en todas sus actitudes.

ié'-r DATOS REGISTRADOS EN EL CUESTIONARIO QUE FUERON TABULADOS:
:a).- Datos obtenidos por la Psicdloga

Area | I.- Marque usted con una cruz el Nivel Intelectual que considera que tie-
ne el nifo.

a) Alto b) Medio ¢) Bajo

Por qué cree usted que tiene ése nivel? Dé sus razones.

Area [I.- Sociabilidad:

l.- Con sus compafieros:

(Mhrque usted los aspectos que considera que se presentan en el nifio)

a)e~ Se muestra protector con los mas pequefios? Si . No
b).- Es sociable? Tiene capacidad para hacer amigos?. 8i DNo
¢)o= Juega en grupo? 5i No
d).~ Prefiere aislarse? si No
e) «- Eg agresivo? Pelea coh sus compafieros? Si . No
f).~ Es estable y bien adaptado a las diferentes situa-

ciones? A 3i No
g)e— Es segurc de si mismo? 31 No
h).~ Confia en los demds? 8L Mo

Explique usted 1o mas ampliamente en que situsciones, en que forma y -
con quilen o quienes de sus compafieros se suceden égstas actitudes.

2.= Cémo se relaciona con usted misma:

8).~ Es sumiso? 81 No
b).- Es oposicionista sistemiticamente? Si No

e




¢)e— Es oposicicnista algunas veces? Si No
5 d).- Es cooperador? Si No
| &)u- Es dependiente? Si Mo
£).- Es Obeéiente? Puede confiarse en €17 5i No

g) - Puede(&astarse a si mismo en el desempefio de sus
hébit%s higiéniccs? Si No
h).~ Es aféctuoso? Si No
J i).- Es héstil? 8i Mo

Explique usted, las ragzones que tiene para pensar que el nific se rela- .

ciona|en ésa(s) forma(s) con usted.

Arean iII.~ Actitud frénte a las diferentes sctividades:

ﬂ 1)e- Interesado ( )
, 2) .~ Disperso (x)
/| 3).- Autosuficiente ( )
; 4)e= Pide ay%da (x)
| 5)e= Tenaz | ()
5 6).- Inconsténte (x)
j 7)o~ Actia cén iniciativa { )
J 8).—~ Es crea%ivo ( )
} 9).~ Es espoﬁténeo (x)
? 10) .~ Es pasi&o { )

Explique uste& ampliamente las razones que tiene para pensar que el nifio -
tiene esa(s) actitud!es).

Area] IV.- Nivel de Nadurez (Marque usted el nivel en que se encuentra el nifio).

1.~ Coordinacién Motora () Superior a su edad
| (X) De acuerdo a su edad
() Inferior a su edad
2.~ Lenguaje | () Superior
: (X) De acuerdo
() Inferior



Superior

De acuerdo
Inferior

| 3.— Expresidn G%éfica
i |

‘/' |
YA;- Atencidn |
| |
{ .

fS;— Visidn

>4

Superior
De acuerdo
Inferior

N e N e N e Nt e’

Superior
De acuerdo
Inferior

4

H

Superior
De acuerdo
Inferior

é 6.~ Audicidn

’.\gﬁ N P L T N

I
: I
Area | V.- Describa usted brevemente si ha observado algin conflicto especial en

el nifio.

Ya anotadofen las Conclusiones.

o
j b).- Apreeiacidn de la Educadora.

el o o °
$ En este cuestionario igual que en el caso anterior, se ineluyen las expli=-
‘ |
caciones que da la Educadora en cada una de las dreas.
|

Areai I.- Marque usﬂed con una cruz el Nivel Intelectual que considera que tiene

j el nifio. |

i |

! a) Alto b) Medi ¢) Bajo
| |

. Por qué cree usted que tiene ése nivel? Dé sus razones.

j Por la forma de trabajo, no captagrépidamente y tengo que hacerle la expll

caci%n a ella sola. ;
|

Area) Il.= Sociabilidad:

1.~ Con sus compafieros:

(Marque usted los aspectos que considera que se presentan en el nifio).
|

b}.= Es dociable? Tiene capacidad para hacer amigos? Si Mo
e) o= Juega en grupo? Si No

} a)e= Se muiestra protector con los mas pequefios? S1 No

d).- Prefiere aislarse? 51 No




I

i e).~ Es sgresivo? Pelea con sus compafieros? Si  Wo
i f).- Es estable y bien adaptado a las diferentes si-

i !

ﬁ tuacignes? 3i No
; g).- Es seéuro de si mismo? Si No
| Si No

% h).- Conffa en los demis?

‘ Explique u?ted lo mas ampliamente en que situaciones, en que forma y
! _ 5 N ;
con quien o quienes dé sus compaifleros se suceden éstas actitudes.
|
! !
' | o a ]
5 No se muestra protectora con los pequefios perc tampoco agresiva, simplemen

| |
te seﬂconcreta a jugar con sus compafieros de grupo, se adapta a las diferentes si

tuaciones, muestra seguridad al desempefiar los trabajos. Confia en si pero no mu

i

cho sus compafieros, generalmente tengo que intervenir para que crea lo que al—-

- | o .
gun cFmpanero le dice.
| !

| 2.~ Cémo se rélaciona con usted misma:

| a).~ Es sumiso? Si No
| b).- Es oposicionista sistemiticamente? Si Ne
: ¢)o= Es oéosicionista algunas veces? Si No
] d).= Es c$0perador? 8% No
| e)o- Es dépendiente? Si No
J £)o- Es obediente? Puede confiarse en é17? 81 Mo
é g) e~ Puede bastarse a si mismo en el desempefio de sus
{ hébiﬁos higiénicos? 8i No
; h).- Eg aiectuoso? Si No
i).~ Es Qéstil? : Si  Ne

Explique usted las razones que tiene para pensar que el nifio se relaciona

1

en %a&(s) forma(s) éon usted.

| ‘
No es sumisa y en muchas ocasiones se muestra rebelde, como siempre eg ==

] ‘
opo?icionista sin embargo le gusta cooperar en los trabajos por squipos; no eg -

f

i




obediépte y tengo que ‘estar constantemente vigilandola, si se basta a si misma-en -

el deﬁempeﬁo de sus hdbitos higiénicos, se muestra afectuosa, no es rencorosa, —-
J ;.. o o~ 4 a lbl‘ n

después de que la regafio me hace carifios para que segun sus propias palabras "no
[

se endje conmigo" no se muestra hdstil.

Area ITI.- Actitud frente a las diferentes actividades:

i
I

S Interesad@ ( )
| 2.~ Disperso (x)
% 3e= Autosufic%ente (x)
| i

| 4e= Pide ayuda ( )
{ 5.~ Tendz I ( )
g 6o- Inconstaq%e (x)
f 7.- Actia coﬁ iniciativa ¢ )
% 8.~ Es creat#vo (x)
i 9.~ Es espon?éneo (X)
E 10.- Es pasivo ( )

% Explique usteé amplismente las razones que tiene para pensar que el nifio -
|
| ‘
tieng esa(s) actitud(es).
i 1

Es dispersa su atencién y su interés no dura mucho, se distrae con faecili-

| J

dad,frealiza su trabhjo gola sin pedir ayuda, es incongtante en su manera de com-

portarse con sus comﬁaﬁerog le gusta crear cuando trabaja con plastilina, le gus-
! i

ta tomar parte en esgenificaciones y en cantos y juegos.

Area| IV.- Nivel de Madurez (Marque usted el nivel en que se encuentra el nifio).

1.- Coordinacﬁén Motora Superior a su edad

()
] (X) De acuerdo a su edad
; ( ) Inferior a su edad
| f
j 2.- Lengunaje () Superior
; : (X) De acuerdo
( ) Inferior




) Superior
X) De acuerdo
) Inferior

3.~ Expresidén Gréfica

|
t

% Superior

)
) De acuerdo
) Ipferior

4= Atencidn

Superior
De acuerdo
Inferior

5.

Superior
De acuerdo
Inferior

Audicién |

O~
.
I

(

(

(

(

(

(

Visidn | (
| (
| (
(

(

(

p g S g N N

|

1 +

Area| V.- Describa usted brevemente si ha observado algin conflicto espeecial en

|

el nifio,
[ .
Lo tinico que me preocupa es que su agresividad es siempre y con todos log

!
|




Expedierfte No. 8

10 puntos

17

Edad| Cronolégica.~ 5 afios 9 meses

Edaq Mental.- 5 afios 6 meses

Cociente Intelectual.- 96
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Como una c¢ntribUci6n para las pergonag interesadas en el estu~

| .dio de la Psicélogia del Nifio en Edad Preescolar, se incluye la si~

guiente informacién bibliogréfica que fué iniciada por el personal

del Centro de Investigacién y Orientacidn Psicolégica del Instituto

Nacional de Pedagogia como parte de las actividades del afio 1964-65.




FICHAS BIBLIOGRAFICAS

| |
| Dentro de la exiensa literatura que trata sobre los aspectos psicoldgicos
I

del nifio preescolar, se encuentra una gran variedad de temas como se ilustra en —-

las abundantes bibliogﬂafias contenidas en la Enciclopedia de Investigacidn Educa-

tiva de Harris (42) y el Mamual de Psicologfs Infantil de Carmichael (20).

l §
| Hay una serie de publicaciones que s6lo son mencionadas en esta revisidn

bibliog&éfica que enfoéan diferentes aspectos en el estudio del preescolar, tales

!

como : Astudio sobre lajconducta ascendente (59) y conducta resistente (18), predic

cidén y

resultados (24) |desarrollo de pruebas infantiles desde el nacimiento hagta

| . . . .
la edad escolar (17), dimensiones de la personalidad en respuestas a cuestionarios

‘ ‘
(21), diferencias de sexo en la conducta del nifio en escuela maternal (46), obser-
! i

vaciones sobre el efecto de un defecto congénito en el desarrollo psicosexual pre-

genital (4); sobre‘conﬁlictos entre nifios de edad preescolar (60), popularidad en-

tre log

las sig
ginatiy
1la infs

relacig

reaceid

nifios (67) y desarrollo de la conducta cooperadora (38).

|
| En relacidén al juego y a las actividades creadoras del nifio, se encuentran

\
uientes publicaéiones: Factores que influyen en el juego (54), conducta ima

ra del nifio preescolar (82), estudios elfnicos relaclonados con el juego en

neia (25, 26),,?

‘ »

| Existen varios estudios sobre el dibujo infantil (37, 53, 66, 77, 91), en

fn al contenido imaginativo en las construcciones con bloques (103), lag ===

hes de nifios préescolares a los materiales de construceidn (29) y la natura

leza d% la actividad creadora (78)

Trabajos que presentan enfoques pedagdgicos en la escuela maternal y en el
|
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Jardin /de Nifios (3, 31, 48, 70, 84, 87, 92), en relacién al desarrollo psicoldgi-

14, 113); al aprendizaje (23, 105, 112, 124) y referente a la edad adecua-

|
da de inscripeién (1).,

] ‘ . o = N .
' Se encuentran informes sobre las reacciones de los nifios a la experiencia

[
hospitplaria (28), un programa de escuela maternal adaptado a un hospital mental
|

\
(99), la importancia de las ayudas aurales y la terapia temprana para los nifios -
|
en eda@ preescolar (llp), asl como un reporte sobre terapia del habla en nifios de

paladar hendido (40) ylsobre la inestabilidad emocional en nifios de escuela mater

nal (70). ‘
!
Estudios que tratan de la influencia de los padres y del medio ambiente =

|
sobresla conducta del nifio (16, 27, 35, 68, 75, 119), sobre el proceso de adquisi

\
cién de hdbitos (102) y en relacidén a la conducta social del nifio (15, 41, 111).

| Trabajos sobr% el desarrollo potencial (47), y movilidad del proceso ner=
|
vioso jen andlisis motores (114).

Otro aspecto importante, relacionado con el lenguaje, se aborda en las si

\
guienﬂes publicaciones: caracteristicas del caudal verbal (117), desarrollo del -

lenguaje (2), y estudio cuantitativo del mismo (45); sobre la inteligencia, la ——
1

ontogenia de ciertas éperaciones 1égicas (11), desarrollo de la inteligencia en -

1
edad preescolar (30) ¥ caracterfsticas observadas de conceptos en nifios de 3 a 5
: \
(86); sobre percepcidn: percepeidn de grupos de objetos (69}, percepcidn de

] 1
figuras eh blanco y negro (61) y percepcidn real, diferenciacidn perceptual y dig
\ .

afios

ponibfilidad para la chuela (10).

|

| Varios aspectos psicoldgicos del nifio preescolar han merecido la atencidn
\

1 . . .

estudio de diferjentes autores, y son los que a continuacidn se mencionan:

y el

|
En relacidn a pruebas psicoldgicas, Darley (22), hace una comparacién en-
tre nfifios y nifias de Fardin de Nifios con el WISC: Ichimura (57) y Ames (5) presen

tan eggstudios con la érueba de Rorschach, asi como Helman (49)'quien hace un repor




d |
te clinico, comparando;el Rorschach con el dibujo y un exeamen electroencefalogri-
fico; Nel (93),present% una recopilacidén y estandarizacién de un test de inteli—
gencié{y desarrollo p%ra nifios de 3 a 6; Shoenfeldt (108) reporta un test proyec-
tivo, Bplicado a niﬁo# dé 6 y 7 afios para determinar su nivel de madufez ¥y propor:
cionar una medida de ;u ajuste emocional y social; Witsaman y Jones (125) investi-
garon jen 1956 1la confiabilidad de la Escala de Madurez Mental Columbia con alum=-

nos d¢ Jardin de Nifios, Un estudio sobre 100,000 dibujos y pinturas hechos por -

nifios /de 2 a 4 afios, fué reelizado por Kellog (64) en el que considera el conteni
| |

do esiructural aplica@le a todos los productos artisticos del nifio en edaed prees-

coler! Un estudio soﬁre factores orthogonales a traves de la prueba Merrill-Pal-

mer, efectuado por Hufst (56). Otro estudio fué el realizado por Kendler T. y ==

Kendler H. (65) quienes investigaron sobre grupos invertidos y no invertidos en -
nifios| de Jardin de Mifios por medio de la Teorfa S-R. En relacidn el aprendizaje,
I

I1lina (58) realiza una investigacién en 130 nifios de 3 a 11 afios para estudiar -

\
el deparrollo del ritmo misical. Me. Neil (81) enfoca su trabajo sobre materla--
les p‘ogramados, ya sea en forma escrita u oral como un medio espec{fico en la ex
perim ntacidn educacionala Un experimento scbre el papel del método de investiga

clén mediente situaciones especlales en el desarrollo de determinadas acciones en

el nific preescolar, es el reportado por Poddyakov (100), y tembién experiementa

(101) en 40 sujetos de L a 6 afios de edad; los que proporcionaron informaciones

que iOndugeron a la ;dentlflcacion de tipo bésico de aetividad orientadora. Un -

progriama para nifios de 3 afios para la ensefianza de investigacidén, habilidades y

actitudes, fué deserito por Torrance y Myers (115). Hendrickson y Mushl (51) pre

fn un estudio como resultado de la comparacidén de 3 grupos de nifios de Jardin
de Nifios (49 sujetos), para el aprendigzaje de las letras B y D.

| Greenacre (39) habla de un juego que tiene como tema los problemas frecuen
tes i

n la vida del nifio, tiene como fin la reduccién de un grado severo de ansie~-




}H |
dad a %ravés del mismo& ésto le permite al sujeto un grado tal de madurez que pue
) i |

de enfTentarse a situaciones perturbadoras similares en una realidad posterior.
| !

Kanferk(62) hace el reporte de entrevistas extructuradas experimentalmente para -

medir kl grado de ansiedad a través del promedio verbal del nifio. Leton trata so
q‘ ’

bre el?uso de un juego escolar en el diagndstico y tratamiento de los problemas -

de adabtacién (73); Wagenheim (122) habla de los problemas en el aprendizaje aso-
i i

ciado&;con enfermedadés en la infancia., Comparacidn entre nifios de comportamien-

to norpal y de comporﬁamlento anormal fué presentada por Brawn (13), encontrdndo-
se ciqrtos sintomas mﬁy importantes para hacer un prondstico sobre la precaucién
vy la ﬂnhlblclén de lod nifios. Miler (90) realizd un estudio sobre el desarrollo
de un]nlvel de asplra?ion. La persistencia de 1/ diferentes actitudes en la con-
ducta‘de nifios pequefios fué estudiada longitudinalmente en 13 sujetos de 4 a 7 ==

afios de edad por Meili y Wild (85). Gan'kova enfoca su estudio (34) sobre las —-

etapag por las que paéa el pensamiento en relacidn con la edad; las caracteristi-

cas del razonamiento deductivo en nifios de edad preescolar fué presentado por - -

Ul'enkova (120). En él trabajo de Mc.Carty (79) sobre la medida de habilidades -

i :
c0gnoﬁcitivas en el nivel preescolar y primera infancia, se revisan los progresos

A |

obtenidos en el desarrollo de medidas de funciones intelectuales para niveles de
1 H

edad @n los cuales todavia se necesita examen individual. El egtudio de = = =

Pfaffenberger (98) de@uestra que el procedimiento de usar modelos geométricos pa-
I i

ra investigaciones sobre percepcién visual, se puede adaptar como una prueba sten

dard en el desarrollo|de dicha percepcidn; otro estudio sobre percepcién visual,

es el|realizado por Mﬁhel (89). Collin y Liss (36) no encontraron diferencias de

edad en nifios de 3 1/2 y 6 afios en el aprendizaje de formas de discriminacién.

Brown! (12), trata en su estudio sobre.la memoris en nifios de Jardfn de Nifios, ==

Scotti(107), en su in%estigacién concluye que es posible familiarigzar al nifio con
|

algunos conceptos fundamentales sobre la organizacidén de su sistema numérico atra
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vés del uso de varias rafces.

Existen estudios sobre el lenguaje (118) que cuidadosamente describen los
resultados obtenidos de una serie de pruebas con figuras geométricas con las cua=
les se demostrd que el habla esponténea es mas frecuente en nifios de 4 a 5 afios.
También Olerdn (94) hace importantes observaciones sobre el periodo del desarro--
1lo del lenguaje, haciendo sobresaltar la impcrtancia de este tiempe en la forma-
cidn del nifio, y contribuyendo con nuevas téenicas para el estudio., Sobre esta -
misma rama, Levinson (74) menciona un breve estudio de pruehas efectuadas en nifios
bilingties vs. monolinglies. As{ mismo Patrina {95) se refiere al entendimiento del
significado de las palabras por nifios en edad preescolar, Hay destacadas investi
gaciones en Jardines de Nifios Soviéticos como los de Matthew (83), Leont' eva (72)
¥y Smilansky(lO‘B)9 que nos propercionan respectivamente, un trabajo demostrando =
la capacidad del nifio paraasimilar estudios formales haciendo asi del Jardin de -
Nifios una sola unidad con la educacidén primaria o elemental; basandose para ello
en pruebas realizadas en nifios de 6 afios, describiendo los métodos basicos de en—
sefianza para adaptar al nifio a éate nuevo nivel escolar, haciendo hincapié en la
impcrtancia que en éste problema adquiere 1a situacidén familiar del nific.

Capitulo muy importante en cualquier tratado de la educacidén indudablemen
te, es aquel que se refiere al nifio en relacidén con su medio ambiente. En primer
luger se observan las relaciones hogar-nific, minuciosamente tratadas por Franklin
(33) en au Menual de sugerencias précticas a los padres, que se refiere a todos =
log aspectos del juego dentro y fuera de casa; también Fraiberg_(BZ) apcrta en es
te aspecto un libro tratando los problemas psicolégicos de los primeros 5 afios, -
basado en la teorfa de Piaget. Hablando de la discrepancia que existe entre el =
culdedo del hogar y aquel que se preperciona en las guarderfas, Lezine (76) abor-
da ampliamente éste punto, notando la gran influencia que ejercen las guarderias

en el comportamiento familiar del nifio; Katan (63), Peterson (96) y Harvey (44),




también aportan estudios en torno a este aspecto. Moore (88) hace un irabajo sobre

las similitudes y diferenciag que existen entre el hogar y el jardfn de nifics, ex--

plicandb las influencias psicolégicas oourrentes en éstos medios. Saksena (106) en

foea 1
nifios.
sociab
tivida
utiliz

do la

|
os efectos del enﬁrenamiento prescolar y el trato de la personalidad en los

i'Tnlidwfraun (123) hage un breve estudio el nifio dentro de las instituciones. La
iiidad del nifio sF aborda a manera de comparacién en aislamiente vs. interac-
d: por Hartup (43); tomando los estimulos sociales como base por Horowitsz (52);
ando el método Asch para medir los juicios sociales, por Hunt (55), estudian

influencia de la gultura sobre el desarrollo de la personalidad en la infan—-

cia porfAnderson (7) y prorroteando el afecto de la influencia preescolar en padres,

madres
trabaj
concie

te fam

con la
ysur
tes pu

pectos

e hijos por Axtell (8). Se tomaron también en consideracidn los importantes
og de Mamiya (80) y Heller (50), que estudian las diferencias en sexo y la —
{ :

neia que sobre 1g mismo tiene el nifio en relacidn con la escuela y el ambien-

iﬁiar.

‘ :
Un aspecto muy importante;, sobre todo en cuanto a la relacidén que guarda —-
presente tesis, 1o constituye el estudio de la personalidad de los maestros

elacién o influencia sobre los nifios; éste aspecto se presenta en las siguien
blicaciones: Los trabajos de Anderson y Brown (6) quienes investigan los as—

'de la conducte dominante y social integrativa de las educadoras en el jardin

| ' : "
de nifigs. Se han efectuado algunos trabajos pera comocer el papel de la ensefianze

gn el
edad (

influe

neas a
gido a

de las

frabajo con niﬁoé preescolares investigando la diferencia, por grupos de - =
121) en el aprendizaje del nifio, las diferencias de sexo de los nifios y la -
deia del sexo de los adultos (104) .

étros trabajos h?n orientado su interés por conocer las respuestas esponté--

lestimilos proporcionados por los maestros (19), y unos cuantos se han diri-

i estudio de losffactores de la personalidad de nifics preeséolares a través

Educadoras (97y;116)n

1
1
'

|
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in the learning of a form of disecrimination, but younger children took - -
longer to learn to reverse the: digcrimination proper (with background - - =
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alternating), a clear superiority of performance was shown by the older ——-
children.

Wo Ae Wilson JI“.
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18) Uber die entwikiung der guzammenarbert im klelnklndalter (On the deve-

lopment of cooperative behavior in young children). 2. Psychol., 1958, 162
254 - 278,

GREENACRE; P.~ Play in relation to creative imagination. Psychoanal. Stud.
Child. 19‘39 14, 61 = 68,

~ Anxiety.- provoking problems current in the child's 1ife become the = -
subject of the child's play. The beneficial effect of play in childhood is
a reduction of any severe degree of anxiety through illusory mastery = = =
sufficiently to permit further maturational development to ogccur and give =
opportunity to meet gsimilar disturbing experiences in reality later. Other
play repetitions may constitute a stage 1n the development of a potential -
neurosis. Markedly creative people seem not only to be playful but restless
and responsive to the new to an unusual degree. The role of anxiety in - -~
connection with the artistic product varies according with relationship = =
between the personal self and the artistic self in each creative individual.

D. Prager.

HAHN, Elise. (U. California, Los Angeles).- Speech therapy for the pre- - -
school cleft palate child. J. Speech hear. Dis., 1958, 23, 605 - 610,

HANFMAN, E. Social structure of a group of kindergariten children. Am. J.
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Co Te Morgan.
HARTUP, Willard #. & HIMENO, Yayoi (Iowa Child Welfare Research Station),.-
Social isolation vs. ;nteraction with adults in relation to aggression in -

preschool children. J. Abnorm. Soc. Psychol., 1959 {jul), 59, 17 - 22,

HARVEY, N.A,- The influence of Nursery School attendance upon the behavior
and personality of the preschool child. J. Exper. Educ., 5,180 - 189, 1936.
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speech of australian children. Long. Speech. 1959 2, 236 = 271,
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Developm. 8, 343 = 55, 1937,



47 e~

AP

49.-

50.-

51.-

52-’

530“

54e~

55 *=
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preschool children. New York: Grune & Stratton, 1958 XIII, 285 p.

HEBINIERE, Lebert. Lusana: Pedagogia de la Escuela Maternal (Jardin de In-
fantes). La Edic., Edutorial Nova. Buenos Aires.

HELMAN, Z.- Confrontation du Rorschach, corroboré par le dessin, avec - -
1'examen electroencephalographique chez un infante epileptique suivi durant
cing ans. (Comparison of the Rorschach by drewing, with the electroencepha-
lographic examination of an epileptic child over a 5 year period. Bull, =
Group. Franc. Rorschach 1958 (jun) No. 10, 33 - 39.

HELLER, Doris G. (New York U.).= The relationship between sexappropriate -
behavior in young children and the clarity of the sex-role of the liked- -
sexed parents as measured by tests. Disertation Abstract 1959 (jun), 19, -
3365 - 3366,

HENDRICK 0N, Lois N., & MUEHL, Siegmar. (Iowa Child Welfare Research Station)
The effect of attention and motor response pretraining on learning to - = -
discriminate B. and D. in kindergarten children. J. Educ. Psychol., 1962, -

This study compared 3 groups of kindergarten children (49 SS in all) in
learning names for the letters "b" and "d". An Attention Consistent Motor
(A-CM) group received pretraining in attending. To the directional - - - -
difference between the letters and making consistent motor responses to ==
sach letter,

An attention- Inconsistent Motor (A-Im) group received similar attention
attention pretraining, but, made inconsistant motor responses to each - = =
letter. An Irrelevant-Control (Ir-C) group received attenticn and motor ——
response pretraining to color stimuli. Ferformance of the 3 groups on the
letter-naming transfer task showed the 2 attention groups superior to the -
control group No significant performance differences were assocciated with -
the motor response variable.

Journal Abstract.
AOROWITZ, Frances Degen. (State U, Iowa).~ The incentive value of gocial =-
stimuli for preschcol children. Dissertation Abstre.., 1959 (dec) 20, 2398
~ 2399, Abstract.

HOROWITZ, R,, A. pictorial method for study of self-identification in pres-
chool children. Ped. Sem. and Genet. Psichol., 62, 135 = 48, 1943.

HUNT, N. M.~ Factors influencing play of the preschool children, Soe. Sci.
Monog., 18-26 1931.

HUNT, Raymond G, & SYNNERDALE, Vonda.- Socisl influences among kindergarten
children., Social 3oc. Res., 1959 (jan-feb), 171 - 174.

The asch method of measuring social judments reveals no simple age = = = -
differences within a group of 10, 5 to 6 years old.

M. Muth.
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FURST, John G. (U. Minnesota).= A factor analysis of the Merril Palmer with
reference to theory andtest construction. Educ. Psychol. Measmt., 1960, 2C,

519 - 532.

Six identifiable orthogonal factors were derived from Merril Palmer scale
results from a group of 100 superior children between 36 and 42 mon. cld. 3
of the factors aecounting for over half of the variance are not founding -

‘scales used to measure intellect at later ages. The factor are willingness

to cooperate, fine motor coordination, and persistence.

The other 3 factors (finding relations, perceptual speed, and space) are -
usually included in tests of intellectual ability. The data obtained in =—-
this study suggest what is needed to improve the validity of preschool inte-
1ligence scales.

W. Coleman.

ICHIMURA, Jun (Kenazaswa Juvenile Court, Japan).- Shugakuzen yoji ni ekeru —-
Borschach test no kenkyu. (A study on the Rorschach test with preschool = =
children.). Jap. J. Eduec. Pgychol., 1958 (oct), 6, 92 = 99, 133 = 134.

ILINA, G. A. (Inst. Psychology SSSK Kiev USSR).- Osabemosti razvitiya = - =
mizikal'nogo ritma u detei. (Characteristics of the development of musical
rhythm in children) Vop. Psukol, No. 1, 119 - 132,

130 children ranging in age fron 3 to 11 were presented with a musical - =
gelection. They were instructed to move in what ever manner the music. - =
suggested. All Ss seemed to try to match their movements to the tempo of ==
the music. The older Ss were better able to correct themselves and to shift
with the music, and were less influenced by intensity than the younger = =
children who responded to changes of tempo.

H. Pick,

JACK, L. M.- An experimental study of ascendant behavior in preschool = - -
children. Univ. Iowa Stud., Child Welf., 9; No. 3, 17 = 65 1934.

JERSILD, A, T. & MARKEY, F, M.- Conflicts between preschool childrenm. Child
Developm. Monog., 21, 1935,

JOHANNSEN;, D, E., Black-white relation of figure and ground in  ursery’ school
children's figure perception. Percept. Mot. Skills 1960 {feb} 10, 23 - 20,

KANFER Frederick Ho- Verbal ate, content and adjustment ratings in experimenbﬂ

ly -- structured interviews. J. Abnorm. Soc. Psychol., 1959 (may), 58, 305 -
31.1..;

The major purpose of the present study was to explore the relationsh:pw—w-
between verbal rate and rate varlability and two content eategories, topies
and a content - inferred measure of anxiety... The results were related to
a general hypothesis of the facilitating effect of anxiety on verbal rate9 -

and the present findings were considered as suggestlve of relationsghip = = =
between verbal rate, topics, and those aspects of Ss' emotional state (anxig
ty) which overlap w1th a clinical evaluation of his adjustment from his - -
verbalization,

‘8. Frank.



63.= EATAN A.- The nufsery school as a diagnostic help to the child guldance. ==
Clinic. Psichoanal. Stud. Child. 1959, 14, 250 - 26/,

In the child under 5 where the conflict in between the ego and environmen-
tal objects, a change in the objects may be sufficient to produce a favora—-
ble change in the development of the child. The Nursery set-up in Cleeveland
offers an exeellent opportunity to evaluate the interplay between mother and
child, 3 cases are presented to illustrate the valuable help given by the =
nursery school in studying the complicated part the enviromment plays in the
external confliects of the child.

D. Prager.

64~ KELLOG, Rhoda (Golden Gate Nursery Schools, Sn. Francisco, Cal) National - -
Press, 1959, 13lp. :

This study over 100,000 drawings and paintings made by a 2, 3 and 4 year =
0ld nursery school children results in a"system for clagsgifying the - = - =
structural content applicable to all the art products of preschcol children".
The system includes: 20 basic scribbles, 6 basic diagrams, combines {2 - - =
diagrams together, photographs of children's drawings, and some example of =
cther media, aid in the definition and description of the system.

Developmental trends are suggested from early scribbles to piéfofial o = -
drawing. Some discussion of research use of the clagificatjon system.

G- R- quurtZ.

65.- KENDLER, Tracy S., & KENDLER Haward H.— Reversal and non-reversal shift in -
kindergarten children. J. Exzp. Psychol., 1959 (jul), 58, 56 - 60.

The results obtained for the total group failed tc support either a single
unit or mediational S-R.Theory, since there was not significant difference -
hetween reversal and nonreversal -shifts. Fast initial learmners responded =
in a manner conslstent with a mediational S=R Theory, i. c.;, reversal was ==
faster than non reversal. Slow initlal learners responded in a manner = — =
congistent with a single unit S-R Theory, i.s., reversal was slower nom- —-=—
reversal.

Jo Arbit.

66.~ KERR, M., Children's Drawings of Houses Brit. J. Psychol., Med. Sect. 16, =-
206 - 18, 1936-37.

67.- KOCH, H, L.= Populerity in Preschool Children. Child Developm., 4, 1964 = 79.
1933.

68,- KOJIMA, Hideo (Kyoto U. Japan).- Oyesko Kankei to y0ji mo shakayka. (Parent -
child relationship and socialization of preschool children). Jap. J. Educ. -
PSYChOl., 19609 7, 200 bl 2090

690~ KOMM, A, G.~ Mnghestva detmi mladschego doshkol'nogo vozrasta. (Perception -
of sets (number of objets) by children of early preschool age.
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KRESTINGER, Elwood A.~ An experimental study of restiveness in preschool ===
educational television audiences. Speech Monogr., 1959, 26, 72 = 77.

7l.- LEE, M. A, M,~- A study of emotional instsbility in nursery school children.

Child Developm., 3, 142, 1932.

72.- LEONT'EVA, E, V, (ed).~- Opyt obuchenilia detei shestiletnego voxrasta., - -

73.—
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(Experimental teaching of é-yars old children). Izv. Akad. Nauk. RSFSR, 1960,
Ko. 108, 17%p.

The results of experimental teaching activity in which, é-years-old - - -
children in Moscow kindergartens served as SS, are presented. Methods of —-
teaching basic reading, writing, and counting preliminary to entrance to the
Ist grade are described.

I. D. London.

LETON, Donald A. (U. California, Los Angeles).- The use of a school play kit
in the diagnosis an treatment of a school adjustment problems. Calif. J. Educ.
Res., 1960 (jan) 11, 14 - 18.

An exploratory study of the diagnostic use of identifying "the signs or --
cues in the school play from which the school adjust=-ment can be inferred" -
is reported. Possible treatment uses are described briefly.

T. E. Newland.
LEVINSON, Boris M. (Yeshiva U). J. Clin. Psychol., 1959 {jan), 15, 74 = 76.

A comparison of the performance of bilinguél and monolingual native born ==
jewish preschool children of traditional peorcentage on four intelligence tests

LEWIN, K., (1933 a).~ Environmental Forces. & handbock of child psychology. =
C. Marchinson, ed. Worcester, Mass. Clark Univ. Press., 590 = 625 184, 316,

LEZINE, Irene & SPINEK, Halina.~ Quelques problems de development psichomge-
teur et d'educaticn dans les creches. (Some problems of psichomotor develop-
ment and carryng for children in day nurseries). Enfance, 1953 {may, jun), -
No. 3, 245 = 267.

Home care is not always satisfactory. Errors are likely to be in the = -
direction of excessive demand and overstimulation. By contrast, im the day
nurseries there is likely to be lack of adequate stimulation. Ewidence om -
the effective, and social stimulation is cited. Suggestions for fogter in -
development, and socialization in the day nursery are given.

S. S. Mar z1of .«
LOEWENFELDs Vs~ El nifio y su arte. Buenos Aires, Kapelusz, 1959,

LOEWENFELD, V.- The nature of reactive activity. Nueva York, 1933. (Trad, —
Esp. Desarrollo de la capacidad creadora., Buenos Aires, Kapelusz, 1961.)
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MC CARHY, Dorothea A. (Fordham U.) .~ Measurement of cognitive abilities at
the preschool and early childhood level, Proc. 1958 Initiation Conf., Test -
Frobl., 1959 (nov), O - 25.

Reviews progressmade in developing measures of intellectual functions for
younger age levels shich still need individual exsminations. The need for =
end using the major problems with these are considered. 37 ref.

R. L. Mc Cornack.

MAMIYA, Takeshi. (Yokohama National U).- Seisa Kenkyu no taikeika to serica
ishiki ni kansuru kenkyu. (A study of sex differences: II Its. systematiza—-

tion and the study of children's conciusness of sex difference). Jape Jo ——
Edue, Psychol., 1959 {(mar) 6, 205 - 216, 264.

Mc. NEIL, John D. (U. Caelifornia, Los Angeles).- Programmed instructions as
a research tool in reading: An annoted case. J. Programed Instruct., 1963 —-

i(L), 37 - 42.

The use of the programmed materials in both oral and written forms is = =
rresented as a readly specifiable-variable in educational experimentation. -
The resulting advantage of the oral form of presentation to kindergarten ——-
children in the present -experiment is held to be incidental to the gain of -
control over some facets of the learning process., Other incidental findings
indicated that the oral responding was more effective for lower IQ Children,
and that males learned significantly more than females though programmed - =
instruction. '

Journal Abstract.

MARKEY, F, V.- Imaginative behavior of preschool children. Child Developm. =
Monog., 18, 1935,

MATTHEW, Eunice S. (Brooklin Coll.).~ What is expected of the Soviet kinder-
garten. Harv. Rev., 1959, 29, 43 - 53.

Basie trends in article based on translated excerpts from 2 sources - = =
illustrative as Soviet educational literature: Sovietskaias Pedagogika, a ~ -
monthly journal; and the 1957 year book, Public Education in the URSS, Stress
is placed upon the function of the prescholar in suplying the backgrownd of
formal schooling; precise oral language usage, general information, habits -
of thinking, and the capacities of preschocl children are not understimated.
Study of the primary sources of professional information concerning Soviet -~
education ig urged.

R, S. Stasgburger.

MEDICI, A., L'Ecole et 1'Enfant. Presses Universitaires de France, Paris, -
1945.

MEILI, Richard, & Wild Missong Agnes. (Muristrasse 82 Bern Switzerlandh~- ==
Kongtanz von verhaltenswelsen bei keinkindens- (Constancy of modes of behavior
in small children). Schwei, Z. Psichol. Anwend., 1959, 18, 3 -~ 17.
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The constancy of 14 modes of behavior was longitudinally studied in 13 «=--
children, covering the fourth through the seventh years of life. 5 modes of
hehavior (orderliness, activity, egoism, quarrelsomeness mcod) remained - -
constant in all children. Changes were observed mainly in those hehavioral -
characteristics connected with stubborness and shyness (obedience, timidity,
mode of contact, verbal activity). With one exception, all changes of beha==
vior were a positive direction {obedience improved, shyness disminished, = ~
perseverance and concentration increased, motor and social abilities improved)
English and French summaries,

Jd. W. House,

MIDDLETON, Margaret R. {(Camberra U. Coll. Australia).- Scme observed charae—
teristic of concepts in 3 = 5 years old. Aust. J. Psychol, 1959 (deecl}, 11,
221, 222, Abstract.

MIRA Lopez Lola y HOMAR M. Armida.=- Educacién Preescolar. Su evolucidén en -
Europa... Unico vol. El Ateneo, Buenos Aires, 1963.

MOORE, Eleonora H. (Wayne State U,) .~ Fives at schoocl: Teaching in the kin—
dergarten. New York: G. P. Putnam, 1959. XVIII, 331 p. $4.75.

Similiarities and differences in the home life and prekindergarten experien
ce of urban and suburban children are presented. Psychological and sceiclo-
gical influences are explained and the objetives of kindergsrten education -
are viewed in relation to these influences.

R. F. Allen.

MIHEL, Siegmar. {(Iowa Child Welfare Research Station).~ The effects of visual
discrimination with word and letter stimuli on learning to read a word list in
kindergarten children J. Educ. Psychol. 1961, 52 (4), 2i5 - 221,

The purpose of this study was to determine the stimili relevant to wvisual
discrimination among word forms for beginning readers, Of 3 groups of kinder
garten children, received discrimination pretraining with words. For one - -
group, the pretraining word were constructed so that both shape and letter -
differences among the words are relevant to discriminating among the reading
task words. A third group received discriminating pretraining with the rele
vant letters alone. There were no significant performance differences = =
between the 2 word discrimination groups in either a pretraining or reading
task. When the ietter discrimination pretraining group was compared with —-
the combined word discrimination pretraining groups, there was a performance
difference favoring the letter discrimination group in pretraining, but nc -
differences on the reading task between the groups.

C. Te Morgan.
MULLER, Anne. (Berlin €2 Oranienburger str. 19).= Uber die entwicklung des -
leist ungs-anspnichsniveaus. (On the development of a level of aspiration),

Z., Psychol, 1958, 162, 238 = 253,

Children age 5-0 to 6-10 exhibit all the features of level of aspiration -
that are found in adults and school children from 3-11 to 4~11 the attitude -
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ﬁs one of play; ﬁspiration is found only sporadically. But the begginnings
of a socially directed aspiration ecan be observed from 3-2 to 3-11 neither ==
Espiration nor true play was found. But there was a masked demand for inde-

pendence.

K. M. Newman.,
91, TURA, A.- El dibujo de los nifios, EUDEBA, 1963.
i

EIL, A, S.- Summerhill. Un punto de vista radical sobre la educacién de -
los nifios. Fondo de Cultura Econdmica. México = Buenos Aires, 1963.

92-"

93.- NEL, B.F., & SONNEKUS, M.C.H. (H. Pretoria).- Die Voorlopige standaardisering
ran’n battery toeste vir voorskoolse ouderdomsgroipe. (Provisional standari-
ation of a battery of tests for the preschool age group). J. Scc. Rese, = =
retoria, 1957, 8 (8), 13 - 28.

=]

ri.ng

| "This investigation presents a provisional computation and standardization
df an intelligence or developmental test for pre=-school age groups from 3 to
& years. The test consists of 42 subtests groups wich represent the follo-—
wing four developmental aspects as formilated by Arnold Gesell: Motor, adjus
tment, language and social-personal. The test items will be subjected to a
larger sample and a English and Dutch summaries.

No de Palmao
94+~ OLERON, Pierre.- L'enfant devant le languages reflexion sur gquelque proble—=

mes. (The child before speech: reflection on some problemas). Pschol. Frane.
1958 (apr), 3, 128 -136.

The period of speech development is an important time for intensive obser-
vation in research on children. This time offers many opportunities for - -
-a¢quiring new knowledge of the total behavior of the child and it is a rela-
tive untouched research field. Some possible contributions of imformation -
theory are noted by the author,

| ' C. J. Adkine,

95 o

TRINA, K. T. Karachaev State Pedagogical Inst. O ponimaniiznacheniia slov
shkol'nikemi. (On the understanding of the meaning of words by children of
eschool age). Vop. Psikhol. 1959, 5 (4), 59 - 63.

Ba=E

A word has many meanings, dependent on context so that, when a word ig ==
esented in different word combinationg, the word, having in each case a ==
particular sense; will not be equally well understood in all instances. -~ =
Utilizing 48 children of kindergarten age as SS, it was shown that, when =
given new lexical material on the basis of previous 1ife and speech experien
cé%, that is, they proceed from the word meanings which they already know.

] : I. D. London.

PETERSON, Donal R., & CATTELL, Raymond B (E. Illinois).- Personality factors
in nursery school children as derived from parent ratings. J. Clin. Psgychol.,

» 149 314'6 - 3550
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97.-~ PETERSON, Donald R. & GCatell, Raymond B. (U. Illinois). Personaliity factors
in nursery school children as derived from teacher rating. J. Consult. Psy=-
¢hol., 1959 (dec), 23, 562.

80 Pupils wereiranked on 36 personality variables. Personality structure -
is not radiecally changed during childhood.

A, A, Kromish.

'FAFFENBERGER, Hans. (Rheintalbahnstr. 5, mamnheimn Germay).- Untersuchungen
ber die visuelle Gestaltwashrnehmung vorschulpflichtinger kinder. (Investi
ations of the visual Gestalt- perception of preschool children).- Weinheim.
ermany: Kommissions. Varlag Julius Belta, 1960, 1.0 p.

98c_
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| & series of geometric patterns was presented to children aged 3-7 Since -~
opying patterns confound visual perception with motor skille a method of - -
irected questions about the presented figures was chosen. The procedure =
est of visual perception.

Lok G

| ‘ W. J. Koppitz.

99.- RQEIFFER, Elsbeth.- A modified nursery school program in a mental hogpital,
Amer. J. Orthopsychiat., (oct) 29, 780 - 790,

100,- PODDYAKOY N. N.=- Rol Sposaba Issledovaniya situatsi v formirovanii delstvii
u| deteido~shkol®nikow. (The role of the method of investigating situations =
ih the formation of actions in preschool children) Dokl Akad. Pedag. Nauk -
RBFSR, 1959, No. 2, 79 - 82,

|Preschool children were expected to move a doll in several directions by =
pressing different buttons. Between a button and a certain movement there =
was a functional relationship which had to be mastered by the Ss. They worked
under different conditions (trial and errcr, use of visual aids, and conditig
zz

ning until they learned a specific task. All but 20% of the j-years old - -
ere able to learn the task without mistakes. The acquisition of this abili-
ty passed through several stages ranging from trial and error %o grasping --
the funetion of each button.

[

A, Cuk.

101.~ PODDYAKOV N. N. Osobennosti orientirovochnnoy deiatel'nosti u doshkol'anikov
pri formirovanii i avtomatizatsii prakticheskikh de¥stvii. (Features of =—=
orjienting activity in preschool children during formation and automatization
of! practical actions). Vop., Pokhol, 1960, 6 (2}, 96 = 106,

Experiments employing 40 subjects 4 — 6 years age yielded data which led to
the identification of bhasic types of orienting activity in preschocl children
93) searching, in ﬁhe process of which the child lcoks for and idenfities the
elements of the situation should be taken into acecount for carryimg ocut a - -
particular practical action; (b) "investigation proper, aimed at refiecting -
the situational elements in their essential connections and relations, irres-
peetive of the particular practical problem to be solved". Development of the
sebrching activity proceeds form "practical trial reactions to trial reaction’
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104.~

way; the main conditions for proceeding to ‘'ideal trial reactions' are - =
preliminare formation of an image of the essential relations in the situa--
tion, and the use of this image in carrying out the actual practical actions.
With "ideal trial reactions™ practical actions are formed for more effecti~-—
vely than in the case of "practical triala".

I. D. London,

OLIKOVA, A, G.- Angliyz protsessa usvaeniia nabykov putem podrazhaiia u —--

tei doshkol nogo vozrasta. (Analysis of the process of acquiring habits by

ans of imitation in children of preschool age). Vop. Bikhop. 1958, 4 (5),
97.
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ROBINSON, Eleanot Louise. (u. Minnesota).- The from and the imaginative con=-

tent of children block buildings. Disgertation Abstr. 1959, 19, 2651.— abs-
tract.

ROSENBLITH, Judy E. (Brown U.) Learning by imitation in kindergarten children.
Child. Development., 1959 (mar), 30, 69 - 80,

Effects of adults presence, withdrawal of adult attention, sex of adult, -
and sex of child on learning by imitation in 120 kindergarten children. Sex

~differences for all treatment variables. more improvement in presence of a -=-=

105 «=

106,.-

107.-

model, with male leaders. and among boys. Boys with a male leader were most
affected by withdrawal of attention. Relation to current theories of identi-
fication is discussed.

B. Camp.

ROSS, Dorothea Mary (Stanfor U.).- The relationship between dependency, -——-
international learning and incidental learning in preschool chilidren. Dissert

Abstract., 1963, (8), 2996 - 2997,

SHKSENA, Shakuntala, (U. Luknow, India).~ Effects of preschosl Training upon
educational attainment and personality trait of children. Shiksha, 1961, 1;
(%), 106 - 117. '

2 matched groups of A8 Ss each, consisted, respectively of children who =—
hed preprimary education and those who did not. 4 test were administered im
addition to interviews. The tests were for reading and comprehengion, - =
writing, arithmetic, and free drawing. The results. showed that preschool -—
education did no give much advantage to the children in reading, writing and
drewing. They are slightly better in comprehension and arithmetic amd - -~ -
markedly superilor in personality traits.

U. Pareek.

SCOTT, Lloyd. (U. California, Berkeley).- A teaching investigation of the -=
introduction of verious radices into kindergarten and first--grade arithme—-
tig. Celif. J. Educ. Res., 1963, 14 (1), 3 = 10.

After teaching 6 kindergerten and 8 let-grade groups notations in therms -
of radices of 10, 8, 5, 3, and evaluating by oBservation the success of the
children in such notation; the author concludes that "it is possible t0 = -
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T :
mcquaint (such) children with some fundamental concepts about the organizatim
of their number system though use of various radices".

T. E. Newland.

SHOENFELDT, Betti K.- Um teste colectivo de personalidade para criancas pre-
escolares. (A4 group — personality test for preschool children. Rev. Psicol,
Norm. Patol. Sao Paulo, 1960, 6 129 - 1/0.

A "Projective collective test" was administred to 300 children between the
ages of 6 and 7, from 1949 to 1959, in order to determine their maturity le-
el and to provide a measure of their social and emotional adjustment.

. The test has 8 tasks, 4 of which involve the coloring of fjigures represen-
ting what the child would like to be, like to make, like to have, and would
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in the box ™ game was used for teaching hypothesis meking. "How did you -
grow" exercises are used for teaching historical research. "Ask and guess
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