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A
La memoria de mis abuelos,
Que me abrieron el apetito por el porvenir.

A

Mama Eduviges,

Papa Rogelio,

Siempre estaré con Ustedes...

A
Michelle
Quien me regresa miradas sobre la esperanza...

A
Benjamin y Yohali
Los sigo esperando para acomparniarlos.

A

Jesus Escamilla,

Mi profesor, tutor y asesor,

Por su apertura en la consolidacion
De un pensamiento sobre lo humano
Que lo hace mas comprensible...

A

Los personajes

Que me mojan, como espejos de agua,

Por un sinfin de razones,

Porque se presentaron cuando la vida parecia distante,
Compleja, dolorosa...
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Solo.

Ya desde mi nifiez, yo no he sido
Como eran otros; yo nunca he mirado
Como los otros, nunca mis pasiones
Brotaron del venero comunal,

Yo no sacaba de la misma fuente

Mis penas; no podia despertar

Mi corazon al gozo en igual tono,

Y todo lo que amé, lo amé yo solo.
Entonces, en mi infancia, en la alborada
De cada abismo del bien del mal,

Del misterio que ahi me tiene sujeto....

Edgar Allan Poe.
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RETRATO DEL PRESENTE.

Empezaremos por recuperar las palabras de Paulo Freire que en Pedagogia
de la Esperanza dice que “algunas de esas tramas terminaron por traerme al
exilio al que llego con el cuerpo mojado de historia, de marcas culturales, de
recuerdos, de sentimientos, de dudas, de suefios rotos pero no
deshechos...”".

Desde luego, Freire habla de un exilio que vivié desde la trama de lo juridico,
politico, cultural e ideoldgico. Pero, nosotros hablamos de un exilio ontoldgico,
donde posiblemente nace el pensar las posibilidades pedagdgicas como el
espacio de la toma de postura politica frente al mundo denominado de mil

maneras y que evidenciaremos a lo largo de éste trabajo.

Precisamente, aqui tiene su pertinencia la idea del retrato del presente, tal
como llamamos a este apartado, que se funda en las premisas de la Filosofia
del Presente de Ignacio lzuzquiza. Los aportes de lzuzquiza nos brindan un
marco de gran riqueza conceptual para comprender el presente donde,
creemos nosotros, tienen su viabilidad ontolégica las posibilidades
pedagdgicas frente a la velocidad de la época del presente. Entonces, las
posibilidades pedagdgicas, como objeto de estudio, en articulacién a los
menores en situacion de calle se remonta a algo que nos gustaria mucho
haber podido hacer antes, y que el no haberlo hecho antes no nos hace perder
la esperanza en nuestros dias: es hablar de lo humano en el presente que se
torna complejo. Abrirnos a las posibilidades del dialogo es sin duda una de las
cosas que ahora recreamos con todos ustedes. Sobre todo porque hablar de
nosotros es vital hoy dia donde lo humano aparece como una narrativa

caduca, sin sentidos, vacia, infructifera, improductiva, innecesaria por

' FREIRE, Paulo (2002). Pedagogia de la esperanza. Siglo XXI, México, p. 10.
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aparecer el lenguaje de la simplicidad como el instrumento ideal para la
explicacién del orden social establecido por el proyecto del progreso.

Es decir, que un discurso, desde lo humano, no puede asumirse en forma
neutra ni con ideas estrechas. Es necesario aceptar la apertura, por ejemplo,
el concepto dominante sobre la pedagogia brota llena de aristas cientificistas
que derivan en inventivas productivas; un discurso al estilo de la corporacién y
el management; la sombra de la productividad llena el cuerpo de lo escolar el
cual tiene un rostro apenas humano, visiblemente opuesto a Kant o Rousseau,
pues hablar de educacién en el presente es sinbnimo de competencia, de
procesos deterministas, el método y la técnica por encima del Ser®. Sin duda,
varias narrativas y declaraciones oficiales sobre educacion “denuncian” a los
“flagelos” de la sociedad que la misma pedagogia del presente intentara

normalizar desde su dimensidon moralina.

A pesar de ello, y aunque, en tales argumentos pedagdgicos y teoricos
imperativos persistan las subordinaciones a la ideologia dominante® de
nuestra época, apostamos, desde aqui, por reconocer el cémo se transforman
y constituyen los sujetos en espacios alternos a los escenarios institucionales

socialmente legitimados® en la sociedad mexicana. Es decir, que nuestra tarea

% En este orden de ideas, cuestionamos a la escuela basica mexicana, que tiene su base
tedrica en la Escuela Basada en Normas de Competencia, por sus siglas EBNC. En tal
sentido, y por recomendaciones de la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémico (OCDE), la prueba conocida en México como Programa Internacional de
Evaluacion de Estudiantes, PISA por sus siglas, asi como la prueba denominada como
Evaluacion Nacional de Logros Académicos en Centros Escolares, por sus siglas ENLACE,
verifican los niveles logrados en la estandarizacion y los niveles de eficacia de los programas
educativos ahora vigilados bajo el esquema politico-educativo de la Alianza por la Calidad
Educativa que opera la capacitacién y certificacién de los sujetos de la competencia.

% Marx se ocupa en estudiar las mentalidades de las clases sociales utilizando este término y
encuentra como se condensan valores, intereses, emociones, actitudes, y de qué manera se
transmiten, con fines de dominio de los sujetos.

* Nos referimos a la familia y la escuela que bajo la l6gica de valores dominantes de nuestra
época encuentran su configuracién en el &mbito de la moral de la empresa y, a partir del cual,
definen el comportamiento de los sujetos. Mentalidad colectiva como construccién historica
que mantiene el orden y el rigor de los procesos sociales suscitados en su légico tal como lo
reflexiona Francisco Aramburu cuando se plantea hacer el recorte histérico del pensamiento
de una época frente a la crisis ambiental devenida de los procesos industriales de indole
capitalista.
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es un reto histérico, que desde lo pedagdgico, procura una reflexion del sujeto
de la pedagogia alterna; al respecto de comprender como desde espacios y
tiempos particulares de vida, en su proceso de formacion, se constituyen los
menores en situacién de calle® como sujetos de su historia frente a los ideales,
por ejemplo, del progreso, tan vigentes en nuestro diario vivir. El mito del
progreso permite reflexionar la praxis pedagogica en el presente, 1o que a su

vez hacemos en el primer capitulo.

Por todo esto, cualquier preocupacion concerniente a las ideas de vacio,
silencio y olvido tienen otra forma de concebirse, desde ellas se procura
recuperar la dimensién ontoldgica del sujeto y por ello las denominamos
modos existenciales. El vaci6 modo existencial, el silencio modo existencia y
el olvido modo existencial son trabajadas como parte trascendental en este
proyecto, por las tensiones de época que suscitan sobre todo cuando se habla
del <<sujeto de atrevimiento>>°, ya que un menor en situacién de calle es eso.
Porque de lo que se trata es “rescatar al sujeto histérico como constructor y
retador o, por lo menos, inspirado por el asombro que enriquece la conciencia

cognitiva mediante la imaginacién”’

. El rescate del sujeto es primordial en el
presente cada vez menos humano, pero, reafirmamos, que los pedagogos y la
pedagogia no tiene que esperar a que la sociedad mexicana se democratice
desde los grupos en el poder para comenzar a tener una practica incluyente y

de rescate del sujeto concreto.

Entonces, lo que queremos decir es que, las historias de vida de los <<nifios

de la calle®>> resguardan simbolos que les permiten caracterizarse a si

® Parte del ensamblaje conceptual que proponemos, lo es la categoria <<menores en situacion
de calle>>. categoria que trabajaremos mas adelante, en el apartado “nifos de la calle: un
laberinto de conceptos”.

® Se trata de dar forma al sujeto que en su finitud, se vuelca sobre si mismo para reconocer su
incompletud y asistir al llenado se su ser.

7 ZEMELMAN, Hugo (1992). Los horizontes de la razén, uso critico de la teoria. Anthropos,
Mexico.

® Esta es la denominacién habitual que se emplea, tanto en los mass media, como en la vida
cotidiana, para referirse a un fendémeno social de alto impacto. Pero nosotros, trataremos de
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mismos en términos criticos para construir un proyecto particular del mundo,
su mundo al final; entendimiento histérico de lo humano que se vuelve sobre si
mismos, tal acto frente al mundo les concede la posibilidad de transformarse
de espectador en actor, pasando de dominados a seres en acto de libertad, al
fin en autoconciencia’® de si mismos como lo anuncia Paulo Freire en
Pedagogia de la Esperanza. Y, aqui encontramos la pertinencia ontologica de
las posibilidades pedagdgicas en el presente: la construccidon de uno mismo

para si.

Para ello, nuestra propuesta pedagdgica, como ambito ontolégico, no niega la
dimension democrética y de inclusion, tan vitales hoy dia en toda practica
pedagdgica; por lo cual, en tanto transitemos en nubarrones conceptuales del
concepto <<nifios de la calle>>, siempre entendemos al sujeto como una
totalidad histérica. Desde luego que se trata mas de un trabajo conceptual que
implica denunciar los significados dominantes y las reducciones histéricas
contrarias a lo pedagogico. Esto quiero decir, que es una tarea politica que
convoca a los pedagogos en cualquier parte del planeta. Pero, tal denuncia
tiene como basamento resaltar la idea del espacio propio e intimo, un espacio
particular de vida pero en plena coexistencia con los otros; una poética de lo
real como lo llama Ignacio lzuzquiza en Filosofia de la tension: realidad,

silencio y claroscuro'® y que se desarrolla en el capitulo dos.

Es decir, que una situacién en coexistencia o una poética de lo real para los
menores en situacion de calle, es un nosotros, y, ¢qué es un nosotros? Es el
espacio donde el ser aparece develado, es transparente y reconocido por los
demas, si, pero sobre todo, se desea, también, reconocer lo otro desde su
particularidad y configuracién histérico-cultural. Se trata de la creacién del Ser
desde el silencio que emite el espacio propio e intimo; por el silencio emitido

tomar postura frente a tal convencionalismo, a su vez, proponemos la nociéon <<menores en
situacion de calle>>.

° FREIRE, Paulo (2002). Op. Cit., p 44.

1% 1ZUZQUIZA, Ignacio (2004). Filosofia de la tensién: realidad, silencio y claroscuro.
Anthropos Editorial, Espafa.
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por el otro o los otros somos reconocidos como existencia en franco
despliegue de las posibilidades pedagdgicas en un mar de olvidos de la

modernidad.

Y, frente a los olvidos de la modernidad, desde la contingencia de lo
pedagdgico que emana de la propuesta curricular de la Facultad de Estudios
Superiores Aragon para la Licenciatura en Pedagogia, en la Divisién de
Humanidades y Artes, suceden varias cosas, primero, el vacio modo
existencial como movimiento de la finitud se torna en el acontecimiento
ontolégico por excelencia en la apropiacién del espacio del futuro: el espacio
del proyecto de formacion; pasando por la construccion de lazos sociales y
afectivos, asi como la reconstruccion de los codigos y simbolos que
determinan los tiempos de la complitud del vacio, porque el vacio es la
presencia de los otros. El vacio también es comunidad.

Asi es como encontramos que en la relacidén tiempo-espacio de los menores
en situacién de calle se da un suceso, la fundacion de un espacio que les
pertenece por poseer una dimension intima hasta la abertura de los otros.
Dicho emprendimiento relacional, porque eso significa esa fundacién, requiere
de determinaciones y ordenamientos ontolégicos que den cuenta de la
“apropiacion ontolégica de lo ajeno” como propio, potenciacion del olvido
modo existencial. ¢Por qué dichas determinaciones y ordenamientos
ontolégicos potencian al ser?, jacaso se refiere a jerarquias, estatificaciones,
status, dominio de uno sobre el otro? Lo que implica un sentido horizontal del
encuentro del “uno” con lo “otro” en la apropiacién del espacio, es un habitar
dialéctico. Habitar el espacio donde se encuentran y reencuentran las

subjetividades en un constante movimiento de intimacion.

La dialéctica del habitar se refiere a intimar con el otro en un despliegue mutuo
y reciproco de las posibilidades pedagégicas. Esta es la pertinencia
pedagdgica de las categorias Olvido, Silencio y Vacio modo existencial,
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entendidas como las posibilidades existenciales en el presente con las que los
menores en situacidn de calle fundan su existir a fin de enfrentarse a la rigidez
de los ideales del progreso, al otro rostro, duro, cerrado y reducido del olvido,
el silencio y vacio donde lo humano se fuga, los sujetos se individualizan y la
pedagogia se vuelve en fantasma del progreso. Lo humano apenas aparece
como objeto.

Hasta aqui, y como un primer acercamiento al texto, hemos ofrecido al lector
una sintesis de las reflexiones aqui reunidas. Desde luego la estructura del
presente trabajo consta de tres capitulos, unas consideraciones finales, la
bibliografia y los anexos, que esperanzados, invitaran a pedagogos a
recuperar a los sujetos en el presente deshumanizado. Asi, el primer capitulo
juega el papel de problematizar el presente devastado pedagdgicamente,
donde, precisamente lo pedag6gico no aparece mas que en su forma
dominante silenciante, el artificio metodologico-técnico en lo educativo
devenido por el proyecto del progreso que nos conducira a dejar asentados
algunos trazos al respecto del proyecto del progreso.

En el segundo capitulo se desencadena el aporte conceptual sobre lo
humano, que desde la pedagogia critica en el rescate de lo humano, se
reconstruye para nombrar a las posibilidades pedagogicas, que frente al
mundo artificialmente configurado, los menores en situacion de calle aparecen
desde coordenadas ontologicas para irrumpir el orden instaurado, pero desde
algo que nos pertenece por ser seres finitos, el transito de lo finito en el
devenir multiple de los proyectos de formacién.

Con todo esto, el lector arribara al tercer capitulo donde se hace presente el
sujeto de su historia. El sujeto de la pedagogia, particular y concreto, con
historia propia. Lo pedagdgico es develado por el movimiento ontolégico de los
menores en situacion de calle como proceso de humanizacion, y miramos con

esperanza, la posibilidad pedagdgica de seguir sosteniendo un estimulante
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didlogo con la pedagogia, los pedagogos y educadores como creemos,

logramos hacerlo en ésta ocasion.
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CAPITULO 1

1. OLVIDO Y SILENCIO: {PRAXIS PEDAGOGICA EN EL
PRESENTE?

Rostro del primer capitulo.

1.1 Olvido y silencio: ¢ praxis pedagdgica en el presente?
1.2 El triunfo del progreso: coordenadas de la subjetividad.
1.3 Un mundo feliz: sentidos y significados de la idea del

progreso.
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Retrato del primer capitulo.

El presente capitulo hace una pregunta inicial sobre las posibilidades
ontolégicas de los menores en situacién de calle en el presente, y que
nosotros llamamos posibilidades pedagdgicas frente al tiempo del presente.
Por ello, conviene decir que al tiempo del presente lo entendemos en dos
sentidos, en un primer sentido lo entendemos como la época actual; y esto
nos coloca en el segundo sentido, el momento del sujeto, del ciudadano, del

individuo.

De la relacién época y sujeto surge un espacio de reflexién que nos posibilita
la comprensién del mundo de la cultura, de los movimientos y matices del
interés mercantil devenido en cenit de la época del progreso, representacién
del mundo nos dirda Heidegger en su obra Caminos del bosque y, por
supuesto, la pregunta sobre la constitucion del sujeto abre el abanico
epistémico de comprension pedagdgica porque desde el progreso se aniquila

a lo humano, y, ¢cémo acontece tal aniquilacién?

Lo que intentamos al fin es comprender que un olvido de la modernidad, tejido
en el entramado de varios discursos, colocan pertinentemente a las
posibilidades pedagdgicas en el espacio del reconocimiento del juego del
olvido, vacio y silencio modo existencial, y también del reconocimiento de la

dignidad humana de los <<menores en situacién de calle>>".

Es el desgarramiento del ser frente a la imposicion de la pedagogia de lo

invisible, que es sinbnimo de la pedagogia deshumanizante del presente. Es el

' Como lo dice el Dr. Escamilla en su libro Los derechos humanos y la educacién: una mirada
pedagdgica en el contexto de la globalizacién, “esta idea parte de la concepcion de que todo
ser humano es un sujeto inconcluso, por lo que el papel de la educacion es concienciar a ellos
de su finitud de existencia, como caracter ontoldgico universal de todo ser, por lo que el papel
del pedagogo es brindar una educaciéon emancipatoria para una vida democratica, que
reconozca a todo ciudadano como deferente que vive en convivencia civica en colectividad”.
ESCAMILLA Salazar, Jesus (2009). Los derechos humanos y la educacion: una mirada
pedagdgica en el contexto de la globalizacion. UNAM-Miguel Angel Porria, México, p. 7.
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encapsulamiento existencial que de pronto nos vota frente a los valores
reinantes de la modernidad. La historia de la pérdida del sentido de lo humano
a cambio de la conquista y pertenencia a una patria normalizada y regulada
desde su afuera como lo dicen los discursos sobre el analisis organizacional
que se ensefa en las escuelas normales y pedagdgicas oficiales; se trata de
desarticular la novela blasfema escrita sobre aguas magicas del submundo
urbano; se trata de no entonar la cancién del dolor y aborrecimiento sobre
verdades ontoldgicas que se empefan en sepultar.

Pero, al hacer una creativa epistémica, de reflexionar frente a los sentidos de
armonia de nuestro presente, por ejemplo, de pensar fuera de los dominios de
la moral productiva, advertimos que asumimos una guerra ontoloégica que
combate con quienes paralizan la inventiva existencial; anular la extension del
horizonte del ser que siempre hemos mirado como posibilidad de navegar
fuera del agua sin agua de verdad; de escapar de la certeza absoluta sobre
las cosas para cuestionar las imagenes de nuestra época a fin de ir mas alla
de las limitaciones prescriptivas del orden racional y empirico de base
positivista de las pedagogias del orden y de lo invisible, que detienen y cierran
a los sujetos en una dimensién de certidumbre porque se aplica sobre ellos el

control y la regulacién de si mismos.

Indudablemente, aqui, no sé pretende volver transparente lo transparente.
Mas bien se trata, por un lado, de rescatar la dimensién ontol6gica de los
menores en situacion de calle para develar su naturaleza existencial y, por el
otro, de desmembrar las imagenes artificiales que hablan sobre ellos hoy dia

como sinénimos de la confusion, exclusion y el peligro.

Por ello, surgen preguntas que a mas de dar una respuesta, tratan de sugerir
los caminos para asumir el reto histérico que asumimos en el presente. ;Qué
es lo humano, cdmo rodearlo para hacerlo aparecer en si mismo?, y en su

plenitud objetiva, vital, ;cdmo es que se estructuran las imagenes que
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encapsulan las posibilidades de lo humano afin de producir certezas como
suefo y fantasia de control sobre los sujetos regidos bajo indicadores y datos
estandarizados? Asi damos cuenta que nuestra preocupacion iniciard su
recorrido en articulacién a la siguiente pregunta, ;Cual es el nuevo orden
cultural en el que se producen, en forma dominante e inevitablemente, las
subjetividades plasticas y virtuales?, ¢Qué sentidos tiene la construccion del
proyecto colectivo, bajo los ideales del progreso, de la performatividad, de la
fantasia de la felicidad para anular las posibilidades pedagdgicas?

Estas preguntas, son exigidas desde lo pedagdgico frente a los umbrales de la
cultura y moral de la empresa, que agobian lo humano, extincion que nadie
comenta, que la idea de la convivencia es olvidada como proyecto social,
como proyecto incluyente y, ademas, se gesta el triunfo de la individualizacion,

del egoismo antrépico, cenit del consumo.

No es por demas advertir, que la indigencia de nuestra condicién de vida es un
sintoma de la ingenieria de la pedagogia de lo invisible. Por ejemplo, en el
ambito educativo basico en México, el lenguaje de la empresa se ha colocado
como el eje articulador de toda practica educativa. Aparece la pedagogia de lo
invisible que tiene rostros de la calidad, competencia y la certificacién. Es
decir, ;Como nos hemos olvidado del proyecto de nacion como espacio
democratico, del espacio publico, es decir, de la construccion de los espacios

de convivencia en la ciudad, la polis como la llamaban los griegos?

Recordemos que en la polis, el entorno de la ciudad era condicién de muerte,
de destruccién y deslegitimacién del ciudadano: la mutacién del ciudadano a
invisible, la no existencia. En la Sociedad del conocimiento, o como quiera que
se le llame con tépicos como Sociedad de la Informacion, Globalizacién,
Economia de Mercado, Era de la Informacién y otros mas, la calle aparece
como la representacibn moderna de la perdicion. La fealdad del mundo, la

imposibilidad de encuentros la encarnan entonces quienes habitan en la calle.
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Preguntamos desde aqui, ¢ Como llegamos a ser de ésta forma?, ;Porqué la
pedagogia, sea del silencio, del olvido, de la técnica, no puede reconocer las
posibilidades subjetivas y objetivas de los menores en situacion de calle?,
¢, Qué significados tienen las imagenes de la exclusién y el invisible, imagenes
que estructuran la aniquilacién de los encuentros con la otredad? Esta ultima
pregunta es vital porque da cuenta de la diferencia, de lo contingente en lo
social, es una apuesta al encuentro de lo otro.

De tal forma, una vez elaborada nuestra propuesta de comprensién sobre las
posibilidades pedagogicas, estaremos discutiendo los rasgos de nuestro
presente para pensar los sinsentidos del proyecto del progreso. Entonces, con
la significacion de las categorias <<olvido>>, <<silencio>> y <<vacio>>
generamos las condiciones pedagogicas que posibilitan la comprensién de las
posibilidades existenciales en el presente, precisamente, ubicandonos en el
contexto particular de los menores en situacion de calle en el crucero

Pantitlan-Carmelo Pérez, en Ciudad Nezahualcéyotl.

Para el caso de las finalidades de este capitulo, dichas construcciones
categoriales, tratan, por un lado, de caracterizar a los menores desde su
dimension existencial y, por el otro lado, tratan, de escapar a la logica del
sentido “peyorativo” que les impone el enfoque dominante a los menores, via

organismos internacionales, mass media, el mercado y la politica social.

En este ultimo sentido, Zemelman nos advierte sobre conceptos como
occidente, indio, blanco, raza, estratificacion social, diferenciacion social,
explotacién, empresario, obrero, capas medias, Estado, legitimacién, y porque
no agregar a la lista <<nifios de la calle>>, son algunos de los que hemos
heredado de los textos sin discusion alguna, y que hemos aplicado como si la
realidad fuera homogénea y sin conflictos. Con este marco conceptual abierto,
nos preguntamos, ¢cual es la praxis pedagdgica en el presente? Sigamos
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recorriendo las venas del sugerente discurso en cuestion presentado en el

siguiente apartado.
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1.1 El olvido y el silencio: ¢praxis pedagogica en el presente?

La arquitectura del presente, en su expresiéon funcional, obedece a un criterio
de verdad, ya sea orden o control, y aparece en estricto sentido un espacio
social sin caos como ideal de la época. No hay diferencias, no hay
antagonismos, todo es armonia. Por eso en diferentes espacios, sobre todo
los convocados por actores del academicismo, intelectuales de corte
positivista, asi como representantes del gobierno nacional, por ejemplo, en
foros, conferencias y simposium, suelen tener la preocupacion de comprender
algunos procesos socio-culturales que se presentan como distintivos del
momento actual, o, en el peor de los casos, sélo justificar los matices del

nuevo orden?.

Sea en un sentido o en otro, acostumbran “llamar” a nuestro presente con la
topica <<sociedad de la informacion>>, <<sociedad del conocimiento>>
dentro del marco de <<las nuevas tecnologias>>, <<globalizacion>> y

<<neoliberalismo>>°: en el caso de los representantes del gobierno en turno,

2 En “; Podremos vivir juntos?: iguales y diferentes”, Alain Touraine nos ofrece su vision sobre
“la disociacion de los dos universos, el de las técnicas y los mercados y el de las culturas, el
de la razén instrumental y el de la memoria colectiva, el de los signos y el del sentido”. Esto
representa, para Touraine, “el triunfo de la cultura global que al desprenderse de las
instituciones sociales”, (lo lamentable, es que) “éstas se convierten en meros instrumentos de
gestion”. Incorporando a su andlisis, la idea de globalizacién, advierte que ésta nos impone
una concepcion de vida social, donde “la globalizacion privé a la sociedad de su papel de
creadora de normas”. Por otro lado, Ma. del Carmen de la Peza Cazares, en su articulo
“Medios de comunicacion, gobierno de la poblacion y sujetos” compilado por Emma Leé6n y
Hugo Zemelman en su obra “Subjetividad: umbrales del pensamiento social”, hace referencia
sobre que los medios electronicos de comunicacién son decisivos en la constitucién de los
sujetos y el control de los individuos en el espacio abierto y extenso que es la ciudad. Para
profundizar en el estudio, consultar TOURAINE, Alain (2001). ¢Podremos vivir juntos?:
iguales y diferentes. Primera reimpresion. FCE, Meéxico. Y, Peza Casarez, Ma. del Carmen.
“Medios de comunicacién, gobierno de la poblacion y sujetos” en LEON, Emma vy
ZEMELMAN, Hugo (1997). Subjetividad: umbrales del pensamiento social. Anthopos,
México.

® Muchas de las cosas que, para la gran mayoria, en cierto sentido, nos sirvieron de referencia
para construir nuestros conocimientos y relaciones y, posiblemente nuestras certezas,
empiezan a transformarse o, pese a quien le pese, a desaparecer al quedarse inméviles en el
olvido, puesto que tienen el sabor de lo viejo, es decir, arcaico, rancio, caduco, inservible,
derruido con olor a muerte. En este asunto, creemos necesario recuperar dos aportes
interesantes de nuestra época que nos permiten comprender las dimensiones de nuestra
realidad actual. La primera corresponde a la del Ex Rector de la UNAM, el Dr. Juan Ramon de
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no sé si por moda o por hacernos notar que en verdad “saben”, y mucho, sus
discursos son arrebatados por la corriente del viento critico esfumandose,

perdiéndose en hilos de desprecio conceptual.

A dicho repertorio de nociones sobre la época presente desde quienes las
enuncian, suelen incorporarse otras, tales como multiculturalismo, perspectiva
de género, democracia, instituciones, paz; progreso, abstracciones que, de
una u otra forma, quienes se empefian en privilegiarlas, al menos en el nivel
gubernamental, tratan, creemos nosotros, de barrer “la fealdad del mundo”
que logran identificar en los retratos que hablan sobre, para y desde nuestro

presente®.

Siguiendo ésta visidn discursiva sobre nuestra época, y navegando ahora en
el océano de las producciones literarias, por ejemplo, las diversas

la Fuente dice que: “Actualmente es muy importante entender como se transmite el
conocimiento y ser capaces de seleccionar el tipo de conocimiento necesario para el
desarrollo de nuestras vidas. La informacion es el primer paso. La informacion esta vinculada
a lo que es, a mi juicio, el signo caracteristico de la globalizacién que vivimos en la actualidad.
La revolucion de la tecnologia de la informacion y las comunicaciones define de manera
completa la globalizacion... A la radio le tomé 39 arios poder tener una audiencia de 50
millones de radioescuchas. A la television le tomd 13 afios tener una audiencia de 50 millones
de televidentes. A internet le tomd cinco anos. La velocidad es impresionante. En el afio 2000
habia 300 millones de usuarios de internet; en este afo existen poco mas de 800 millones de
usuarios... El problema es que, hasta ahora, lejos de ayudarnos a alcanzar una mayor
igualdad entre los paises y dentro de los mismos paises, estas tecnologias han acentuado
algunas disparidades. En el mundo existen 6 400 millones de personas y sélo 800 millones
tienen acceso a internet”. La segunda visién, la tomamos del sociélogo francés Alain Touraine,
quien decididamente nos dice: “Si la vida social se ha convertido en una maraton, podemos
ver que algunos pugnan por ganar la competencia, muchos se esfuerzan por continuar en la
carrera, otros muestran su miedo de quedar rezagados y fuera de la competencia y,
finalmente, estan quienes muerden el polvo y abandonan el campo agotados. Hemos pasado
de los conflictos sociales a las esperanzas o a las desesperaciones relacionadas con cambios
cada vez mas rapidos, de los problemas de una estructura social a los problemas de un modo
de cambio”. Consultar, DE LA FUENTE, Juan Ramén (2005). “Las universidades, la
inteligencia de los paises” en Foreign Affairs en espaiol, Vol. 5, Nim. 2, ITAM, México, p.
4. También, consultar, TOURAINE, Alain (2002). Critica de la modernidad. FCE, México, p.
183.

* Por ejemplo, en una nota informativa del martes 23 de julio de 2002, publicada en el
periédico La Jornada se menciona textualmente: “La realidad ha rebasado los ‘conceptos’
existentes acerca de nifios y adolescentes cuya "casa" es la calle”. En esto, Hugo Zemelman
sustenta este aporte conceptual que la Jornada privilegia.
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publicaciones de naturaleza academicista®, se engarzan en la batalla por
discutir y ordenar en la complejidad de nuestro tiempo sus narrativas
conceptuales y reivindicar la capacidad humana de la razén, pero, por el
contrario, en muchos casos, los equipos de investigacion patrocinados por
mecanismos institucionalizados de produccion en desarrollo cientifico, como el
CONACYT en México, o, la UNESCO, OCDE, BM, en el orden supranacional,
se visualizan expresiones “especializadas” que se jactan en reducir la

complejidad® con el “fértil” y “arido” suelo de la epistemologia’.

Mas allda de la riqueza o insuficiencia de tales esfuerzos tedricos y
metodoldgicos, asi como ganancias de una directriz de productividad, el
asunto a resaltar, por un lado, es el ininteligible proceso que actualmente viven
las construcciones conceptuales y las discusiones teéricas sobre la realidad®,
y, por el otro, sobre la negacion y olvido de un sin numero de constelaciones
humanas formadas por vivencias multiples, tormentosas, monstruosas, que

creemos nosotros son practicas Unicas e irrepetibles cuya sagacidad

® En el caso de UNAM, hacemos mencién de sus Institutos de Investigacion que en todos los
campos disciplinares, por ejemplo, Estéticas, Humanidades, Juridicas, Econémicas, Sociales,
Antropolégicas, etc., asi como en sus Centros de Investigacién, por ejemplo, el CESU, el
Centro de Ciencias de la Tierra, el Centro de Ciencias Genomicas, etc., surgen aportes
tedricos y metodolégicos de referencia imprescindible para la construccién del conocimiento
global. Es indudable considerar a las universidades como la inteligencia de los paises tal
como lo expresoé el Rector Juan Ramén de la Fuente en el evento “Espacio 2005” en San Luis
Potosi, en su ponencia “Las universidades, la inteligencia de los paises”. DE LA FUENTE,
Juan Ramon (2005), Op. Cit., p. 5.

® Para comprender la nocién “reduccion de complejidades”, desempolvamos el sentido que, de
una y otra forma, Marcela Gleizer trata de evadir en su discusion sobre la complejidad como
caracteristica de las sociedades modernas en su obra “Identidad, subjetividad y sentido”. Es
decir, para nosotros, la reduccién de la complejidad, en sentido estricto, es la exclusién y el
olvido de otras posibilidades, por ejemplo, simbdlica y de enorme riqueza humana como la
dimensién de la cultura en la discusion de los fines de la educacion.

” Por un lado, comprender cudl es el proyecto del saber para nuestro momento histérico, por
ejemplo para el gremio de la pedagogia es un problema epistemoldégico de suma
trascendencia y que no puede y debe ser evadido, y por el otro lado, porqué en el presente, la
epistemologia se constituye como el espacio hegemonico y juez de validacion y legitimacion
de los saberes, creando, a partir del Siglo XIX, un esquema y estatuto de validacién del
conocimiento dandole su validez cientifica, en su versién de ciencia positiva, bajo los
principios de la logica formal y el empirismo (objetividad). El problema es que la
epistemologia, frente a la realidad es seria, formal, esquematica, rigida y acartonada.

® En este sentido, el lenguaje de la teoria no paraliza la dinamica y actividad permanente de la
realidad. La realidad tiende a abrirse y prolongarse en el horizonte de la historia. Zemelman
nos advierte sobre éste asunto.
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ontolégica asombra por su alto sentido de pertinencia y supervivencia para
asumir los retos de una época carente de humanidad; son modos y formas
dialogicas efectivas en el mar del encierro existencial; son historias de vida
que humedecen los cuerpos con marcas culturales, de dudas, de suefnos rotos
pero no destruidos como lo dice Freire, al fin las subjetividades son un
desborde de las posibilidades pedagdgicas en el presente.

Con lo anterior no sugerimos el rechazo o evasién por parte de la Pedagogia®
de la reflexion y debate de los distintos niveles de la realidad humana; por el
contrario, es una invitacion que Hugo Zemelman logra argumentar de la
siguiente forma: “de ahi que ubicarse nuevamente desde el lugar del sujeto,
como ventana de observaciones del mundo, obliga al propio campo del
conocimiento social a vertirse sobre sus propios criterios de sustentacién
racional para, a la manera de un dialogo especular, mirarse como objeto de
reflexién de si mismo, identificando las fuentes, visiones y contenidos que se
encarnan en todas sus realizaciones (epistémicas, tedricas, metodolégicas y

técnico-instrumentales)”™°.

Es vital el rescate del sujeto real. Y, aqui encontramos las posibilidades
pedagogicas del presente. Sin sujetos, como lo dice Zemelman, por un lado,
no hay investigacién, y, por el otro, sin sujetos reales y concretos, no hay
comprensién de lo humano diriamos nosotros como pedagogos. En éste
sentido, ya sea la discusion de la construccidon de la subjetividad o el rescate
de la dimension ontolégica de los sujetos supone dos momentos de suma
trascendencia. Con el primero, hacemos una pregunta, ¢cual es el horizonte
histérico donde se fusiona y configura la vulnerabilidad de los sujetos en el
presente? Y, con el segundo momento de la pregunta es, ¢cémo llamar a
aquello que los sujetos en su postura frente al mundo y la vida despliegan en
su dimensién ontolégica? Claro, que en todo ello, esta presente la siguiente

° En el debate pedagdgico encontramos los momentos mas algidos de la discusién sobre su
estatuto epistemoldgico. Pero el punto medular que nos envuelve lo tenemos en
' LEON, Emma y Zemelman, Hugo (1997). Op. Cit.
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pregunta, ;Como es que las imagenes dominantes sobre el fendmeno nifos
de la calle confecciona un ethos de revitaliza la idea de la sociedad urbana del

progreso?

Esto supone, reflexionar la idea del progreso en un primer momento para
pensar la praxis pedagdgica en el presente con respecto a romper con la
racionalidad y negacién de la representacién del cémo vivir de los otros'’.
Como pedagogo, supone una tarea politica que corresponde ejecutarla de
cara a la fealdad del mundo presente, como responsabilidad histérica que
asumimos para comprender desde la dimension de la formacion, la
complejidad de la relacion con el otro y el despliegue de las posibilidades

pedagdgicas que todos articulamos en dichos encuentros.

Pero, la praxis pedagdgica deviene en acto ético que coloca al sujeto de la
pedagogia en actor de su particular proyecto de formacién y exige una
congruencia entre pensamiento, decir y actos. Entonces, la praxis pedagogica,
tiene niveles espacio-temporales, que interactian desde planos ontolégicos
con apertura al tiempo y nuevas realidades. Esto es, como lo dice Hugo
Zemelman, “el hombre elige el presente en funcién del futuro... [que] forma su
propio presente y futuro sobre la base de algo que todavia no existe”.
Siguiendo con Zemelman decimos que “el tiempo cumple la funcidén de exigir
pensar todo en movimiento. No es solamente el transcurrir, el pasar, sino
también es una construccidén, en el sentido de que lo que se da en un
momento no se manifiesta exclusivamente en términos de una circunstancia
cronoldgica, sino que el momento tiene lugar en funcidon de una articulacion

reconstruida que se desenvuelve en la dimension longitudinal”'?.

" Esto es el mundo como representacion y voluntad de la metafisica. Ya Martin Heidegger, en
su ensayo La imagen del mundo nos advierte sobre el poder de la representacién en la
construccion del mundo.

'2 ZEMELMAN, Hugo (2005). Voluntad de conocer. El sujeto y su pensamiento en el
paradigma critico. Anthropos, México, p. 176.
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El aporte tiene una pertinencia pedagogica, pues coloca al sujeto pedagdgico,
como sujeto de su historia. El menor en situacion de calle, hace gala en el
despliegue de sus posibilidades pedagdgicas frente al mar de olvidos de la
modernidad que se sirve de una pedagogia del silencio y del control de los
sujetos. Por lo tanto, hablar de la praxis pedagogica del sujeto de la pedagogia
que recrea el mundo que habita, nos obliga a preguntar, ;cdmo se instala en
el presente una pedagogia silenciante? ; Cual es el proyecto socio-histérico en
el que se consolidan las practicas deshumanizantes llamadas actos
pedagdgicos por los discursos oficiales? Estas inquietudes, despliegan las
dimensiones de los siguientes apartados. Asistamos al encuentro de ellos.

Pagina | 23



1.2 El triunfo del progreso: coordenadas de lo humano.

Con el triunfo del proyecto del progreso no queremos decir que los menores
en situacion de calle sean producto de la miseria y pobreza. Verlos de ésta
forma, creemos, es proteger la idea de que ellos son una imagen natural y
normal de nuestra época que aspira “vertiginosamente” al progreso; nos
encontrariamos descolocados de una perspectiva pedagdgica que nos permita
entender la saturacién y complejidad de nuestro precario momento histérico'®.
Por el contrario, pensar el triunfo del progreso nos abre a la posibilidad de
pensar otros sentidos, dimensiones de realidad que estan silenciados vy
olvidados; los olvidos de la modernidad: <<los menores en situacién de
calle>>'*. La praxis pedagdgica se tiene que pensar de otro modo, asi como
las negaciones, por ejemplo, los laberintos y realidades propias de nuestra
época frente al despliegue de imagenes “normales”, propias y adecuadas de
un proyecto que captura y controla los cuerpos, y con ello, las subjetividades'™.
Y aqui se implica el discurso pedagdgico oficial que crea el sentido de
normalidad de los ciudadanos.

La produccién iconografica y virtual devenida del sentido de normalidad de la
idea del progreso fija en el tiempo “eterno” la individualizacién de los sujetos,
puestos a merced de productos que estilizan sus cuerpos, produciéndolos en

' Nos ha llamado mucho la atencién el ensayo de Heidegger ;Y para qué poetas?
Precisamente en él, nos ofrece algunos elementos que nos permiten pensar la indigencia y
penuria de nuestra época.

'* En nuestro presente, la forma dominante de dar cuenta de la condicién de vida de nifios
abandonados y huérfanos es determinado en funcién de sus posibles objetivos: ropa, aspecto
fisico, droga, etc., y, creemos, que en el mundo de la cultura mercantil no hay posibilidad de
respetar, tanto sus posibles objetivos y, mucho menos, sus posibilidades subjetivas. Nuestra
tarea la asumimos con respecto a cambiar el lenguaje, el lenguaje dominante que niega
historia e insiste en capturar la podredumbre, ésta es nuestra tarea politica que asumimos
como responsabilidad que nos corresponde como pedagogos en nuestra época.

> Antulio Sanchez discute la transformacién de las relaciones interpersonales; con ello da
cuenta de las transformaciones de expresiones como el amor, la sexualidad y la amistad. “La
nueva subjetividad se destaca porque las personas interactian con las maquinas de una
manera natural, aun sabiendo que ellas no son seres vivientes. Se empieza a borrar la
frontera entre lo humano y lo artificial: la gente percibe a las computadoras como agradables o
desagradables, segun sea la “expresion” que “emitan”. SANCHEZ, Antulio (2000). La era de
los afectos en internet. Océano, p. 126.
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un para <<siempre>> como un posible eterno frente a la imposibilidad de
escapar de la finitud de la existencia, es decir, la muerte. "No es la regla, pero
en ciertos casos el comportamiento de los clones se presenta como realidad y
parabola. Los monitores se vuelven el lugar en donde los usuarios ven desfilar
escenas que alimentan su subjetividad, su existencia, su percepcién de la

realidad“'®.

Entonces, sucede que nos encontramos inmersos en el mundo de la cultura
mercantil que define el hecho de entender los movimientos de lo humano, por
ejemplo, como un producto de las relaciones sociales y comerciales vigentes,
es decir, como un proceso intersubjetivo caduco, precario, pues los deseos y
afectos de los individuos se construyen por una serie de grandes companias y
practicas delineadas por el mundo del consumo y la virtualidad'’.

Estamos frente al ascenso de la individualizacion de los sujetos, sin
responsabilidad politica y olvido y abandono de la otredad. Giroux lo menciona
de la siguiente forma: “cuando los adultos se aferran a la idea de que una
economia floreciente de mercado libre, con su insidiosa apropiacion de la
libertad y el cambio, centrada en el consumidor, proporciona el mayor bien
para el mayor numero de personas, reducen el papel de la politica en la vida
publica en beneficio de la atencion a la experiencia individual, en vez de una

politica del bien colectivo™'®.

'® SANCHEZ, Antulio (2000). Op. Cit., p. 121.

' Criticamos esta forma de construcciéon de los deseos y afectos que construyen los
individuos en el presente, por ejemplo, Antulio Sadnchez lo dice asi: “Interactuar en el monitor
no es solo la factibilidad de establecer un dialogo, es proyectar una realizacion parcial de lo
que uno es. La pantalla fomenta la plasticidad del yo, da paso a vidas virtuales y formas de
ser. De esta manera, la vida en el ciberespacio, deambular por algunas de sus zonas, es estar
en una actualizacion constante. El yo en la red no es una entidad que se comporte de forma
Iégica, es resultado de la disposicion de interacciones que ahi tienen vida. Con el monitor y lo
digital se genera un nuevo tipo de ser, un ente variado que se amplia y reconstruye en la
navegacion, en una multitud de personas, de tal forma que uno es en la medida que los otros
también lo conforman y le dan sentido”. Ibidem., p. 122.

'® GIROUX, H. A (2003). La inocencia robada. Juventud, multiculturalismo y politica
cultural. Morata, Madrid, p. 17.
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Por ello, discutimos los sentidos del progreso a partir de una de las formas
dominantes del mismo proyecto del progreso, que supone a la sociedad como
un organismo social de acuerdo a los postulados de Spencer, es decir, la
sociedad como conjunto, un todo articulado de funciones y éstas funciones
reguladas por el centro, punto de poder y decision; es decir, y éste es nuestro
punto de vista, el mercado; la pedagogia silenciante y la pedagogia de lo
invisible hacen aparicion. Justo donde la nocion de educacion es la

funcionalizacidon de los sujetos.

Ahora bien, una primera conclusién que se puede desprender del apartado en
curso es la critica al tiempo de la uniformidad, del conjunto instaurado por una
pedagogia silenciante que anula la creatividad del tiempo ontolégico en aras
del mantenimiento del proyecto del progreso. Es decir, que la “critica del
tiempo lineal que permite eliminar la nocién de tiempo exterior al sujeto” '°, es
un reto histérico para el sujeto de la pedagogia. En el ambito, por ejemplo, del
reconocimiento de su dignidad humana, los derechos humanos hacen su parte
con respecto a emancipar al sujeto de la convivencia. Y, con respecto a las
posibilidades pedagdgicas en el presente que empezamos a dibujar, el olvido,
el silencio y el vacio como modos existenciales aparecen como las categorias
ontoldgicas de apertura del ser en condicidén de vida histérica con sentido
humanizante. Apostamos por los encuentros entre sujetos pedagogicos con la

Unica arma que aparece como praxis pedagdgica: el dialogo.

Entonces, ;como abrir espacios de didlogos en el momento histérico que
deviene en violencia, exclusion y marginacién por nuestro aspecto objetivo?,
;,como sustentar el encuentro entre los sujetos sino advierten sus
posibilidades pedagdgicas?, ¢qué hay de la praxis de los sujetos
pedagdgicos?, ¢cudles son los sentidos y significados del proyecto del
progreso? Estas y otras inquietudes son la obertura del siguiente apartado.

' Invitamos a los lectores a recuperar la obra de Emilio Durkheim “Educacién y sociologia”.
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1.3 Un mundo feliz: sentidos y significados de la idea del progreso.

La idea del progreso estd ligada a la historia de occidente. De 1700 y hasta
nuestro presente, se tejera con elementos teoldgicos y pasara histéricamente
a mirarse como una concepcidn religiosa, es decir, como si se tratara del
espiritu del capitalismo. Ahora bien, queremos detenernos en un ejercicio
interesante, la comprensién de sus sentidos a partir de cuatro discursos, que
articulados, devienen en los sentidos del progreso en el presente.

El progreso tiene varios sentidos; el inmediato es entendido como un camino
que conduce al futuro. Aqui se implican la l6gica de la cibernética en la
prediccion y el control del verdadero progreso, el uso de investigaciones
cibernetizadas y sistematizadas y modelos econométricos con base cientifica,
en realidad parten del mismo método, pues se limitan a identificar una
tendencia actual y proyectiva hacia el futuro, modificando los resultados que
dan las maquinas con sus intuiciones. En ésta relacion de certidumbre se
ubica otro sentido, el optimismo en la fe en el progreso, expresiones como
<<progresivo>> y <<progresistas>> y, en articulacion al sentido anterior se
muestra que el progreso se refiere tanto al crecimiento econémico como en lo

que respecta al crecimiento del nivel de vida y los adelantos tecnolégicos.

Pero, el progreso también habla del ejercicio del poder, y en sentido estricto,
en sus venas corre la sabia de la filosofia racista. “La fe en la raza en la
conservacion de la pureza de la raza, han sido tendencias importantes de la
primera mitad del Siglo XX. La idea del progreso ain tiene una base racial”®.
Y, aqui encontramos otro sentido, cuyo dominio se extiende como absoluto
hasta nuestros dias, la nocién de civilizacion, es decir, estado de superioridad,
perpetio y continlo ascenso, conjunto de valores de orden superior. La
civilizacién es una y, consiste en un proceso de desarrollo que siempre tiende

hacia un mismo fin: el mejoramiento de la humanidad. Se trata de la imagen

%0 NISBET, Robert (1981). Historia de la idea del progreso. Gedisa, Buenos Aires, p. 429.
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que narra una historia: en la civilizacién todo esta bien, fuera de ella se esta
mal. He aqui un rasgo egocéntrico: civilizacion es la nuestra, raza, pueblo,
época representada en la ecuaciéon de una linea recta ascendente. Esta es la

base de la civilizacion occidental.

Este es el legado cultural del proyecto de la modernidad, al fin de la
civilizacién occidental, que despliega la idea del progreso con dos sentidos en
el presente que articulados a los anteriores le imprimen su dindmica histérica.
El primero, se trata de alcanzar una vida en democracia a una cierta
normatividad construida por todos®’. Aqui se entiende por democracia la
construccién de consensos y de convenciones, es decir, el espacio para
ponernos de acuerdo para la construcciéon del proyecto de nacién tanto en sus
posibilidades publicas asi como privadas. Consolidar los proyectos de ciudad
asi como privadas. Arraigar el proyecto de ciudad para satisfacer las
necesidades de los ciudadanos progresivamente, resignificando los sentidos
del ocio para pensar y pensarnos para el fomento de la creatividad con la

finalidad de vivir mejor y en paz.

El otro sentido, esta vinculado con los procesos de industrializacion y el
despliegue total de la tecnologia. Se trata del desarrollo de técnicas para que
los ciudadanos satisfagan sus necesidades bdésicas. La industrializacién
vinculada a la idea de la democracia eran los elementos centrales a partir del

cual los ciudadanos discutiriamos la construccion del orden a fundar.

Sin embargo, el proyecto se rompié en el presente. Y, se coloca como
dominante el sentido de industrializacion. Los procesos de modernizacion, por
ejemplo, sobrepasan a los ideales de la igualdad, justicia, fraternidad y
bienestar, mejor dicho se pervierten; ideas que lograrian su cometido a través
del proyecto del progreso. Se apelara al discurso de la aniquilacion del sujeto

sobre la liquidacién del lazo de convivencia. No interesard mas que el

2" Por ejemplo, el contrato social de Juan Jacobo Rousseau es un elemento distintivo.
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progreso traducido como industrializacion, habia cambiado el mecanismo del
lazo social, y el hecho arbitrario de regirse segun las ciegas leyes del mercado
requeria de una fundamentacion consecuente. “Libre arbitrio, decisién
individual, igualdad convertida en pilar de la competencia pararan a constituir

n22

el credo que debera justificar el triunfo del progreso™“. “En este mundo

estamos juntos, donde los suefios se haran realidad, si juntamos las manos...”
diran con alegria los chicos de la Hight School Musical®.

Es decir, al final se trata como objetivo fundamental, el progreso en términos
de una imagen natural y en esa imagen se coloca la idea de la sociedad como
un todo sistémico, absoluto, organizado. Se habla de organizar los modos y
formas, sociales y culturales, para ubicar a los sujetos en la estructura social.
L. T. Hobhouse en 1913 con su obra <<teolégica condicional>> conservd su fe
en las leyes del desarrollo social, pero con el tiempo también acabé pensando
que para compensar las penurias creadas por la industria, era necesario
utilizar ampliamente el poder estatal para garantizar la seguridad y la libertad
de los ciudadanos. Con John Dewey, se fusionaron la reforma social, la
educacion y la moral en la corriente de la idea del progreso. Democracia y
educacion que Dewey publico en 1916 se convirtié en un clasico que con el
tiempo se llamaria “educacidn progresista. En resumen, tanto en Europa como
en los Estados Unidos nunca se ha dudado del progreso pues éste es la lucha

por liberarse de la pobreza, la inseguridad y la miseria™”.

Recapitulando, en la historia del progreso, desde Grecia hasta la actualidad,
hay cinco premisas principales que le dan significado y sentido, vigencia y

permanencia al proyecto del progreso. Segun Nisbet son:

e Creer en el valor del pasado: de lo peor para ascender a algo mejor.

2 NISBET, Robert (1981). Op. Cit., p. 30.

% Produccién cinematografica transmitida a nivel nacional por la cadena televisiva TV Azteca
el dia domingo 5 de noviembre de 2006.

* NISBET, Robert (1981). Op. Cit., p. 78.

Pagina | 29



e La conviccion de que la civilizacidon occidental es noble y superior a
otros.

e Aceptacion del valor del crecimiento economico y los adelantos
tecnolégicos.

e Lafe enlarazony el conocimiento cientifico y “verdadero” que nace de
ésta.

e Laimportancia intrinseca, en el valor de la vida en el universo, es decir,

el medio ambiente, lo individual.

La articulacion de éstos principios nos hablan de un mundo feliz, del triunfo del
progreso. Tal como Aldous Huxley logra crear la sociedad regida por la triada
comunidad, identidad y estabilidad; donde con “la comunidad se define un
estadio en el cual todo individuo estd incondicionalmente subordinado al
funcionamiento del todo; la identidad significa la anulacién de las diferencias
individuales; la estabilidad implica el final de toda dindmica social. En la
sociedad creada por Huxley los seres humanos no son meros compradores de
los articulos fabricados en serie por las grandes compafias sino que ellos
mismo parecen producidos por la omnipotencia de éstas, perdiendo su propia
individuacion™.

De hecho, para nosotros, la idea de “un mundo feliz” es la metafora del
quiebre y crisis de la imagen del progreso. En ella, se ubica la historia de
muchos nifios frente a una realidad banada de fatalismos y desesperanzas
donde el mito de la inocencia de la infancia se desquebraja porque la
inocencia de la infancia no es una imagen natural y normal sino una
construccién histérica como lo concibe Giroux®®. Estos son los matices de
nuestro presente frente a lo absoluto de la globalizacién: uso desmedido de
drogas violencia en todos los sentidos, conductas violentas, represion,

exclusion, abuso de poder, control excesivo, anulacién de las diferencias,

%% Cita tomada de la contraportada de la obra de HUXLEY, Aldous (2000). Un mundo feliz.
Porraa, México.
2 GIROUX, H. A (2003). Op. Cit.
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democracias falsas, gobernantes cinicos. El suefo se fuga como el viento, la
esperanza se desvanece en la lluvia ‘acida’ del terror humano. La selva densa
de la angustia existencial se constrine en los limites del desierto de la
desolacién donde el ser se desgarra y en el desgarramiento, el dolor huye y la
tragedia se evita a toda costa. El océano de la desesperacion agota las
posibilidades de la esperanza, la barca se empieza a hundir. Son los rasgos

de la posmodernidad, bafiada de desesperanzas y reclamos modernos.

Este es el tiempo de penurias donde se encuentran las coordenadas de lo
humano. Constrifiendo en su dureza la sensibilidad del menor en situacion de
calle. Por cierto, largo es éste tiempo de sufrimiento, dolor sin nombres,
ausencia de paz constante, proceso y creciente confusién. Asi llama
Heidegger a la época de la noche del mundo que se torna mas indigente,
pobre, en la medianoche de esa noche en donde reina la mayor penuria del
tiempo. Nos tornamos insensibles frente a la problematica de los menores en
situacién de calle, ;cémo encontrar el espacio, respetar sus silencios, acatar
su huida, entender sus olvidos, transitar por una realidad propia de nuestro
tiempo?, ¢ por qué si el dolor inunda nuestros cuerpos es mejor someterse a la
l6gica de la pseudocultura y desconocer el gemido de nuestra desolacién?
Desde el mundo de la cultura de interés mercantil solo conocemos a los
menores en situacién de calle por su podredumbre y, en absoluto silencio y
anonimato ellos mueren con la piel seca por la lanza de nuestra indiferencia.
Esta es la paradoja, humanos no somos de cara al progreso, somos clones y
en la logica del progreso el problema que enfrentamos todos es la
imposibilidad de reconocer la diferencia, ¢encuentros con la otredad? Lo
humano se escapa en las redes del consumo y con dicha fuga, solemos
despreciar las construcciones emergentes de la subjetividad que se enfrenta
abiertamente a las posibilidades absolutas del proyecto del progreso.

Y, profundizar en la idea del progreso deviene en la reflexion para entenderlo

como imperio. Y, entender al progreso como imperio tiene tres sentido. Con el
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primero, se denuncia al imperio como una falta de fronteras; en este sentido,
el imperio no tiene limites; es un régimen que abarca la totalidad espacial. La
configuracion geopolitica tiene su génesis en la inundacion sostenida de las
aguas de un mar homogéneo que una vez que alcanza a regular sus aguas se

deja ver el vasto espejo unico, llamado imperio.

El segundo sentido, se refiere al imperio, no como régimen histérico que se
legitima mediante la conquista y el despliegue de las fuerzas armadas y la
logistica del potencial bélico. En éste punto, el orden establecido suspende a
la historia; se fija el orden por la eternidad, se detiene al tiempo. Dados los dos
primeros sentidos del imperio, entendemos que en la perspectiva del imperio,
desde su racionalidad, ese es el modo como siempre seran las cosas y el
modo como estan destinadas a ser, en el orden, las cosas que se encuentren

dentro de sus dimensiones.

En el imperio del progreso, su dominio no se presenta como momentaneo en
la historia sino como un régimen atemporal y mas alla de la historia, en este
punto, el imperativo “fin de la historia” tiene su validez como proclama de la
certeza y eternidad que desborda en sus coordenadas el imperio,
desdibujando las esperanzas y los movimientos contingentes de los menores

en situacion de calle.

Pero, el tercer sentido es de nuestro interés por sobre manera. Es decir que, el
imperio del progreso, tiene la significacion de estructurar al mundo. Es decir,
es la creaciéon del mundo. Su dominio es total y logra la operacion, regulacion
y, por lo tanto, el control del orden social, econémico, politico, cultural, juridico
y, desde luego, educativo. Es decir, regula, opera y controla las interacciones
humanas y se empefia en gobernar toda la naturaleza humana. Las practicas

educativas en México, por ejemplo, son un ejemplo de ello, se sistematiza y
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regula todo ambito de gestion escolar desde lo externo a los espacios

concretos educativos y sujetos de la pedagogia®’.

Por eso, apostamos, frente a tal sentido del progreso como imperio, la
narracion de multiples y un sin fin de historias de vida que se colapsan ante la
vertiginosidad del presente como lo sefalan los textos de historia a partir del
Siglo XX; sin duda todas son historias originales, creativas y transgresoras en
su mas amplia extensién y con una fuerte significaciéon de lo que simboliza

construirse en el mundo y al mundo.

Sin embargo, es reduccién decir, por un lado, que, con apoyo de mdultiples
vias, se muestre desagrado hacia los menores en situacién de calle por su
aparente falta de “adecuada” perspectiva de mundo y vida; entre otras ideas
semanticas de la reduccion, ésta es la etiqueta sobresaliente con la que se
rotula en todas las preguntas y respuestas que se dan con respecto a sus

revelaciones subjetivas y objetivas.

Y, por el otro lado, la materia prima que ha gestado la singularidad de las
posibilidades pedagogicas de una rica saturacion de experiencia humana es
que oscilan entre la rigidez de la norma dominante y la posibilidad flexible de
la magia perenne de la esperanza que es fuente creadora en forma y

contenido de rasgos unicos e irrepetibles de los sujetos de la pedagogia.

Es decir, que nuestra propuesta pedagdgica, se trata de una abierta
contradiccién epistémica al imperio del progreso, no porque sea una division
clara entre los menores en situacién de calle y el mundo perfecto del adulto,

sino porque dicha tensién provoca la produccion ontolégica y por ello, se trata

#" Para el caso de los paradigmas dominantes en el &mbito escolar, los que tiene que ver con
la gestion del espacio de la escuela se fundamentan en los llamados valores de la simplicidad.
Los elementos de tal paradigma influyen en las politicas de gestién y el funcionamiento de las
organizaciones sociales como la escuela. Sugerimos consultar los aportes al respecto de
ETKIN, Jorge y Schaverstein, Leonardo (1992). “Paradigmas en el andlisis organizacional” en
Identidad de las organizaciones. Paidos, Buenos Aires,
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del origen del sujeto de atrevimiento, que ademds estimulante de la creacién

de la responsabilidad como “conciencia de si” en el ambito de la calle.

Entonces, el problema en el presente, es que el sujeto de su esperanza, es
decir, la articulacion de las nociones posibilidades pedagdgicas-sujeto de su
historia-sujeto de atrevimiento, suscitan la dimensién ontol6gica del sujeto de
la esperanza. Un sujeto de su esperanza, se coloca en el mundo y frente a él,

desde su proyecto de formacion.

Y, por eso, el problema de no reconocer sus posibilidades pedagédgicas es el
problema de mirarlo como marginado intencional, consciente o inconsciente
de esta condicion socio-historica y, a la vez, advertirlo paraddjicamente como
marginado existencial. Sin embargo en la particularidad del vinculo social que
construye cada menor en situacion de calle, decimos que son individuos

voluntariamente solidarios y singulares.

Este es el problema que evidenciamos en este espacio del presente capitulo,
la no consideracién ontolégica del “marginado existencial” en su particular
proclamada emancipacién de busqueda humana de una patria singular,
encuentra su punto algido como contradiccién, hasta ahora insolubles, porque
por un lado, es sentenciada su dimensidon existencial, coronando su muerte
social. Hemos de advertir el fracaso del legado histérico de la ilustracién, que
es la democracia, con todo y su proclama universal de la igualdad, como el
sinénimo de la revolucién socio-cultural permanente que libraria a cada sujeto
de la marginalidad, ahora se esfuman los ideales que nos daban certeza,
hasta el fin de la historia se predica con razon.

Toda ésta perspectiva histérica del progreso es de suma importancia para la
pedagogia, porque, como lo venimos diciendo, hoy todo se reduce a un dentro
o un fuera en relacién al mundo del imaginario del progreso. Por ello, el campo

de los menores en situacién de calle aparece como un reto para confrontar los
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espacios donde los sujetos son cada vez mas el arquetipos de la marginacion
existencial en cuanto que al ser victimas de un desprestigio social se
deslegitiman sus posibilidades pedagdgicas, sin olvidar que, en el caso de los
menores en situacién de calle, la violacion a sus derechos humanos en
términos estadisticos aparece como uno de los rostros mas deshumanizados
hoy dia®.

Es decir, que en el presente la mas bastas representaciones sobre los
menores en situacion de calle, casi siempre representan la idea de sujetos que
se viven al margen, ¢al margen de quien? Donde la marginacion como una
lamentable decision voluntaria de no responsabilidad con respecto a la
construccién de su identidad con rasgo ético no provoca potenciacion
pedagdgica. Por ello, es comun a todos ellos que se signifiguen como algo
extrano a los ideales de la sociedad establecida histéricamente.

Y, es aqui donde decimos que ellos no solo practican de manera singularisima
sus posibilidades pedagdgicas, sino que en la marginacién social al mismo
tiempo revelan a los maquiavélicos transgresores de sus limites vitales de
existencia, por ejemplo, el abuso de poder que experimentan en carne propia
como en el caso de ser apresados por cuerpos de seguridad municipal al
irrumpir en la via pablica® y, que los marca inevitablemente con la moralidad
ilustrada del momento histérico, es decir, su tragedia ontoldgica es la
diferencia que encarnan como sintoma del trato desigual que parece oponerse
al maximo principio de exigencia de la igualdad buscada. Ello se explica cémo
un mundo “perfecto” histéricamente cultivado capaz de reirse de todos a los

8 Estamos de acuerdo, sobre que toda praxis pedagdgica debe potenciar un mundo mas
humano, mas sensible y con apego a los derechos humanos, tal como lo expresé el Lic.,
Omar de la Rosa en la presentacién de libro “Los derechos humanos y la educacién: una
mirada pedagogica en el contexto de la globalizacién” el dia 23 de marzo de 2009 en el
auditorio A-1 de la Facultad de Estudios Superiores Aragén.

% | a evidencia ésta captada como relatos de los menores en situacion de calle, que sufrieron
entre golpes y malos tratos de la policia municipal el dia 28 de noviembre de 2008,
simplemente porque afean a la ciudad.
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que margina como formas especificas de desigualdad: locos, melancélicos,

ninos de la calle, etc.

En la medida en que encontramos que histéricamente y desde el puritanismo
liberal se hizo del progreso el verdadero aburguesamiento en lo econémico, lo
social redescubre formar y mecanismos para encapsular a los sujetos de la
marginacién, entonces, se fue transformando la igualdad en instrumento de
represion. Vemos asi que no es casual en el presente como una sociedad
estandarizada en lo social como colectivo coercitivo interprete a los menores

en situacién de calle como marginados.

Y, es en esta realidad, definida con el marco de la igualdad y el discurso de los
derechos humanos iuspositivistas, donde se estructura la imagen denigrante
de la dignidad humana de los menores por medio de la cultura oficial y la
“riqueza” literaria especificamente, la imagen del televisor y el oficio del librero.
Para tratarlos con las palabras “de la calle” con la que se pretende aludir a su

bajo origen y a sus bajos instintos.

¢, Qué quiere decir esto?, s Acaso es el fin de las posibilidades pedagdgicas en
el presente? Sin duda estamos frente a un fendbmeno socio-histérico, que
indudablemente determina las formas de conducta de la vida cotidiana de los
ciudadanos coaccionados por la moral dominante. Y, ;qué de los menores en
situacion de calle?, ;cdmo caracterizarlos frente a la normativa de la época

que los excluye y olvida que también son sujetos de su historia?

Por un lado, al chocar bruscamente con las opiniones y tablas de valores
vigentes el mito del nifio de la calle devela una realidad social que prescinde
de sus posibilidades pedagdgicas; es la negacién ontoldgica de si mismos y
solo mediaticamente se intentara explicarlos creando una produccién artificial

de su existencia, sin embargo vigente.
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Como veran surgen mas preguntas, nuevos cuestionamientos, pero centramos
nuestra atencién en una inquietud sustantiva, ;Qué hacer frente a ello?,
¢, Cdmo pedagogos que tarea nos corresponde ejercer como reto histérico? Si
la imagen difamada del menor en situacion de calle es la contradiccion del
moribundo sistema politico-econémico nacional entendemos que nuestro reto
histérico es vital asumirlo para corresponder en la recreacion de las formas de
convivencia tan fragiles y resquebrajadas hoy en dia. Tan solo pensemos en la
forma en que murieron las adolescentes y las jévenes en el municipio de

Chimalhuacan, Estado de México® es totalmente reprobable.

Sin embargo, la prensa y la television reproducen y repite el rito de la
deshumanizacién de la época neoliberal mexicana en un contexto global de
crisis monetaria, desempleo, violacién a derechos de millones de personas,
etnias sentenciadas al olvido, y demas indicadores socio-histéricos que

pulverizan el encuentro con el otro.

Por eso es interesante pensar de otro modo la idea genérica de “nifio de la
calle”. Aparece una vez mas la sugerente propuesta de los menores en
situacion de calle: frente a ellos todos somos la expresion tangible de la
profunda decadencia burguesa, con ellos se develan los desaciertos, los
olvidos de la modernidad. Por los <<renegados>> es que tenemos la ocasién
histérica de volvernos a nosotros mismos para resarcir nuestras posibilidades
pedagdgicas. Ay de aquel que nuevamente se exprese asi: “mirenlos, ellos
son.... ya los vieron... qué horror’, afean la ciudad y la desprestigian...”

Pero, insistimos, tenemos que superar la estructuracion del estereotipo creado
en los bits de las tecnologias cinematograficas; las inclinaciones vy la vida
pervertida y lastimera, pasan a ser tema del celuloide, productivo campo y
obstinado empeno de productos cinematografico que trillaliza a los menores

% Para tener una referencia general al respecto, los invitar a visitar el siguiente vinculo
electronico, http://www.cnnexpansion.com/actualidad/2007/11/24/violencia-a-mujeres-cuesta-
2-del-pib

Pagina | 37



en situacién de calle al querer estilizar sus rostros y voces como hijos de la
mala suerte y del infortunio, ajetreado destino, cambiante espiritu dejan

entrever lo hondo que ha sido su marginacion.

En la imagen mediatica se encarna, una y otras tantas repetidamente, al
marginado nifio de la calle, que se va a desconocer desde el colectivo social
como individuo real y a sus particularidades concretas llamadas por nosotros

posibilidades pedagdgicas.

Las exclusiones y reducciones que funda el <<marketing>> y su sentido del
buen samaritano coloca en la ciudadania actual la imagen grotesca del menor
en situacion de calle y pretende hacer creer que se pueden hacer
abstracciones del movimiento anacronico de la sociedad sin tomar en cuenta
al sujeto real. Aparece insistentemente la representacion de una pieza que ya
no corresponde con la tarea del progreso, que es trabajo de todos, tal como lo
dice el slogan del gobierno municipal de Ciudad Nezahualcoyotl, y por lo tanto,
en el trabajo de todos es aniquilar al sujeto concreto y particular. Si se toman
en serio tales motivos, los menores en situacion de calle son el disfraz de un

presente, que todos nos vemos obligados a cambiar.

Frente a la imagen virtual sobre el menor en situacion de calle, la victoria
sobre las tecnologias de la informacidén desde la cultura de lo diferente y la
potenciacion de la esperanza aparecera como un futuro viable de la
pedagogia y del sujeto pedagdgico. Sobre todo porque la finalidad del arte es
manifestar el arte y esconder al artista. Por eso, los menores en situacion de
calle siguen siendo un argumento polémico, los han transformado “bellamente”
en un despreciable pervertido; perverso agente de disturbio social que habra
|31

que aniquilar en especial desde el espacio institucional®'. La filiacién “nifio de

%" Por ejemplo, las camparias del DIF municipal son un mecanismo funcionalista donde a los
ninos y ninas se les cataloga como “en la calle”, es decir, que teniendo casa salen a
emplearse en la calle. Argumentando ademas que no hay reportes sobre “nifios de la calle”.
Esta informacién, carece de certeza dado que en nuestra labor intelectual, la figura del menor
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la calle” es en este momento un valioso argumento para la gestién politico
social y de la administracion publica en Cd. Nezahualcéyotl, Estado de

México.

El DIF, las campanas politicas municipales y hasta la pedagogia del control,
apareceran como los recordatorios morales donde siempre es posible, en
honor y honra al dios supremo del progreso, la parabola del hijo prodigo:
“Padre, he pecado contra el cielo, y contra ti, y ya no soy digno de ser llamado
tu hijo” En consecuencia, la diaspora prodiga se justificara porque se desea
que uno de los hijos que estaban perdidos vuelvan al seno del orden y el

trabajo.

Tal vez por eso, la literatura, sea novela o cuento, informara sobre todas las
cosas inherentes a quien se atreve a desafiar al progreso, es decir, estamos
inundados de una literatura de crimenes, escandalos, desilusiones, miseria, lo
mas vil, lo deshumanizante que resultan tales proyecciones iconogréficas

mantendran el acento en vivir como sujeto del progreso.

Esta concepcién como moral de progreso es tan coherente con las crénicas de

la pantalla gigante, el caso mas relevante es la cinta denominada “De la

132

calle™, y hasta las figuras del pasado mexicano que encontramos en “Los

olvidados™®

son mensajeros de la muerte y los vicios mundanos que van de la
mano con el origen de raza, clase social o etnia. Pero todas estas imagenes
nos recuerdan las desavenencias y las tratas brutales en que se pervierte el

principio de igualdad frente a la aniquilacién del principio de esperanza. No es

en situacion de calle es real y concreta. Consultar la pagina web,
http://www.nezahualcoyotl.gob.mx/index.php?id=tb&liga=602

% Pelicula mexicana producida en el afio 2001. DE LA CALLE, 2001. Tiempo y Tono Films,
Instituto Mexicano de Cinematografia (IMCINE), Fondo para la Produccion Cinematografica de
Calidad y Zimat Consultores. Género Drama Urbano, duracion 90 minutos.

% Un produccién de Ultramar Films, realizada en 1950, catalogada como drama social y que
recibe el honor de ser considerada segunda mejor pelicula dentro de un ranking de 100
producciones cinematograficas de México. Es ademas, edita en blanco y negro, dirigida por
Luis Bunuel.
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casual que los menores en situacién de calle se vivan la violencia y negacién a

su bien mas preciado, es decir, la dignidad humana.

La figura del nifio de la calle queda trazada con toda precisibn como el
extranjero y marginado en todos los aspectos de la ciudad misma; pobre de
origen comparado con los bajos instintos del pecador que perturba la moral
judeocristiana. Asi, parece que el relato moral ha triunfado, sin embargo,
desvergonzado, grosero y violento también es.

Me detendré tan solo para navegar ahora en el océano de las producciones
literarias, derivadas de los organismos internacionales como la UNICEF,
donde, en muchos de los casos (situacidon que ya es lamentable) difunde sus
imagenes con los distintos niveles del mass media como sui generis
esquemas de televisidn; al respecto la radio en México parece tener un papel
secundario, sin embargo, tiene un rol activo en la construccién de los
imaginarios sociales, proyectos globales, la utopia y las subjetividades asi
como las identidades, y, ¢qué pasa con lo pedagogico?, ¢tenemos

posibilidades pedagdgicas?.

Profesores, padres y madres de familia se vuelven en promotores de los
imperativos prepotentes y dominantes de la forma de representacién de las
realidades capturadas por el espectro de la ciencia positiva, una sola,
especifica, genérica y universal. Hoy pensamos que es vital pensar de otra
forma la naturaleza histérica del mito dominante del progreso en la confeccion
de lo pedagédgico en nuestra época. Sobre todo para discutir, por ejemplo, la
idea dominante de la infancia en términos de experimentarla como un
fendmeno natural frente a la posibilidad de comprenderla como una
construccién historica que responde a tiempos y espacios especificos, y con
ello, hablamos de sujetos particulares.
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Esto supone asumir muchas cuestiones, por lo menos dos que son basicas,
una, deviene de los rasgos del mundo de la cultura® de nuestra época, como
condicién necesaria de las formas actuales de globalizaciéon. La segunda,
involucra al problema de la colonizaciéon del cuerpo, la cara oculta de la
modernidad, donde creemos se consuman los olvidos de la modernidad. Esto

es el primer angulo de potenciacion de las posibilidades pedagégicas.

Esperamos que la propuesta de seguir este camino no genere desinterés,
perdiendo con ello compaferos y companeras cuya preocupacion sea hacer
del mundo un lugar mas humano, y con ello mas justo. Pero de esta forma

hacemos la lucha contra los mandos de los poderosos.

Recordemos tan sélo la magnitud del trabajo que tenemos y el reto histérico
que significa enfrentar la mutacion de la democracia, como fundante del orden
socio-histérico, y que pasa de la democracia al progreso, es decir, la
democracia llega a nosotros como progreso bajo los ideales de la libertad y la
competencia, entonces, merece nuestra atencion con lentes de episteme
critica. Y, el interés es sobre todo porque el mito de la democracia toma varias
vertientes desde los margenes de la estabilidad del orden econémico-politico y
tecnolégico, hoy anunciadas por el neoliberalismo. Basicamente, una de ellas,
son las repercusiones estructurales globales de los procesos de
industrializaciéon que definen una politica normativa, la que deviene de la Liga
de las Naciones, denominado como Organizacién de las Naciones Unidas,
particularmente denominado como el proyecto supranacional “Declaracién del
milenio” mismo que gesta en sus arenas el programa “Un mundo apropiado
para los nifos” en 2002. Y, por otro lado, la estructuracién del espacio urbano
en términos de la modificacidén de las formas de organizacién social, expresién

cultural y gestion politica tradicionales de las ciudades, en su caso, Cd.

% Que se reconfigura en la reorganizacién de las finanzas, las politicas econdmicas
orientadas al consumidor, la tecnificacion de todos los sectores de la sociedad y de la vida
personal tal como lo menciona Walter Mignolo en Capitalismo y geopolitica del conocimiento
editado por la Universidad de Duke.
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Nezahualcéyotl, operando en su territorio una administracién publica llamada

del progreso®.

Dentro de éste mito, el de la democracia presentado como progreso, la politica
de bienestar social entendida como rasgo natural del Estado-nacion, y por
ende de los municipios, en relaciéon a la garantia de los derechos civiles y
ciudadanos tiende a la mutacién del interés mercantil, economia de libre
mercado, es decir, la supremacia de la l6gica del mercado frente al interés

colectivo®.

Como advertirdn nuestros lectores, incorporar un tratamiento cualitativo a
nuestra tarea obedece sobre todo al rescate del sujeto real. Sobre todo,
porque entendemos que, una cosa es la historia expresada por el concepto
<<nifos de la calle>> que entreteje el discurso “oficial” en el contexto ya
representado por el mito de la democracia, y, otra, es la realidad pedagdgica
que viven y que sienten los menores al transgredir los limites exteriores a
ellos, en el atreverse por proponer alternativas en proyectos de formacién

particulares.

Por ello advertimos que, desde la génesis conceptual y circulando por diversos
usos cotidianos, aun, sea dicho de paso, el enfoque dominante sobre los
menores en situacién de calle promueve® otra carga ideolégica y axioldgica.

Promocién que, tiende a la tipificacién reductora de los proyectos alternos de

% En sus diversas manifestaciones visuales, la leyenda “El progreso es trabajo de todos”
inunda calles, avenidas, edificios publicos y programas de asistencia social como el DIF. Es
decir, un solo mundo, una sola vision, un solo proyecto. No hay espacio para la diferencia.

% El ejemplo del proyecto inmobiliario y comercial denominado “Ciudad Jardin Bicentenario”
es el rostro de dicha supremacia, justificado desde luego, por los capitales que gestionan la
realizacién y consolidacion de dicho proyecto.

% Por razones que motivan nuestro proyecto de tesis, centramos nuestra atencién en las
definiciones que la ONU, UNICEF, DIF, y las ONG’s proponen para México. De acuerdo a
datos recopilados durante nuestra investigacién de campo, si México quiere aspirar a mejores
niveles de vida y, por ende, a mayores lineas de crédito, tendra que ajustar su politica de
estado a los planteamientos y principios de las convenciones, por ejemplo, de la infancia
patrocinada por la ONU. En el fondo, la ninez es un instrumento ideol6gico que sirve de para
reducir los margenes de pobreza como meta de la Declaracion para el Milenio, al cual México
es miembro desde la década de los 90. Fuente UNICEF, 2005.
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formacién, encapsulando a un fenémeno no solo social sino ontoldgico que lo
vincula sintomaticamente, tanto, como uno de los obstaculos que irrumpe la

consolidacién de los ideales del progreso®.

Entonces, reiteramos, con las categorias <<vacio>>, <<silencio>> y <<vacio>>
modo existencial, es decir, categorias de orden ontoldgico, nos proponemos
generar las condiciones pedagdgicas que posibiliten la pertinencia de otra
concepcién sobre lo pedagdgico, precisamente, ubicandonos en el contexto

particular de los menores en situacion de calle®.

Dichas construcciones conceptuales, tratan, por un lado, de caracterizar a los
menores desde su contexto y, por el otro lado, tratan, de escapar a la l6gica
del sentido “peyorativo” que les impone el enfoque dominante, via organismos

internacionales, mass media, el mercado y la politica social*.

Y, como ejemplo tenemos el momento de racismo desde las esferas
informativas del presente. El problema es su caracter peyorativo que se ubica
en el corpus del concepto <<nifios de la calle>, al menos, en la mayoria de los
trabajos*' revisados por nosotros, insisten en deslegitimar a los menores* en
muchos sentidos, pero el que nos preocupa, es la determinacién burguesa de
olvidar que son sujetos de su historia.

% Reconocemos que tal planteamiento motiva un profundo debate. Tenemos que argumentar,
que la tipologia “nifios de la calle” se nos obliga a verla, por un lado, como aquello que se
contrapone con los 6rdenes vigentes obstaculizando su buen funcionamiento, también, por el
otro lado, y desde los mirada de las instituciones sociales se mirara al nifio de la calle como la
patologia que amerita su re-adaptacion a la sociedad. En verdad, el tema es complejo, sin
embargo, por ahora, solo nos proponemos hacer algunos acercamientos a los posibles limites
que detonan las definiciones oficiales, es decir, la eliminacién de toda posibilidad de actuacién
humana de los menores de la calle.

% El grupo de menores los encontramos en el crucero formado por la Av. Pantitlan y Carmelo
Pérez. Mas adelante, ofreceremos datos precisos sobre los menores.

0 En el caso de la politica social, el caso del MESE es un ejemplo ilustrativo.

*' Recordamos que se trata de revistas, documentales, periédicos, portales de Internet, entre
otros.

* Son formas conceptuales que, nos dicen que los <<nifios de la calle>> son
ensamblamientos politicos y problematicos y excluyentes.
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Ademas, es signo de la deshumanizaciéon que vivimos en el presente inundado
por el progreso, aunque este aparezca como discurso, que por perverso
entendamos la perspectiva reduccionista que predomina en los circuitos de
informacién nacional, por ejemplo el periddico o la television, al denominar a
los menores que se ubican en la calle, “residuos, desechables y sobrantes™.
Alzamos la voz, y criticamos tales voces del espectro oficial que no miraran
jamas las posibilidades de actuacién humana de los menores que hacen de la
calle ya sea, su hogar, lugar de trabajo o lugar de disfrute, de socializacién y
realizacion de suefios y aspiraciones. Son, evidentemente, voces oficiales que
niegan sus esperanzas, sus anhelos de vivir y sus posibilidades de ocuparse

de si mismos*, tarea eminentemente pedagdgica.

En consecuencia, un primer problema que vemos, y que es encontrado como
tipificacion moderna del sujeto disfuncional, en el discurso “oficial” de los
organismos internacionales, es: la exclusion de los menores en situacion de
calle, exclusién que obedece a la moral del progreso®. Y, el segundo
problema refiere a grandes cuestionamientos, entre otros, y el que ocupa
nuestra atencion, es la ausencia del reconocimiento de las posibilidades de
creacidon de dialogos y convenios que establecen los menores en situaciéon de

calle frente a las dimensiones institucionalmente establecidas en la sociedad

*® Al respecto recomendamos acudir al Suplemento Masiosare, suplemento dominical de la
Jornada, no. 390 del domingo 12 de junio de 2005.

** A menudo, por ejemplo, el periédico, dibuja una imagen extrafia y grotesca “sobre” el nifio
de la calle. Pero, en tanto uno los ubica, ya sea en el crucero o en la coladera, sus
condiciones de vida saltan a la vista. No es facil dormir, comer, trabajar, sonar, decir, cantar,
mirar, oir, sentir, en la calle. Y lo que impacta, cual roca en el rostro, es la risa y la
responsabilidad que, algunos de ellos, asumen para si mismos y para el grupo al que
pertenecen.

** En este momento, ubicamos a los discursos y proyectos socio-politicos de los Organismos
Internacionales como la UNICEF y la OCDE. Sin embargo su abordaje es una tarea
comprometedora pues implica una labor de analisis pedagdgica. Pero, podemos decir, que el
discurso oficial, por ejemplo, el gubernamental en México, solo reconoce las posibilidades de
los menores en situacion de calle, en tiempos electorales. Por ejemplo, cuando charlamos con
los menores del crucero Pantitlan-Carmelo Pérez en dias pasados, pudimos constatar tales
intenciones politicas.
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mexicana®. Las posibilidades de actuacién y produccién humanas mas que la
génesis conceptual de los <<nifos de la calle>> es el tema central del

presente trabajo.

Por eso apostamos a las posibilidades pedagdégicas que le devuelven todo, asi
como la palabra y poder de decisién a los menores en situacién de calle, a
saber, el olvido, silencio y el vacio modos existenciales. Ademas lo que
representa, un camino de acceso al analisis de las posibilidades de actuacion
humana de los sujetos de su historia en el presente.

El problema fundamental, de naturaleza ontoldgica, ésta coloreado por tintes
ideolégicos, a saber, sa quiénes se denomina bajos fondos del ritmo del
progreso?, ¢ a cosas o sujetos?, ¢por qué decir que, vagabundos, <<nifios de
la calle>> y otros personajes “no productivos” afean las ciudades?, ¢ por qué
no son caracterizados por su capacidad pedagogica?, ¢a quiénes se intenta
denunciar, entonces, cuando se emplea el modelo semantico <<nifios de la
calle>>?, ;cémo caracterizarlos fuera de las voces silenciosas del progreso?,
jconcretamente, quiénes interpretan y tratan de comprenden, no soélo las
caracteristicas y cualidades de los menores y, quienes promueven su
tipificacién en deber ser del menor?, en cuanto a la segunda parte de la ultima
pregunta, ¢;podemos ubicar concretamente a quienes construyen tales
nociones? y, ¢concretamente, cuales son las intenciones y las actitudes de
quienes disefian tales nociones al anunciar la disfuncionalidad de los sujetos a

mas de que se les implica como males sociales de la pobreza y marginacion?

Las cuestiones que se plantean anteriormente son las de si hay o no en el
presente, una pedagogia que provoque a los sujetos a ser duefios de si, de su

historia. Pero tales cuestiones inquietantes, por un lado, direccionan

*® Por ejemplo, y para nuestro caso, situamos a los cuerpos de seguridad municipal. Claro,
que la familia y la escuela, son otro de los contextos que no escapan a nuestras reflexiones.
Pero, interesa analizar los ideales del mercado, de los mass media.
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preguntarnos qué papel le corresponde a los educadores, pedagogos Yy
ciudadania en la desarticulacién de las voces prefabricadas del presente. Y,
por el otro, nos insertan en el debate actual, que suscita la probleméatica
<<nifios de la calle>> en un primer momento en la Ciudad de Nezahualcoyotl,

Estado de México.

Y, que no se diga, con cierto tono burgués y excluyente, que los pedagogos en
nada tienen que ver con esto. En una palabra, interesa sustentar nuestra
quehacer histérico*” a partir de asumir una postura con respecto al universo
“vigente” y “claro” que denota la linealidad de la problematica <<nifios de la
calle>> en Ciudad Nezahualcéyotl®®, sobre todo, porque tratamos de dar
cuenta de las posibilidades de interpretacién y reconstrucciéon del mundo por

los menores.

Queda claro que, en este apartado del capitulo 1, el primer problema que
asumimos, es superar las definiciones cerradas y violentas que anuncia el
discurso oficial, por ejemplo, la UNICEF vinculada a la politica social en el
Estado de México. Esto conduce a atender, cual prioridad conceptual de
nuestro trabajo, algunos presupuestos semanticos actuales que se emplean
sobre los <<nifios de la calle>>, puesto que la polisemia de las palabras
“niflos” y “de la calle” es amplia,* diversa y hasta confusa.

Concretamente, en la literatura que examinamos en bibliotecas, hemerotecas

y librerias, asi como la revision de programas televisivos y radiales,

*" Desde luego, que la idea de hacer una reflexion pedagdgica derriba los muros de la
pedagogia del silencio, de aquella que silencia y amordaza a los sujetos, en la escuela, en la
calle, en laiglesia, en la familia, o mejor dicho, por la escuela, por la calle, por la iglesia, por la
familia y hasta los mass media como le hemos venido denunciando.

“® En fechas recientes, el grupo de menores ubicados en la esquina formada por las avenidas
Pantitlan y Carmelo Pérez en Ciudad Nezahualcéyotl, vivencié la violencia y la persecucién
por los grupos de seguridad municipal. Es decir, se intenté expulsar a los menores del crucero
antes mencionado a través de la aplicacién de sanciones econémicas y el arresto por 48
horas en la Subdelegacion de Seguridad denominado “La perla”.

“9 César Carrizales nos dice lo siguiente: “Las palabras si importan, si tienen significado, y hay
que ser cuidadoso con ellas”.
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encontramos las siguientes caracterizaciones que dirigen la conformacién del
fendmeno social <<nifnos de la calle>>. Conceptos que bajo la inventiva de
informar, explicar y describir “sobre” ellos, se hace uso indistintamente. Tales

voces son las siguientes:

1) Nino de la calle, nombrando con tal acepcién a los nifios que se han
separado totalmente de su familia, la calle en su medio de vida, en ella
realizan actividades de subempleo, vagancia y delincuencia. El vinculo
familiar ha sido fracturado.

2) Niho en la calle, son aquellos nifos que desempenan actividades de
subempleo para contribuir al gasto familiar. No han roto con su familia y

manifiestan irregularidad escolar o definitivamente desercion total.

3) Nino en riesgo de calle, es quien pertenece a familias con situacién
socio-economica precaria, corren el riesgo de ser expulsados del seno
familiar u orillados a aportar medios para el sostén de la casa o porque
la calle les ofrece un ambiente menos estrecho. Aun asi, mantienen

relacién con su familia.

4) El Niho infractor, realiza actividades antisociales las cuales se
encuentran penadas por la ley; no obstante por ser menores de edad se

tipifica como no delincuente o como infractores.

En cuanto objeto de nuestro estudio, digamos, aun y sea ingenua la siguiente
observacion, que no solo hay una diversidad de formas y modos para mirar a
los niflos de la calle, sino también prevalece una despreocupacion pedagogica
por incidir en el debate de los problemas de formacion y constitucion de los

sujetos en el presente™.

* Los pedagogos tendriamos que hacernos la pregunta sobre quién habla detras de las
palabras <<nifios de la calle>> y con horror reconocer que habla el organismo internacional, el
mercado, el consumo, los mass media. Se trata de reconocer que las palabras <<nifios de la
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Por ello, creemos que es necesario asumir una postura respecto a la pérdida
de sentido de totalidad en que se implican los conceptos antes narrados. Por
un lado, preocupa encontrar en tales conceptualizaciones el sentido restrictivo
y, por otro lado, el discriminatorio, dependiendo, desde luego, de quien los
aplique. Situacién que deriva en un sin fin de juicios peyorativos®',

desconociendo a los menores hasta violentarlos.

En otras palabras, empezar a problematizar las versiones semanticas que
recortan y aniquilan a los menores como hechos ya dados y que no los miran
como una realidad ontoldégica en plena transformacion y en construccion
permanente, es, en un primer momento, uno de los retos historicos tenemos

que asumir los pedagogos.

El pedagogo y la pedagogia, el educador y la educacién y el ciudadano comun
deben superar la semantica del progreso. Con ello se trata de rebasar esa
mirada excluyente, a partir de la construcciéon del concepto <<en situacion de

calle>>** del menor. Decir, que <<desde ellos>>, nos coloca en situacion, de

calle>> estan llenas de discurso dogmatico, esquemas prefigurados que intentan someter a
los menores. Sin embargo, el problema se agudiza, cuando el pedagogo, sirve al interés
asistencialista, sometiéndose a esos esquemas. Por ello, Carlos Angel Hoyos nos dice que:
“el pedagogo tiene que construir hoy un sentido de comprension de su presente, para
reconstruir su tarea, frente al reto de una educacion y una escuela que cada vez, con mayor
fuerza, se convierten en espacios vacios, aburridos y llenos de olor a muerte, a muerte de la
Pedagogia y del pedagogo” HOYOS, Carlos Angel (2002). Formacion pedagodgica. La
docencia y el presente. Lucerna Didégenes, México, p. 31. Sobre todo porque una de los
retos historicos del pedagogo es el rescate del sujeto real.

' Solo recordemos los adjetivos “desechables”, “residuos humanos”, “estorbos”, “seres
inservibles”, “prescindibles” que se advierten como los sintomas que aumentan los asesinatos
de indigentes en Meéxico. Ver nota informativa en la siguiente direccién electrénica:
http://www.jornada.unam.mx/2005/06/12mas-cuevas.html

°2 Es claro que una infinidad de discursos hablan en nombre de los menores en situacion de
calle, generalmente para utilizarlos o someterlos, pues el poder ha pertenecido al discurso que
lo define y califica. Ahora bien, el retrato “en situacién de calle” implica, no un sentido de
saturacién de significados luego la confusion de la problematica enunciada o, por otro lado,
una facil salida al ejercicio de conceptualizacién, sino mas bien, la posibilidad de no dejar por
fuera a una cantidad importante de sujetos que desarrollan actividades en la calle, no sélo
como forma de obtener ingresos, sino, principalmente por la construccion de significados y
cédigos de inclusion que alude a varios elementos simbdlicos que les otorga la posibilidad de
esperanza y realizacién. Es decir, y a manera de ejemplo, la utilizacién del concepto nifio en si
mismo, deja por fuera a un importante numero de sujetos cuyas edades van desde los 12 0 13
y hasta los 18 afos. Ahora bien, por menor, y para nuestro estudio de caso, nombramos
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no sélo tratar de dar cuenta de lo que hacen a nivel de condiciones objetivas,
sino de recuperar lo que ellos viven, tanto desarrollando las actividades que
realizan en el crucero, por ejemplo, laborales, sino también, su lenguaje, sus
simbolismos y sus cédigos o escala de valores. El acto pedagbgico empieza
con proponer otra lectura de su realidad.

Que cada lector o lectora como Freire lo enuncia, tiene que apostar por ir mas
alla del sentido obvio de las palabras, en este caso, <<nifios de la calle>>.
Que cada uno y cada una las problematice, en el intento de caracterizar a un
sujeto en concreto. Lo que no es posible en la praxis del pedagogo con
sentido democratico, ignorar, que implicitamente, no se trata de una categoria
no neutral; sobre todo porque es una herramienta politica, pues con ella y por
ella se fabrican las intervenciones supranacionales, las politicas sociales y las
practicas asistenciales en las ciudades®.

Lo que nos parece igualmente importante mencionar es que su utilizacién, por
un pedagogo exige un andlisis epistémico previo®*. Y sobre ésta cuestion, las
voces oficiales que hemos recopilado y analizado anteriormente, son la

evidencia que ilustra los emperios totalitarios de quienes inyectan sentidos

menores a los chicos de hasta menos de 18 afos. Y, para el problema que nos alcanza,
creemos que el concepto menor es mas completo para nuestro proyecto. Y, asi surge la
historia, en éste escenario, del <<menor en situacién de calle>>, que segun es nuestro
objetivo, al ubicar las caracteristicas de los menores con los cuales trabajamos, es decir,
edades entre los 13 y 16 arios, grupo de menores integrada por varones, que en su mayoria
mantienen el vinculo familiar, y que sélo en un caso especifico el vinculo familiar no existe.
Ademas, realizan actividades de generacion de ingresos en la calle reconocidas por el orden
social convencional como informales. Por ejemplo, actividades que se desarrollan fuera del
ambito familiar. Tales menores, utilizan un tiempo parcial, y solo en un caso total, para recibir
una remuneracién por sus actividades, en éste caso, de limpiaparabrisas.

%% El caso mexicano es un ejemplo clave en tal reflexion, pero especificamente, la intervencion
de los Organismos Internacionales se advierte en las determinaciones que sugieren al disefio
de las Politicas Sociales asi como a lo que se refiere a la confeccion y ejecucion de las
practicas de corte asistencial para abatir los indices de menores, por ejemplo, en la Ciudad de
México y Area Metropolitana.

** No es objetivo de este trabajo realizar un andlisis filoséfico exhaustivo de los términos
“ninos” “de la calle”, “en la calle”, “en riesgo de” o “infractores”, todos ellos, encontrados en la
literatura que hemos revisado. Por lo tanto, se trata de abordar el andlisis semantico
fundamentalmente a través de las definiciones logradas por la literatura de este campo para
manifestar nuestra postura al respecto.
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saturados a las connotaciones semanticas fracturadas respecto a la totalidad

en que ubicamos la problematica en si misma®>°.

Repitamos que no hay practica pedagégica donde se ausente la
problematizacién del presente. Lo que indudablemente puede suceder, de
acuerdo a la posicion politica del sujeto de la pedagogia. Entonces, también el
pedagogo es un sujeto de atrevimiento que rompe los limites con su posicién
politica alterna, con su dialogo abierto a comprender al mundo desde otro
punto ontolégico. Por eso el pedagogo estd obligado a cuestionar, cémo,
porqué y desde donde, al menor en situacion de calle, no se le reconoce como

sujeto™. Diria Freire que no hay que “perder el tiempo en verborreas™’.

Sin duda, cada término, palabra, oracidén dicha sobre <<nifios de la calle>>, en
su versidén oficial, sera una herramienta en la busqueda de préacticas mas
humanas, democratica, incluyentes. De ahi en adelante, decir que un menor
en situacién de calle no es un vandalo en sentido estricto, sera alentador en
las posibilidades pedagdgicas nombrarlo actor histérico que se construye a si
mismo a partir de que da cuenta de sus vivencias particulares en el
reconocimiento de lo otro®®. Cualquier manifestacién ontolégica leida como

praxis pedagodgica, sera una manifestacion de respecto a la posibilidad

%® Es decir, los menores de calle, no surgen en la historia de Ciudad Nezahualcéyotl de forma
espontanea. No son un fenémeno natural que obedece a patrones claramente definidos. En la
configuracién del grupo de menores que ubicamos en el crucero que ya mencionamos
anteriormente, se advierten, tanto, cuestiones economicas, culturales, histéricas, sociales y
otras mas. Asi, desde el fallecimiento del padre, pasando por limitaciones salariales y hasta el
maltrato fisico se cruzan para mostrarnos el horizonte mismo del problema.

% Es de suma importancia, traer al presente trabajo la concepcion que Husserl construye
sobre sujeto. Ya nosotros hacemos la vinculacion, de tal idea, con la idea del poder que
construye Michel Foucault. El sujeto que piensa Husserl, no esta solo ni fuera del tiempo: se
construye con el otro, en un aqui y ahora, pretende restaurar al mundo, de los destrozos
producidos por el abuso del poder, por la crueldad derivada de la ambicién. Por otro lado, ésta
tradicién de reflexion sobre el poder y su funcionamiento en la determinacién de la vida diaria
de los individuos es retomada por Michel Foucault quien dice que las relaciones de fuerza no
se dan sélo a nivel de clases sociales sino aun en las relaciones que entablan entre los
sujetos. Sintesis tomada de “Alteralidad y tiempo en el sujeto y la historia”. CORRES Ayala,
Patricia (1997). Alteridad y tiempo en el sujeto y la historia. Fontamara, México, p.15.

*” FREIRE, Paulo (2003). Op. Cit., p. 110.

*® Este es el sentido de la alteridad. Lo otro, lo diferente, lo que ha escapado a la clasificacion
socioldgica positiva, por ejemplo.
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pedagdgica de los sujetos de la pedagogia, entre ellos, los menores en
situacién de calle.

Con respecto a la esencia de todo esfuerzo intelectual y de comprension
pedagdgica de los espacios y tiempos que desconoce la politica asistencialista
vigente, por ejemplo, el MESE, se enlaza a tal esfuerzo, una serie de
situaciones que son importantes resaltar. La primera, y en palabras de José
Manuel Valenzuela la enunciamos a continuacion: “la necesidad de reconocer
que (los menores en situacion de calle) son mas bien una red de creencias, un
bricolage de formas y estilos de vida, estrechamente vinculada a la cultura,
entendida ésta como “vehiculo o medio por el que la relacion entre los

individuos es llevada a cabo™®.

Ya hemos constatado en apartados anteriores, que en el fondo, los elementos
apuntados por José Manuel Valenzuela, son los que se niegan en reconocer
los organismos internacionales, como el FMI, BM, UNICEF en un nivel
general, y en lo particular, las politicas sociales “oficiales” desplegadas a lo
largo y ancho del territorio nacional, caso concreto, la Cd. Nezahualcéyotl,

Estado de México.

Y, precisamente, frente a la légica disciplinaria y regularizadora que surge
como protesis del proyecto del progreso en Cd. Nezahualcéyotl, se
contraponen los espacios de reflexién y discusion de la realidad que los
pedagogos tienen que problematizar. El didlogo que provocaran los sujetos de
la pedagogia, se fundamente en la tendencia teorica y epistémica nutrida por
la dimensién filoséfica de la Teoria Critica®®, que toma como objeto de estudio

al sujeto real en términos de entenderlo en su totalidad y desde su condicion y

% VALENZUELA Arce, José Manuel (2003). Los estudios culturales en México. 1era.
Edicion, FCE, México, p. 372.
% Mas adelante, en el capitulo 3, desarrollaremos dicha corriente de pensamiento.
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no sélo para definirlo y calificarlo aisladamente de un todo que le da
significado y sentido®’.

Podriamos decir, en palabras de Valenzuela Arce que, desde tales escenarios
alternos de pensamiento, “se trata de historizar a los sujetos y (a sus)
practicas (...) a la luz de los cambios culturales, rastreando origenes,
mutaciones y contextos politico-sociales. Ademas, bajo la perspectiva
hermenéutica se indaga en la configuracion de las representaciones, de los
sentidos que los propios actores (...) atribuyen a sus préacticas, lo que permite
trascender la mera descripcion a través de las operaciones de construccion

del objeto de estudio y con la mediacion de herramientas analiticas™?.

Pero, como siempre disfrutamos de las preguntas su posicion alentadora para
recrear al mundo, por eso, el cuestionar pedagdgico incide en el rescate,
desde y con los menores, no solo porque se busca recuperar su historia de
vida, sino que tratamos con perspectivas interpretativas que van a intentar
reconocer, por un lado, el papel activo de los menores y, por el otro
complementario, su capacidad de convencidn y convivencia con los espacios
institucionales y estructuras coercitivas, evento dialéctico ubicado en contextos

particulares®.

A propésito de lo cual nos gustaria regresar aqui a las reflexiones hechas por
nosotros anteriormente y que tienen la pertinencia en la construccion de

conocimientos y saberes pedagogicos. Finalmente, nos correspondemos a lo

®" Hugo Zemelman nos dice que: “estamos obligados a comprender que no es suficiente con
explicar los fendmenos, sino que tenemos que transformarlos en espacios de posibilidades
para reconocer opciones de otras practicas sociales vinculadas a sujetos todavia no
reconocidos”. ZEMELMAN, Hugo. Voluntad de conocer..., p. 14.

62 ZEMELMAN, Hugo (2205). Voluntad de conocer..., p. 367.

® Para realizar el acercamiento al problema, creemos en abandonar la mirada homogénea y
lineal que hace de los actores sociales un dato tal y como lo concibe Valenzuela Arce, quién al
respecto nos dice: “en este tipo de acercamientos se opera una distancia entre un
pensamiento que ‘toma” el mundo social y lo registra como datum, como dato empirico
independiente del acto de conocimiento y de la ciencia que lo propicia, y un pensamiento que
es capaz de hacer critica de sus propios procedimientos”. VALENZUELA Arce, José Manuel.
Op. Cit., p. 366.
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que Hugo Zemelman expresa al respecto, al decir que “los problemas que
estamos abordando tenemos que concebirlos como sintomas de procesos que
no siempre afloran con nitidez, de manera de preguntarnos por su significacion
como puertas de entrada hacia profundidades mayores que las que pueden
apreciarse en la superficie de lo observable.

Reflexionar sobre lo que estan significando los conflictos, la violencia, la
marginacion, la pobreza, mas alla de sus contenidos manifiestos; leerlos como
expresiones de nuestras relaciones sociales, tanto colectivas como
interpersonales, con sus tiempos y espacios, que desafian a tener que
esclarecer la pertinencia de los instrumentos disponibles para la construccién

de su conocimiento”™.

El didlogo que hacemos con Valenzuela Arce y Hugo Zemelman, nos ubica
dentro de vertientes de pensamiento no legitimadas, por ejemplo para
enfrentar la vision dominante que define a los menores en situacion de calle
que ya trabajamos arriba. En nuestro caso, se trata de la Division de
Humanidades y Artes de la Facultad de Estudios Superiores Aragdn de la
Universidad Nacional Auténoma de México. Aqui encontramos a un grupo de
profesores y alumnos® que se hacen otro tipo de preguntas desde la
condicién de los sujetos, es decir, que buscan romper con los imperativos
referenciales y formales® , por ejemplo, sobre los menores en situacién de

calle.

¢ ZEMELMAN, Hugo (2005). Voluntad de conocer..., p. 14.

® Es un privilegio ser parte de este equipo de profesores y alumnos, en palabras de
Zemelman diria: “Afortunadamente, desde hace algunos afios hasta la fecha, hay grupos de
intelectuales latinoamericanos que han comenzado a reacciones frente a este hecho y que
han puesto de manifiesto que muchos de los conceptos que utilizamos para entender el
Estado, la sociedad, las desigualdades, las democracia, la cultura, incluso para entender las
dinamicas sociales, la propia educacion, no responden a conceptos que estén reflejando la
realidad que llamamos histdrica, sino que son conceptos acufiados en otros contextos y que
muchas veces la academia los repite sin revisar debidamente si estan dando cuenta de
realidades concretas”. ZEMELMAN, Hugo (2005). Voluntad de conocer..., p. 64.

% Zemelman al respecto dice sobre “la necesidad de distinguir entre un pensamiento teérico y
un pensamiento epistémico, diferencia que reside precisamente en el como se resuelve la
relacion del pensamiento con esa realidad que se quiere nombrar. El pensamiento tedrico,
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Esa es precisamente la pertinencia de ésta propuesta de didlogo pedagégico
con el presente. La Pedagogia de la Esperanza retoma su lugar histérico en
este enclave de pensamiento y generador de otras miradas socio-culturales.
Mi mas sincero reconocimiento al Dr. Jesus Escamilla Salazar, quien es mi
provocador e instaurador intelectual en la conformacion de éste trabajo
pedagdgico en cuanto a relacidén politica y de conocimiento que no agota lo

humano.

En cuanto a relacién ontoldgica, las posibilidades pedagdgicas se tornan
“‘como angulos de razonamiento, los sujetos impulsan a reconocer, en cada
objeto, un espacio de posibilidades, en tanto obligan a organizar el analisis
desde sus dinamismos constituyentes. Asi, la dominaciéon deja de ser
concebida como un sistema para enfocarla desde la articulacion entre sujetos
con sus respectivos proyectos, partiendo de la premisa de que la realidad es
una condensacién de relaciones multiples entre una variedad de sujetos

sociales y sus proyectos™’.

Ahora, en concreto, decimos que la dimension pedagégica en la FES Aragén,
es un espacio de reflexion que tiende a preguntar desde y con el sujeto real
que, por un lado, permanece en silencio o ausente en los discursos oficiales y
en las practicas educativas cotidianas, o por el contrario, es brutalmente
violentado y despojado de su dignidad®® sin importar el lugar y el contexto. La

violencia también es un elemento a pensar.

pensamiento que ya tiene un contenido organizado y que puede ser el mismo contenido que
se viene arrastrando y, por lo tanto, su estructura en términos de construir proposiciones es
muy precisa. En cambio, cuando hablamos de pensamiento epistémico nos referimos a un
pensamiento que no tiene contenido y eso es lo que a veces cuesta entender. La centralidad
del pensamiento epistémico es la pregunta, no es el predicado. Esta forma de pensamiento
epistémico es dificil porque la tendencia es ponerle siempre nombre a las cosas”. Ibidem, 66.
" ZEMELMAN, Hugo (2005). Voluntad de conocer... p. 16.

® Todo ser humano desde su nacimiento es sujeto de dignidad. Dignidad es en tanto un
derecho a la vida y a la existencia y, es el reconocimiento de la existencia de ese sujeto en
concreto. Por ejemplo, sabemos que los problemas que enfrentan los menores en el crucero
con respecto a los enfrentamientos con la policia municipal de Cd. Nezahualcoyotl.
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De hecho, nos inquieta la condicién del menor en situacién de calle, que es
atrapada, por la configuracion de los mass media, y definida con la ideologia
dominante de la economia de mercado, como un desechable del ritmo del

progreso®.

Entonces, decimos que también es la preocupaciéon de un grupo de docentes y
estudiantes de la licenciatura en Pedagogia, precisamente de la FES Aragén
que tratan de superar la versidén abstracta que desdibuja las problematicas de
nuestra época, como la de los menores en situacidén de calle, con la sutileza
del discurso formal que encubre, las contradicciones™, las fracturas, los
reinicios, los avances, las nuevas direccionalidades de los sujetos, por ende,

de sus actuaciones, condenandolos en silencio eterno a la muerte en vida.

Este capitulo aparece como un acontecimiento de tramas en las que la
propiedad contingente de los sujetos de la pedagogia que desvinculandose de
la idealizaciéon aglutinadora dominante, y con potencialidad contestataria
propia, se colocan frente a la realidad para “reconocer las opciones de cada
sujeto social, en consecuencia, las potencialidades de direcciones posibles
que, desde situaciones concretas, se pueden desencadenar en una
perspectiva trans-coyuntural. Son estas opciones el marco en el que se tendra
que leer a la sociedad, superando el enfoque definido, e impuesto, por el

poder en su necesidad de equilibrio”".

% Consultar el periédico La Jornada del 12/06/05.

" En el trabajo de Zemelman, Voluntad de conocer encontramos varios elementos que nos
permiten dar cuenta de lo que decimos: “Lo que esta en juego es la capacidad de plantearse
un problema, practicar un razonamiento que no quede atrapado en los conocimientos ya
codificados; ser criticos de aquello que nos sostiene tedricamente, o sea, ser capaces de
distanciarnos de los conceptos que manejamos, asi como también de la realidad observada.
Es decir, no solamente tenemos la obligacion de distanciarnos de aquellas teorias que de
alguna manera conocemos para no incurrir en una reduccion de la realidad, sino también
implica cuestionar lo empirico, lo que observamos, porque esto puede no ser lo relevante,
puede ser solo la punta del iceberg”. ZEMELMAN, Hugo (2005). Voluntad de conocer..., p.
72.

" ZEMELMAN, Hugo (2005) Voluntad de Conocer..., p. 18.
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Estamos superando una realidad deshumanizante, para ascender a la
comprensién de las posibilidades pedagdgicas en el presente. Los invitamos a

recorrer los senderos y espacios del segundo capitulo.
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CAPITULO 2

2. Vacio modo existencial: ¢ posibilidad pedagdgica en el
presente?

Retrato del segundo capitulo.

2.1 Busqueda del ser completo.
2.2 La calle: atrevimiento de la busqueda.

2.3 Espacio intimo: situacion de calle.
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Retrato del segundo capitulo.

Viento...

Nada soy yo,

cuerpo que flota, luz, oleaje;

todo es del viento

y el viento es aire siempre de viaje.

Octavio Paz.

No vemos como la pedagogia, sin importa donde y cuando, pueda reducirse
al puro entrenamiento técnico. Por ello, para nosotros, el vacio como
categoria ontologica se articula como potenciadora de las posibilidades
pedagdgicas en el presente con otras categorias, por ejemplo, el deseo, la
esperanza, la utopia y el futuro son las voces del ser que se pronuncian
fuertes desde el vacio, y son su noche y dia donde el sujeto real se hace

presente, hace su historia.

Es el lenguaje de la pedagogia que trata de dialogar con la pedagogia, los
pedagogos y educadores para dar cuenta de las posibilidades pedagogicas
en el presente desde un angulo de realidad de nuestra época que aparece

como olvidado por la pedagogia misma: los menores en situacion de calle.

Es el didlogo pedagdgico que nos gustaria extender en consideraciones
respecto a esta experiencia ontoldgica. Por eso, tratamos de decirles al
pedagogo y al educador que la categoria “vacio modo existencial” tiene una
viabilidad histérica porque nos pone en contacto con la dura realidad de una
de las dimensiones mas dramaticas de nuestras ciudades modernizadas.
En ese sentido, el deseo y la esperanza son mas que nociones conjugadas

en infinitivo. Tal como lo dice el poeta: “La esperanza dispone de tantos
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terrenos baldios” donde una practica pedagdgica y educativa en coherencia

con nuestra postura politica, nos ensefna sobre ser mas humanos.

Por ello, como cuerpo del presente capitulo incluimos 3 puntos nodales de
reflexién, a saber, 2.1 Busqueda del ser completo, 2.2 La calle: atrevimiento
de la busqueda y 2.3 Espacio social intimo: situacion en coexistencia. Con
tales nucleamientos de nuestro pensamiento epistémico, tratamos de abrir
mas el espacio ético-politico del pedagogo donde la ‘poderosa’ vision
dominante universalizada de la pedagogia de rasgos positivistas, deviene
en moral del mercado que mira al ser humano como déficit, donde la
tendencia normal del pedagogo es perderse sin coherencia en su opinion

con respecto a su posicién politica. Su tarea se encapsula como técnico.

Son estas las invitaciones dialégicas del presente capitulo, donde la
posicion del pedagogo procura el rescate del sujeto de su historia dado que
se funda como sujeto de deseo y voluntad de forjar y, habitar su situacién
que, frente a los otros, consiste en la apertura de un espacio y tiempo

propios que da cuenta de la finitud humana.

Una vez enmarcada la idea de vacio modo existencial, en adelante, tocara
al lector, autoexaminarse en relacion al menor en situacion de calle y en
intimacion con los otros, donde todos son protagonicos de su historia
precisamente por la inventiva ontolégica de recrear las relaciones sociales y
lazos afectivos en un sentido horizontal', es decir, donde nos acercamos al

otro sin destruirlo y violentarlo, sin poseerlo y someterlo.

' Dicho concepto se trabaja explicitamente en el apartado 2.3 Espacio social intimo:
situacién en coexistencia. Sin embargo, ofrecemos un panorama amplio en este momento
para empezar a dar cuenta del significado de una recreacién de lazos en un “sentido
horizontal”. El sentido horizontal en la construccion del espacio intimo la entendemos desde
los aportes que hace Medardo Tapia al entender cdmo los individuos articulan, en su
practica cotidiana y de manera protagonica, sus necesidades, para materializar en la
historia sus propias subjetividades y por tanto, nuevos espacios y forma de coexistencia.
Por ello, para nosotros, el sentido horizontal es uno de los andamiajes que fundan el
espacio de coexistencia. Espacio que no se refiere Unicamente al lugar fisico, aunque alude
a él, pero, en sentido estricto, se refiere a la “construccion de un didlogo, una critica vy,

Pagina | 59



De esta forma, un sujeto de su historia, es un sujeto en atrevimiento, en
este caso, por la busqueda de ser completo. Como veran nuestros lectores,
discutiremos tales categorias desde un tiempo ontolégico, donde el tiempo
cumple la funcién ontolégica de pensar todo en movimiento. Advertimos que
tanto menores en situacion de calle, pedagogos y educadores, hemos
arribamos a los terrenos ontologicos de las posibilidades pedagégicas, en

particular la del vacio modo existencial.

eventualmente, un proceso de transformacién de lo propio y de lo ajeno”. En: LEON,
Emma y Zemelman, Hugo (1997). Op. Cit., p.163.
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2. 1 Busqueda del ser completo.

¢, Qué posibilidades tenemos de llenar nuestro vacio?, pero, ¢cual vacio?,
es decir, ;como dar cuenta de lo humano en el presente a partir de la idea
del vacio?, ;De qué presente estamos hablando y de qué vacio
hablamos?, ¢ El presente cuyo horizonte es fatalista, caos, desesperanza,
del deseo en negativo?, o, ¢;Un presente absoluto del progreso, de los
deseos positivistas, triunfo de la tecnificacién, producto de los programas
funcionales educativos y laborales devenidos en sistema social natural,
objetivo y neutral, presentado con el discurso de la paz y la estabilidad?,
¢, Operatoria del mercado en el presente?. Estas cuestiones son para
nosotros, la critica del tiempo lineal que permite eliminar la idea del tiempo
que narra lo humano?; esta concepcién es tan coherente con la tarea
pedagdgica que emprendemos se desdobla en multiples “angulos de
realidad” implicados en dar cuenta de la finitud humana que nos es propia
en un tiempo que tiene un ritmo que congela lo que no es cronoldgico,
medible, exacto, rutinario y preciso. Sobre todo por su rasgo de

vertiginosidad, el tiempo del presente se presenta veloz.

Si alguien, por el contrario, asume una posicidén ritmica con respecto al
tiempo externo al sujeto, seguramente desconocera las implicaciones de

una tarea politica e histérica, que desde el ambito de lo pedagdgico

2 Lo humano es una construccién histérica, cultural, politica, econdmica, social.
Construccién que deviene en posibilidades pedagoégicas. Mudltiples, emergentes,
contextuales, simbdlicas, incluso, en otro orden epistemoldgico, control, reproduccion,
certeza, producto definido, homogéneo. Lo humano no se restringe a lo biolégico o, a lo
mero econémico 0, solo a lo politico como muchos lo creen, incluso hasta hoy dia. Para
nosotros, recuperar lo ontolégico y, por ende, la dimension humana de la pedagogia en
nuestro trabajo es una riqueza significativa que nos permite, precisamente, desbordar las
limitaciones racionalizadas antes apuntadas. Por ello, dar cuenta de lo humano, para
nosotros es construir unos elementos conceptuales capaces de pensar y reflexionar las
posibilidades pedagdégicas que los sujetos despliegan en sus practicas cotidianas en la
busqueda del ser completo frente a las transformaciones de la época, de ahi la
importancia de la apropiacién del espacio y el atrevimiento en la busqueda de dicha
complitud.
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asumimos como postura frente a nuestra formacién universitaria, porque la
pedagogia es una humanidad, es un movimiento ontolégico que desde lo
interno  fecunda realidades multiples, diversas y anacrénicas.
Compartiendo con los lectores, queremos <<mostrar>> mas que
<<demostrar>> aspectos ontoldgicos de los menores en situaciéon de calle
inscritos en un tiempo y espacio particular. Tenemos que rebasar la
objetividad de tal mirada a priori de la pedagogia funcional, técnica,
garante de todo orden establecido sistematicamente por un tiempo
absoluto de la uniformidad temporal y espacial.

Vale decir que se trata de la narrativa de nuestra esencia pedagdgica (tal
como lo postula una pedagogia humana, de orden emergente, frente a los
estatutos de cientificidad de las practicas pedagogicas funcionales), de
aquello que si negamos, que si desconocemos, abandonamos lo que
Somos: seres en constante proceso de formacion. Si asi fuera (negarnos a
si mismos) resultaria en el abandono del ser; abandono que se traduce
en una renuncia formativa de orden ontolégica. Abandonar el proyecto de
la formacién nos parece el sintoma critico de la indigencia de nuestra
condicién deshumanizante del presente. Por eso se trata de hacer un
frente comun desde lo pedagdgico que represente busqueda y el logro de
llenar en nuestra finitud un vacio existencial. Esta es nuestra posibilidad

de humanizarnos.

Ahora, el problema en nuestro presente, en la busqueda de humanizarnos
es renunciar a nuestra tarea pedagogica y entregarnos a la pletérica de la
razon, por ejemplo, de la razon del mercado global, creer es los
enunciados del mercado nos pierde en la tarea de humanizacién,
recordemos que la humanizaciéon es un proceso personal y permanente.
Nada es instantaneo, nada externo al ser debe seducirnos en una de

nuestras Unicas certezas humanas: somos seres finitos.
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El tema de la finitud es un tdpico de lo humano al hablar de las
posibilidades pedagdgicas en el presente. La finitud tiene el rasgo
dialectico de presencia y ausencia, es decir, la presencia de reconocer
que somos finitos y la ausencia de escapar al dominio y determinacion
ontolégica por el mercado, la economia y lo que aun es deshumanizante,
por los discursos redentores que brotan en paralelo a la aniquilacion de lo

humano.

En el sentido de la presencia ontoldgica, se suscitan algunas preguntas
que nos vienen a la mente porque de lo que trata es confeccionar una
sorprendente tarea humana que nos seduzca en la busqueda de llenar
nuestro vacio existencial. Tales preguntas son, ¢Porqué olvidar que
somos seres finitos?, ;Qué representa la finitud y, en el presente que es
de la finitud?, ¢Cudles son sus imagenes mas alla del la relacion cielo-

infierno?

Se plantea asi el problema de la simetria de estar en el mundo pero no ser
de él, el mundo del mercado desde luego, pero dicha simetria en sentido
estricto habla de una tarea totalmente pedagédgica, de la ausencia: hay
que aprehender el mundo, comprender sus significados y posibilidades,
nombrar sus significados y recrear sus significados para habitarlo, para
hacerlo nuestro. Esto es lo que pretende un vaci6 modo existencial, y
nuestras armas son precisamente la necesidad de una pedagogia del
deseo, una pedagogia de la esperanza, una pedagogia del vacio, del
silencio y del olvido. Una pedagogia de la recreacién del orden y de las
certezas del presente dominado por los principios de la moral de la
megaempresa, del mercado, del consumo; una pedagogia que sea capaz
de dar cuenta del ser, de su finitud y de sus movimientos netamente

humanos, es decir, de la busqueda del Ser completo.
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Lo fundamental es dar cuenta del peligro que esta latente en el presente,
el Ser empieza a desdibujarse, esta por desaparecer por un olvido fruto de
la inventiva de la mercadotecnia: la renovacion artificial de la épica fuente
de la eterna juventud. Y su acceso seductor y narcisista casi en
automatico tan solo al ver o estar frente a un televisor opera como “gran
hermano”, reductor de la subjetividad tal como lo relata George Owen en

su novela 1984.

Entonces, ¢cémo reconocer a los menores en situacion de calle por sus
condiciones objetivas y subjetivas? Por ejemplo, una posibilidad es
advertir sus “angulos objetivos de calle” y “angulos subjetivos de calle™.
Con dichas categorias, que por cierto nos remiten a Hugo Zemelman,
proponemos una Pedagogia que sea capaz de dar cuenta de las
condiciones subjetivas de los menores en situacion de calle para rebasar
los limites de la objetividad. Y, aqui aparece la dialéctica de la presencia y
ausencia en su nivel ontolégico, que es la dialéctica del vacio modo

existencial.

En el caso de los menores en situacion de calle, cierto que todos
advertimos sus condiciones objetivas mismas que no podemos soslayar
por ningun motivo. Sin embargo, tales asuntos no son la centralidad de
nuestros planteamientos, porque si asi lo creyéramos no seria posible dar
cuenta del Ser, de los movimientos de la finitud, de la ingenieria de la
subjetividad. Caeriamos en la trampa de la mercadotecnia y, por otro lado,
de las visiones excluyentes de la educacién y la moral que esta en boga

en nuestra época.

Ahora bien, tal vez por este momento, centramos nuestra atencion en los

<<angulos objetivos de calle>>, en algunas imagenes que encontramos en

® Estas categorias son parte de los elementos que construimos como propuesta de tesis
para pensar y reflexionar sobre los emprendimientos y movimientos de lo humano, en
este caso, de los menores en situacion de calle.
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los espacios habitables de los menores en situacion de calle y, que hoy
dia, se han convertido en los indicadores potenciales que, los mecanismos
y programas de readaptacién oficial hacen suya como materia prima para
hablar de y sobre ellos, al fin para tratarlos y readaptarlos a un ambito
institucionalizado donde el orden es la naturaleza social. Por ejemplo, ya
sea una coladera como representacién imaginaria del abismo* del que se
tiene que rescatarlos; o tan solo mirar a nifos bajo un puente, en este
caso el puente denota, segun lo creen algunos, el transito hacia el mundo
del progreso, es un lugar de movimiento unidireccional, por lo tanto el que
menores en situacion de calle lo habiten, se estacionen en el, se

convierten en el obstaculo para el progreso.

Desde la mirada de una pedagogia funcional, ellos, los menores de calle,
en si mismos son la mejor muestra objetiva: olor a thinner, a cemento,
alcohol, su aspecto cadavérico, mugre, agresion y violencia, todos ellos
expresiones salvajes que no se corresponden con los bienes sociales y el
principio de civilidad pues la meta de la cultura dominante de la ciudad es
ascender al progreso, el mito fundacional de origen occidental, y que
ahora lo vivimos en su fase global, interconectado y virtual. Pero en
nuestro contexto nacional y municipal los procesos de modernizacién se
halagan como peldafios hacia el progreso que se materializan en slogan y
acciones de embellecimiento del paisaje urbano®.

Del otro lado, el de la historia de las subjetividades, tenemos el caso de
los <<&ngulos subjetivos de calle>>, dichos angulos tienen otras
connotaciones, por cierto, objeto de nuestra suprema atencion. En dichos
angulos, creemos nosotros, el menor esta implicado con su finitud. El

menor en situacion de calle esta en contacto directo con tal finitud en tanto

* Aqui se alude al abismo en su sentido reducido, argumentando que el abismo es un
lugar devastador, hogar de la destruccion y por lo tanto la muerte. Entonces, la coladora
simbolizara la muerte por su situacién objetiva y simbdlica.

® “E| progreso es tarea de todos”, este es el slogan que emplea el gobierno municipal de
Cd. Nezahualcéyotl en sus comunicados y anuncios oficiales.
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le es inherente como ser humano. El anonimato no es el problema, el
silencio tampoco lo es, el vacio es una herramienta ontolégica para la
coexistencia. Este es el reino de las posibilidades pedagogicas en el
presente que queremos aprehender. De ellos aprendemos a asumir
nuestra responsabilidad ante la presencia inquietante de nuestra finitud,
he ahi la génesis del “vacio modo existencial”’, uno de nuestros recursos

humanos hoy dia.

En efecto, por comparacion, no hay semejanza entre dichos angulos.
Cada cual tiene un lenguaje propio, una sintaxis, un rostro o rostros
singulares. Tal vez independientes, pero no ajenos uno del otro. Pero, si el
interés es la busqueda de similitudes entre tales angulos seria nuestra
ruina, la aniquilacién de aquello que somos: fragiles, vulnerables,
inadaptados, imprevisibles, provisionales, contingentes y creativos, tan
solo basta un ejemplo, ya sea nuestra propia vivencia o experiencia

cotidiana en sentido amplio®.

Al respecto, Joan-Carles Melich en Filosofia de la finitud, dice que “por
esta razon, por su provisionalidad que le obliga a una incesante relectura y
recontextualizacién de sus opciones, respuestas y decisiones, el ser
humano es un incesante aprendiz, es decir, un ser en constante proceso

de formacién, de transformacion y de deformacién”’.

Precisamente, de éste movimiento queremos hablar. Que por cierto no es
un movimiento repetible, Unico, controlado, calculado, determinado.
Porque dicho movimiento es una presencia inquietante® que habitamos o,
que habita en nosotros y, que atraviesa todos nuestros procesos

vivenciales acontecidos en nuestra existencia como lo son decisiones,

® El ejemplo de que “EL Topo” haya tomado la iniciativa de abandonar su hogar para
instalarse en la calle.
; MELICH, Joan-Carles (2002). Filosofia de la finitud. Herder, Barcelona, p.14.

Idem.
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encuentros, fracasos, nuevos rumbos, rupturas y la enorme inquietud por

el futuro. Se trata de un saberse en permanente “incertidumbre”.

Incertidumbre sobre el futuro, sobre nuestra condicién de vida, no hay
garantia de cuando y como arribara el fin de nuestra existencia. Ni que es
lo que se haga o se piense en el futuro sobre nuestra propia vida. Pero,
esta presencia inquietante que nos coloca en incertidumbre es el signo, al
mismo tiempo, de nuestra grandeza y miseria. Grandeza porque somos
seres finitos. Y, miseria, porque hoy estamos en la encrucijada de la
aniquilacion de tal finitud. El horizonte A partir de nuestra condicion finita
se presenta una articulacion ontoldégica que hacen los menores en
situacion de calle desde sus “angulos subjetivos de calle” y los “angulos
objetivos de calle”.

Dicha articulacién se desdobla en una relacién plural y en una busqueda
comun. Desdoblamiento que por un lado habla de la relacién entre el
“vacié modo existencial” y el deseo de la busqueda del ser completo, y
por el otro lado, el rasgo de lo plural y lo comun que opera en dicha
relacion hasta articularse con el principio esperanza en la apropiacion y
construccidn del espacio en sentido de intimacidén bajo el encuadre de la
coexistencia, es decir, con los otros. Es el espacio del encuentro de
intersubjetividades fundadora de un saber comun y una pluralidad de

sujetos encarnados reales.

Por ello, para nosotros, la categoria “menores en situacién de calle” no
habla de un sujeto abstracto, en singular, sino que habla de un nosotros.
Este es un rasgo basico de las posibilidades pedagdgicas de los menores
en situacion de calle: un nosotros. Y un nosotros en la representacion de
intimacién, deseo y atrevimiento que los menores en situacion de calle
viven de frente a la finitud en el presente paraddjicamente fragmentado
por sus aspectos de exclusidén y segregacion racial incluso.
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Sin duda, se preguntara el lector como hablar de un nosotros justo en el
momento histérico en que las preocupaciones son individualistas pero con
apego a una universalizacién y homogenizacién de todo como lo dice
Gilles Lipovestky. En efecto, si la narrativa y semantica del presente ante
el fendbmeno histérico de la globalizacién es un mundo interconectado,
lzuzquiza hace un apunte al respecto; él se refiere a una creciente
uniformidad simbdlica, que denota la era interconectada en la supremacia

de la l6gica de las telecomunicaciones.

Pero, lo humano, el ser, ;qué es de él? En palabras de lzuzquiza, el
presente deviene en una construccidn histérica: “Las ultimas décadas del
Siglo XX han impuesto una creciente uniformidad en los modos de vida,
en las costumbres sociales, en el funcionamiento de las instituciones. Esta
uniformidad, que tiene grados, parece ser una referencia constante a
comienzos del siglo XXI. En todas las ciudades se vive de un modo
parecido, las marcas son las mismas en todos los lugares, se visten ropas
semejantes, hay bebidas universales y en todas las publicaciones se
encuentran los mismos anuncios. Es una consecuencia de que el mundo
se ha hecho mas pequefio, de que las distancias se han contraido: un
triunfo de la llamada globalizacién, hoy posible gracias a las

telecomunicaciones y a la revolucién digital®”.

Recuperando la pregunta hecha antes de la cita de Ilzuzquiza,
puntualizamos que a la finitud la comprendemos como la posibilidad de
imaginar mundos alternativos y habitables, menos grotescos, mas
nuestros, donde lo humano es precisamente eso, una humanidad. La

finitud en este sentido, tiene un efecto fecundador y transformador de la

°® En, 1IZUZQUIZA, Ignacio (2003). Filosofia del presente. Una teoria de nuestro
tiempo. Alianza, Madrid, p. 92.
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condicién ontolégica de lo humano. Que se transforma en deseo; el deseo
por ser de otra forma en los horizontes de la “busqueda del ser completo”.

Los escenarios de una “busqueda del ser completo”

pueden ser
variados, por ahora es la calle nuestra principal atencion. Habitar un
camellon o una banqueta distinta cada noche en las calles de Ciudad
Nezahualcdéyotl parecera que denota basura, podredumbre, gemido de la
soledad, anonimato o absoluto silencio y vacio del ser. O, simplemente se
trata de cosa no creible al inicio del siglo XXI. Para algunos se asemeja a
lo que “no debe ser asi” pues no hay relacion con el discurso neoliberal

devenido moral, la certeza de la época.

Asi, desde la moral del presente simplemente no es comprensible, y nace
la ilusién de lo detestable, se creera que un menor en situacion de calle es
cosa de perdicion tanto econdmica, histérica y ontolégica. Estas imagenes
del asombro e incredulidad del presente expresan una realidad propia de
nuestro presente. Hablan de una condicién, de nuestra condicion finita.
Narran sobre que el ser humano esta siempre en trayecto, en movimiento

de frente a la muerte, el punto donde se concretiza la finitud humana''.

No hemos terminado con la cuestién de la finitud. Como advertira el lector,
son las preguntas las que suscitan nuevas posibilidades ontologicas, por
ejemplo, ¢por qué narran los movimientos humanos y la condicion finita?
Léase; mirar a un menor en la profundidad de la noche acostado en un

camellén de una de las principales avenidas de la ciudad cubierto por un

' | a idea de construir significados y sentidos para la categoria “blsqueda del ser
completo” nace en una asesoria con él Dr. Escamilla Salazar. En primera instancia, la
inquietud surge al reflexionar sobre la nocidon del vacio y su relacion con lo pedagdgico. Al
ir montando la estructura conceptual, el vacio pedagégico se refiere a la busqueda de una
incompletud, la incompletud del ser puesto que reconocemos nuestra condicion humana:
la finitud. En este sentido, la “busqueda del ser completo” desborda un deseo y coloca al
sujeto en actor atrevido y protagénico de su historia. Este concepto, es fruto de tal
asesoria. Y de aqui en adelante, la centralidad de este apartado de nuestro capitulo.

! |deas formuladas por la lectura de la obra de MELICH, Joan-Carles (2002). Op. Cit.
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par de cartones dice lo que no dice'>. Ademas, habla sin emitir sonidos y
habla en plural como ya lo dijimos anteriormente. Recordemos que lo
humano es maltiple’, su rasgo es la movilidad y, lo humano es también lo
no tangible y no visible, ahi la pertinencia de los <<angulos subjetivos de
calle>>; en efecto, porque no vivimos en el final del trayecto, sino en

trayecto, es decir, porque somos finitos.*

Vemos, pues, que la busqueda del ser completo se expresa en multiples
posibilidades que se vierten en trayecto, en el entendido de que no todo
esta decidido y terminado. De tal forma, en situacién de calle “nifios y
ninas siguen descubriendo... que siempre son de alguna manera y que
nunca pueden ser de todas las maneras posibles, que tienen que escoger
y que escoger significa renunciar. Una vez que han escogido, se dan
cuenta de que podrian haber tomado otra opciéon. Por eso parece que
resulta ineludible la condicibn de homo viator aplicada a los seres
humanos. Estamos en camino, en constante transformacién absoluta,...

no hay nada absoluto en la vida humana”'®.

Y, si estamos en trayecto, ;como opera la busqueda del ser completo? La
posibilidad de una “busqueda del ser completo” empieza con asumir el
deseo de ser diferente, de ser otro; “el ser humano tiene la posibilidad de
negarse a aceptar el mundo tal y como se lo ha encontrado, como algo

inmejorable. Por eso hay esperanza. Porque existe la posibilidad de ser

'2 Por ejemplo, una de tales voces habla del proyecto de vida que asumen para si, “el
proyecto supone un trabajo de construccion de nuevas subjetividades, donde el punto de
resistencia consistiria en evitar que esta construccion se transforme en sujecion. Este
proceso se vincula con el fortalecimiento creciente de los niveles de conciencia y el
advenimiento de un sujeto reflexivo”. LEON, Emma y Zemelman, Hugo (1997). Op. Cit.,
. 100.
ik Aqui no cabe la reproduccion o la resistencia al cambio, es decir, “la repeticion esta al
servicio de la estabilidad, del estancamiento, de la ocultacion del conflicto que emerge de
la diferencia y el cuestionamiento de lo ya aceptado. A su vez encubre la dificultad para
aceptar un futuro incierto que todo nuevo proyecto enfrenta. Los horizontes se presentan
cerrados; pasado y porvenir se integran o confunden en un presente continuo”. Ibidem.,
p. 101.
'* MELICH, Joan-Carles (2002). Op. Cit., p. 42.
"> Ibidem., p. 16. Notificamos a nuestros lectores que las cursivas son nuestras.
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diferente, porque hay diferencia entre lo que se es y lo que se puede llegar
a ser... siempre existe la posibilidad de que una cosa devenga otra
diferente de aquello que es'®. Una vez tocado este punto, coincidimos con
lo que César Carrizales reflexiona con el concepto del entre, “siempre
estamos habitando un entre que lo que nos esta representado es que ni
somos lo que queremos ser, ni somos tampoco lo que nos dicen que
somos; es decir, siempre estamos jugando, en un lugar muy complicado
de pensar, que no somos lo que somos, pero, algo si somos de lo que
SOmos, €s un juego, es un juego indefinido, es un juego de transito, es
transito, el que se queda estatico, el que se queda quieto, el que se

petrifica deja de estar en el entre”"’.

Esta en entre, aquel menor en situacién de calle “que no es lo que ha sido
porque estd cambiando, tampoco es lo que le gustaria ser pero algo hay
de ello, estd en transito... en transito esta la formacién, en transito
siempre estd la formacion. Formacion es transito, el que esta en formacion
ni es lo que ayer era, ni todavia es lo que va a ser, pero ya algo tiene”®.
Dicho deseo tiene rostros distintos, uno de ellos es habitar el vacio.
Habitar el vacio es la analogia de la “busqueda del ser completo”. Dicha
incompletud del ser, se traduce en “vacio modo existencial’, es decir, para
los menores en situacion de calle no se huye del tiempo, se enfrenta; no
es cosa de vencer y triunfar sobre la contingencia y la movilidad del ser, se
asume la situacién, “desde su condicion finita, es imposible para el ser
humano eludir esta condiciéon de movilidad. Cualquier fijacién, cualquier fin
de trayecto, representa el fin de la finitud, es decir, la muerte. Somos
finitos, pero la finitud no es la muerte. La finitud es el trayecto que va

'® Ibidem., p. 149.

" CARRIZALES, César (2003). Paisajes pedagogicos, Lucerna Diégenes, México, p.
96.

'® Ibidem., p. 96-97.
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desde el nacimiento hasta la muerte. La finitud es la vida que uno sabe

limitada, la vida anclada en el tiempo y en la contingencia™'®.

Por otra parte, el “vacio modo existencial’, trata de un arma de
confrontacién subjetiva frente a la era de la modernizacion, de la
funcionalidad® del mercado, en si, frente a las reglas del nuevo orden que
tiene rasgos narcisistas®'. Es éste nuevo orden que tiene problemas de
comprender a la diferencia y coexistir con ella, “en este espacio absoluto
se busca la homogeneidad y aparece una fuerte resistencia a la pluralidad
y a la contradiccion. Esta aparente armonia se logra a base de
exclusiones, no permitiendo el ingreso de otros elementos que destruirian

las certezas que se tratan de sostener®.

Como aprecia el lector, la pedagogia como acto politico hace presencia
para abrir el paso a la calle como el lugar del atrevimiento donde la
diferencia se objetiva desde la articulacion de sus <<angulos subjetivos de
calle>> y <<angulos objetivos de calle>>. Para el pedagogo replantear
tales angulos es la posibilidad de comprender a la calle como el marco de
la busqueda del ser completo. Por eso, transitemos por sus adoquines,
develemos de sus muros el acto de estar en el entre como posibilidad
pedagogica en el marco de la finitud. Hemos aperturado el siguiente

espacio del presente capitulo

'* Ibidem., p. 29.

%0 Sobre todo cuando nos vivimos inmersos en hondos recovecos del nuevo capitalismo,
ya el Dr. Carlos Angel Hoyos nos menciona: “El nuevo capitalismo, en cambio, genera
fendmenos de exclusion, que se definen, precisamente, por la mayor precariedad, la
ausencia o la ruptura de los vinculos. En este nuevo capitalismo, en consecuencia, vivir
juntos no es una consecuencia ‘natural’ del orden social. Vivir juntos solo puede ser el
producto de una decision politica, voluntaria, consciente, especificamente humana. Esta
es una de las razones por las cuales, actualmente, las ciencias sociales tienden a asumir
posiciones que ponen de manifiesto un fuerte resurgimientos del humanismo y de la
filosofia social, frente a los paradigmas tradicionales del determinismo estructural’. En,
HOYOS Medina, Carlos Angel (2003). Format(i)o de modernidad y sociedad del
conocimiento. Lucerna Didgenes, México, p. 37.

1Y estos rasgos Lipovestsky los dice asi: “nos juntamos porque nos parecemos, porque
estamos directamente sensibilizados por los mismos objetos existenciales’. Lipovestsky,
Gilles (2005). La era del vacio. Tercera reimpresion, Anagrama, Barcelona.

?2 LEON, Emma y ZEMELMAN, Hugo (1997). Op. Cit., p. 100.
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2.2 La calle: atrevimiento de la busqueda.

Nos gusta una aseveracion que hace Hugo Zemelman sobre el tiempo que

dice de esta forma:

“El tiempo cumple la funcion de exigir pensar todo en movimiento.
No es solamente el transcurrir, el pasar, sino también es una
construccion, en el sentido de que lo que se da en un movimiento
no se manifiesta exclusivamente en términos de una circunstancia
cronologica, sino que el momento tiene lugar en funcion de una

articulacion reconstruida...?®”.

Con esta idea de tiempo antes expuesta, el atreverse en la “busqueda del
ser completo” implica enfrentamiento. ¢ Enfrentamiento con quien o
quienes?, ;Donde se da este enfrentamiento? Con estas preguntas se
plantea que la confrontacion tiene dos posiciones, una ontologica donde el
ser tiene sus movimientos propios, es decir, el despliegue de las
posibilidades pedagdgicas, y la otra habla de un espacio particular que es
la calle de una ciudad cualquiera que ésta sea. ¢ Por qué la calle?, Tal vez
porque es donde “el tiempo corre atropellando avenidas desmedidas por
una razon” canta el grupo La ley. Es decir, es ante el tiempo del presente
donde se da dicha confrontacion. Y, en ese tiempo hay una moral que
mira feo, que excluye, que silencia, que olvida. Y, esa confrontacion como
este tiempo del presente, es la ventana ontolégica donde se constituye el
sujeto de atrevimiento. Porque el tiempo del presente es esa razén que
atropellan hasta anular lo humano, son en la época global, el ascenso de
la industrializacién y los procesos de modernizacién sustentados en
proyectos tecnolégicos como los de la mecatrdnica en la era digital. Claro,

parece cosa de expertos, sin embargo, nos vivimos inundados en las

#ZEMELMAN, Hugo (1992). Los horizontes..., p. 176.
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aguas de la mercadotecnia, al fin del consumo, al fin de las cosas como
representaciones de status que se erigen como el nuevo rostro de lo

humano; esta es la suplantacién del ser.

La nocién de suplantacién del ser, es un problema prioritario para la
pedagogia, es un fendmeno histérico que constituye al sujeto que se
atreve a ser diferente, que se atreve en la busqueda de ser completo en el
marco de la calle. Preguntamos en este sentido, ¢como opera dicha
suplantacién del ser, 0 aun mas tragico, como opera la anulacién del ser
en el presente del progreso? Para esta tarea partimos de una sospecha
que pregunta por la propia modernidad en la medida que aprehende los
tiempos modernizados como tiempos de la crisis del Estado Nacidén donde

»24

el tema de los “ninos de la calle™™ se confecciona en la arena de las

relaciones internaciones®.

Podran advertir que empezamos a tocar éste asunto desde el primer
capitulo, sin embargo es menester aclarar algunos puntos para entender
la reduccion de un asunto netamente humano. Nos referimos a lo que
queda fuera de las cifras, a algo mas alld del nimero o dato de las
estadisticas de los organismos internacionales; es lo humano que se fuga
en el presente. No hay dudas de la fuga de lo humano; asi como no hay
dudas del agotamiento del Estado de Bienestar®®. En tal caso, la

supremacia de los organismos internaciones en los procesos de las

2% Tépico usado en forma natural y normal para dar cuenta de los nifios que habitan las
calles de las ciudades, es decir, fuera de las logicas institucionalizadas histéricamente
E)sara controlar la conciencia de los nifos: familia, escuela, ley, prision, etc.

Para el caso, el proyecto global denominado por la ONU como “Agenda del Milenio”

pone énfasis en recomendar a sus paises miembros las politicas sociales como
educacion, salud y de género. ;Cémo operan estas recomendaciones? Por ejemplo, el
informe denominado Estado Mundial de la Infancia 2007 que manifiesta abiertamente el
principio de la Igualdad como el postulado que garantizara el bienestar en especial de
ninos y mujeres.
% Ante la crisis que vivimos hoy dia, de alcance global, se cuestiona la viabilidad de los
grandes corporativos en el disefio de las politicas que tiene que emprender el Estado
nacional. Se apela al estado de derecho y con ello al fortalecimiento de los estados
nacionales para enfrentar las pérdidas de los capitales.
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relaciones internacionales deviene en recomendaciones nacionales como
ya lo vimos con el Estado Mundial de la Infancia 2006 y 2007. Es decir, el
proceso de las relaciones internacionales vigente en nuestra época, se
gesta por un documento constituyente de la Organizacién de la Naciones
Unidas, ONU, firmando en 1945. No confundir ésta fecha con el de 1942,
Enero 1°, cuando se utiliza por vez primera el nombre “Naciones Unidas” o
“Liga de las Naciones” antes y durante la Segunda Guerra Mundial para
seguir luchando contra las Potencias del Eje?’.

Desde ese momento histérico, la Carta de la Naciones Unidas codifica los
principios fundamentales de las relaciones internacionales desde la
igualdad soberana de los Estados hasta la prohibicién de la utilizacion de
la fuerza armada en las relaciones internacionales. Y, ¢cémo se logra
esto?, basicamente se trata de toda una estructura denominada “Sistema
de las Naciones Unidas”. Es decir, organismos internacionales, fondos y
programas especializados que, en el sentido ideal, “prestan asistencia
técnica y otros tipos de ayuda practica en casi todas las esferas de

actividad econémica y social”®®.

En el fondo de éste objetivo supranacional, se legitima a la UNICEF como
el érgano adscrito al Consejo Econdémico y Social de la ONU. En este
sentido, la UNICEF publica periddicamente el informe llamado como el
Estado Mundial de la Infancia, por ejemplo, las ediciones de 2006 y 2007,
para reinventar el compromiso historico con la infancia, y en su forma
discursiva aparece la figura de validar las causas de la exclusion, crear el
mito del nifio invisible y mantener el control sobre las soberanias
nacionales desde el ambito de la infancia; publicando un esquema de
inclusion mismo que se vigila en la légica de “trabajar juntos” por la

infancia, trabajo coordinado por los érganos internacionales implicados

" Bloque de los paises perdedores de la segunda guerra: ltalia, Alemania y Japdn
Erincipalmente.
® Consultar la agenda denominada el ABC de las Naciones Unidas.
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como la UNICEF en articulacion a la OCDE con temas sobre educacion y
medio ambiente y economia, la OEA a través de su Proyecto de
Convencidon Interamericana contra el Racismo y Toda Forma de
Discriminacién e Intolerancia, mismos que beneficia, se dice, a todo la

humanidad.

Pero, ¢como entender la nocion de humanidad que privilegian los
organismos internacionales? Este fendmeno supranacional pervierte el
sentido de lo humano, pues se entiende a la humanidad como la
dimensién de las economias en articulacion con el mundo de los valores
para el trabajo®. Asi, la inclusién de los nifios, basicamente, a los
sistemas de educacion y salud, es el retrato que nos habla de la
aniquilacién de lo humano y el efecto dominante de la légica de la
empresa que se atreve a desconocer o humano y que incluso invita a
matarlo haciendo de nosotros mismos los homicidas: “Por encima de todo,
la energia y la creatividad de los ninos, las nifas y los jévenes podria
canalizarse en favor de su propio desarrollo y de su participacion plena y
activa en la sociedad, en lugar de malgastarla en una desesperada lucha
para sobrevivir’ . Esta es la voz de la moral supranacional y hasta la
empresa que habla en casi todos los espacios, desde luego, la escuela

mexicana no escapa a los efectos del binomio de la muerte.

A la problematica enunciada anteriormente, agréguese la pregunta
siguiente, ¢;qué significados conlleva la supremacia de los Organos
internacionales? Por un lado, podemos respondes con el argumento de
reclamo histoérico, donde aparece la reduccién de la participacién estatal

en politicas sociales que tienen que ver en la escala urbana pasando de

% E| plan de estudios de educacion basica nacional, pone el énfasis en las competencias
para la vida, desde luego, en un ambito de economia global es comprensible a que
competencias se refiere.

% cita tomada de: UNICEF (2005), Estado mundial de la infancia 2006. UNICEF, USA,
p. 85.
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una légica tradicional de intervenciéon socia® a una “propuesta

supranacional en la liberacién de los sujetos™

, que mas bien se refiere a
un dejar de responsabilizarse del bienestar, en un sentido institucional, de

los menores en situacion de calle.

Es asi como en los umbrales globales y locales, de la cultura y moral de la
empresa se sigue hablando de exclusion pero ya no en el sentido
moderno, es decir, del Estado Naci6n®. Ahora, la exclusién es un
mecanismo de aniquilacion, de hacer desaparecer a los menores en
situacion de calle, de ahi que la UNICEF los llame invisibles®. Para
entender como se da este cambio en la logica de la exclusién, haremos
algunas distinciones en palabras de Ignacio Lewkowicz, “la reclusion es el
modo de exclusion de los Estados Nacionales; la expulsién es el modo de
exclusion del mercado neoliberal. Reclusion y expulsién describen modos
distintos de hacer con lo excluido. Se trata en rigor, de operaciones

diversas sobre la exclusion™®.

% La readaptacion social empieza a tener matices caducos y viejos. No se corresponde
con las transformaciones y agotamiento del Estado Bienestar, es decir, el mantenimiento
del orden social o de la estructura urbana en el sentido de la infraestructura para el
mercado y las légicas de consumo corresponden al mismo mercado garantizarlas. En ese
sentido, la modalidad operativa y normativa de las ONG se predeterminan, bajo
recomendacion supranacional, a la promocién, recordémoslo en el contexto de la
empresa privada, del discurso de los derechos humanos, en especifico al derecho a
salud, vivienda, escuela, alimentacion, justicia, abstracciones programaticas que se
hacen de los nifios de la calle. Sugerimos visitar el portal WEB:
http://www.derechosinfancia.org.mx/Red/red_esp2.htm

% Pero esta liberacion se refiere al abandono en un lado y el otro, es denotar su aspecto
desechable e invisible.

% Al respecto ponemos énfasis en lo que Lewkowicz dice: “La crisis actual consiste en la
destitucion del Estado Nacién como practica dominante, como modalidad espontanea de
organizacion de los pueblos, como pan-institucion donadora de sentido, como entidad
auténoma y soberana con capacidad de organizar una poblacion en un territorio. En este
sentido, lo que encuentra dificultades para reproducirse en la meta-institucion Estado
Nacion. Esta imposibilidad reproductiva no describe el mal funcionamiento de las
instituciones del Estado Nacion, o por lo menos no se trata solamente de eso. Este
agotamiento describe una variacion de otra estirpe: la descomposicion del Estado como
meta-institucion productora de sentido, para todas y cada una de las situaciones.
Mutilado de esa capacidad, el Estado ya no es el que era. Su estatuto es otro”.
LEWKOWICZ, Ignacio (2003). Del fragmento a la situacion. Altamira, Argentina, p. 31.
% Sugerimos consultar el informe anual que la UNICEF publica con el nombre “Estado
Mundial de la Infancia 2006” y que hemos citado anteriormente.

% LEWKWICZ, Ignacio (2003). Op. Cit., p. 56.
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Discutamos los dos sentidos de la exclusiéon presentados por Lewkowicz.
Empezamos por la idea de la reclusion-inclusiéon. En el sentido del Estado
Nacion, la inclusion es responsabilidad estatal, también la reclusién lo es.
Porque la reclusion opera como dispositivo disciplinario en el afan de
normalizar a los sujetos disfuncionales, los menores en situacion de calle
adquieres este adjetivo peyorativo para nosotros por lo que el lector puede
advertir al comprender las posibilidades pedagdgicas en el presente. La
escuela es el ejemplo de la inclusién de los sujetos como responsabilidad
social del estado. Por ejemplo, y aunque la escuela empiece a oler a
muerte en el presente, al nifio se le impone el derecho de habilitarse para

el trabajo; lejos quedo el ideal kantiano de ilustrarse®. “;Qué significa
esto? Significa que el encierro, en condiciones de Estado Nacion, produce
subjetividad (disciplinaria, institucional, estatal). Esto es, el tipo subjetivo
pertinente para transitar las instituciones estatales (familia, escuela,
hospital, fabrica, cuartel, prision, etc.). De esta manera, el encierro opera
como productor de las operaciones necesarias para habitar esa légica™’.
Considerando esto ultimo, una pedagogia del orden y la funcionalidad,
agobia lo humano, claro esta que no se trata sé6lo de eso, pero también se

trata de eso al final.

Ahora, pasaremos a discutir los sentidos y significados de la exclusién en
la I6gica del mercado que aplica como forma de marginar a los menores
en situacién de calle. Pero antes, atendemos a lo expresado por
Lewkowicz, “sea como sea, nifios, locos y presos, son encerrados en
escuelas, hospitales y prisiones con un propésito estatal: produccion y
disciplinamiento de las conciencias. Producida y disciplinada tal cualidad,
los actores en cuestion ingresan al a&mbito del que han sido excluidos. A
saber: la vida ciudadana. Para la cual, la conciencia es un atributo

% Perder la tutela que nos ata, que nos condiciona, que piensan por nosotros, y se pone
el ejemplo del sacerdote de la iglesia hasta del maestro.
3 LEWKWICZ, Ignacio (2003). Op. Cit., p. 56.
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esencial... Asi definida, la reclusion de nifos, locos y presos en las
instituciones de encierro, es una operacion productora de humanidad.
Ahora bien, la exclusibn en logica de mercado tiene un estatuto
radicalmente otro. La exclusion actual no es reclusién por ausencia de
conciencia, sino expulsién de la red de consumo. En este sentido, la
operacién sobre lo excluido no consiste en tratamiento pedagdgico,
terapéutico o juridico, sino en barreras policiales que impidan su
presentacion. De esta manera, el procedimiento mercantil sobre lo
excluido, no pretende la permanencia sino la eliminacién de los agentes

en cuestion™®,

Y, que mejor la calle para evidenciar el imperativo de la exclusién. En el
caso de la calle y, frente a las inversiones de la exclusién estatal a la
l6gica del mercado la configuracidon de la calle también se transforma. De
un espacio publico y politico, generador de la conciencia ciudadano la
calle pasa a mirarse en desierto y a la vez sitio fundamentalmente
amenazante; la calle es un lugar inseguro; sin embargo, entendemos que
“la calle contempordnea no ofrece razones ni sentido para transitarla al
desvanecerse como espacio publico y politico. Si la calle no es una
objetividad disponible sino desierto simbdlico y amenaza, cabe
preguntarse por las operaciones capaces de exceder semejante destino.
En estas condiciones, forjar otro destino exige la determinacién situacional
y subjetiva de una situacién llamada calle. Dicho de otro modo, consiste
en la transformacién de un fragmento en una situacién habitable, en un
espacio de regulacién simbdlica para los agentes que decidan habitarla.
Pero esa construccion, no es efecto de la operatoria estatal sino de la
decision de un sujeto que se constituye es esa experiencia. En este
sentido, agotado el Estado como pan-institucion productora de espacios

% LEWKWICZ, Ignacio (2003). Op. Cit., p. 58.
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publicos, la calle resulta, inevitablemente, de un emprendimiento

subjetivo™®.

Dicho emprendimiento subjetivo, y que nosotros llamamos como la
busqueda del ser completo, se ve amenazado por otro problema de
nuestro presente, es decir, el triunfo de la individualizacion®. La
transformacion de la calle y la individualizacién aparecen como los
obstaculos para la busqueda del ser completo, ¢ porqué? Parece que en la
busqueda de comprender el mito del progreso aparece uno de sus rostros

mas deshumanizantes.

La comprensién del mito de Narciso es fundamental en nuestra tarea
pedagdgica. Sobre todo porque hoy Narciso*' se ha convertido en una
entidad mitolégica que da cuenta de los problemas del momento, esto lo
creen algunos intelectuales. En la “Era del vacio”, Lipovetsky dibuja a un
Narciso a la medida que da cuenta de los cuerpos reciclados, la relacion
del zombi y el psi. El mito del Narciso es la metafora de un teatro discreto,
donde se fija la esencia del miedo moderno a envejecer y morir. En ese
teatro, la desolacion de Narciso se encarna en el vacio. Y, ;qué es el
vacio en relacion al triunfo de la individualizacién?, ;Hablamos del “vacio

modo existencial”?.

El vacio en la era de la mutacién histérica de lo social a la individualizacién

y en su obvio sentido no puede traducirse como un “vacio modo

* Ibidem., p. 64.

0 La ultima figura del individualismo no reside en una independencia soberana asocial
sino en ramificaciones y conexiones en colectivos con intereses miniaturizados,
hiperespecializados: agrupaciones de viudos, de padres de hijos homosexuales, de
alcohdlicos, de tartamudos, de madres lesbianas,... su logica es escapar al tiempo, su
tiempo y desconocer el movimiento de su condicién humana: la finitud.

*' Es importante lo que Guilles Lipovetsky menciona, que a cada generacion le gusta
reconocerse y encontrar su identidad en una gran figura mitolégica o legendaria que
reinterpreta en funcion de los problemas del momento: Edipo como emblema universal,
Prometeo, Fausto o Sisifo como espejos de la condicién moderna. Hoy Narciso es, a los
ojos de un importante nimero de investigadores, en especial americanos, el simbolo de
nuestro tiempo. LIPOVETSKY, Gilles (2005). Op. Cit., p. 49.
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existencial”. El vacio al que Lipovetsky se refiere, es la paradoja de la
ruptura de los puentes modernos coercitivos y un estar sujetos a las
instituciones que empiezan a oler a viejo, a mostrarse caducas e
inservibles*. Es todo lo que se desvanece entre el agotamiento del Estado
Nacional y la operatoria en el ascenso del mercado®.

En otro sentido, en la relacion estatal, el vacio de Lipovetsky, a través de
la reinversién de los mecanismos de control y reconquista de los cuerpos
por si mismos, se sucede otro fenbmeno en un nivel que no es cosa de
mortales, es decir, el ciudadano y, que sblo apuntaremos pero que no es
de nuestro interés desarrollarlo aqui, es decir, mientras se presenta el
fendmeno del cuerpo como el Unico medio de ser verdaderamente uno
mismo, joven, dindmico, esbelto, el espacio de la soberania nacional,
empieza a roerse por la decadencia del bien colectivo y, emerge la feroz
bestia supranacional. Ya en parrafos anteriores hemos dado cuenta de
ello. Entonces, ¢A quién le importa discutir la calle como espacio de

atrevimiento?

La pregunta anterior es necesaria porque el riesgo que se presenta en la
fractura del proyecto estatal, Lidia Fernandez lo argumenta de la siguiente
manera: “en los proyectos politicos pareceria como si los deseos y las
necesidades de los sujetos se redujeran a la satisfaccion en el mejor de
los casos, de la supervivencia casi biologica, sin atender ni escuchar a lo
constitutivamente humano que se centra en los intercambios

intersubjetivos y en los bienes de la cultura™*.

*2 “Nada menor que el grado cero de lo social, el narcisismo procede de una

hiperinversion de los cddigos y funciona como un tipo inédito de control social sobre
almas y cuerpos”. Ibidem, p. 64.

“® Dicha operatoria no solo se refiere a las transformaciones que vive el Estado nacional,
sino también, a los efectos en la subjetividad (en el caso de los nifios de la calle, se trata
si de un fragmento, pero que habitan ese fragmento hasta convertirlo en situacién, dicho
tema sera tratado en el punto del espacio social intimo).

“ FERNANDEZ, Lidia y Ma. Eugenia Ruiz Velazco. “Subjetividades emergentes:
psiquismo y proyecto colectivo”, p. 93. En LEON, Emma y ZEMELMAN, Hugo (1997). Op.
Cit.
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Por un lado, en el olvido del proyecto de nacion, también nos hemos
olvidado del espacio de la calle, es decir, en la determinacién de recrear
los espacios para suscitar encuentros con el otro o los otros. Por ejemplo,
la calle como espacio privado es cosa de orates desde la ldgica
supranacional. Pues no se piensa como espacio de convivencia en la

ciudad, de la polis como la llamaban los griegos.

Y, decir que la calle no se piensa como espacio sana convivencia,
precisamente hace que se habrd en paralelo la paradoja en el marco
histérico econdmico de nuestra época: la calle como espacio de
atrevimiento de la busqueda del ser. Dicho espacio publico, es un
atrevimiento frente al vacio que denota Narciso y, para dar cuenta de la
operatoria del “vacio modo existencial’, ponemos énfasis en lo que Silvia
Carrizosa menciona “donde el cuerpo nos interroga de multiples maneras;
la sexualidad y el dolor, las fuerzas complejas que sostienen la vida, la
subjetividad y las identidades, el tiempo y la muerte son algunos de los
grandes temas que gravitan sobre una condicion de experiencia que
llamamos cuerpo™®. Seguramente estas son algunas dimensiones del

vacio modo existencial.

Esos puntos encontrados en la cita de Carrizosa hablan de que el vacio
como modo existencial, tiene posibilidades pedagdgicas frente al vacio
que habla de la crisis de las sociedades modernas®, crisis cultural y
espiritual, crisis del orden colectivo e individual (por ejemplo, Estado-

** CARRIZOSA Hernandez, Silvia (1999). Cuerpo: significaciones e imaginarios. UAM-
Unidad Xochimilco, México, p.25.

*® “Mientras el capitalismo se desarrollé bajo la égida de la ética protestante, el orden
tecno-econdmico y la cultura formaban un conjunto coherente, favorable a la acumulacion
del capital, al progreso, al orden social, pero a medida que el hedonismo se ha ido
imponiendo como valor dltimo y legitimacion del capitalismo, éste ha perdido su caracter
de totalidad organica, su consenso, su voluntad”. Nota tomada de, LIPOVETSKY, Gilles
(2005). Op. Cit., p. 85.
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ciudadano) y, también, del vinculo (instituciones) que los hacia volverse,

casi fielmente, uno sobre el otro.

Es asi, con la evocacién del “vacio modo existencial”, la calle es el espacio
del encuentro con el otro no en el sentido de la reproduccion de patrones
sociales dados y delimitados previamente, sino que al vernos colocados
frente al menor en situacién de calle se recrean los lazos sociales y
afectivos®’. Esto es posible, desde distintas dimensiones, por ejemplo la
del cuerpo. Vemos la posibilidad del cuerpo, o, mejor dicho el cuerpo de la
posibilidad. ;De qué posibilidad hablamos? El “vacio modo existencial’
introduce al menor en su finitud, en los limites, en lo innombrable. “Vacio
modo existencial” es el lenguaje de una relacion que significa la
experiencia de vida del menor en su historicidad en relacion con los otros
y en su tiempo que lo funda como diferenciado, mdultiple, poblado
fantasticamente por personajes y escenas de su historia de vida

particular®®.

Y, si hablamos de tiempo, éste se ancla en la calle; en su devenir como
historia se inscribe en huella, en recuerdo y en memoria, a partir del
cuerpo. El “vacio modo existencial” es un instrumento fugaz que vibra en
carne propia y mas allad del sujeto: “el tiempo vivido coincide con el
horizonte y, en resumidas cuentas, con el ser mismo. El ser no es, en
efecto la sustancia de la figura, sino mas bien el conjunto (figura-fondo) y

el articularse de este conjunto. Tal articulacién es temporal™®.

*" Los vinculos que han construido los menores en el cruce donde realizamos nuestras
observaciones son el ejemplo supremo de estas reflexiones, se cuidan entre ellos
asegurandose de la integridad de sus miembros,. Recordamos el primer dia en que nos
acercamos a ellos, al entrevistarnos con “La Arafia”, y mientras le haciamos preguntas,
sus compafneros al percatarse que lo abordamos, nos rodearon de la forma mas rapida
posible, preguntandolo a su compafriero si todo anda bien.

Como pensar a un menor en situacion de calle, por un nimero, por la carencia de una
habilidad legitimada “socialmente” sin mencionar el tiempo vivido que significa en el
cuerpo lo que somos. La manifestacién ontolégica de los movimientos del cuerpo lo
constituyen lo que nosotros hemos llamado <<angulos subjetivos de calle”.

* VATTIMO, Gianni (1992). Mas alla del sujeto. Paidés, Barcelona, p. 78.
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Es decir, que el cuerpo es uno de los “angulos objetivos de calle” en el que
se objetiva el “vacio modo existencial”. Por ello, “el cuerpo tendria que ser
concebido como historia, como un campo de fuerzas donde palpitan las
huellas de la vida pulsional y afectiva y se arraigan los cddigos de la
sociedad: lo mas intimo e inmediato y a la vez lo transindividual, el vinculo
social sin el cual el cuerpo como historia no existiria. Y si es historia quiere
decir que el organismo ha sido arrancado del mundo de la naturaleza y
devenido cuerpo. Tal vez sea dificil entender que el cuerpo no es sélo
materialidad, un organismo bioldgico, sino esencialmente significaciones,
el vehiculo de los procesos de identidad, el terreno donde se inscriben y
se dirime la sexualidad, y el testimonio de la confrontaciéon con la finitud,

con los limites™®,

Por eso venimos insistiendo que la calle, cual “nucleamiento colectivo™’
que se abre a la creacién y despliegue de la posibilidad de una pedagogia
en dos sentidos teniendo al cuerpo como uno de sus principales anclajes
existenciales y la calle como el anclaje del nucleamiento colectivo. En un
primer momento, como recreacion de los lazos afectivos humanos y no
técnica cosa de los especialistas en educacion hoy dia, y en segundo
momento como el despliegue de las posibilidades pedagdgicas.

Entonces, uno de tales retratos de las posibilidades pedagégicas en el
presente, son los <<angulos subjetivos de calle>> que se crean y recrean
en la posibilidad emergente de la calle: que se inquietan, que despiertan,
qgue vuelan en la constelacion vital de la existencia como conquista de vida

propia en sus niveles relacionales e individuales, en tanto el Estado

% CARRIZOSA Hernandez, Silvia, (1999). Op. Cit., p. 26.

°" En palabras de Zemelman, la pensamos como una alternativa, es decir, “e/ mundo
conformado por las necesidades como expresion sintética del movimiento en el tiempo y
en el espacio tanto del individuo como del colectivo, ya sea en el plano de la familia, de
una red de relaciones primarias, de un espacio territorial determinado, o de otra entidad
mayor de lo colectivo, ilustraciones todas éstas de lo que hemos llamado nucleamiento
de lo colectivo”. LEON, Emmay ZEMELMAN, Hugo (1997). Op. Cit., p. 98.
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nacional mexicano® se encanta y se deja seducir con la légica de la
industrializaciéon y la modernizacién; los rasgos del neoliberalismo y la
globalizacién como reconquista del proceso historico eurocéntrico de
nombre sociedad postindustrial®.

Precisamente, en tal contexto histérico cultural, y, en nuestro deseo de dar
cuenta de los movimientos del cuerpo®, de su praxis, de sus suefios, y en
la inquietante muestra de sus potencialidades pedagdgicas, abiertas al
mar de la utopia, es que colocamos las siguientes preguntas a fin de
proponer un <<horizonte pedagdgico>>> que nos abraza como Esperanza
y nos cobija sin sentirnos obligados a cumplir con una meta hipotética de

cientificidad. No olvidamos nuestra condicién de mirarnos, de sabernos sin

°2 Con respecto a ello, nos referimos a nuestro Estado Nacional, dado los sentidos de un
discurso que difunde como mensaje del orden y progreso, y que encarna el presidente
Calderon: “Dejemonos de complejos y primitivismos, y apostemos por un Mexico
ganador”. Estos los significados de una politica adscrita a los principios de la economia
de mercado con fines y metas globales. Mensaje dicho por el presidente Felipe Calderon
Hinojosa en el “Evento México Siglo XXI: jévenes construyendo”, realizado el martes 27
de marzo de 2007. La jornada. Seccién Politica, Miércoles 28 de marzo de 2007. Nota
periodistica  tomada  del portal WEB  del periddico La jornada:
http.//www.jornada.unam.mx/2007/03/28/index.php ?section=politica&article=003n1pol

% “La sociedad postindustrial ha gestado sus modos de reduccién y formateo de la
conciencia para adscribirlos al mundo feliz del trabajo. Lo complicado del caso es la
engafosa fachada de progreso con que aparece, que no es sino el eterno retorno de las
promesas de un cielo en la tierra, s6lo que esta vez con el apellido ‘punto com’ (.com),
con una velocidad mas drastica y una profundizacién en las desigualdades, pues la
exclusion es la consecuencia de la inequitativa distribucién de oportunidades, del
exacerbado individualismo de las politicas neoliberales”. HOYOS Medina, Carlos Angel
§2003)' Format(i)o..., p. 5.

* Todos hemos advertido que para nosotros los movimientos del cuerpo son la
articulaciéon de los <<angulos subjetivos de calle>> y los <<angulos objetivos de calle>>
Dicha articulacién tiene un toque de creatividad y deseo, Melich lo dice asi: “pensar que
no todo esta decidido. Negarse a aceptar el mundo tal y como nos ha sido dado. Imaginar
mundos alternativos, diferentes, pero nunca un mundo perfecto, nunca una sociedad del
todo justa... Todo esto también forma parte de la finitud. Hay que aprender a esperar lo
inesperado, lo imposible. Es necesaria una pedagogia del deseo”. Tomado de MELICH,
Joan-Carles (2002). Op. Cit., p. 143.

°® Con ésta construccion conceptual, entendemos a nuestro proyecto de tesis, propuesta
devenida de la articulacién de las nociones silencio, olvido y vacio en el sentido
pedagdgico que da cuenta de la produccién de lo humano. Es decir, abrimos la caja de
pandora, decodificamos los mitos; del progreso; de la pedagogia en el presente cuyos
rostros son bondad y amor vy, en el fondo, su naturaleza, el control y el orden; de la
infancia, como naturaleza de la pureza; entonces nos colocamos en el limite. El borde de
lo humano vy el cierre de la objetividad cientificista. Abiertos a enfrentar el enigma de la
vida de frente al imperativo de la moral en su sentido perverso, pues no se sabe si es
judio cristiana, o, de la empresa, o, ambas. El horizonte enigmatico es nuestra
propuesta.
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y con fuego, sin y con politica, sin y con palabra, sin y con la presencia de
lo Otro. Estos son los menores en situacion® de calle. Un atreverse para
consolidarse como sujetos de su historia. Por los menores en situacién de
calle, no olvidamos eso que somos, proceso de humanizacién®. Vestidos
de dolor, de tragedia: como si se tratara de cumplir la sentencia divina que
se materializa a nuestros hoy dia: trabajar y comer con el sudor de nuestra
frente y engendrar y poblar el mundo con dolor’®®; y en el sentido de los
griegos, la tragedia como aquello que nos atraviesa y nos obliga a

mirarnos a nosotros mismos®°’frente a los otros.

El papel que tiene el dolor es la caracteristica de nuestra sensibilidad
humana. El dolor es s6lo uno de los rasgos de nuestra corporeidad. Tal
vez al advertir que no estamos, ya mas, en el Huerto del Edén, es que
Dionisio nos ofrece en el desorden, la embriaguez, el gozo, el festin y
resurge la esperanza en su seno hasta alcanzar la grandeza de un cielo,
nuestro suelo, abriendo la posibilidad de nuestro escape, v, la belleza de
la tierra, de hacerla nuestra, nuestra habitacibn como proceso de
ilustracion asi como lo mird Kant en un primer momento, con sus rasgos
histéricos, claro, o Foucault en sentido ético precisamente en ;Qué es la

ilustracion?%.

°® Por ejemplo, no podemos referimos a los menores en situacién de calle por su
condicion de calle, es decir, por que los miramos en el alla de la casa, fuera del hogar
(aunque decir hogar es decir mucho), lejos de la proteccion materna o paternal.
Precisamente por ello, colocamos la idea del cuerpo en el lugar de la sensibilidad y
proceso de humanizacién. El cuerpo, no reducido a conducta, o, a rebelibn que da
malestar a la estructura institucional, y, con ello, la negacion de lo humano, de aquello
que recoge los tragos insipidos de los Otros, para volverlos en la fuente donde se bebe
cotidianamente la posibilidad de saberse-a-si-mismo, de “un” estar alerta, de “un” estar
E)7resentes en la construccion de nuestro proyecto de vida.

Ya en el capitulo 3 profundizaremos en este asunto.
°% Sugerimos visitar o revisitar, segiin sea el caso, el libro del Génesis de la Biblia. En
particular, el capitulo 3, versiculos 13 al 24. Para nuestro ejemplo, empleamos como
referencia bibliogréafica, la Biblia antigua versién de Casiodoro de Reina (1569) revisada
por Cipriano de Valera (1602) y cotejada posteriormente con diversas traducciones y con
los textos hebreo y griego, registrado con Copyright por A.B.l., Texas, 1976.
% Remitirse a la obra de Nietzsche, “El nacimiento de la tragedia”.
® KANT, Emmanuel (...). “;Qué es la ilustracion?” en Filosofia de la historia, FCE., y,
FOCAULT, Michel (1988). “;Qué es la ilustracion?” en Sociolégica, No. 7/8, mayo-
diciembre.
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Se podria continuar en este asunto, es cierto, sobre la narracion de lo
humano tal como lo iniciamos en este capitulo, y para ir cerrar este
apartado, debemos recuperar algunas preguntas. Preguntas entonces
para cumplir nuestro proposito pedagogico: ¢ Cémo pensar a los menores
en situacion de calle en el presente?, ;Pensarlos en funcién de
estadisticas para mirarlos como invisibles, excluidos o desechables?,
¢,Coémo irresponsables, sin herramientas para la vida, sin habilidad para el
mundo del trabajo, precisamente en el dominio casi absoluto de los
valores de la competitividad, la eficacia y la funcionalidad?, ; Qué sentidos
pedagdgicos desborda el discurso del Derecho a la Proteccion difundido
como uno de los objetivos del Programa de Desarrollo del Milenio de la
Organizacién de las Naciones Unidas (ONU) en relacién con el control y el
sometimiento de los nifios adscribiéndolo a una institucion moderna como
la familia, la escuela, el estado via ONG?, ;De qué ideal de hombre
hablan?.

Dicho lo anterior, el cuerpo es un espacio necesario de tenerlo en cuenta
para entender “‘cémo es que los individuos articulan, en su practica
cotidiana y de manera protagdnica, sus necesidades, para materializar en
la historia sus propias subjetividades y, por tanto, generar nuevas
identidades y nuevas instituciones: en suma, nuevos espacios y nuevos

mundos y finalmente nuevas formas de coexistencia, de intimacion™'.

Y, cuando hablamos del cuerpo, es porque apostamos por recuperar a los
sujetos reales, hasta ahora concebidos como sujetos de su historia, de
atrevimiento y en busqueda de ser completos, en el marco de la finitud.
Precisamente, el asunto de la situacion de calle es el tema del siguiente
apartado donde cobra sentido el andlisis del espacio propio e intimo.

" LEON, Emmay ZEMELMAN, Hugo (1997). Op. Cit., p. 154.
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2.3 Espacio propio e intimo: situacion de calle.

Los rasgos de la situacion de calle de los menores ponen énfasis en el
sentido horizontal. Es decir, la génesis en una situacion vivencial en
coexistencia, es decir, entendemos por situacibn en coexistencia la
materializacion del tiempo vivido, de la recreacion del sujeto de su
histérica y la objetivacién del sujeto de atrevimiento siempre frente al otro.
No podemos comprender el sentido horizontal sin dar cuenta del otro o los
otros como algo genuino, auténtico e inédito. Y, ¢cémo es vivir la situacion
de calle en sentido horizontal frente al otro? Por ejemplo, a partir de dar
cuenta de lo propio y de lo ajeno, estar frente al otro significa reconocer lo
inédito de las posibilidades pedagdgicas, y en ese reconocer, en sentido

horizontal relacional, se funda “un nosotros”.

Queda por aclarar los rasgos de la situacion de calle de los menores. Para
ello es valido preguntarse, ;qué es una situacién de calle?, ;codmo
comprender en la calle las situaciones de existencia? Sobre la calle,
hemos trabajo en el apartado anterior que es un espacio de atrevimiento
donde se provoca la busqueda de ser completo precisamente desde la
posibilidad pedagdgica del vacio modo existencial. Otra cuestibn mas es
que una situacién de calle, es una coexistencia o un nosotros, es el
espacio donde se desea ser reconocido, si, pero sobre todo, se desea,
también, reconocer lo otro en su particularidad y configuracion histérico-
cultural. Resaltamos que el deseo y la esperanza se articulan como

posicion fundante del espacio propio e intimo.

En la génesis de dicho espacio intimo, suceden varias cosas, la mas
relevante es el acontecimiento de la finitud, por ejemplo, desde la
apropiacion del espacio, hasta la construccion de los lazos sociales y
afectivos, asi como los codigos y simbolos que determinan al espacio
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segln el tiempo de la fundacién de la comunidad. Esta apropiacién del
espacio como propio e intimo, tiene un praxis pedagdgica, la puesta en
marcha de multiples determinaciones e intersecciones, verbales otras
simbdlicas, que hacen de un espacio la materializacion de dicho tiempo,
del tiempo de un nosotros. Donde la pluralidad hace su presencia, donde
las personalidades son multiples y no un todo homogéneo como se

pensara con respecto a un nosotros.

Noétese que en la relacién tiempo-espacio se da un suceso, la fundacion
de lo multiple como rasgo de lo humano, pero a la vez de un espacio

particular con su respectiva dimension intima.

Intimar con el otro, es la metafora de la develacion de la subjetividad para
mostrarse transparente al otro. ;Como traducir el movimiento de
intimacion en modo transparente? Se trata de hacer una ruptura con las
formalidades y simbolos culturales que acartonan los encuentros y las
relaciones con el otro. Una revelacion transparente del yo, es asunto
fundante de la apropiacién del espacio, que deviene en espacio social
intimo. ¢COmo acercarse al otro sin destruir y sin ser destruido, cémo
atreverse sin ser destruirse? En palabras de Medardo Tapia Uribe
decimos que “el espacio intimo en este sentido incluye al problema de la
identidad pero la trasciende ya que no solo es una frontera que separa,
sino que también une: <<una especie de tierra de nadie entre paises

limitrofes, que une manteniendo la separacién>>%.

Intimar con el otro, es una experiencia en relacion con el mundo como
base de la experiencia del menor en situacion de calle. Entonces, historia,
intimar y relato es la triada que configura mejor una situacién de calle.

¢, Por qué la historia, intimar y el relato son dichas determinaciones y

2 TAPIA Uribe, Medardo. “El espacio intimo en la construccion intersubjetiva”, En LEON,
Emma y ZEMELMAN, Hugo (1997). Op. Cit.. p. 161.
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ordenamientos comunes?, ;Acaso se refiere a jerarquias, estatificaciones,
status, dominio de uno sobre el otro? Lo que implica un sentido horizontal
del encuentro del “uno” con el “otro” en la apropiacion del espacio, es un
habitar juntos. Habitar el espacio donde se encuentran y reencuentran las
subjetividades en un constante movimiento de intimacion para hacerse en

el proceso de hacer historia.

Intimar con el otro, es la metafora de la develacion de la subjetividad para
mostrarse transparente al otro y viceversa. ;Como traducir el movimiento
de intimacion en modo transparente?, ;Con que atrapar la develacion del
Ser? Se trata de hacer una ruptura con las formalidades y simbolos
culturales dominantes que acartonan los encuentros y las relaciones con
el otro. Para nosotros, una revelacion transparente del yo, es asunto
fundante de la apropiacién del espacio y de uno mismo, que deviene en
espacio social intimo. ;Coémo acercarse al otro sin destruirlo y sin ser
destruido, como atreverse sin destruirnos? En palabras de Medardo Tapia
Uribe decimos que “el espacio intimo en este sentido incluye al problema
de la identidad pero la trasciende ya que no sélo es una frontera que
separa, sino que también une: <<una especie de tierra de nadie entre

paises limitrofes, que une manteniendo la separaciéon>>%.

Actualmente, los estudios sobre el espacio han incorporado las
dimensiones ontolégicas asi como los problemas epistemoldgicos, es
decir, “la revaloracién del problema ontol6gico ha destacado el proceso de
produccién local del espacio y de los sujetos en la medida en que éste
privilegia el caracter histérico y contextual del conocimiento. Lo que
trastocd la postura tradicional que hacia demasiado énfasis en el

<<método>> de <<cOmo se conoce>> sin prestar la atenciéon debida <<al

% TAPIA Uribe, Medardo. “El espacio intimo en la construccion intersubjetiva”, En LEON,
Emma y ZEMELMAN, Hugo (1997). Op. Cit.. p. 161.
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lugar desde donde se conoce>> y <<al caracter de los conocedores, del

sujeto cognoscente y su conciencia>>"%.

Y, los estudios sobre historia hablan del espacio y el tiempo donde los
sujetos quedan atrapados en la redes de la condicion histérica. Ya Paul
Ricouer menciona que en nuestra época prevalece el caracter
omnitemporal de la historia. Como si todo estuviera dicho y escrito, no
habra cosas nuevas, por ello, “al mismo tiempo, el concepto de historia
reviste, ademas de su significacién temporal renovada, una significacién
antropoldgica nueva: la historia de la humanidad, y, en este sentido,
historia mundial, historia mundial de los pueblos La humanidad se
convierte a la vez en objeto total y en el sujeto Unico de la historia, al

tiempo que la historia se hace colectivo singular’®.

Cierto que hablar de historia nos remite al campo de lo antropolégico, por
eso hablar de historia como dimension de los menores en situacion de
calle es que hemos incorporado las dimensiones ontoldgicas para
conceptualizar al menor en situacién de calle como sujeto de su historia,
es decir, “la revaloracion del problema ontoldgico ha destacado el proceso
de produccién local del espacio y de los sujetos en la medida en que éste
privilegia el caracter histérico y contextual del conocimiento. Lo que
trastocd la postura tradicional que hacia demasiado énfasis en el
<<método>> de <<cOmo se conoce>> sin prestar la atenciéon debida <<al
lugar desde donde se conoce>> y <<al caracter de los conocedores, del

sujeto cognoscente y su conciencia>>"%.

En lineas generales, y ante la impronta de reconocer las posibilidades
pedagdgicas en el presente, es que preguntamos, ¢cOmo proponer una

® TAPIA Uribe, Medardo. “El espacio intimo en la construccion intersubjetiva”, En LEON,
Emma y ZEMELMAN, Hugo (1997). Op. Cit.., p. 155.

% RICOEUR, Paul (2003). La memoria, la historia, el olvido. Trotta, Madrid, p. 399-400.
® Ibidem, p. 155.
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pedagogia que reconozca las condiciones subjetivas y objetivas de los
menores en situacién de calle a fin de decir que son sujetos de su
historia? Las posibles respuestas son la consideracion del siguiente
capitulo. Desde aqui, la situacién de calle, es el marco donde se despliega

también el proceso de humanizacion.
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CAPITULO 3

3. Sujeto de su historia: proceso de humanizacién.
Rostro del tercer capitulo.

3.1 Menor en situacién de calle: sujeto de su historia.
3.2 Proceso de humanizacién: proyecto de formacion.

3.3 Posibilidades pedagdgicas en el presente.
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Retrato del tercer capitulo.

“La idea de que la realidad se construye,

se ramifica en dos exigencias complementarias...
por un lado la necesidad de futuro, y por el otro,
la consiguiente necesidad de apropiarselo...”.

Hugo Zemelman.

Para el presente capitulo, el marco de las posibilidades pedagdgicas es un
interesante ejercicio pedagdgico, para retar a pedagogos y educadores en su
practica cotidiana, sea ésta en el aula o en la calle con el trabajo situado o de

campo como se le suele denominar.

Cualquier preocupacion concerniente al rescate de los sujetos reales es un
reto en si mismo. Y, en éste capitulo, al sujeto de su historia lo miramos como
el proceso de humanizacidén por excelencia en el presente cosificado. Sobre
todo por las multiples transformaciones que se puedan dar en la posicidon
politica e historica de los pedagogos y educadores. Al final, apostamos por
que su postura pedagdgica derive en un aporte significativo para los menores
en situacién de calle, sobre todo por la vinculacién dialéctica entre cultura,
historia y politica del presente que aqui problematizamos como pertinencia
para la pedagogia.

Desde luego que dicha propuesta, tiene que ver con aquello que llamamos
posibilidades pedagogicas en el presente, posibilidades de realizacion de
nuestras potencialidades humanas en la apropiacion del mundo y la vida en
franca relacion con la otredad en apego a los derechos humanos que nos son

inherentes por naturaleza humana'.

' Al respecto, El Dr. Escamilla Salazar, argumenta que los derechos humanos son los
inherentes a la naturaleza humana, sin los cuales no se puede vivir como seres humanos.
Consultar la introduccion de su obra “Los Derechos Humanos y la Educacion: una mirada
pedagogica en el contexto de la globalizacién” editado por la UNAM y Editorial Miguel Angel
Porrda en el afo de 2009.
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A ello se debe precisamente la finalidad de la lectura del mundo que hacemos
en este capitulo. Queremos que esta concepcidn sea tan coherente con lo que
denominados como las <<posibilidades pedagdgicas en el presente>> en
medio de un mundo petrificado por el pensamiento Unico, asolado por las
crisis ambientales, la crisis econdmica global y, que -culturalmente es
estereotipado por el mass media, y en definitiva, por el dominio de las
agencias de socializacién tales como las empresas y la familia idealizada y
acartonada, todo constrefiido por el mito del progreso.

Y, aqui comienza la historia del sujeto de su historia, suyo rasgo central es el
atrevimiento. La idea del atrevimiento creemos que tiene implicaciones en dos
dimensiones, la primera que articula la vinculacion entre la <<busqueda del
ser completo>> y el <<proceso de humanizacion>>, cristalizacion de la
dimension humana, y, la segunda que es un auténtico proceso de
humanizacion dicha basqueda, por ello, “la nocion de factibilidad de la historia
es tan tenaz porque ambiciona ajustar nuestra doble relacion con la historia —
hacer la historia y hacer historia- a la competencias constitutiva del campo
practico de aquel al que llamo, con un termino englobador, <<el hombre

capaz>>".

Nada subraya mejor el riesgo que el caracter de atrevimiento enfrenta cuando
se presenta la fractura del proyecto estatal, a lo cual Lidia Fernandez
argumenta como los sujetos no atienden ni escuchan a lo humano, los bienes

de la cultura y los intercambios subjetivos se soslayan.’.

Por ello, sujeto de su historia, proceso de humanizacién y posibilidades
pedagdgicas son las categorias fundamentales del presente capitulo como
fuente de significacion sobre como construirse en el mundo y al mundo como

ruptura de la historia del mundo del progreso y, como lo sefiala Paul Ricoeur

2 RICOEUR, Paul (2003). Op. Cit., p. 397.
® FERNANDEZ, Lidia y Ma. Eugenia Ruiz Velazco. “Subjetividades emergentes: psiquismo y
proyecto colectivo”, p. 93. En LEON, Emma y ZEMELMAN, Hugo (1997). Op. Cit.
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en su obra “La memoria, la historia , el olvido”, “con la palabra ruptura se
apunta hacia una falla que resquebraja desde el interior la presunta idea
englobadora, totalizante, de la historia del mundo®. Nosotros nos advertimos
por ello, en sujetos de nuestra historia.

* RICOEUR, Paul (2003). Op. Cit., p. 401.
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3.1 Menores en situacion de calle: sujetos de su historia.

Una relacién histérica para un menor en situacion de calle con la sociedad del
conocimiento® , desde el marco de la calle, como el espacio de atrevimiento,
detona un contexto de potenciacién del Ser y por supuesto de actitudes con
las que se colocan en una secuencia indeterminada de transformaciones de
subjetivacion®. En ese contexto donde se dan todos sus hechos vivenciales’,
se encuentran envueltos por lo real, “bafiados” por él y percibiendo la razén

de ser de esos mismos hechos en forma critica®.

Se comprende que al rescatar al sujeto real, nos enfrentamos con otras
narrativas que tienen el peso del dominio y la legitimacion histérica, el mito del
progreso es nuestro ejemplo, a mas cuando se hereda el concepto sobre
historia que ésta es solo una y ademas universal, que denota un colectivo
singular, incluso abstracto y no particular, por ejemplo, “aplicado luego a la
historia como tal, el concepto de experiencia, calificado por la modernidad,
comprende, en lo sucesivo, las tres instancias del tiempo. Constituye el
vinculo entre el pasado advenido, el futuro esperado y el presente vivido y
realizado. Lo que se declara moderno, ya veiamos, es el caracter

omnitemporal de la historia...”.

® Las formas emergentes de organizacién social se apoyan en el uso intensivo del
conocimiento y de las variables culturales, tanto en las actividades productivas como en la
participacién social. En este contexto a través de las cuales se producen y se distribuyen los
conocimientos y los valores culturales ocuparan un lugar central en los conflictos y estrategias
de intervencion social y politica. Este enfoque supone aceptar que la educacién no es solo
escolarizacion. Si bien la escuela es y seguira siendo el principal instrumento de la educacion,
los cambios culturales y sociales otorgan una significacién nueva y distinta a otras agencias
educadoras

® Desde el nacimiento, somos sujetos de movimiento, y en la finitud de la vida, el movimiento
se prolonga sin ser detenido.

” Desde la actividad casi cotidiana de limpiaparabrisas, hasta el dormir en la banqueta todas
las noches, son los matices estereotipados de los menores en situaciéon de calle. Datos
obtenidos de observaciones directas en el crucero 4 de Cd. Neza.

8 “Simplemente, no sé que es de mi: total, mejor quiero morir, pero, lo mejor es salir adelante”.
Palabras textuales del Topo en entrevista del dia 15 de marzo de 2008.

° RICOEUR, Paul (2003). Op. Cit., pp. 399-400.
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Esto es algo mas que la negacién de la historia particular, producida por
sujetos reales o figuras de la pluralidad humana como lo llama Ricoeur. Por
eso dira que frente a la idea dominante de historia humana, existen muchos y
diversos pueblos, es decir lenguas, costumbres, religiones, y mas aspectos
culturales y politicos de una cultura. Aunque el habla de pueblos frente a una
idea universal de humanidad, nosotros la reelaboramos como la diversidad de
posturas frente al mundo y la vida. Y, precisamente para los menores en
situacion de calle, cada atardecer es reconocido como el acceso a un “estar”
en pluralidad existencial que se prolonga desde las venas incrustadas en sus
cuerpos hasta el cielo donde cada uno de ellos habita con sus ojos; es
evidente que esto ha de referirse al cuerpo como el terreno de las
inscripciones subjetivas.’® Uno de los territorios donde se gesta el sujeto de
su historia, el otro, es la dimensién ontolégica como momento de las
posibilidades pedagégicas donde el cuerpo es el marco del proceso de

humanizacion.

Esa historia particular, Unica e irrepetible tiene un hogar, para lo cual y para
nosotros, el cuerpo reviste dicha importancia. Por eso los <<angulos objetivos
de calle>>, son el terreno para el surgimiento del sujeto de su historia. Lo
anterior juega con la idea de Zemelman: “ello significa que la historia se tenga
que concebir como un campo de posibilidades transformadas en experiencias
que concretan opciones objetivas. En consecuencia se planeta la experiencia
histérica no como simple vivencia susceptible de reflexién, sino como espacio
de objetivacién del propio sujeto, ya que media entre las circunstancias que lo

determinan y sus posibilidades de reconocimiento de opciones™'.

"% Freire dice: “No podemos existir sin interrogarnos sobre el mafiana, sobre lo que vendra, a
favor de qué, en contra de qué, a favor de quién, en contra de quién vendra; sin interrogarnos
sobre como hacer concreto lo “inédito viable” que nos exige que luchemos por él”. FREIRE,
Paulo (2003). Op. Cit., p. 94.

"' ZEMELMAN, Hugo (1992). Los horizontes de la razén, uso critico de la teoria.
Anthopos, México.
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Por ello, el menor en situacidén de calle es una figura singular, en un momento
histérico donde el aumento de la desigualdad y la aparicion de la exclusién
coexisten con una significativa disminucion de la importancia de las jerarquias
tradicionales en la organizacién del trabajo'? y la caducidad creciente de los
vértices de la familia. Pero, la exclusién con respecto a los menores en
situacién de calle, tiene el sentido de la ruptura, el fin de los vinculos con las
agencias de socializacién concebidas en el seno del estado de bienestar'®.
Aqui, se pacta la construccién del sujeto de su historia; ¢ por qué?

Un sujeto de su historia, pronuncia el mundo al asumir un papel creativo y
pensante ante su realidad. Significa una necesidad de reconstruirse. Parece
un replegarse ante el dolor, llegando incluso a mostrar insensibilidad para
evitar la angustia en la circunstancia del dolor; parece actuar como defensa
ante la amenaza de desintegracion. Esta dinamica ontolégica la llamamos
<<angulos objetivos de calle>>, donde se implica el cuerpo, y a través de él, la
manifestacion expresa de las presencias y ausencias de los <<angulos
subjetivos de calle>> como son los sentimientos, deseos, pensamientos,
suefnos, utopia, esperanza. Y la Esperanza nos alienta desde Paulo Freire
para referir que “en el contexto concreto somos sujetos y objetos en relacién

dialéctica con el objeto™™.

Concretamente, el asunto del cuerpo nuevamente toma un lugar privilegiado
en la conceptualizacion del sujeto de su historia porque en él las cicatrices que
produce la dinamica ontol6gica tienen una historia cuya estructuracién funda al
Ser; el cuerpo es la encrucijada de una potencialidad existencial, es decir, las
posibilidades pedagdgicas. Recordemos que el silencio y el olvido son el
ambito de reconocer nuestra finitud, y el vacio nos ubica en las coordenadas

de la otredad siempre en atrevimiento por una busqueda: ser completos.

'2 TEDESCO, Juan Carlos (2000). Educar en la sociedad del conocimiento. FCE, México,

P' 19.
% idem.
' FREIRE, Paulo (1999). La importancia de leer y el proceso de liberacion. Siglo XXI,

México, p. 31.
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Y, asi es, el menor en situacion de calle esta implicado con su finitud tanto por
el vacio y el silencio y el olvido modo existencial. El menor en situacion de
calle estd en contacto directo con su finitud que le es inherente como ser
humano. Recapitulando, tal vez el anonimato no sea el problema, el silencio
burdo y comun tampoco lo es. A los pedagogos debe preocuparnos que por
ellos aprendamos a asumir nuestra responsabilidad pedagdgica ante la
presencia inquietante de nuestra finitud. Una practica nombrada como
pedagdgica debe considerar a la finitud de todos los implicados en dicha
practica.

Para los menores en situacion de calle saber que juegan al maximo con sus
potencialidades y debilidades ontologicas, representa el lugar de mediaciones
existenciales en el que se manifiesta la vida y la muerte, es decir, la formacién
como proceso de humanizacién'. Al respecto de la finitud, Joan-Carles Melich
en Filosofia de la finitud, dice que “por esta razdn, por su provisionalidad que
le obliga a una incesante relectura y recontextualizacién de sus opciones,
respuestas y decisiones, el ser humano es un incesante aprendiz, es decir, un
ser en constante proceso de formaciéon, de transformacion y de

deformacion™'®,

Precisamente, de éste movimiento de la finitud hablamos, no s6lo en este
capitulo sino en todo nuestro proyecto de tesis como uno de los tdpicos
centrales, a fin de compartir con los pedagogos porque es necesario
humanizar nuestras practicas escolares o de campo ya sean con grupos
urbano marginados, indigenas, homosexuales, mujeres, ancianos, nifios vy

hasta locos'”.

"> La idea de humanizacion se funda para nosotros con Kant, considerando que el habla de la
educacion como la dimension propia para tal tarea.

'® MELICH, Joan-Carles (2002). Op. Cit., p.14.

" Recomendamos a los lectores que acudan a las paginas de la obra titulada “Historia
maldita”.
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Porque en tales experiencias pedagégicas, Medardo Tapia dice como los
individuos articulan, en su practica cotidiana y de manera protagonica, sus
necesidades, para materializar en la historia sus propias subjetividades y por
tanto, nuevos espacios y formas de coexistencia. Espacios que se refieren a la
posibilidad del didlogo sobre lo propio y lo ajeno. Y, aqui aparece, el acceso al
mundo, su comprension y su reelaboracién o recreacion, es decir, el proceso
de humanizacién. Para lo cual invitamos al lector a continuar transitando por el

siguiente apartado.
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3.2 Proceso de humanizacion: proyecto de formacion.

Ahora debemos llevar el examen al corazon del retorno sobre si mismo para
reflexionar sobre el proyecto de formacién. En contraste, el caso de la calle, y
frente a las inversiones de la exclusion estatal y la Iégica del mercado, su
configuracion también se transforma. De un espacio publico y politico, la calle
pasa a mirarse en desierto y a la vez sitio fundamentalmente amenazante; el
peligro nos acecha y los fantasmas del ayer transitan solos en las calles. ¢De
qué fantasmas hablamos?, ;Qué peligros nos acechan para emprender el

proceso de humanizacion?

Responder a las inquietudes que anteriores nos obligan a recordar decir que la
calle contemporanea no ofrece razones ni sentido para transitarla al
desvanecerse como espacio publico y politico sobre todo provocado por el
agotamiento del Estado como pan-institucion donde la produccién de espacios
publicos era tarea histérica e institucional. Pero, las posibilidades pedagdgicas

hacen que la calle resulte, inevitablemente, un emprendimiento subjetivo”.

Entonces, desde una Pedagogia de base critica fundamos tal emprendimiento
subjetivo, que para nosotros es ontolégico, llena de propuestas del ser
alternas al orden y control; donde los movimientos ontolégicos que surgen, no
s6lo son una inquietud, sino una tarea politica e historica vital y necesaria para
una Pedagogia, y, por ende para los pedagogos. Que frente a las pedagogias
silenciantes y obstinadas por la armonia y el sin conflicto preguntamos en todo
nuestro trabajo: ¢como abrir los espacios de comprender nuestras
posibilidades pedagdgicas fuera de la l6gica del proyecto histérico dominante
de una pedagogia técnica que, articulada politica y econémicamente, gesta en
las interacciones humanas la anulacion de lo que mas nos parece preciado en
nuestra naturaleza? ; Cémo desafiar a los intereses mercantiles y, por ende, a

los espacios de una pseudocultura, y, al fin, la negacién de la dimensién
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ontoldgica creativa alejandola de su esencia humana, mutando el sentido

pedagdgico que la funda?

Por eso en el vaivén de las posibilidades pedagdgicas, la apropiacion del
proceso de humanizacibn es una puesta en marcha de mdltiples
determinaciones e intersecciones ontoldgicas desde luego, pero no podemos
ignorar las verbales otras simbdlicas, que hacen del proceso de humanizacién
la materializacion del proyecto de formacién. Por ahora, diremos que el
proyecto de formacion es el tiempo de un nosotros. Humanizarnos es el
despliegue del silencio y olvido, donde surge el vacio modo existencial como el
sostenimiento del proyecto por habitar.

Y, habitar es insistir en que nuestra tesis se concibe gracias a las premisas de
la Teoria Critica de Frankfurt, es decir, se trata de una tendencia anti-positiva
misma que cuestiona, abre el espacio para la formacién de una episteme

alterna'®.

Podemos decir, que la teoria critica enraiza un caracter desideologizador'®

que nombra lo que nadie nombra y desvela la injusticia como camino, como

'® La teoria critica no niega con ello la observacion, pero si niega su primacia como fuente de
conocimiento. Tampoco rechaza la necesidad de atender a los hechos, pero se niega a
elevarlos a la categoria de realidad por antonomasia. Lo que es, no es todo, dirad Adorno. Alli
donde no se advierte el caracter dinamico, procesual de la realidad, cargado de
potencialidades, se reduce la realidad a lo dado. Quien olvida este entorno que Adorno y
Horkheimer denominan totalidad social desconoce, ademéas de las funciones sociales que
ejercita su teorizacion, la verdadera objetividad de los fenémenos que analiza. Es el interés
emancipador, el interés por la supresion de la injusticia social. Tanto la Teoria Critica,
basamento epistémico del presente proyecto, se opone al paradigma del conocimiento
positivista, es decir a la prediccién y definicion de los fendmenos, sean éstos sociales al igual
de los naturales. Es decir, y de acuerdo a MARDONES y N. Ursua, de ahi la distincién entre
explicacién y comprensién (en aleman Erkldren y Verstehen), términos que utilizara por
primera vez Droysen ante el debate entre explicacion y comprension. El término Verstehen,
comprender, viene a representar una concepcién metodolégica propia de las ciencias
humanas.

¥ Con respecto al positivismo cientifico. Recordemos que dicho paradigma positivista
pretende hacer ciencia social, histérica, econémica, siguiendo la tipificacién ideal de la fisica
matematica, acentuando la relevancia de las leyes generales para la explicacion cientifica y
tratando de subsumir bajo el mismo y Unico método a todo saber con pretensiones cientificas.
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via negativa, para hacer aflorar la verdad de la sociedad civil futura que

ansiamos?®.

En este sentido, por tendencia anti-positiva entendemos la concepcion
metodolégica que denomina Mardones y Urzua como hermenéutica®’. Es
decir, el Verstehen®?’. El término Verstehen como descubrimiento de los
hermeneutas es que “la manifestacion de lo singular es comprendida como
una manifestacién o expresién de lo interior en cuanto se retrotrae a lo
interior®. Por ejemplo, para Droysen el ser humano expresa su interioridad
mediante manifestaciones sensibles y toda expresion humana sensible refleja
una interioridad. No captar, por tanto, en una manifestaciéon, conducta, hecho

histérico o social esa dimensién interna, equivale a no comprenderlo®.

En tal argumento anti-positivista, estd presente la unidad sujeto-objeto que

permite la comprensién desde dentro de los fendmenos histéricos sociales,

% Desde luego que la Teoria Critica da cuenta de la determinacién del interés dominador del
conocimiento positivista. Cosificar, reducir a objeto todo, hasta el hombre mismo es la
amenaza que advierte. Y dado que el objeto de estudio del proyecto mismo son los menores
en situacién de calle nuestro planteamiento coincide con la premisa de José Manuel
Valenzuela Arce, cuando afirma que, se trata “a la luz de los cambios culturales, rastrear
origenes, mutaciones y contextos politico-sociales. Se trata de historizarlos. Ademas, bajo la
perspectiva hermenéutica se indaga en la configuracion de las representaciones, de los
sentidos que los propios menores atribuyen a sus practicas, lo que permite trascender la mera
descripcion a través de las operaciones de construccion del objeto de estudio y con la
mediacion de herramientas analiticas”. VALENZUELA Arce, José Manuel (2003). Op. Cit., p,
367.
2" “La regla hermenéutica de que el todo se debe entender a partir de lo particular y lo
particular a partir del todo, procede de la antigua retdrica y ha sido transmitida por la
hermenéutica moderna del arte de hablar al arte de comprender, Aqui como alli, se presenta
una relacion circular. La anticipacion, del sentido en el que todo es captado, viene a través de
la comprension explicita de que las partes que son determinadas desde el todo, a su vez
también determinan el todo”. MARDONES, J. M. y Ursua, N (1995). Filosofia de las ciencias
humanas y sociales. Materiales para una Fundamentacion cientifica. Fontamara, México,
71,
b No es ningun método de verificacién externo al fenémeno de estudio. Sobre todo porque las
situaciones en la sociedad nos son comprensibles desde dentro, “podemos reproducirlas,
hasta cierto punto, en nosotros, en virtud de la percepcién de nuestros propios estados, y
acompafnamos con amor y odio, con apasionada alegria, con todo el juego de nuestros
afectos, la contemplacion de la imagen del mundo histérico”.
%% Ibidem., p. 22.
* idem.
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humanos?. Delante de este propésito, para Dilthey, la comprensién se funda
en esa identidad sujeto-objeto, propia, de las ciencias del espiritu, se justifica
de esta manera ademas la autonomia de las ciencias del espiritu frente a las

ciencias de la naturaleza.

La Escuela de Frankfurt® es otro mas de los angulos teéricos para el
tratamiento del recorte de realidad: <<menores en situacién de calle>> es
pertinente y de reconocible relevancia para resignificar las categorias
<<olvido>>, <<silencio>> y <<vacio>> en articulacion ontolégica nombradas
como las posibilidades pedagogicas en el presente. Todas vistas como un

constructo edificado en los esfuerzos existenciales de Martin Heidegger”'.

Ambas construcciones conceptuales, las empleamos en relacion a que en el
momento actual, como lo hemos visto anteriormente, los discursos en torno a
los menores en situacion de calle, no solamente son diversos y extremos, sino
que en su mayoria son normativos y, por lo general, carecen de una
formulacion pedagégica donde se funde el proyecto de humanizacién. Por
ejemplo, la mayoria de la literatura al respecto deja entrever una imagen de
menores en absoluta obsolescencia social: “no son personas productivas, sino
seres inservibles, prescindibles, estorbos que hay que eliminar, residuos

128

humanos de un sistema global que los desecha de antemano™®, ;qué pensar

cuando uno lee éstas expresiones en el periddico?

Considerando los elementos senalados anteriormente, hemos recreado una

aspiracion metodolégica cualitativa que funge como el marco del despliegue

% En nuestro caso, los menores en situacion de calle son concebidos como sujetos historicos,
fenédmeno expresamente cultural, social e historico.

% La Teoria Critica, basamento epistémico del presente proyecto, se opone al paradigma del
conocimiento positivista, es decir a la prediccién y definicién de los fenédmenos, por ejemplo,
los menores en situacién de calle.

#” Como un primer acercamiento al autor mencionado, estamos leyendo su obra denominada
“Ildentidad y diferencia”.

8 Suplemento Masiosare Nimero 390, domingo 12 de junio de 2005. La nota informativa se
denomina “Los desechables” de Jesus Ramirez Cuevas.
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del proceso de humanizacién. Sobre todo porque nos interesa el rescate del
sujeto real. Ademas, recordamos que, una cosa es la historia expresada por el
concepto <<nifios de la calle>> que entreteje el discurso “oficial” y, otra, es la

realidad que viven y que sienten los menores en su particularidad existencial.

Asi como José Manuel Valenzuela Arce piensa que los jévenes (para nosotros
los menores en situacién de calle) van a ser pensados como un sujeto con
competencias para referirse en actitud objetivamente a las entidades del
mundo, es decir, como sujetos de discurso y con capacidad para apropiarse (y
movilizar) los objetos tanto sociales y simbdlicos como materiales, es decir,
como agentes sociales; Zemelman planteara como opcién de trabajo para el
tratamiento de los fenbmenos sociales que se superen las restricciones del
pensamiento teorico, el pensamiento epistémico sera la alternativa. Es de
resaltar, que Zemelman concibe la distincidn entre pensamiento tedrico y
epistémico a partir de dar cuenta del desfase entre realidad y teoria.
Zemelman sentenciara que, “al no tener conciencia de que se esta dando un
desajuste entre la teoria y la realidad que se pretende denotar, resulta que

terminamos inventando realidades™®

Este es el caso del despliegue del sujeto de atrevimiento, en nuestro caso, los
menores en situacién de calle, que no podemos ocultar. Creemos que Hugo
Zemelman ofrece un angulo distinto de reflexion al respecto, sobre todo,
“porque los dinamismos constituyentes de los sujetos se encuentran vy
despliegan desde los niveles micro-sociales, pero son proyeccién a planos
incluyentes. Por ejemplo, el espacio de la vida cotidiana, las dinamicas
internas del lugar de trabajo, las relaciones entre estas dinamicas y las propias
de los lugares en que se vive, los proyectos de vida y su relacién dialéctica

con los proyectos de sociedad, etcétera, son la base de potencialidades que

9 ZEMELMAN, Hugo (2005). Voluntad de conocer..., p. 64.
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pueden llegar a convertirse en proyectos sociales compartidos™, 'y

detonadores de experiencias pedagdgicas existenciales.

Ahora bien, diremos que al tratar de configurar el proceso de humanizacion
que deviene de las posibilidades pedagdgicas, ubicamos el objeto de estudio,
entre lo macro y lo micro social. Un sujeto social ciertamente, pero que se abre
a la comprensién de niveles ontoldgicos donde se articula la preocupacidn por
el Ser. Entonces, el sujeto social, es pertinente para plantear las siguientes
interrogantes a fin de responder a exigencias pedagdgicas olvidadas por el
proyecto del progreso, donde la convivencia y la dignidad humana también
aparecen por su centralidad en la busqueda de un mundo mas justo e
incluyente para todos.

Esta es la particularidad o el rasgo esencial del proceso de humanizacion, que
se corresponde con el nivel ontologico lo social, sin lo cual no puede fundarse
un proyecto de formacién. De ahi la pertinencia de las posibilidades

pedagdgicas.

% ZEMELMAN, Hugo (2005). Voluntad de conocer..., p. 17.
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3.3 Posibilidades pedagogicas en el presente.

Las posibilidades pedagégicas se construyen en el presente en medio de la
obscuridad®’ del tiempo modernizado. Quien se sabe en posibilidades
pedagdgicas, sabe de los sabores de la era del riesgo, y, da cuenta de un
mundo interconectado, en caos, en crisis, disfruta de la incertidumbre. En el
presente, las posibilidades pedagdgicas articulan a un silencio, vacio y olvido
en su modo existencial. Ambas comparten un optimismo humano en la
ruptura de los programas del ciudadano idealizado en Ciudad
Nezahualcéyotl*®.

Ocurre, que uno de los matices de las posibilidades pedagodgicas es su
caracter emergente y su rasgo existencial es la tensidbn que soporta, por
ejemplo, el menor en situacién de calle. Esta triada pedagdgica es la sintesis
gnoseoldgica y ontolégica que potencia el proyecto de la formacién en los
rasgos singulares que los sujetos recrean de frente a su particularidad
histérica. Y, desde luego, en su devenir cultural en cuanto a la produccion de

un patrimonio cultural para si. A su vez, ofrece multiples movimientos

% “Es verdad que la luz de la esperanza se muestra en la lejania a la multitud, pero apenas al
que escudrifia con mirada penetrante la obscuridad”. Lamentamos que no tengamos la
referencia bibliografica de esta cita.

% Qué decir de los planes y programas de estudio de las escuelas basicos como el
preescolar, primaria y secundaria. La habilidad que hay que desarrollar en alumnos para el
mercado laboral es el eje formativo cuando aparece en su lenguaje, la competencia, habilidad,
certificacion y calidad.
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ontolégicos mismos que potencian el ser y estar de los sujetos de la
pedagogia, consigo mismos y con la otredad.

I*® sintetiza la incertidumbre frente a la

Por ejemplo, el vacio modo existencia
certeza, del desorden frente al orden, del caos frente a la creacién. Dichas
tensiones son la resultante de la conquista que hace para si el sujeto,
ubicandose en niveles de autonomia. Conquista de la autonomia, por ejemplo,
cultural que provoca un continuo movimiento simbdlico en los sujetos y es
como se logra la revelacién, tanto, del espacio y tiempo vivido por los sujetos

de su historia.

Como podemos ver, desde el origen del discurso funcionalista de Durkheim al
igual que fundamento tedrico de los proyectos educativos inhibe las
concepciones educativas anteriores y trasciende las fronteras decimonédnicas
y llega hasta nuestros dias a regir la vida y el desarrollo de la educacion,
determina a posteriori el quehacer educativo y las relaciones sociales: “la
educacion es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre las que
todavia no estdn maduras para la vida social. Tiene por objeto suscitar y
desarrollar en el nifio cierto numero de estados fisicos, intelectuales y morales,
que exigen de él la sociedad politica en su conjunto y el medio especial, al que
esta particularmente destinado”.3*

Bajo esta perspectiva visualizamos que el contenido general de la educacion
en nuestro pais esta atravesado por la orientacion que Emilio Durkheim en el
siglo XIX impuso. Se trata de una concepcion funcionalista de la division social
del trabajo y “nos ordena dedicarnos a una tarea determinada y restringida. No
podemos y no debemos entregarnos todos al mismo género de vida; segun
nuestras aptitudes tenemos funciones distintas que cumplir, y es necesario
que nos pongamos en armonia con aquella que nos incumbe. No estamos

todos hechos para reflexionar: son necesarios hombres de sensacion y de

% Categoria que narra la incompletud del sujeto y los movimientos por llenar ese vacio
existencial. En entrevista con el Dr. Escamilla, 7 de junio de 2007.
% DURKHEIM, Emilio (1996). Educacion y sociologia. Dialogo abierto, México, p. 74.
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accion. Inversamente, también es necesario que los haya cuya labor sea la de

pensar™®>.

Esta concepcion normativa, para la educacion en general y la formacién de
sujetos en el presente, es articulada por los engranajes politico-sociales del
Estado neoliberal mexicano en un momento histérico sin precedentes ya que
es a finales del Siglo XX e inicios del siglo XXI donde la globalizacion y los
valores de mercado emanan las cargas ideolégicas que permean todo el
orden existente y juegan un papel importante en el plano educativo nacional
las acciones humanas de los involucrados en los procesos cotidianos de las
instituciones educativas se “metamorfosea” en el protagonista contemplando
lo subjetivo y objetivo del individuo que lo concentra en una totalidad, la
formacidn y que en un proceso dialéctico aspira al reconocimiento de si mismo
para si mismo®. Meneses explica que la formacién desde la tradicién

alemana, se contempla como una categoria fundamental para expresar a la

% Ibidem, p. 61.

% “ a “conciencia para si” aparece en el momento en que la conciencia de si encuentra en el
otro no un objeto externo, sino un objeto que tiene sus propios deseos y sus propios deseos
con relacion a si mismo. Es decir el otro en el momento en que se apunta a él como deseo o
en que se lo ve como deseo, devolviéndonos algo de él. La simple “conciencia de si” apunta al
otro, lo ve como un objeto exterior. Yo me vuelco “conciencia para si”, es decir para mi mismo,
si el otro esta percibido por mi como teniendo deseo con respecto a mi, si me percibe por mi
como teniendo deseo con respecto a mi, si me percibe también él a mi como sujeto. Es a
través del reconocimiento del otro como sujeto que yo puedo reconocerme como sujeto. Esto
es Hegel. Es la teoria del reconocimiento. Es decir, yo soy solo si soy reconocido por el otro y
reconozco a otro. Y es por eso que las relaciones humanas implican una lucha por el
reconocimiento. La palabra reconocimiento es muy importante aqui. No me puedo reconocer a
mi mismo si no reconozco al otro. Y es ese reconocimiento que el otro tiene de mi lo que me
hace existir a mi... Es decir que el retorno sobre si mismo por parte del formador-formado
implica un doble movimiento que es pasar de la conciencia de mi mismo a una conciencia
para mi mismo y una conciencia para mi mismo que pasa por el reconocimiento de que el otro
es una conciencia para si...el retorno sobre si mismo implica que yo me vuelva consciente de
mi mismo, que yo pueda existir por mi mismo (analizar mi experiencia, mis temores, etc., etc.)
que no me quede en mi mismo y que acepte que el otro pueda ser un sujeto que pueda hacer
lo mismo. Dicho de otra manera: para poder hacer un retorno sobre mi mismo, yo tengo que
saber como formador ayudar al otro o a los otros a que hagan ese retorno sobre si mismos o
sobre ellos mismos. Estamos en pleno tema del sujeto y del sujeto en relacion con otros
sujetos, que es sujeto sélo por el reconocimiento de los otros sujetos”. FILLOUX, Jean Claude
(1996). Intersubjetividad y formacion. Novedades Educativas, Argentina, pp.38, 39.
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pedagogia y es entendida “como un problema que encierra contrasentidos
»37

indispensables como realidad constitutiva de lo humano™”.

El Maestro Gerardo Meneses expone que para Gadamer, el bildung® tiene un
alcance mucha mas amplio “ubicando el concepto como uno de los mas
importantes del humanismo convocados al fortalecimiento de la constitucion

“epistemolégicas” de las llamadas Ciencias del Espiritu”.

La formacioén al ser una categoria histérica, politica, econémica y filoséfica
hace referencia a una tarea humana. Dicha tarea (el trabajo) es el
reconocimiento de la creatividad y la capacidad de transformacion que lleva al
hombre a darse un sentido asi mismo y un significado en su entorno vy
ubicarse en lo histérico, politico y social. Como menciona Marx, ‘“la
autoproduccién del hombre es un proceso que la objetivacion es una
desobjetivacién, como una enajenacion y la supresiéon de esta enajenacion, en
que capta la esencia del trabajo y comprende al hombre como resultado de su

propio trabajo”™*

. Asi la pedagogia concebida desde la perspectiva del Bildung,
formacién, (y la didactica critica) bien puede fungir como la base teérica de la
antitesis del proyecto de modernidad dirigido por el capitalismo y la

tecnocracia.

Como pueden ver, el tema que abordamos es tratado como un
cuestionamiento del presente. Del presente donde la pregunta por el Ser
empieza a mostrarse ausente, tal como lo dice Martin Heidegger con respecto

al presente, no tratamos de comprender® al Ser, simplemente lo evadimos. Y,

% Meneses Diaz, Gerardo. Op. Cit., p. 56. Meneses menciona que el concibe a la formacion
como un proceso de construccién dialéctica de la conciencia y del ser ante el espiritu
absoluto. Y, cabe preguntarnos, ¢ por espiritu absoluto es el mito del progreso, por ejemplo?

% “Bildung, término aleman, traducido a cultura. Bildung, que traducimos como formacion
significa también cultura que posee el individuo como resultado de su formacion en los
contenidos en la tradicion de su entorno. Bildung es, pues tanto el proceso por el que se
adquiere cultura, como esta cultura misma en cuanto a patrimonio cultural del hombre culto”.
GADAMER, Hans (1998). Verdad y Método. T. |, Ed. Sigueme, Espafia, p. 38.

*¥MARX, Carlos (1978). Manuscritos econémico-filoséficos de 1844. Critica de la filosofia
Y dialéctico Hegeliana en general. Ediciones de Cultura Popular, México, p. 154.

% En HEIDEGGER, Martin (1971). El ser y el tiempo, FCE, México.
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este es un problema que le confiere un dinamismo constante y permanente a
nuestro presente*'. Cuestionamiento del presente que nos lleva a pensar a los
menores en situacion de calle, a partir de situar la pertinencia de su estudio,
en tanto advertimos los mecanismos disciplinarios que se emplean,
concretamente en Cd. Nezahualcéyotl, alterando las posibilidades de su
despliegue subjetivo. Despliegue del sujeto, en nuestro caso, del menor que
no podemos ocultar. Hugo Zemelman ofrece un angulo distinto de reflexién,
sobre todo, “porque los dinamismos constituyentes de los sujetos se
encuentran y despliegan desde los niveles micro-sociales, pero con
proyeccion a planos incluyentes. Por ejemplo, el espacio de la vida cotidiana,
las dindmicas internas del lugar de trabajo, las relaciones entre estas
dinamicas y las propias de los lugares en que se vive, los proyectos de vida y
su relacién dialéctica con los proyectos de sociedad, etcétera, son la base de
potencialidades que pueden llegar a convertirse en proyectos sociales
compartidos™?

Ahora bien, diremos que al tratar de configurar nuestro tema de trabajo,
ubicamos el objeto de estudio, entre lo macro y lo micro social. Entonces, se
conviene en plantear las siguientes interrogantes a fin de responder a
exigencias de conveniencia y pertinencia para la disciplina y el discurso
pedagdgico, entre otras cosas porque damos cuenta que los menores en
situacion de calle “a través de su historia se van constituyendo y al mismo
tiempo creando cultura. Estos rostros excluidos conforman un bloque social

que se constituye (...) como sujeto histérico™.

También, otro punto de nos ofrece la posibilidad de justificar nuestro proyecto

de tesis, es el aspecto de lo histérico. Desde luego los menores en situacion

*' Mas adelante trabajaremos esta idea que la tomamos de Hugo Zemelman.

“2 ZEMELMAN, Hugo (2005). Voluntad de conocer..., p. 17.

* ESCUDERO Duran, Lorena (1998). El pueblo latinoamericano: ¢sujeto de su historia?
UDUAL, Coleccién idea latinoamericana, México, p. 16.
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de calle son sujetos* de su historia, por ende, su problematizacién es una

tarea historica en si misma.

Por ello, nos preguntamos, ¢por qué problematizar a la realidad que nos
alcanza en forma inevitable?, ;cémo caracterizar a la problematizacion de
situaciones reales que nos inquietan?, ;como entendemos a la
problematizacion en si misma? Digamos que, desde un inicio, la probleméatica
inici6 tomando postura frente a la confusion en torno a como problematizar la
realidad denominada oficialmente como <<nifios de la calle>>. Concepto por
cierto, superado con el constructo <<menores en situacion de calle>> que
trabajamos en el apartado <<menores en situacion de calle: un laberinto de

conceptos>>.

Sin embargo, nos parece conveniente compartir con Ustedes lo que
entendemos por problematizacion. De tal modo que, la problematizacion la
entendemos, desde la Optica epistémica de Ricardo Sdnchez Puentes quién la
concibe como, “un proceso que se describe como un cuestionamiento del
investigador, una clasificacion del objeto de estudio y un trabajo de

localizacion y construccién del problema de investigacion™.

Por supuesto, que nuestro interés personal principia en la idea de comprender

cémo la utilizacién de los términos “de la calle”, “en la calle”, “riesgo de calle”

insertados en los discursos oficiales excluyen por un lado, a un universo

* Con respecto a la idea de Sujeto, en Foucault encontramos los elementos que nos permiten
construir una nocioén propia para nuestro proyecto. Foucault, concibe al sujeto como una
accion instrumental y de posible construccion de relaciones con el otro, sujeto de
comportamientos y actitudes en general, sujeto también de la relaciéon consigo mismo. En la
medida en que uno es ese sujeto, ese sujeto que se vale, que tiene esta actitud, este tipo de
relaciones, etcétera, debe valerse por si mismo. Sujeto de acciones, de comportamientos de
relaciones, de actitudes. Hay ademas otra gran forma por la cual el sujeto puede y debe
transformarse para poder tener acceso a la verdad; es un trabajo. Es un trabajo de si sobre si
mismo, una elaboracion de si sobre si mismo, una transformacién progresiva de si mismo de
la que uno es responsable”. Las posibilidades del sujeto son infinitas en la finitud misma del
sujeto. Pero Foucault habla de la conversién del sujeto de si mismo, es decir, “‘por lo tanto,
ruptura para el yo, ruptura en torno del yo, ruptura en beneficio del yo, pero no ruptura en el
yo”. FOUCAULT, Michel (2000). La hermenéutica del sujeto. FCE, México.

* SANCHEZ Puentes, Ricardo (1995). Ensefar a investigar una didactica nueva de la
investigacion cientifica en Ciencias Sociales. CESU-ANUIES, México, p. 131.
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importante de sujetos, hablando a nombre de ellos como sujetos que significan
sublevaciéon, temor y violencia manipulando las manifestaciones vy

posibilidades de su conciencia.

Pues bien, creemos que la relevancia social entre la problematica enunciada
en este anteproyecto y, la dimension de realidad que se trata de comprender
es, en términos generales, lo que constituye el nacleo de la Pedagogia, ese
nacleo es a la vez irreductible a mecanismos estructurados de aprehensién de
la realidad y por ende de los sujetos concretos: hablamos de la formacién®.
En ésta légica, Adriana Puiggros, enfatiza como “la constitucion del sujeto:
siempre tiene lugar intersubjetivamente, a través y en relaciéon con los otros,
incluyendo a uno mismo, quienes pueden ser objeto para uno o sujetos para
los cuales uno es objeto. Como destaco Hegel (...) la autoconciencia existe
solamente siendo reconocido. El sentido intuitivo sobre uno mismo como
agente coherente y autbénomo paraddjicamente depende de ser reconocido
como tal por los otros™’

En efecto, ubicamos aqui, la problematica que llama nuestra atencion
profesional profundamente. Nos parece que la tesis, el centro de gravedad de
nuestro proyecto de investigacién, es tratar, como primer acercamiento al
problema, de romper con las miradas “clasicas” e imperativas cargadas de
negacion y descalificacion hacia las construcciones linguisticas, cdodigos
culturales y valores éticos, producto de la capacidad de negociacién y re-

creacion de los “menores en situacién de calle” frente a los sistemas

*® EI Dr. Meneses Diaz concibe a la formacién como un proceso de construccion dialéctica de
la conciencia y del ser ante el espiritu absoluto. Y respecto a tal idea, Gadamer ‘“ubica el
concepto (bildung) como uno de los mas importantes del humanismo convocados al
fortalecimiento de la constitucion “epistemoldgica” de las llamadas Ciencias del Espiritu”.
¢;Qué es bildung? Gadamer lo explicita diciendo que “Bildung, término aleman, traducido a
cultura. Bildung, que traducimos como formacion significa también cultura que posee el
individuo como resultado de su formacion en los contenidos en la tradicion de su entorno.
Bildung es, pues tanto el proceso por el que se adquiere cultura, como esta cultura misma en
cuanto a patrimonio cultural del hombre culto”. GADAMER, Hans (1998). Op. Cit. p. 38.

* PUIGGROS, Adriana (1995). “El desafio de la ensefianza Argentina a finales del siglo XX".
En, Volver a Educar. Ariel, Argentina, p. 155.
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institucionales vigentes denominados, por Michel Foucault, esquemas de
poder*.

Advertimos, si bien es cierto, que vamos a chocar, con toda naturalidad, con
los discursos que tipifican, que encapsulan, que amordazan, que limitan, que
controlan, las dimensiones de realidad de los “oprimidos” o “excluidos” hasta
en sus formulaciones empiricas desconociendo las potencialidades de ser
sujetos de su propia historia; reconocemos en éste cruce, la riqueza de

problematizar la realidad.

De alli se deriva nuestra preocupaciéon. Preocupacién construida en
problematica que dialoga con la realidad desde lo pedagogico y que trata de
abordar una problematica necesaria de ser discutida en nuestro presente: la
recuperacion del sujeto y de su legado simbdlico. Discusion necesaria de
plantearse la comprension de los menores quienes se reconocen a si mismos
como no pasivos respecto de definir los horizontes de sus proyectos de vida.
Por ello, nuestra preocupaciéon personal es concebida, desde el concepto

»49

“menores en situacién de calle™, como espacio de alteridad e identidad.

Sin embargo, Zemelman nos advierte que: “el ritmo de la realidad no es el de
la construccion conceptual, los conceptos se construyen a un ritmo mas lento
que los cambios que se dan en la realidad externa al sujeto, por eso

150

constantemente se estd generando un desajuste Por ello, tal vez

comprendamos el porqué encontramos una saturacién y diversidad de

*® El tema del poder sin duda abre las posibilidades de reflexién y andlisis de una dimension
de realidad como los menores en situacion de calle. Es el aspecto de suscita la problematica
misma en tanto busca romper con los imperativos de verdad y normalizacion.

* Preocupacion que trata de comprender el sentido de alteralidad e interculturalidad de los
ninos en situacion de calle. Por ejemplo, en cuanto a la interculturalidad, se trata de un
enfoque que no sbélo conceptualiza la agregacion de los sujetos. Como categoria, de los
estudios culturales, nombra el modo particular de estar juntos de los sujetos en un ambiente
urbano. Categoria que aporta elementos de comprension y sin embargo, es insuficiente para
captar las vinculaciones entre los sujetos mismos y entre los sujetos y el orden social que los
ubica. El texto “Los estudios culturales en México” de José Manuel Valenzuela es un gran
adporte a las intencionalidades de nuestro estudio de caso.

* Respecto a este orden de ideas, Zemelman aclara que una cosa es un pensamiento tedrico
y otro lo es el pensamiento epistémico. Ambos, en relacion estrecha con la realidad.
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definiciones y significados, generalmente acufiados por quienes desconocen,
a ultranza, las especificidades en que el sujeto se produce.

Es decir, que nuestro anteproyecto inicia en el ejercicio de reflexion que trata,
precisamente, de reconocer la riqueza cultural de los menores, precisamente,
desde y con su <<situacién de calle>> amén de sustraernos de las
determinaciones teéricas y conceptuales que configuran a cada

acontecimiento humano. Tarea expresamente pedagogica.

Hoy pensamos al menor en situacién de calle como el sujeto histérico que se
engrenda en las estructuras colectivas, cruce mdultiple entre dimensiones
familiares, escolares, morales, politicas y econdmicas. Sintesis de conflicto
que pregunta ¢cémo vincularse con sus signos y valores con tolerancia y

respeto, sin la soberbia que caracteriza a la ideologia dominante?

De tal forma que nos parece pertinente decir que el marco epistémico del
presente proyecto de tesis nos posibilita concebir a la metodologia como la
organizacion fundamentada de los momentos y procedimientos de trabajo
alrededor del tratamiento, la construccién y exposicién de nuestro objeto de
estudio. Recordamos que, la presente investigacion toma como objeto de
estudio a las posibilidades pedagdgicas que los <<menores en situacion de

calle>>""

construyen y, la creacién de reflexion pedagdégica alrededor del
problema de la dominacion y silenciamiento de los menores, incluso, en su

espacio particular desde los discursos morales dominantes.

Dicho planteamiento coincide con la premisa de Gregorio Rodriguez, quién
dice que la investigacion cualitativa se plantea la aproximacién a un sujeto

real, un individuo real, que esta presente en el mundo y que, en cierta medida,

> A lo largo del presente anteproyecto, hemos asentado que el ser humano expresa su
interioridad mediante manifestaciones sensibles y toda expresion humana sensible refleja una
interioridad.
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ofrecernos informacién sobre sus propias experiencias, opiniones, valores, por
medio de un conjunto de técnicas o métodos como las entrevistas, las

historias de vida, el estudio de caso™?.

Tales ideas nos sirven para justificar la utilizacion de un método que nos
permita registrar nuestras propias observaciones de una forma adecuada, y
que permita dejar al descubierto los significados que los menores en situacion
de calle ofrecen de sus propias experiencias. Es primordial comprender, la
nocion que privilegiamos de realidad para la construccién del proyecto de
tesis. Por un lado, damos cuenta, de los multiples sentidos de la realidad.
Entre ellos, encontramos, segun lo expresa Hugo Zemelman, la idea del
desfase entre la corpérea tedricos y la realidad.

Continuando con Zemelman, la idea del desfase es clave en el tratamiento de
cualquier objeto de estudio. ¢ Por qué el desajuste?, preguntarad Zemelman. A
lo cual, respondera que “el ritmo de la realidad no es el de la construccion
conceptual, los conceptos se construyen a un ritmo mas lento que los cambios
que se dan en la realidad externa al sujeto, por eso constantemente se esta

generando un desajuste™”.

En el sentido estricto de la palabra, el pensamiento epistémico es pretedrico,
funciona sin corpus teérico y, por lo mismo, sin conceptos con contenidos
definidos, con funciones claras de caracter gnoseolégico o cognitivo, o para
decirlo de otra manera, con funciones de determinacion o de explicacién. Por
el contrario los instrumentos del pensamiento epistémico son categorias que
me permiten plantear lo que, de manera abstracta, hemos llamado
<<colocarse ante la realidad>>, Pero, en términos mas concretos, ¢qué es

colocarse ante a la realidad? Significa construir una relacién de conocimiento,

°2 RODRIGUEZ Gémez, Gregorio (1999). Op. Cit., p. 62.
%8 ZEMELMAN, Hugo (2005). Voluntad de conocer...,. p. 63.
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que es un angulo desde el que comenzamos a plantear los problemas

susceptibles de teorizarse.

Este es el fundamento de la principal funcion del pensamiento epistémico: éste
funciona con categorias sin contenidos precisos y, en el quehacer concreto de

la persona, se traduce en la capacidad del plantearse problemas.

Lo que ésta en juego es la capacidad de plantearse un problema, practicar un
razonamiento que no quede atrapado en los conocimientos ya codificados; ser
criticos de aquello que nos sostiene tedéricamente, o sea, ser capaces de
distanciarnos de los conceptos que manejamos, asi como también de la
realidad observada. “Por medio de un conjunto de técnicas o métodos como
las entrevistas, las historias de vida, el estudio de caso o el analisis
documental, el investigador puede fundir sus observaciones con las

observaciones aportadas por los otros™*.

Estas ideas se Zemelman las fusionamos con la vision ofrecida por Gregorio
Rodriguez quien considera el proceso de investigacion como un todo relacion.
Proceso de investigacion cuyo caracter continuo enlaza a una serie de fases
que no tienen un principio y final claramente delimitados, sino que se
superponen y mezclan unas con otras, pero siempre en un mismo camino
hacia delante en el intento de responder a las cuestiones planteadas en el
proyecto de investigacién. Ante ello, consideramos viable lo que Gregorio
Rodriguez propone en cuatro fases fundamentales, a saber, preparatoria,

trabajo de campo, analitico e informativo™.

** RODRIGUEZ Gémez, Gregorio (1999). Op. Cit., p. 62.
°® Para conocer la descripcion de cada una de ellas, sugerimos consultar la obra de Gregorio
Rodriguez, Metodologia de la investigacion cualitativa.
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Entendiendo a lo metodolégico en este amplio sentido, no podemos
restringirnos a una mera aplicacion de un método sino a la evolucion conjunta

de teoria, método y objeto™.

Tal perspectiva invita a situarnos en planos de reflexion filoséfica, para la
comprensién del sujeto real y concreto, en nuestro caso, al menor en situacion
de calle. Entonces, preguntamos, ¢;cdédmo favorecer la comprension de los
menores en situacién de calle sin amordazarlos, limitarlos o excluirlos? Es
evidente que la complejidad de un estudio cualitativo como el que nos ocupa,
hace dificil precisar el método de investigacién a utilizar. Sin embargo,
convenimos en posicionar el método empleado por nosotros, el cual es el
método biografico®”. A través del método biografico comprendemos la
dindmica de situaciones concretas a través de la historia y relato que de ella
hacen sus protagonistas>®.

Ahora bien, las técnicas que empleamos son la observacion participante® y la
entrevista en profundidad®.

% Tal y como lo concibe Bachelard. Remitirse a BACHELARD, Gastén (1987). El
compromiso racionalista. Siglo XXI, México.

*" Gregorio Rodriguez nos dice que a través del método biografico se pretende mostrar el
testimonio subjetivo de una persona en la que se recojan tanto los acontecimientos como las
valoraciones que dicha persona hace de su propia existencia, lo cual se materializa en una
historia de vida, es decir, en un relato autobiogréfico, obtenido por el investigador mediante
entrevistas sucesivas. Se trata, segun Smith, de localizar y explicitar las voces de las
E)sersonas sometidas, sin poder o con visiones alternativas. _

Ya en el apartado “Blusqueda del ser completo” damos cuenta de los menores con quienes

trabajamos. Jonathan de 14 arios, Juan de 15, Eduardo de 13, Hugo de 16, Angel de 14 y “El
topo” de 15 anos.
% Podemos caracterizar a la observacion participante como un método interactivo de recogida
de informacion que requiere una implicacion del observador en los acontecimientos o
fendbmenos que esta observando. La implicacién supone participar en la vida social y compartir
las actividades fundamentales que realizan las personas que forman parte de una comunidad
0 de una institucion. Supone, ademas, aprender los modos de expresion de un determinado
grupo, p. e. los menores en situacion de calle, comprender sus reglas y normas de
funcionamiento y entender sus modos de comportamiento. Incluso, para nosotros, supone
adoptar la misma apariencia que los participantes en los hechos estudiados, asumir
obligaciones y responsabilidades; y convertirse en sujetos pasivos de sus mismas pasiones y
convulsiones; participa de los triunfos y decepciones de cada dia. Exige a nosotros
desempenar el doble rol de observador y participante de las experiencias de los menores en
tiempo y espacio real.
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Por ejemplo, la observacion participante se efectta en el crucero de las
avenidas Pantittan y Carmelo Pérez en Ciudad Nezahualcdyotl, Estado de
México. Y la entrevista en profundidad se plantea, en un primer momento a los
6 menores que ubicamos en dicho crucero, pero, la situacion de calle del
“Topo” la consideramos como el informante adecuado, dado que se trata de
recuperar un rostro y un relato cuya voz engarza a las otras voces
particulares. Y la configuracién de las preguntas®’ de la entrevista las
estructuramos con base a la propuesta de Patton quien distingue entre
preguntas demograficas/biograficas, preguntas sensoriales, preguntas sobre
experiencia/conducta, preguntas sobre sentimientos, preguntas sobre
conocimiento, preguntas de opinién/valor, preguntas de gran recorrido, de

mini-recorrido, de lenguaje nativo, de experiencia, de ejemplo.

Hasta aqui, podemos decir que, tales técnicas plantean algunas exigencias al
trabajo desde una perspectiva pedagdgica, donde se presentan como etapas
o momentos de la exposicién del trabajo metodolégico desarrollado para

alcanzar, en forma satisfactoria, los objetivos propuestos.

Entonces, el proyecto culmina con su presentacion y difusion, es decir, con la
Tesis que denominamos: “MENORES EN SITUACION DE CALLE:
POSIBILIDADES PEDAGOGICAS EN EL PRESENTE”.

® Los elementos diferenciadores de la entrevista en profundidad son la existencia de un
proposito explicito, la presentacion de unas explicaciones al entrevistado y la formulacion de
unas cuestiones. Supone un proceso de aprendizaje mutuo, el tipo de cuestiones que se
formulan en una entrevista en profundidad presenta peculiaridades que tienden a acentuar el
caracter especifico y diferencial de este tipo de entrevistas. El elemento que diferencia a la
entrevista en profundidad de la conversacién libre es que implica expresar internes e
ignorancia por parte del entrevistador. En una entrevista en profundidad no se busca abreviar,
mas bien las preguntas estimulan una y otra vez al informante a que entre en detalles, a que
exprese sin practicamente limitacion alguna sus ideas o valoraciones. Se dice que la
entrevista en profundidad es informal, porque no se adopta el rol de un entrevistador inflexible.
Todo es negociable. Los entrevistados pueden hablar sobre la conveniencia o no de una
pregunta, corregirla, hacer alguna puntualizacion o responder de la forma que estimen
conveniente.

®" El formato de las preguntas se encuentra en el anexo de este trabajo.
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CONSIDERACIONES FINALES.

Hemos hablado de los menores en situacion de calle como un
cuestionamiento del presente. Del presente donde la presunta pregunta por
el ser empieza a mostrarse ausente tal como lo dice Martin Heidegger; no
tratamos de comprender' al Ser, simplemente lo evadimos. Este es un
problema que le confiere un dinamismo constante y permanente a nuestro
presente”. Entonces, nuestro cuestionamiento del presente nos lleva a
pensar a los menores en situacion de calle, a partir de situar la pertinencia
de su estudio, en tanto advertimos los mecanismos disciplinarios que se
emplean, concretamente en Cd. Nezahualcdyotl, alterando las posibilidades

de su despliegue pedagogico.

Como se dara cuenta el lector, la pertinencia en el estudio de los menores
en situacién de calle para la disciplina y el discurso pedagogico de la
Facultad de Estudios Superiores Aragdn, es que los sujetos reales “a través
de su historia se van constituyendo y al mismo tiempo creando cultura.
Estos rostros excluidos conforman un bloque social que se constituye (...)
como sujeto histérico™. La pedagogia provoca arribar al encuentro de
sujetos reales. Tan vital es este asunto en un mundo complejo donde se
inscriben historia sobre sujetos desde la historia del monopolio, el internet,
los mass media por ejemplo, robandoles en su particularidad la posibilidad

de ser sujetos de atrevimiento.

También, otro punto que nos ofrece la posibilidad de justificar nuestro objeto
de estudio, es el aspecto de lo historico. Desde luego los menores en

' Recomendamos consultar la obra de HEIDEGGER, Martin (1971). El Ser y el tiempo,
FCE, México.

% Méas adelante trabajaremos esta idea que la tomamos de Hugo Zemelman.

® ESCUDERO Duréan, Lorena (1998). Op. Cit., p. 16.
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situacion de calle son sujetos* de su historia, por ende, su problematizacion

es una tarea histérica en si misma para la pedagogia y los pedagogos.

Por ello, nos hemos preguntado a lo largo de este trabajo, ¢por qué
problematizar a la realidad que nos alcanza en forma inevitable?, ;cémo
caracterizar a la problematizacion de situaciones reales que nos inquietan?,
¢,como entendemos a la problematizacion en si misma? Desde un inicio, la
problematica pedagdgica presentada por nosotros inicié tomando postura
frente a la confusion en torno a cdmo problematizar la realidad denominada
oficialmente como <<nifios de la calle>>. Y que ademas, es un concepto
por cierto, superado con el constructo <<menores en situacién de calle>>
que reconstruimos como eje articulador de las posibilidades pedagdgicas en
el presente.

Sin embargo, nos parece conveniente compartir con Ustedes lo que
entendemos por problematizacién. De tal modo que, la problematizacion la
entendemos, desde la dptica epistémica de Ricardo Sdnchez Puentes quién
la concibe como, “un proceso que se describe como un cuestionamiento del
investigador, una clasificacion del objeto de estudio y un trabajo de

localizacion y construccién del problema de investigacion™.

Por supuesto, que nuestro interés personal principia en la idea de
comprender cémo la utilizacién de los términos “de la calle”, “en la calle”,
“riesgo de calle” insertados en los discursos oficiales excluyen por un lado,
a un universo importante de sujetos y ademas de que hablan a nombre de
ellos como sujetos que significan sublevacion, temor y violencia
manipulando las manifestaciones y posibilidades de su estar y ser en el
mundo. Los denigran hasta el punto de excluirlos como miembros de la
ciudadania.

* Sugerimos consultar a FOUCAULT, Michel (2000). La hermenéutica del sujeto. FCE,
México.
® SANCHEZ Puentes, Ricardo (1995). Op. Cit., 131.
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Pues bien, creemos que la relevancia social entre la problematica
enunciada por nosotros y, la dimensién de realidad que se trata de
comprender es, en términos generales, lo que constituye el nucleo de la
Pedagogia, ese nucleo es a la vez irreductible a mecanismos estructurados
de aprehensién de la realidad y por ende de los sujetos concretos:
hablamos de la formacién. En ésta l6gica, Adriana Puiggros, enfatiza como
“la constitucién del sujeto: siempre tiene lugar intersubjetivamente, a través
y en relacion con los otros, incluyendo a uno mismo, quienes pueden ser
objeto para uno o sujetos para los cuales uno es objeto. Como destaco
Hegel (...) la autoconciencia existe solamente siendo reconocido. El sentido
intuitivo sobre uno mismo como agente coherente y autbnomo

paradéjicamente depende de ser reconocido como tal por los otros™.

En efecto, ubicamos aqui, la problematica que llama nuestra atencién
profesional profundamente. Nos parece que la tesis, el centro de gravedad
de nuestro proyecto de investigacion es relevante, en un mundo que se nos
ha desmoronado por el mercado en términos de la globalizacion, para
tratar, como primer acercamiento al problema, de romper con las miradas
“clasicas” e imperativas cargadas de negacién y descalificacién, por
ejemplo, hacia las construcciones lingtisticas, codigos culturales y valores
éticos, producto de la capacidad de negociacién y re-creacion de los
“menores en situacion de calle” frente a los sistemas institucionales

vigentes denominados, por Michel Foucault, esquemas de poder’.

Advertimos, si bien es cierto, que chocamos, con toda naturalidad, con los
discursos pedagogicos que tipifican, que encapsulan, que amordazan, que
limitan, que controlan, las dimensiones de realidad de los “oprimidos” o

® PUIGGROS, Adriana (1995). Op. Cit., p. 155.

” El tema del poder sin duda abre las posibilidades de reflexion y anlisis de una dimension
de realidad como los menores en situacién de calle. Es el aspecto de suscita la
problematica misma en tanto busca romper con los imperativos de verdad y normalizacién.
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“excluidos” hasta en sus formulaciones empiricas desconociendo las
potencialidades de ser sujetos de su propia historia; reconocemos en éste
cruce, la riqgueza de problematizar la realidad desde lo que llamamos

posibilidades pedagdgicas en el presente.

De alli se deriva nuestra preocupacion pedagdgica. Preocupacion histérica
como ya lo hemos apuntado construida en problemética que dialoga con la
realidad desde lo pedagdgico y que trata de abordar una problematica
necesaria de ser discutida en nuestro presente: la recuperacién del sujeto y
de sus posibilidades pedagdgicas. Pero, sin lugar a dudas, centramos
nuestra atencion en la discusion necesaria de plantearnos la comprensién
de los menores en situacion de calle, quienes se reconocen a si mismos
como no pasivos al respecto de definir los horizontes de sus proyectos de
vida. Por ello, nuestra preocupacion personal es concebida, desde el
»8

concepto “menores en situacion de calle™, como espacio de las

posibilidades pedagdgicas.

Sin embargo, Zemelman nos advierte que: “el ritmo de la realidad no es el
de la construccion conceptual, los conceptos se construyen a un ritmo mas
lento que los cambios que se dan en la realidad externa al sujeto, por eso
constantemente se estd generando un desajuste™. Por ello, tal vez
comprendamos el porqué encontramos una saturacién y diversidad de
definiciones y significados, generalmente acufiados por quienes
desconocen, a ultranza, las especificidades en que el sujeto produce su

historia de vida ente la riqueza ontolégica de las posibilidades pedagogicas.

Es decir, que como consideraciones finales el pedagogo tendria que

reflexionar sobre tres dimensiones de su estar y ser en el mundo para

® Preocupacion que trata de comprender sus dimensiones ontolégicas en la apropiacion de
lo otro y del mundo.

° Respecto a este orden de ideas, Zemelman aclara que una cosa €s un pensamiento
tedrico y otro lo es el pensamiento epistémico. Ambos, en relacion estrecha con la realidad.
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asumir en sus practicas pedagogicas el encuentro con sujetos reales y

concretos fuera de la légica agobiante de o humano:

Primero, que su colocacion en el mundo y la vida es una tarea historica
particular como sujeto de la pedagogia; esto conlleva asumir una postura
politica ademas del reconocimiento de su finitud como inicio en el ejercicio
de repensar esencialmente la riqgueza ontolégica de los sujetos en el
presente, por ejemplo, los menores en situacién de calle, precisamente,
desde y con su <<situacidon de calle>> amén de sustraernos de las
determinaciones teéricas’® y conceptuales que configuran a cada
acontecimiento humano. Lo cual significa para el pedagogo que asumir
dicho reto histérico es nuestra tarea expresamente pedagégica'’.

Segundo, que pensar desde lo pedagdgico al menor en situacion de calle,
es mirarlo como sujeto histérico que se engendra en las estructuras
colectivas, cruce multiple entre dimensiones familiares, escolares, morales,
politicas, econémicas e ideoldgicas. Sintesis de conflicto que nos pregunta
siempre, ¢;cdmo vincularse con sus signos y valores con tolerancia y

respeto, sin la soberbia que caracteriza a la ideologia dominante?, ;cémo

1% La resolucién, pues, no es tedrica en la medida que el problema es la teoria misma; por
eso ésta requiere ser resignificada, revisada a la luz de las exigencias de las realidades
histéricas, muchas veces emergentes, nuevas, inusitadas, imprevistas.

Por ejemplo la idea del hombre porvenir es una de las tantas utopias pedagdgicas de
nuestro presente. Utopia vinculada a la educacion como fenémeno social que ha estado en
la base misma del surgimiento y existencia del hombre, por ende, de todas las sociedades.
Este es el marco para pensar porque se anhela formar y a partir de que. El reto es
preguntar, cuestionar, reflexionar, tal como lo expresara Carrizales, puesto que las
preguntas sobre estas cuestiones estan cambiando y empiezan a desaparecer en los
discursos sociologicos, antropologicos, psicolégicos, éticos, estéticos, morales. Por ello,
retomamos las palabras de Francisca Martin porque aun persisten las aristas de un
proceso de formacién: “El propio concepto que de educacion se sostenga respondera, de
modo consciente o inconsciente, a un marco conceptual de lo que se entiende que es el
ser humano, de su estar o ser en el mundo y de la vida del mundo y del ser humano en ese
mundo. Todas estas cuestiones las plantea la filosofia, que sirve de fundamento al enfoque
educativo. Asi mismo, sirven de apoyo a la ensefianza la concepcion epistemoldgica o de
la filosofia del conocimiento, la antropologia social, el tipo de sociedad y la propia
civilizacion’. MARTIN Molera, Francisca (2000). La didactica ante el tercer milenio.
Sintesis, México, p. 50.
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acercarnos al otro sin destruirlo y sin ser destruido, como atrevernos al

encuentro del otros sin destruirnos y sin destruirlo?

Y, tercero, con estas interrogantes el pedagogo, tendria que hacer pausas
en su travesia histérica desde lo pedagdgico con satisfaccion de reconocer
los multiples alcances de lo humano fuera de todo acartonamiento légico-
matematico. Esto significa que, la comprension de las multiples
dimensiones de lo humano, nos inserta en el debate de lo cultural del
presente, una época inscrita en la trama de lo complejo, la artificialidad, el
caos, la desesperanza, violencia, exclusidbn, marginacion y la crisis

ambiental, que nos amenaza a todos.

Péagina | 126



BIBLIOGRAFIA.

AVILES, Karina y Francoise Escarpit (2001). Los nifios de las coladeras. La
jornada. México.

BACHELARD, Gaston (1987). El compromiso racionalista. Siglo XXI, México.

CARRIZOSA Hernandez, Silvia (1999). Cuerpo: significaciones e imaginarios.
UAM, México.

CORRES Ayala, Patricia (1997). Alteralidad y tiempo en el sujeto y la historia.
Fontamara, México.

DEL MORAL, Juan Manuel (2004). El nihilismo y el olvido del ser. UACh,
México.

DICKENS, Charles (2001). Oliver Twist. Porrua, México.

DUQUE, Felix (2002). Entorno al humanismo: Heidegger, Gadamer, Sloterdijk.
Tecnos, Espana.

DUQUE, Felix (1994). La humana piel de la palabra. UACh, México.
DURKHEIM, Emile (2000). Educacion y sociologia. Peninsula, Barcelona.
ESCAMILLA Salazar, Jesus y Sonia Reyna Urbina (2006). El proyecto de
investigacion: elementos para su construccion en el campo pedagodgico.
UNAM-FES Aragdn, México.

ESCAMILLA Salazar, Jesus (2009). Los derechos humanos y la educacion:
una mirada pedagdgica en el contexto de la globalizacion. UNAM-Miguel
Angel Porrua, México.

ESCUDERO Duran, Lorena (1998). El pueblo latinoamericano: ¢ sujeto de su
historia? UDUAL, Coleccién idea latinoamericana, México.

ETKIN, Jorge y Schaverstein, Leonardo (1992). “Paradigmas en el andlisis
organizacional” en Identidad de las organizaciones. Paidos, Buenos Aires.

FILLOUX, Jean Claude (1996). Intersubjetividad y formaciéon. Novedades
Educativas, Argentina.

FOUCAULT, Michel (2006). La hermenéutica del sujeto. FCE, México.
FOUCAULT, Michel (2002). Defender la sociedad. FCE, México.

Péagina | 127



ANEXO.

ENTREVISTA.

Preguntas de la entrevista en profundidad configurada dada la novedad y la
contingencia del encuentro con los menores en situacién de calle. En un

principio con todos, al final solo con el “Topo”.

Aclaramos, las preguntas son abiertas, cuya caracteristica radica en que se
formularon en tanto se abria mas la sugestiva idea del encuentro, la
sorpresa de la vida en que alguien lo abordard en un sentido distinto al que

han vivido que es la exclusion o la marginacion...

A. Demograficas/biograficas,

1.- ¢ Quiero conocerte, me das el privilegio de saber de ti, por ejemplo, cual
es tu edad actual?

2.- ¢ Te gusto la escuela?, Hablame sobre ella, ¢;dénde fuiste, como era, a
qué grado llegaste?

3.- ¢ Hablame de tus hermanos, qué recuerdas de ellos...?

4.- s Importa el nivel escolar de tu madre, de tu padrastro?

5.- ¢ El trabajo de tus padres, cual es...?

6.- ¢ Retrata a tu padrastro, quién es, como es?

7.- ¢ Qué recuerdas del lugar donde vivias?, ;cémo era la casa, los cuartos,

el patio...?

B. Sensoriales,

1.- ¢ Porqué salir de tu hogar?

2.- ¢ Por qué romper con los vinculos familiares, eres atrevido?

3.- ¢ Alguien no te queria en casa, qué es lo que pasb...?

4.- ;Te ha preocupado algo, tienes miedos, no sé, tu dime...?

5.- En esa consideracion tuya de asumirte como irreverente o atrevido, ¢te

das cuenta de la responsabilidad que conlleva ser uno mismo?
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C. Experiencia/conducta,

1.- ¢ Cuéntame sobre cémo fue tu primer dia en la calle?

2.- ¢ Recuerdas el lugar donde dormiste por primera vez fuera de tu casa?
3.- ¢ Te dio miedo, qué sentias...?

4.- ;Quiénes te acompanaron en ese dia, en esa noche...?

5.- Menci6name, s cdémo logras hacerte responsable de tu propio destino, de
tus pasos, de tus decisiones...?

D. Sentimientos,

1.- Si fuera el caso, ¢te preguntas hoy dia sobre tu padre?

2.- ;Recuerdas algo sobre el...?

3.- ¢COmo imaginas un mundo mejor para ti... acaso estos son tus
pensamientos?

4.- ;En qué piensas, porqué no dices nada...?

5.- ¢Quieres llorar... gritar..., qué sientes...?

6.- ¢ Quieres que me vaya...?

F. Opinién/valor,

1.- Sobre, ;,cdmo te tratan las personas en la calle, al limpiar para brisas,
por ejemplo?

2.- Quien te encuentra durmiendo en la calle, ¢ qué dice, qué te habla...?

3.- Sobre como vistes, ¢dame tu opinion?

4.- Mas alla de lo que vistes y haces, ¢cémo juegas con las emociones de

ser diferente, de ser tu...?
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ANEXO II.

BIOGRAFIA.

“El Topo, un sujeto con posibilidades pedagogicas en el presente”.

Esta es la Biografia, hecha historia singular de uno de los sujetos que son
en el presente. El lugar donde duerme, seguramente sera repugnante para
mucho tal como él lo menciona. A lo cual dice que la vida en las calles

comenzd hace unos anos atras cuando tenia 12 de edad.

De 15 anos al momento de interactuar con él y justo cuando la tarde avanza
entre unos relatos que fluyen como el viento no deja de sentir un aire ajeno
a él, sobre todo porque le soy extrano. Existen otras razones para creer que
soy un extranjero a su vida y del cual tiene que cuidar cada movimiento, sin
embargo va dejando sus huellas en el espacio que construyo con él, sin

provocar el menor ruido, ni siquiera el de la basura que cruje a su paso.

Por un momento, parece detenerse en el tiempo, toda vez que recuerda a
su madre, y con la mirada puesta en alguna parte del cielo, trata de besar
sus mejillas, acariciar su cabello o tal vez quiera respirar su presencia
materna. Pero se rinde. Solo deja salir de sus labios palabras de
buenaventura para ella. De su padre no quiere hablar; solo menciona cosas
que denotan algo perdido, como si se tratara de algun objeto que intuye
COmo Suyo pero que no tiene ni la menor idea de cédmo es en si mismo.
Asombrosamente, para los vecinos quejumbrosos por su presencia, el

hecho de no contar en la memoria con su padre no le inmuta.

Avanzamos hacia el camelléon de la Av. Pantitlan, una de las concurridas

avenidas del ahora urbanizado municipio de Nezahualcdyotl; y mientras
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avanzamos, de vez en vez, quedan abiertas las puertas para entrar con mas
confianza, tanto del Topo hacia mi, como Yo, hacia él. -En los dltimos nueve
dias, no he comido mas que quesadillas y uno que otro taco de canasta.-
Después se rie. Dejamos pasar los vehiculos que inundan a la avenida,
esperamos nuestro turno para reanudar la entrevista. Y con ella, la

busqueda del ser completo.

De tez blanca, con cicatrices en el rostro tatuadas por un arma blanca, sabe
que en cualquier momento puede fenecer. Se trata de combates que le
exigen permanecer a salvo de la lluvia, la tira, la banda. Su cuerpo es
delgado, alto, dice el que de un metro setenta y cinco centimetros. Vieja y
obscura resume a su casa antigua. Un cuartucho como él la recuerda, era

una vecindad al final de todo, no era mi casa.

Ese dia not6 que algo estaba diferente en el crucero donde limpia
parabrisas. Faltaba “La Arafita”. Corre tanto como puede y con habilidad
precisa sortea a los vehiculos que esperabamos a que terminaran de
circular para regresar al punto original donde nos conocimos. —jCémo no

me di cuenta que era eso..!-.

Fiel a la idea de espacio propio e intimo, se tranquiliza al saber noticias de
“La Aranita”. Su madre esta enferma razoén por la cual no acudié al crucero.
De cualquier forma, sus movimientos corporales son de quien no tiene
miedo o son un constante rasgo de seguridad en si mismo. Tiene una
fortaleza fisica que demuestra no tener miedo a nada y nadie. A diferencia
de quienes a su edad van a la escuela, estudian inglés o nadan en la
piscina de la clinica familiar nimero 78 del Seguro Social por las tardes, su
mundo tiene el olor de la vaselina con la cual moja su mechudo para limpiar
la carroceria de los automoéviles compactos que permanecen detenidos a la
senal del semaforo. Entre 80 hasta 430 pesos es lo que recolecta en un dia,
claro que la cantidad depende mucho del clima, de que empiece temprano y

de la voluntad o ganas de la gente como él lo explica. También no falta
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quien te insulta. -Lo chido, es saber enfrentar todo sin problemas para no

molestar a nadie-.

Después de dibujar el cémo y el porqué salié de su casa hace 3 afos, solo
menciona que no soporto mas los golpes de su padrastro y los insultos del
sujeto que también le pegaba a su madre. Todavia es un misterio para el no
tener noticias de su madre. Nada de esto enoja al “Topo”. Y, sobre su
sobrenombre le gusta mas porque es el signo de su atrevimiento al romper
con los lazos familiares. Ningun vinculo quiere que lo ate, ningun recuerdo,
ningun pasado. Al final, el reconoce, que tiene la piel mojada de historia. La
persecucién de esas vivencias le motivan a vivir para un futuro mas suyo,

pleno y en la conviccion de haberlo construido el mismo.
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