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INTRODUCCION

Dia con dia, nos encontramos ante una situacion nueva, diferente. El mundo gira'y
con ello se presentan cambios, mismos que repercuten en diversos aspectos de
nuestra vida, por ejemplo, avances en ciencia y tecnologia, descubrimientos de
enfermedades y medicinas, mas contaminacion y menos recursos naturales, en fin,
nada es estéatico y todo cambio realizado en una pequefa parte del mundo afecta

al resto de sus integrantes por aquello que denominamos globalizacion.

Sin duda la crisis es un claro ejemplo de lo anterior, ya no se dice que hay
crisis econdmica en México, sino que ahora la crisis es a nivel mundial, por ello,
cada paso que se da en paises desarrollados, debe ser seguido por paises
subdesarrollados, es decir, nos encontramos en un avance continuo, un camino en
donde la reversa no esta permitida, un proceso que busca la mejora de la sociedad
y sobre todo, la satisfaccién de aquellas nuevas necesidades.

Por lo anterior, es que resulta tan importante atender el campo educativo,
puesto que para poder avanzar, para lograr seguir en el camino necesitamos estar
bien preparados, y en este sentido, resulta indispensable para toda sociedad
proporcionar educacion de calidad a los miembros que la conforman; ya no basta
con ofrecer educacion bésica, sino que ahora resulta primordial que las personas
se formen en instituciones de educacion superior, que sean capaces de competir
en el campo laboral, demostrando que son los mejores, que se tienen las
herramientas necesarias para ejercer, de modo que resulta indispensable que se
analice la situacién de la educacion mas alla de las licenciaturas, me refiero

entonces a los estudios del mas alto nivel denominados estudios de posgrado.

Hablando especificamente de nuestro pais, encontramos que el sistema
educativo nos exige profesionistas que sean capaces de atender las diversas

necesidades de la sociedad en materia de educacién. Nos exige profesionistas



capaces de buscar, disefiar y crear estrategias adecuadas para formar seres

humanos reflexivos, criticos, éticos, competentes, activos y juiciosos.

Lo anterior, demanda la accion de los expertos en educacion, es decir, del
gremio de los pedagogos, pues son ellos quienes se han formado en la disciplina
que tiene a la educacion como objeto de estudio. Por ello, es que resulta necesario
revisar lo que se esta investigando, qué aportaciones se siguen haciendo al
fendmeno educativo, y asi saber hacia donde vamos y qué podemos hacer para

mejorar el camino.

El presente trabajo, surge justamente de la necesidad por conocer los
avances en torno al campo educativo, a través del trabajo de aquéllos mas y mejor
preparados: los alumnos del posgrado en Pedagogia de la UNAM, y para ello
fueron estudiadas las tesis presentadas para obtener el grado de Maestro(a) o
Doctor(a) en Pedagogia, puesto que son consideradas producto de una formaciéon

gue la sociedad demanda.

Asi, el presente escrito es resultado de una investigacion titulada: “Estudio
de las tematicas trabajadas en las tesis de posgrado en Pedagogia de la UNAM
(2000 — 2006)", la cual se realizé bajo la responsabilidad de la Dra. Concepcion
Barron Tirado, Coordinadora del Posgrado en Pedagogia de la Universidad
Nacional Autonoma de México, desde el afio 2005; y cuyo principal objetivo fue el
analizar las tendencias en las tematicas trabajadas en las tesis de grado de los

estudiantes de maestria y doctorado en Pedagogia de la UNAM.

Este tipo de investigaciones constituyen un acercamiento a las producciones
intelectuales de los estudiantes de nuestro posgrado, nos permiten acercarnos a
sus inquietudes, descubrimientos y avances, lo que posibilita que sus tesis no solo
sean Uutiles para conseguir el grado al que aspiran, sino que también sean un
elemento que oriente las politicas publicas que se implementan en materia de
educacion, tanto dentro de nuestra Universidad como fuera de ella. Sin embargo,

para que esto ocurra es necesario, entre otras cosas, conocer QUé tipo de



conocimientos se estan produciendo en nuestro posgrado, qué investigaciones se
han realizado dentro del mismo y hacia donde se inclinan. De ahi la importancia del

presente trabajo.

Se revisaron todas las tesis de los alumnos que se graduaron en el afio
2000 y hasta el 2006, para ello se necesito la colaboracion de siete personas de
tal modo que cada una estudiara de manera individual las tesis respectivas a un
solo afio, por esta razon se puede decir que el presente escrito es considerado solo
una parte de la investigacion, pues se muestra a detalle Unicamente el analisis
realizado a las tesis de estudiantes que obtuvieron el grado de Maestro(a) o

Doctor(a) en Pedagogia en el afio 2005.

Al inicio de este trabajo, se explica de forma breve qué es el posgrado y
cudles son sus diferentes niveles de estudio; ademas se presenta una resefia del
origen del posgrado en nuestra Universidad y consecutivamente en nuestro pais;
dentro de este primer capitulo se muestra también una breve resefa del

surgimiento del posgrado en Pedagogia en la UNAM.

En el segundo capitulo se muestra como se ha desarrollado el nivel de
estudios de posgrado en nuestro pais y especificamente en la Universidad
Nacional Autonoma de México, a partir de la década de los ochenta y hasta el 2007
aproximadamente, se narra cronoldgicamente el progreso del posgrado a partir de
la creacién del Padrén de Excelencia (PE) en 1991, posteriormente en el 2001
surge el Programa para el Fortalecimiento del Posgrado Nacional (PFPN) junto con
el Padron Nacional de Posgrado (PNP) y por ultimo llegamos a la creacion del
Programa Nacional de Posgrados de Calidad (PNPC) en el 2007; también, se
describen los campos de conocimiento y las lineas de investigacion que conforman
el Programa actual del posgrado de Pedagogia en la Universidad Nacional

Auténoma de México.

En el capitulo tercero se habla de la Tesis como un proceso de investigacion

y construccion de saberes, se muestran algunas definiciones de la palabra tesis a
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partir de diversos autores, ademas de la diferenciacién de los tipos de tesis segun
el grado de estudio. Dado que nuestro objeto de estudio a lo largo de la
investigacion fueron principalmente las tesis de posgrado, me parecio importante
conocer las caracteristicas de éstas a partir del punto de vista de otros escritores,
puesto que cabe sefialar que una tesis de maestria no tiene las mismas exigencias
que una de doctorado, de tal forma que valia la pena sefalar las particularidades

de cada una de éstas.

En el cuarto capitulo entramos de lleno a lo que fue la investigacién “Estudio
de las tematicas trabajadas en las tesis de posgrado en Pedagogia de la UNAM
(2000 — 2006)” relatando cémo se llevo a cabo, cuantas tesis se estudiaron, qué
pasos se siguieron para recabar todos y cada uno de los datos solicitados, como se
organizd y para qué sirvid posteriormente dicha informacion, es decir, la
metodologia del trabajo realizado. En este uUltimo capitulo se muestran los datos de
la produccion académica del 2000 hasta el 2006, se especifica el nUmero de tesis
estudiadas por cada afo, cuantas correspondientes a la maestria y cuantas al
doctorado, ademas, se presentan unas graficas para conocer qué campo de
conocimiento y qué linea de investigacion tienen mayor concentracién en términos
de las tematicas trabajadas en las tesis de posgrado. Finalmente se muestra el
analisis realizado a las tesis del posgrado en Pedagogia de la UNAM presentadas

en el afo 2005.

Se integra un apartado de “anexos” en donde se puede consultar la base de

datos realizada a partir de la informacion recabada.



CAPITULO |

MARCO DE REFERENCIA

Referirnos a los estudios de posgrado y especificamente al surgimiento de los
mismos resulta un tema extenso y complejo debido a que, segun diversas fuentes,
es dificil concretar una fecha exacta en la cual surge este nivel de estudios, sin
embargo, lo que se sabe con certeza es que la Universidad Nacional Autbnoma de
México es pionera en el nacimiento y consolidacién del posgrado nacional. Por ello,
en este primer capitulo se explica de forma breve qué es el posgrado y cuales son
sus diferentes niveles de estudio; ademas se presenta una resefia del origen del

posgrado en nuestra Universidad y consecutivamente en nuestro pais.

1.1El posgrado y sus diferentes niveles de estudio

El posgrado en México corresponde al nivel maximo de estudios que una persona
puede aspirar a realizar en las Instituciones de educacion superior en nuestro pais.
Este nivel tiene una mayor distincion, porque el profesorado y alumnado que lo
conforman, participan en el desarrollo de programas tendientes a profundizar
académicamente la formacion de investigadores, pues deben aplicar sus

conocimientos a la docencia y a la investigacion.

Actualmente el posgrado se imparte en tres niveles de estudio:
1. Especializacion

2. Maestriay

3. Doctorado

Segun Jesus Barron Toledo (1981), estos niveles pueden describirse de la

siguiente manera:



Especializacion. Su objetivo es el mejoramiento, tanto del nivel académico del
personal docente como del profesional. Ofrece una profundizacién en el campo
restringido de una disciplina y capacita para la adaptacion de métodos y técnicas

particulares, a problemas especificos que se generan en esa disciplina.

Maestria. Pretende formar profesionales en areas especificas del conocimiento
que sean capaces de realizar una investigacion de caracter adaptativo, y

desarrollar su ejercicio profesional con un alto nivel de especializacion disciplinaria.

Doctorado. Tiene como objetivo general preparar al profesionista para la
investigacion aplicada, pidiéndose originalidad en cada trabajo.

A partir de diversos estudios realizados en la Universidad Nacional Autonoma
de México, se han podido identificar los siguientes criterios que podrian ser
considerados para una caracterizacién conceptual, tanto de la especializacion

como de la maestria y el doctorado (Santamaria, 1995):

Tabla 1. “Nivelesdel posgrado”

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

-Solucioén de problemas
-Especificidad
-Profundidad
-Aplicabilidad
-Organizacion académica
lineal o modular
-Conocimientos
jerarquizados
-Contenidos esenciales

delimitados

-Inicio a la investigacion
para el doctorado
-Solucion innovadora de
problemas

-Amplitud

-Principios generales
-Metodologia
-Flexibilidad
-Organizacion académica

por areas

-Investigacion
-Produccion de
conocimientos
-Contenidos
complementarios
subordinados a la
investigacion

-Sistema obligatoriamente
tutoral

-Dominio de idiomas para




-Aprendizaje préctico -Contenidos esencialesy | comunicacion de

-Comprension de idiomas | complementarios resultados
para obtencion de equilibrados
informacion -Aprendizaje mediante

sistema predominante
tutoral

-Dominio de idiomas para
obtencioén de informacion

y redaccion de resultados

Fuente: (Santamaria, 1995, p. 23)

Como se observa en el cuadro anterior, las caracteristicas y exigencias de
cada grado son absolutamente distintos y podria decirse que llevan cierta jerarquia,
es decir, en la especializaciébn por ejemplo, se delimita a cierto campo de
conocimiento como una especie de continuacion o extension de alguna licenciatura
con un enfoque mas especifico sobre una misma area de saber , en la maestria se
prepara para iniciar en la investigacion, mientras que en el doctorado se requiere
haber cursado una maestria, de modo que se llegue hasta ese punto con las
herramientas necesarias que permitan practicar la investigacion comprometida, del
mas alto nivel; la exigencia del dominio de idiomas es una caracteristica peculiar de
cada nivel, siendo requisito en la especializacién sélo la comprension del o de los
mismos, mientras que en la maestria y doctorado se requiere un dominio para la
obtencion de informacién en el primer caso y comunicacion de resultados en el

segundo.

Una vez mencionada la diferencia entre los niveles de posgrado

continuaremos con la resefia del surgimiento de los mismos.




1.2 Historia del posgrado en la Universidad Nacional Autbnoma de

México

A partir del 27 de noviembre de 1929, la Universidad Nacional Autbnoma de
México comenz6 a ofrecer programas de posgrado, convirtiéndose asi en la
primera institucion en el pais, e incluso en América Latina, en brindar y promover
dicho nivel de estudios. Segun Ruiz Gutiérrez (2007), fue precisamente en 1929
cuando quedaron establecidas las disposiciones legales para el desarrollo formal

del posgrado.

Los grados que se ofrecieron en la UNAM a partir del 27 de noviembre de

1929 fueron los siguientes (Estrada, 1983, p.7):

1) Maestro en Ciencias

2) Maestro en Bellas Artes
3) Maestro en Filosofia

4) Maestro en Letras

5) Doctor en Ciencias

6) Doctor en Bellas Artes
7) Doctor en Filosofia

8) Doctor en Letras

En la universidad de la época colonial y durante el siglo XIX, se otorgaba el
grado de “Doctor” sin la correspondencia que actualmente se les da a los estudios,
titulos y grados de las universidades de México y el mundo. Fue gracias a las
primeras disposiciones legales para el desarrollo formal de los estudios de
posgrado, establecidas en 1929, que los grados de “Doctor” y “Maestro” se

otorgaron de manera continua (UNAM, 2004).

Fue entonces en 1932 cuando la Facultad de Filosofia y Letras, primera
facultad de la UNAM que ofrecié estudios de posgrado, empez6 a otorgar los



grados de maestro y de doctor de manera continua, esto con el objetivo principal
de formar docentes para la ensefianza secundaria, preparatoria y normal. Cabe
mencionar que en ese momento la Facultad de Filosofia y Letras no ofrecia
licenciaturas. Asi, para obtener el grado de maestro bastaba con tener el titulo de
bachillerato, haber ejercido la docencia por mas de cinco afos, tener obra
publicada y presentar una tesis; para obtener el grado de doctor los requisitos eran
los mismos que para el grado de maestro, excepto que en este caso en vez de

solicitar el titulo de bachillerato se solicitaba el de licenciatura (UNAM, 2007).

Por lo anterior es posible afirmar que los estudios de posgrado de la UNAM
y, por lo tanto del pais, surgieron en las humanidades, extendiéndose

posteriormente a las ciencias fisicas, matematicas y biologicas.

Hacia 1945, la Facultad de Ciencias estableci6, por primera vez en la
UNAM, dos ciclos de estudios, a los que denomind: el profesional y el de
graduados. A partir de ese momento, en las carreras de biologia, fisica y
matematicas, el otorgamiento del grado de maestro requirid del titulo de
licenciatura y el de doctor el de maestro, estableciéndose con ello, por primera vez
en la UNAM, una secuencia y similitud entre titulo y grado, tal como existen hoy en

las universidades contemporaneas (Rojas, 1992, p. 64).

En el periodo comprendido entre los treinta y mediados de los cuarenta, las
Facultades de Filosofia y Letras y la de Ciencias, se convirtieron en dos de los
pilares del posgrado en la UNAM (UNAM, 2007). Sin embargo, ambas facultades
carecian de uniformidad en lo que respecta al otorgamiento de grados, por lo que

se buscd dar pronto una solucién.

Asi el doctor Salvador Zubiran, rector de la UNAM de 1946 a 1948, formulo
la iniciativa para la creacion de una escuela que pudiera unificar el criterio de la
Universidad en la expedicion de grados académicos de doctor y maestro, y que
pudiera también reunir los estudios superiores de ciencias y humanidades. De esta



manera nacio la idea de la creaciéon de la escuela de graduados (Estrada, 1983,
p.12).

Dicha escuela encauzaria los esfuerzos de gran numero de profesionistas
que después de las aulas siguen ahondando en investigaciones de caracter
cientifico o humanistico y se hacen acreedores al estimulo y a la distincion
académica que puede brindarles la universidad (Estrada, 1983, p.12). Por otra
parte, en esta escuela los estudiosos encontrarian la oportunidad de profundizar
sus conocimientos en el pais y no fuera de él, como se habia estado haciendo

hasta ese momento.

El proyecto de la escuela de graduados fue aprobado el 30 de agosto de
1946 por el Consejo Universitario, organismo que en esa misma fecha concedi6 a
la rectoria de la UNAM la autoridad para organizar los trabajos administrativos de la
escuela y para comenzar cuanto antes las labores, las cuales se iniciaron
inmediatamente sistematizando algunos cursos de especializacion que se
impartian en las diversas facultades, escuelas e institutos de la universidad, y
aprovechando las facilidades que diversas instituciones publicas y privadas le
brindaron (Estrada, 1983, p.12).

Debido a que la UNAM no contaba con los medios suficientes para llevar a
cabo el proyecto, la Escuela de Graduados fue integrada por diversos institutos de

la misma universidad y por algunas instituciones afiliadas.*

! Los institutos de la UNAM que integraron la Escuela de Graduados fueron los siguientes: el de
Biologia, el de Estudios Médicos y Bioldgicos, el de Fisica, el de Geologia, el de Gedfisica, el de
Matematicas, el de Quimica y el Observatorio Astrondmico Nacional. Las instituciones afiliadas
fueron: el Archivo General de la Nacién, el Colegio de México, el Instituto Nacional de Antropologia
e Historia, la Escuela Nacional de Antropologia e Historia, la Escuela de Salubridad e Higiene, el
Hospital General, el Hospital de las Enfermedades de la Nutricion, el Instituto de Salubridad y
Enfermedades Tropicales, el Instituto Nacional de Cardiologia y el Observatorio Astrofisico de
Tonantzintla, Puebla.
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La Escuela de Graduados otorgaba los grados de doctor en ciencias y
doctor en filosofia, el de maestria en artes y el de maestria en ciencias. Para poder
obtener el grado de doctor en ciencias y doctor en filosofia era necesario que el
aspirante contara con el titulo profesional con distincion, con lo que se puede
afirmar que los estudios de posgrado que ofrecié la UNAM, en ese entonces, eran
Unicamente para los egresados brillantes de las Facultades y escuelas de la misma

universidad.

Sin embargo, para ese momento la Facultad de Filosofia y Letras seguia sin
ofrecer licenciaturas, por lo que sus egresados no contaban con el titulo profesional
y, por lo tanto, no cumplian con los requisitos que pedia la Escuela de Graduados,

razon por la cual dicha Facultad nunca pertenecio a la escuela mencionada.

La Escuela Nacional de Jurisprudencia, actual Facultad de Derecho,
tampoco pudo incorporarse a la Escuela de Graduados, ya que para otorgar el
grado de doctor se retomaba el antiguo modelo de doctorado de 1929, en el cual
para obtener dicho grado académico bastaba con tener el titulo de licenciado
expedido por la UNAM, aun sin distincion, y haber sido funcionario de alto nivel o
profesor en determinadas categorias, no era necesario presentar una tesis ni

completar algun programa de estudios.

Asi, uno de los principales objetivos de la Escuela de Graduados, que era el
de unificar los criterios de la universidad para otorgar los grados académicos de

doctor y maestro, no fue alcanzado satisfactoriamente.

La Escuela de Graduados funcion6 hasta 1956, fecha en que se realizaron
diversas reformas al Estatuto General de la UNAM, una de las cuales estableci6 a
las Facultades como los espacios en donde los estudios de posgrado debian tener
lugar (Ruiz, 2004, p.15). Aquellos centros académicos que sélo eran escuelas, y
qgue a partir de entonces ofrecian estudios de posgrado, se convertirian ahora en
Facultades.
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Con lo anterior se buscaba dotar a los programas de posgrado de una figura
institucional, sin embargo, aun se carecia de un marco legal preciso y capaz de
otorgar identidad institucional al posgrado, lo cual trajo como consecuencia que
cada Facultad estableciera requisitos propios, lo que dispersé aun mas los distintos
programas (UNAM, 2007). Con ello se generd también un ambiente propicio para
que existiera independencia con respecto a las escuelas y al desarrollo de nuevos

grados.

El 18 de mayo de 1967 el Consejo Universitario aprobd el primer
Reglamento de Estudios Superiores, el cual hizo posible la unificacion de los
criterios para el otorgamiento de los grados académicos de maestro y doctor, asi
como de diplomas y de especializacion. Con dicho reglamento se logré también
establecer criterios Unicos para todos los programas de posgrado y se sentaron las

bases para el crecimiento de la oferta de estudios y de la matricula.

El nuevo reglamento se centr6é en lo siguiente: en el desarrollo de planes y
programas de estudio, en el fortalecimiento de la planta docente y de un Consejo
de Estudios Superiores como la instancia superior de direccion, en donde se
encontrarian representados todos los sectores que desembocaban en el posgrado
(UNAM, 2007).

Otro aspecto que se introdujo en dicho reglamento fue el que se refiere a la
posibilidad de que los estudiantes pudieran cursar estudios en distintas Facultades.
Se contemplé también el establecimiento de plazos para la conclusion de los

estudios, algunos de los cuales, con diversas adecuaciones, siguen vigentes.

El fortalecimiento de la planta docente se contemplaba concretamente en el
Articulo 26° del capitulo V del reglamento mencionado: “Para impartir cursos de
maestria o doctorado se requerira, ademas, tener el grado de maestro o doctor en
la especialidad respectiva. En casos excepcionales podra ser nombrado profesor
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una persona que no cumpla la condicidon anterior, previa autorizacién de las
autoridades de la Division de Estudios Superiores y del Consejo de Estudios
Superiores de la UNAM.” (Estrada, 1983, p.22). En caso de que los profesores que
no contaran con el grado de la asignatura que impartian optaran por obtener el

grado académico, podrian reconocérseles los créditos que correspondieran a ella.

En la década de los setenta los programas de posgrado aumentaron de 102
a 234; la matricula creci6 de 4, 444 a 8, 266 alumnos, lo que trajo como
consecuencia un desbordamiento de planes de estudio, planta docente e
instituciones (UNAM, 2007).

Diez afios mas tarde, el Consejo Universitario de la UNAM aprobd 167
programas de posgrado, de los cuales un poco mas del 60% correspondian al nivel
de especializacién; en 1980 existian en la UNAM un total de 237 programas de
posgrado, de los cuales 43 correspondian al doctorado, 127 a la maestria y 67 a

las especialidades (Ruiz, 2004,p.16).

A mediados de los afios ochenta se logr6 moderar el crecimiento del
posgrado, gracias al establecimiento de nuevos y rigurosos criterios para la
creacion de programas de estudio. Se promovié la unificacion de planes y
programas, dispersos hasta ese momento, asi como también se inici0 la
institucionalizacién del sistema tutoral. Sin embargo, dicha reforma no tuvo el éxito
esperado, ya que no se vinculé el proceso de unificacibn de los dispersos
programas de estudio con la politica de articulacion entre las entidades
participantes. Ademas, se redujo el ritmo de crecimiento de los programas de

especializacién, maestria y doctorado (UNAM, 2007).
No obstante y pese al fracaso de la reforma antes mencionada, el

crecimiento del posgrado siguid su curso y para 1992 las especialidades, maestrias

y doctorados llegaron a 320.
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En 1995 el Consejo Universitario, en su sesion del 14 de diciembre del
mismo afio, aprobé un nuevo Reglamento General de Estudios de Posgrado
(RGEP), sin embargo, dicha reforma entr6 en marcha hasta enero del afo
siguiente. En consecuencia, quedd derogado el reglamento bajo el que se regian
los diversos planes de posgrado de la Universidad hasta ese momento, aprobado
el 11 de septiembre de 1986.

La nueva reforma buscaba superar los rezagos, obstaculos e ineficiencias
gue hasta entonces presentaba el posgrado de la UNAM, algunos de los cuales
eran: la gran tendencia a la desarticulacion y dispersion de las dependencias
universitarias, con lo que, a su vez, se desaprovechaban tanto los recursos
materiales como los humanos; se detecté también una multiplicacion innecesaria
de esfuerzos y recursos, asi como una gran disparidad y desequilibrio en su
distribucion; los planes y programas de estudio eran inflexibles y de excesiva
duracion, lo que ponia en desventaja a los graduados de la UNAM frente a otras
instituciones nacionales y extranjeras; se detectd ademas que los procesos y
tramites administrativos eran lentos y complejos. Asi, dicha nueva reforma
pretendia que el posgrado de la Maxima Casa de Estudios fuera congruente con
sus propios fines, aprovechando la riqueza humana, académica y material de la
Institucidn, con lo que se podria dar respuesta a las necesidades del pais (UNAM,
1998, p.6).

Hablando concretamente del posgrado en nuestra Facultad de Filosofia y
Letras, éste tenia en los afios noventa una vida académica estable y tranquila. Los
planes de estudio vigentes habian sido aprobados en su mayoria, en 1972, gracias
al Reglamento General de Estudios de Posgrado de 1967 (Rébora, 2001, p.26).

Sin embargo, no existia una clara distincion entre las asignaturas de
maestria y doctorado, por lo que era frecuente encontrar la misma y el mismo
grupo para ambos niveles. A pesar de ello, para iniciar las asignaturas del
doctorado era requisito indispensable poseer el grado de maestro.
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En 1986 se estableci6 un nuevo Reglamento General de Estudios de
Posgrado, sin embargo, éste no entré en accién inmediatamente sino hasta 1992,
el cual contenia normas complementarias aprobadas por el Consejo Técnico de la
Facultad en 1989.

En 1992 fueron puestos en marcha diez planes de estudio de doctorado,
aprobados en 1991, los cuales tenian el régimen tutoral. Los nuevos planes de
estudio representaron un giro total con respecto a los que habian existido en la

Facultad de Filosofia y Letras.?

En 1993 se aprobaron cuatro nuevos planes de estudio, dos de ellos
correspondientes al nivel de maestria y dos mas al de doctorado, éstos ultimos se

encontraban dentro de la modalidad tutoral.®

Gracias a la Reforma al Reglamento General de Estudios de Posgrado
aprobada el 29 de septiembre del 2006, la cual incorporé temas que resultaban
necesarios para hacer un posgrado de vanguardia y que estaban ausentes en el
reglamento anterior de 1996, actualmente el posgrado de la Universidad Nacional
Autonoma de Meéxico es el espacio donde convergen, colaboran y dialogan las
distintas entidades académicas de la UNAM y éstas con las demas instituciones de
ensefianza superior dentro y fuera del pais, en donde los estudiantes de posgrado
incluso pueden llevar a cabo estancias de intercambio, con la finalidad de

enriquecer aun mas el aprendizaje.

? Los planes aprobados fueron los siguientes: el de Antropologia, el de Estudios Latinoamericanos,
el de Filosofia, el de Geografia, el de Historia, el de Historia del Arte, el de Letras Clasicas, el de
Letras (Literatura Espafiola, Iberoamericana y Mexicana), Linglistica Hispanica y Pedagogia.

% Los planes de estudio aprobados en ese afio fueron: la maestria y el doctorado en Estudios

Mesoamericanos, y la maestria y el doctorado en Filosofia de la Ciencia.
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Hasta aqui llegamos con la historia de los estudios de posgrado en la
UNAM, a continuacién se presenta lo que se realiz6 en otras instituciones para

poder consolidar en nuestro pais dicho nivel de estudios.

1.3Evolucion de los estudios de posgrado en otras Instituciones de

Educacién Superior en México

Sin duda la Universidad Nacional Autonoma de México fue la primera
institucion en México preocupada y esforzada en brindar a sus alumnos estudios
del mas alto nivel, no obstante, el trabajo realizado por la Maxima Casa de
Estudios significé el gran ejemplo a seguir para otras instituciones de educacion
superior de nuestro pais. De ahi que desde su creacion en la década de los treinta,
el Instituto Politécnico Nacional (IPN) dio inicio a sus estudios de posgrado con la
creacion de la Escuela Superior de Ingenieria Mecéanica y Eléctrica (ESIME). El
instituto entré en funciones el 1 de enero de 1936, mientras que el posgrado inicio

sus actividades el 23 de marzo del mismo afio (Ruiz, 2004, p.44).

Dicha institucibn desde sus inicios presenté una gran inquietud por
desarrollar la docencia basada en el método cientifico y en forma paralela a la
investigacion, y es por eso que en 1946 se autorizO a la Escuela Nacional de
Ciencias Biolégicas del IPN para otorgar el grado de maestro en ciencias
(Rodriguez, 1990).

Fue en la década de los sesenta, cuando se dio un gran impulso a la
investigacion, que se penso en la creacion de un centro que tuviera la misiéon de
desarrollar la investigacion teédrica y aplicada de caracter cientifico y tecnoldgico,
ademas de formar investigadores especialistas a nivel de posgrado y expertos en
diversas disciplinas cientificas y tecnologicas, lo que coadyuvaria al desarrollo
industrial de México y a la mejor utilizacion de sus recursos naturales (Ruiz, 2004,
p.44). De esta manera, el 28 de octubre de 1960, se cred, por Decreto
Presidencial, el Centro de Investigacion de Estudios Avanzados del IPN
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(CINVESTAV), el cual tiene hasta este momento la misma misién que le fue

encomendada en los afos de su creacion.

En 1961 se cristalizdé la estructura que logré formalizar los estudios de
posgrado en el IPN, y esto gracias a que en ese mismo afio el Consejo Técnico
Consultivo General de dicho instituto aprob6 los cursos de posgrado para la
obtencion de: maestria y doctorado en Biologia, Bioquimica y Microbiologia en la
Escuela Nacional de Ciencias Biologicas (ENCB); maestria en Morfologia en la
Escuela Superior de Medicina (ESM); maestria y doctorado en Administracion en la
Escuela Superior de Comercio y Administracion (ESCA); maestria en Ingenieria
Nuclear en la Escuela Superior de Fisica y Matematicas (ESFM); maestria en
Estructuras y maestria en Hidraulica en la Escuela Superior de Ingenieria y
Arquitectura (ESIA); y la maestria en Ingenieria Industrial en la Escuela Superior de
Ingenieria Mecanica y Eléctrica (ESIME). Mas tarde, en 1965 el IPN implant6 la
maestria en Planificacion Urbana y, dos después, la UNAM ofreci6é la maestria en
Arquitectura (Ruiz, 2004, p.15).

De esta forma, y desde hace aproximadamente treinta afios, el Instituto
Politécnico Nacional junto con la Universidad Nacional Autonoma de México se
constituyeron como las dos instituciones plataforma para el desarrollo del posgrado
mexicano (Ruiz, 2004, p.15).

En relacién con el sector privado, es en la década de los cuarenta cuando la
Universidad Iberoamericana (UIA), creada en 1943, se constituye como la primera
institucion de dicho sector que ofrece programas de posgrado en 1948 (Garcia,
1990).

Una vez que el posgrado se consolidé en la capital del pais, éste se extendio
al interior de la Republica. A continuacion se presenta una breve resefia de los
inicios de los estudios de posgrado en diferentes Instituciones de Educacion
Superior del interior del pais: (Ruiz, 2004, p.44).
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En la década de los cuarenta la Universidad Veracruzana (UV) ofrecié sus
primeros estudios de posgrado, como el doctorado en Derecho y la maestria
en Area Hispéanica, sin embargo, éstos no lograron consolidarse. Los
estudios de posgrado en dicha universidad se desarrollaron de manera
continua a partir de 1974 con la creacién de la maestria en Desarrollo
Regional.

En 1956 se iniciaron los estudios de posgrado en la Universidad Autbnoma
del Estado de México (UAEMEX) gracias a la aprobacion de los planes de
estudio de la Escuela de Pedagogia y con la creacién de las especialidades
en Mateméticas e Historia de México.

En la década de los sesenta la Universidad Michoacana de San Nicolas de
Hidalgo (UMSNH) comenz6 a brindar sus primeros programas de posgrado
ofreciendo diversas maestrias y doctorados en Biologia, Filosofia, Historia,
entre otros.

Los estudios de posgrado en el Colegio de México (COLMEX) empezaron a
operar en 1962, otorgando el primer titulo de maestria en Historia en 1965.
En 1970 se inauguraron los primeros programas de estudios de posgrado en
la Universidad de Guadalajara (UDG).

En 1976 la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (BUAP) empezo a
ofrecer la maestria en Ciencias Sociales.

El 7 de octubre de 1977 la Universidad Autonoma del Estado de Morelos

inauguré sus cursos de posgrado con la maestria en Quimica Orgéanica.

Asi, es en la década de los setenta cuando los programas de posgrado

experimentaron un notable crecimiento a nivel nacional, lo cual se debe en gran

medida a que es precisamente en 1970 cuando, por decision gubernamental, se

impulsé el desarrollo del sistema de ciencia y tecnologia, que debia darse en

conexién con las Instituciones de Educacion Superior (Valenti, 2002). Para cumplir

con dicha disposicion se crearon universidades en varias entidades federativas,

centros de investigacion e institutos tecnoldgicos.
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Una de las principales consecuencias de dicho crecimiento cuantitativo fue
que el posgrado mexicano no pudo atender satisfactoriamente la demanda de
formacién profesional avanzada, pues no contaba, entre otras cosas, con calidad
de formacién ni tampoco habia en él pertinencia cientifica e intelectual. Es decir, el
posgrado no era capaz de responder a las demandas, cada vez mayores, de
personal calificado que pudiera atender las necesidades del sector productivo,

social y gubernamental.

Hacia finales de los afios ochenta y principios de los noventa, diversas
universidades del pais hicieron de la investigacion cientifica y tecnologica el centro
de sus actividades e intereses, con lo que se dio inicio a un proceso de cambios
estructurales al interior de esas universidades, conducentes a favorecer la
innovacion tecnolégica y cientifica, ademés de los servicios académicos. Debido a
lo anterior se produjo también en esos afios la formacion de unidades aisladas de

investigacion basica.

El crecimiento del posgrado en México hasta la década de los noventa habia
sido espectacular, particularmente en las maestrias, pero a su vez desordenado, ya
que dicho crecimiento cuantitativo no siempre fue acompafado de un crecimiento
cualitativo. Este respondia y obedecia més a las dinamicas del mercado de trabajo
que a politicas de fortalecimiento del posgrado, lo cual trajo como consecuencia
desigualdad en la calidad educativa. “Los posgrados de las universidades privadas
son orientados por criterios de rentabilidad econémica, y no por la importancia

estratégica y social de los programas” (Ruiz, 2004, p.17).

Ante la heterogeneidad de la gran cantidad de programas de posgrado
creados por las diversas Instituciones de Educacion Superior del pais, la Secretaria
de Educacién Publica (SEP) realizé un intenté de orientar, mediante el disefio y
aplicacién de diversas estrategias de planeacion académica y de evaluacion, la
creacion y permanencia de programas de excelencia. Para ello, en el Programa

Nacional de Educacién, Cultura, Recreacion y Deporte (1984 — 1988), se incluyo el
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programa “Vinculacion de la investigacion tecnologica y universitaria con las
necesidades del pais”, el cual tuvo entre sus objetivos promover el desarrollo de la
investigacion cientifica, tecnoldgica y humanistica, avanzar en su desconcentracion
y fomentar esquemas de cooperacion interinstitucional en materia de investigacion

y estudios de posgrado (Ruiz, 2004, p.18).

En la década de los ochenta se presentd la problematica cualitativa del
posgrado y, en consecuencia, el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia
(CONACYT) tuvo que realizar estudios de diagndstico del posgrado nacional,
especificamente los realizé en 1984 y en 1988, a partir de dichos estudios el
CONACYT se dio cuenta de algunos problemas que este nivel de estudios
presentaba, tales como: los bajos indices de titulacion; la independencia de las
lineas de investigacion respecto del plan de estudios y los seminarios de
investigacion; la existencia de é&reas de especializacion desligadas de las
necesidades del desarrollo del pais; el gran nUmero de programas concentrados en
pocas disciplinas; la infraestructura inadecuada para la investigacion; la baja
productividad cientifica de algunos programas; la excesiva duracion de los estudios
en relacion con los calendarios ofrecidos; los programas con poco alumnado; la
elaboracion improvisada de planes de estudio; la insuficiente e inadecuada
interrelacion de las Instituciones de Educacion Superior mas consolidadas con
aguéllas de reciente creacion; el bajo numero de profesores con dedicacion de
tiempo completo, principalmente (Valenti, 2002, p.63).

En 1991 el CONACYT credé el Padron de Programas de Posgrado de
Excelencia (PE), en el cual se establecian un conjunto de requisitos para el ingreso
y la permanencia de los programas al mismo, reconociendo asi a los programas de
posgrado que estuvieran dentro de dicho padrén como programas de calidad, con
lo que, ademas, se les otorgarian recursos financieros para lograr asi un mejor

funcionamiento del mismo.*

4 Segun Giovanna Valenti (2002), el CONACYT otorgaba las calificaciones de “aprobado”,

“condicionado” y “no aprobado”, y las variables consideradas en la evaluacion eran las siguientes:

20



Actualmente los programas de posgrado se encuentran en una intensa
dinamica de transformacion y de innovacion. “Se reforman la normatividad general
y los reglamentos internos; se actualizan y se flexibilizan sus estructuras; se
pretende, insistentemente, mejorar y optimizar su organizacién y funcionamiento;
se revisan y proponen modificaciones en los planes y programas de estudio; se
formulan politicas para innovar los cuerpos colegiados, la planta de profesores, de
tutores y de investigadores, asi como los canales de difusion y los mecanismos de
representacion; se idean nuevas estrategias para diversificar las fuentes de
financiamiento; se invierte en infraestructura que va desde instalaciones hasta

equipos de coémputo y redes de informacion, etc.” (Sanchez, 2001, p.9).

El surgimiento y crecimiento del posgrado en nuestro pais ha sido un
proceso complejo e incluso podriamos denominarlo lento si lo comparamos con
otros paises, por ejemplo Estados Unidos, quien impulsé los primeros estudios de
alto nivel en la Universidad de Yale un siglo antes de que México, mediante su
Méaxima Casa de Estudios lo lograra. No obstante, el esfuerzo se ve reflejado en el
considerable incremento de programas, instituciones, docentes y alumnos que
conforman dia con dia el posgrado de nuestro pais. Si bien es cierto que aun falta
mucho camino por recorrer, no debemos olvidar el trabajo que se ha realizado
hasta hoy, pero sobre todo, la importancia de mirara hacia atras y reflexionar en lo

gue se ha avanzado y en lo que todavia se puede lograr.

Aqui concluye la historia de los estudios de posgrado en nuestro pais y

damos pie a la historia del posgrado de Pedagogia de la UNAM.

- Planta permanente de investigadores de tiempo completo con doctorado;

- Investigadores activos, miembros del Sistema Nacional de Investigadores (SNI);

- Profesores con amplia trayectoria, evaluados a partir de sus publicaciones;

- Logro en cuanto a la graduacién de estudiantes, es decir, eficiencia terminal alta;

- En los posgrado tecnolégicos, la existencia de vinculos con la industria y aplicaciones

tecnolodgicas de las empresas.
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1.4 Historia del posgrado en Pedagogia de la UNAM

Los programas de posgrado en Pedagogia que actualmente ofrece la Facultad de
Filosofia y Letras, a través de su Division de Estudios de Posgrado, tienen su
antecedente formal mas remoto en la maestria y el doctorado en Ciencias de la

Educacion, instaurados en esa misma dependencia en 1935.°

Tiempo después, en el afio 1939, dicho posgrado desaparecié y su corta
vida puede explicarse, en gran medida, porque su antecedente académico, -la
Maestria en Ciencias de la Educacion- funcionaba, de hecho, como un doctorado,
ya que para inscribirse en ella era menester poseer el grado de maestro en otra
especialidad. De la condicién anterior no es dificil inferir que dicha maestria
centraba sus esfuerzos fundamentalmente en la formacion de docentes,
especificamente de profesores en la ensefianza secundaria, preparatoria y normal
en las diversas areas del conocimiento que por aquella época se impartian en
dicha Facultad. La maestria referida tuvo también, desafortunadamente, un
impacto muy pobre que se evidencia, entre otras cosas, en la baja inscripcion
registrada y en la aun mas baja graduacion alcanzada durante las casi dos

décadas que estuvo vigente.

Hacia 1954, en gran medida debido al traslado de la Facultad de
Mascarones a Ciudad Universitaria, nuestra dependencia vivié una reestructuracion
académica de importancia. En tal sentido, el hasta entonces Departamento de
Ciencias de la Educacion se convirtio en el de Pedagogia, bajo la influencia de la
concepcion pedagdgica alemana representada por el doctor Francisco Larroyo,
neokantiano de la Escuela Marburgo; ese nuevo enfoque, visto hoy a distancia, no
s6lo rompié drasticamente con la concepcion disciplinaria que lograra imponer, al

interior de la Universidad y muchos afios antes, don Ezequiel A. Chavez, sino vy,

® Los datos del presente apartado fueron encontrados en el Programa de Posgrado en Pedagogia
de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM. Disponible en:
<http://www.filos.unam.mx/POSGRADO/programa/pedago.htm#1.2> (Consulta: 02 de julio de 2008).
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sobre todo, dio paso al nacimiento, en nuestro medio universitario, de una

disciplina, ya en ese entonces mundialmente reconocida.

El entonces recién instaurado Departamento de Pedagogia comprendia los
niveles de maestria y doctorado; los planes de estudio correspondientes fueron
aprobados por el Consejo Universitario el 25 de julio de 1956, aunque se pusieron
en marcha experimentalmente desde 1955. Los nuevos estudios de maestria
tenian como proposito fundamental formar a los especialistas encargados del
estudio y analisis de la educacion, entendida ésta en sentido lato. Se pretendié que
los egresados de la maestria atendieran a un ambito de accién profesional, mas
alla del circunscrito al de la mera formacion docente, buscando un equilibrio
armonico entre la formacion académica y la profesional. Tal proposito estaba
respaldado filosdfica, tedrica e histéricamente, aunque en la documentacion de la
época se advierte un predominio teérico-psicolégico que hoy puede resultar, quiza,

reduccionista.

Por lo que se refiere al doctorado, el nuevo proyecto académico de 1956 se
centr6 en la formacion de investigadores especializados en el andlisis de la
educacion. Se organizé para tal fin un plan de estudios flexible configurado por

doce créditos-asignatura que debian cubrirse en dos afios.

Posteriormente, en 1960 se recreo, en el seno de la Facultad de Filosofia y
Letras, el nivel de licenciatura para todas y cada una de las disciplinas que por
aguel entonces se impartian en ella. Esto condujo a una nueva reestructuracion
académica de toda la Facultad para ofrecer, desde entonces, los niveles de

licenciatura, maestria y doctorado.

En lo que concierne a los estudios pedagodgicos, el nuevo nivel de
licenciatura retomo para si, practicamente en su totalidad, el plan de estudios de la
maestria de 1956 e hizo suyos los propésitos disciplinarios expresados en él,

prioritariamente a la formacion de docentes de nivel superior a través de un plan de
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estudios aprobado en abril de 1960; tal orientacién habria de prevalecer por mas
de una década. En este mismo marco de reestructuracion, los estudios de

doctorado mantuvieron su orientacion hacia la formacion de investigadores.

En 1967 se aprobd el primer Reglamento General de Estudios Superiores de
la UNAM vy los estudios de grado demandaron una reconfiguracion, como
consecuencia de ello, la Facultad de Filosofia y Letras instaur6 su Divisién de
Estudios correspondiente e inicio la adecuacion de los planes de estudio de todas
sus maestrias y doctorados a los lineamientos establecidos en dicho Reglamento.
El caso de Pedagogia no fue la excepcion y los nuevos ordenamientos académicos
de maestria y doctorado fueron aprobados en sesion de Consejo Universitario el
12 de enero de 1972.°

Para el caso de la maestria, los propésitos de los estudios, entonces
reconstituidos, se centraron en la formacion de docentes, investigadores y
profesionistas en el ambito pedagdgico; por lo que toca al doctorado, los estudios
se mantuvieron centrados en la formacion de investigadores especializados en el

analisis del fendbmeno educativo.

La maestria en Ensefianza Superior comenzé a impartirse en la Facultad de
Filosofia y Letras en 1974 (aprobada por el Consejo Universitario el 5 de
septiembre de 1974), y cuya funcién prioritaria ha sido la formacién de
investigadores y docentes dedicados al estudio de la educacion en el nivel terciario,
particularmente en los aspectos relacionados con la ensefianza superior, teniendo
como principal objetivo: Formar profesionistas aptos para el estudio y solucion de

los problemas de la educacion superior en las diferentes profesiones universitarias,

® El plan de estudios de la maestria en pedagogia aprobado en 1972 quedé estructurado en dos
tipos de asignaturas: obligatorias y optativas. La disciplina pedagdgica en dicho plan fue orientada
en cuatro areas de posible especializacién: 1. Psicopedagogia; 2. Sociopedagogia; 3.Filosofia e

Historia; 4. Didactica y Organizacion.
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capacitandolos para la colaboraciéon en planes interdisciplinarios de investigacion
pedagdgica y para las actividades de divulgacion.

El 18 de septiembre de 1991, en el marco del Reglamento General de
Estudios de Posgrado aprobado en 1986, el Consejo Universitario conocié y
aprob6 la propuesta de la Division de Estudios de Posgrado de la Facultad de
Filosofia y Letras por medio de la cual se creaban los doctorados tutorales en las
distintas disciplinas que a la sazon se impartian en ella. Ahi nacié el Doctorado en
Pedagogia bajo el sistema tutoral, el que recibio a la primera generacién en abril de
1992.

De 1996 a la fecha, se ha avanzado sobre el camino trazado por la Reforma
al Reglamento General de Estudios de Posgrado. Se requeria un cambio de
estructura para dotar al Posgrado de una unidad institucional y de una autonomia
administrativa que incluyera a todas las entidades académicas, ya fueran Institutos,
Centros, Escuelas o Facultades, y cuyo objetivo principal se basara en los

programas, mas que en las entidades.

Finalmente, en el afio 2000 la maestria en Pedagogia experimenta una
modificacion, misma que fue aprobada por el Consejo Académico de las
Humanidades y Artes el 9 de febrero de 1999 (UNAM, 2006).

Es asi como ha surgido y evolucionado el posgrado en Pedagogia de la

UNAM, hasta llegar a los programas vigentes, mismos que seran presentados en

los siguientes apartados.
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CAPITULO Il

CONTEXTO ACTUAL DEL POSGRADO EN MEXICO

En este capitulo se presenta una breve resefia de como se ha desarrollado el nivel
de estudios de posgrado en nuestro pais y especificamente en la Universidad
Nacional Autdnoma de México, a partir de la década de los ochenta y hasta el 2007
aproximadamente. Cabe mencionar que a lo largo de dichos afios, se ha
presentado un crecimiento importante, tanto del numero de instituciones que lo
imparten, como de la matricula. Sin embargo, al hacer el recuento de los datos,
resulta curioso encontrar diferencias por ejemplo, entre el nimero de estudiantes
del nivel licenciatura comparado con los estudiantes de posgrado; la participacion
del género femenino en este proceso; el crecimiento de los programas de posgrado
impartidos en instituciones publicas y privadas; los esfuerzos que se han realizado
para apoyar este nivel de estudios; en fin, con todo ello se pretende entonces
ampliar el panorama y revisar como ha sido el progreso del posgrado en México de
tal modo que nos permita tener nocién de lo que se ha realizado y de lo que adn

falta por hacer.

2.1 Desarrollo del Posgrado en México a lo largo de los ultimos afios

Los estudios de posgrado en nuestro pais han ido creciendo gradualmente a
través de los dltimos afos, especialmente, se identific6 un mayor progreso en las
Ultimas décadas. Segun datos de la Asociacion Nacional de Universidades e
Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) en 1980 existian 25,502 alumnos
matriculados en este nivel de estudios, lo que casi se duplicé en 1990 al pasar a un
total de 43,965 alumnos matriculados, fue entonces a partir de la década de los
noventa que se empezd a presentar una expansion acelerada de la matricula del
posgrado, ocasionando asi que para el afio 2000 se contara con un total de
118,099 alumnos.
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Sin embargo, al comparar la cantidad de alumnos del mas alto nivel con la
cantidad de estudiantes de licenciatura se notaba un gran abismo entre ambos
niveles; de acuerdo con Millan Benitez y Argueta Villamar (2003), para el afio 2000
la proporcion de estudiantes de posgrado con relacion a los estudios de
licenciatura era marcadamente pequefia: la matricula nacional de licenciatura
universitaria y tecnoldgica era de 1 585 408, en tanto que la de posgrado era de
118 099 (incluidas: especializacién, maestria y doctorado); es decir 7.4% del total

de licenciatura.

En el mismo afio, la mayor parte de los estudiantes de posgrado se ubicaban en
programas de maestria, con 82 286 (69.7 % de la matricula total del nivel); seguido
en importancia por los programas de especializacion, con 27 406 alumnos,

(23.2%); mientras que en el doctorado se contaba Unicamente con 8 407 (7.1%).

Siguiendo con los esfuerzos por incrementar los estudios de posgrado en
nuestro pais, en 1991 se creo el Padron de Programas de Posgrado de Excelencia
(PE) mismo que sirvié como un importante marco orientador para el fortalecimiento
de los programas de posgrado (PP), puesto que a través de éste el CONACYT
reconoci6 a los programas de posgrado de calidad y les otorgd recursos
financieros. Clasificaba entonces a los programas en tres categorias:
Condicionados, Emergentes y Aprobados y perseguia los siguientes objetivos:

v' Garantizar una asignacién oOptima de los recursos al otorgar becas
solamente a los mejores estudiantes admitidos en los posgrados de
excelencia.

v' Orientar a los estudiantes sobre las mejores opciones para realizar
estudios de posgrado.

v’ Identificar los programas de posgrado que ameritaban ser apoyados para

propiciar su maduracion y consolidacion (CONACYT, 2006).

De acuerdo con las estadisticas proporcionadas por la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES), en el afio 2001 se
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presentd un incremento de 175 posgrados nuevos haciendo un total de 4, 276
programas. De tal forma que en 2001 el pais cont6 con 1, 174 programas de
especializacion (27.5%) 2,617 de maestria (61. 2%) y 485 de doctorado (11.3%)
(Barron, 2006).

La poblacion escolar de posgrado en México evolucion6 de tal forma que de
118, 099 alumnos que se tenian en el 2000, se pas6 a 127, 751 alumnos en 2001,

mostrando un incremento del 8.17%.

Ahora bien, en el afio 2001 surge el Programa para el Fortalecimiento del
Posgrado Nacional (PFPN), el cual contempla la creacién del Padron Nacional de
Posgrado (PNP) donde se reconocia a aquellos programas de posgrado
consolidados que han alcanzado parametros de calidad para clasificarlos como de
“Alto Nivel” o “Competentes a Nivel Internacional”, y la creacién del Programa
Integral de Fortalecimiento al Posgrado (PIFOP) para apoyar a programas de
posgrado que, con base en la planeacion estratégica de la institucion, orientada a
mejorar su calidad, estaban en condiciones de lograr su registro en el PNP en un
tiempo determinado. De esta manera, los programas registrados en el PE fueron
paulatinamente transferidos al PNP o al PIFOP segun el caso particular

El Programa para el Fortalecimiento del Posgrado Nacional (PFPN) se
implement6 en coordinacion con la SEP, como plan y modelo de desarrollo del
posgrado en México, y los objetivos que perseguian fueron los siguientes:

v' Fomentar la mejora del posgrado nacional.

v Reconocer y asegurar la buena calidad de los Programas de
posgrado.

v Impulsar las especialidades técnicas.

Entonces, de acuerdo con la situacion de los Programas de posgrado en

México, éstos eran aprobados por el Padron Nacional de Posgrado (PNP) si
estaban consolidados, o bien, por el Programa Integral de Fortalecimiento del
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Posgrado si se encontraban en proceso de consolidacion; lo anterior se observa en
la siguiente grafica:
Grafica 1. “Programa para el Fortalecimiento del Posgrado Nacional (PFPN)”

Programa para el Fortalecimiento
del Posgrado Nacional (PFPN)
SEP - CONACyYT
AN

Programas en proceso de Programas consolidados
consolidacién

Padrén Nacional de Posgrado
(PNP)

Programa Integral de
Fortalecimiento al Posgrado
(PIFOP)

Objetivo: Fomentar la mejor Objetivo: Reconocer y
del Posgrado Institucional . asegurar labuena calidad de
los Programas de posgrado.

Fuente: Barron Hoyos Jesus Manuel, 2006. Politicas para el Desarrollo del Posgrado en la Universidad de Sonora.
Disponible en:< http://investigacion.uson.mx/pdf/politicas.pdf> (Consulta: 16 de enero de 2009).

En la convocatoria 2001 — 2002 del PFPN, a nivel nacional se aceptaron 204
programas de posgrado dentro del Padrén Nacional de Posgrado (PNP) y 372 en el

Programa Integral de Fortalecimiento del Posgrado (PIFOP).
Para el afio 2003 el PFPN atendia a 30 de los 32 Estados de la Republica:

= 18 Estados con Programas registrados en PNP.
= 30 Estados con Programas registrados en PIFOP.(Alvarez, 2003).
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Para el 2004, fecha del ultimo anuario estadistico de la poblacion escolar de
posgrado de ANUIES, existian 142,480 alumnos en el posgrado mexicano.

A continuacion se presenta una grafica que pretende ilustrar el crecimiento
gue ha experimentado el posgrado en el pais de 1984 al afio 2004 (Gémez, 2009,
p.19):

Graéafica 2. “ Crecimiento del posgrado en M éxico (1984 — 2004)”
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Fuente: (Gémez. 2009. n.20)

No obstante, haciendo un recuento desde 1980 y hasta el 2004, es en el
nivel de maestria en donde se ha concentrado la mayor parte de la matricula de
posgrado, presentando en promedio el 65.8% en esos 24 afios. Posteriormente, la
tendencia se inclina hacia la especializacion con un 28.9% en promedio v,

finalmente al doctorado con Unicamente el 5.3%.

Sin embargo, la mayoria de los analisis practicados sobre el posgrado de
nuestro pais coinciden en sefialar una insuficiente matricula en este nivel de
estudios. El hecho de que sdlo el 5.3% de la matricula total de posgrado
corresponda al doctorado se traduce en que la disponibilidad de recursos humanos
de alto nivel es baja en comparacién con los estandares internacionales, lo que nos
sitla en una situacion de notable desventaja respecto a otros paises. Ademas, es
evidente que la baja proporcion del doctorado con respecto a la matricula total de

posgrado resulta insuficiente para atender las necesidades de generacion y
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aplicacion innovadora del conocimiento en funcion de nuestras graves carencias

nacionales (Ibarra, 2003).

En este sentido, resulta importante mencionar que la distribucion de los
estudiantes de posgrado por areas de estudio es muy heterogénea y no siempre
responde a las necesidades sociales y de desarrollo mas urgentes del pais.

Lo anterior se confirma en el hecho de que areas de estudio como las
ciencias agropecuarias tienen una cobertura minima (2%), de igual manera que las
ciencias naturales y exactas (5%), lo que resulta un dato preocupante, ya que
ambas areas son base para el desarrollo de conocimientos cientificos. Mientras
tanto, el area de las ciencias sociales y administrativas atiende a un nimero muy
elevado de estudiantes (47%) (Sanchez, 2003). Dicha distribucion desigual se

puede observar en la grafica que se presenta a continuacion.

Grafica 3. “Distribucion de los estudios de posgrado por areas de estudio”

5% O Ciencias agropecuarias

B Ciencias de la salud

2%

OCiencias naturales y
47% exactas

OCiencias sociales y
administrativas

14%

B Educacion y humanidades

OIngenieria y tecnologia

17%

Fuente: Gréfica elaborada por la autora con datos de Gémez, 2009.
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Respecto al sector publico y privado encontramos que es justamente el
sector publico quien ha acogido una mayor parte de los estudiantes del nivel
maximo, sin embargo, el sector privado ha experimentado un crecimiento
importante y su participacion porcentual en el conjunto del sistema ha venido

aumentando en el nivel de posgrado (Fresan, 2000).

Sin embargo, cabe mencionar que dentro de este sector el crecimiento del
posgrado se ha presentado de manera heterogénea y segmentada, ya que por un
lado se han desarrollado y consolidado grandes instituciones de élite, algunas de
las cuales se han ganado un prestigio social importante, pero en el otro extremo,
han surgido numerosas y pequefas instituciones que no siempre obedecen a
intereses educativos, sin0o mas bien a intereses economicos y politicos locales

especificos y de cuya calidad poco se conoce (Fresan, 2000).

En la grafica que se presenta a continuacion se puede apreciar el
crecimiento del posgrado en el sector privado en contraste con el sector publico. En
dicha grafica se observa que la distribucion de los estudiantes de posgrado en las
Instituciones de Educaciéon Superior publicas y privadas ha cambiado
significativamente. Mientras que en la década de los setenta la participacion del
sector privado en este nivel de estudios era poco significativa, con 993 alumnos, es
decir, con un 16.7% de la matricula total de posgrado, para el 2004 su matricula
fue de 56, 266 alumnos, lo que equivale al 39.5% de la matricula total de este nivel
de estudios en el pais.
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Grafica 4. “ Crecimiento del posgrado en € sector publicoy privado”
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Fuente: (Gémez, 2009, p. 23).

Ahora bien, analizando la participacion del género femenino dentro de los
estudios de posgrado, cabe sefialar que en 1970 habia 786 mujeres cursando
algun programa de posgrado, en 1980 habia 6,488, cifra que casi se duplico en
1994 al registrarse 20,536 mujeres en dicho nivel de estudios. Para el afio 2000
habia 50,549 mujeres realizando estudios de posgrado, y para el 2004 habia 64,
897, lo que equivale al 45.5% de la matricula total de este nivel de estudios en el
pais. Sin duda la intervencién de las mujeres en los niveles mas altos de estudio ha
sido sobresaliente y ha ido en aumento con el paso de los afios, lo cual en los
personal, me llena de satisfaccion puesto que significa una motivacion y un orgullo
como mujer, al mismo tiempo que representa un gran avance en el esfuerzo que se

persigue por la equidad y respeto entre ambos géneros.
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Graficab. “ Crecimiento del género femenino en la matricula del posgrado en
M éxico (1970 — 2000)"
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Fuente: Grafica elaborada por la autora con datos de ANUIES.

Otro aspecto importante para el andlisis de la situacién actual del posgrado
mexicano es el caso de la alta concentracién geografica que ha mostrado desde

hace algunos afios este nivel de estudios en nuestro pais.

Los datos estadisticos de ANUIES revelan que desde 1970 y hasta el 2004
la matricula total de posgrado se ha concentrado principalmente en las siguientes
cuatro entidades: Distrito Federal, Jalisco, Estado de México y Nuevo Ledn.

Hasta este punto hemos podido comparar diversos datos relevantes que nos
permitan entender este proceso de mejoramiento y expansion de los estudios de
posgrado en nuestro pais, de igual forma hemos reconocido esos grandes
esfuerzos que se han llevado a cabo en busca de un posgrado de calidad tanto en
instituciones publicas como privadas, a nivel nacional, tratando de abarcar la mayor
cantidad de areas de conocimiento posible, incorporando a ambos géneros, de tal
suerte que, para concluir este tema conviene sefalar lo que recientemente se ha

realizado con respecto al mismo.

Para el afio 2006, los Programas de posgrado susceptibles de recibir apoyos por
parte de la SEP y el CONACYT, debian caracterizarse por contar con:



a) Profesores — investigadores competentes y organizados en cuerpos
académicos para realizar sus funciones de docencia, tutoria, generacion o
aplicacion innovadora del conocimiento y gestion académica;

b) Un Plan y Programa de estudios actualizado y pertinente;

c) Procesos educativos eficientes y apoyos académicos que atiendan de
manera diferenciada las necesidades de los estudiantes;

d) Esquemas de evaluacién confiables de los aprendizajes alcanzados por los
alumnos durante su trayecto educativo y al final del proceso formativo;

e) Informacion sistematizada de sus egresados;

f) Tasas altas de graduaciéon de los estudiantes, de acuerdo con los tiempos
previstos;

g) Esquemas que garanticen la buena calidad de las tesis de grado y de la
produccion académica generada en colaboracion por profesores y alumnos;

h) Infraestructura propia para la imparticion adecuada de los Programas”
(Alvarez, 2003).

Hacia el afio 2007 se inici6 el Programa Nacional de Posgrados de Calidad
(PNPC) de la Secretaria de Educacion Publica y CONACYT, el cual ofrece
opciones de registro a nuevos programas, y entre otras cosas, se abre la
posibilidad de obtener apoyos de otros programas federales y de que sus
estudiantes cuenten con becas para realizar sus estudios. Este programa se ha
propuesto dar un fuerte impulso al desarrollo y consolidacion de programas de
posgrado en &reas estratégicas que en el mediano plazo podrian reunir los
requisitos para obtener su registro en el PNPC, asi como impulsar a que otros
posgrados puedan superar sus niveles de calidad y mejoren el nivel en el que
actualmente se encuentran (CONACYT, 2007)

El PNPC en sus propdsitos establece, entre otros, el de reconocer los
programas de especialidad, maestria y doctorado en las diferentes areas del
conocimiento, mismos que cuentan con nucleos académicos basicos, altas tasas

de graduacién, infraestructura necesaria y alta productividad cientifica o
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tecnoldgica, lo cual les permite lograr la pertinencia de su operacion y 6ptimos
resultados. De igual forma, el PNPC impulsa la mejora continua de la calidad de los
programas de posgrado que ofrecen las Instituciones de Educacion Superior (IES)

e instituciones afines del pais.

Para la operacién del PNPC se han considerado dos vertientes:
e EIl Padron Nacional de Posgrado (PNP), con dos niveles:
o Programas de competencia internacional
0 Programas consolidados
e El Programa de Fomento a la Calidad (PFC), con dos niveles:
o Programas en consolidaciéon

o Programas de reciente creacion (CONACYT, 2007).

De esta forma, el PNPC establece como vision para el afio 2012, el que
México cuente con instituciones que ofrecen una oferta de posgrados de calidad,
de reconocimiento internacional, que incorpora la generacion y aplicacion del
conocimiento como un recurso para el desarrollo de la sociedad, asi como la
atencion de sus necesidades, contribuyendo a consolidar con mayor autonomia y

competitividad el crecimiento y el desarrollo sustentable del pais.

Ahora bien, especificamente en la UNAM, se han llevado a cabo diversos
esfuerzos para crear, mejorar y fortalecer estudios de posgrado, de tal modo que
vale la pena destacar lo que hasta hoy la Universidad ha logrado. A continuacién
se presenta un breve recuento del crecimiento del posgrado en nuestra Maxima

Casa de Estudios a lo largo de los ultimos afios.

En el 2001 la UNAM atendia aproximadamente al 10% de la matricula nacional
de la maestria y a cerca del 35% de la matricula nacional de doctorado. La
poblacion total para 2001 ascendié a 16,547 alumnos, considerando 8,024 de

especializaciones, 5,832 de maestria y 2,691 de doctorado. ElI numero de
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graduados en 2001 asciende a 2,932 para especializaciones, 1,131 para maestria
y 399 para doctorado, con un total de 4,462 para estos 3 niveles (UNAM, 2001).

La poblacion total de posgrado de la UNAM en 2004 ascendi6 a 18, 987
alumnos, considerando 9,085 en las especializaciones, 6,806 de maestria y 3,096
de doctorado. EI numero de graduados en 2004 fue de 2,600 para
especializaciones, 1,523 para maestria y 418 para doctorado, con un total de 4,541
para estos tres niveles. Hacia el 2005 la UNAM atiende a cerca del 7% de la
matricula nacional de maestria y al 25% de la matricula nacional de doctorado
(Palacio, 2004)".

Durante los ultimos afos, el posgrado de la UNAM se ha mostrado como uno
de los mas fuertes y consolidados del pais en todas las areas del conocimiento, lo
cual se refleja en que el 76% de los Programas que se presentaron a las
convocatorias del Programa de Fortalecimiento del Posgrado Nacional (PFPN) de
SEP — CONACYyT fueron aprobados, tanto en la vertiente de Padron Nacional de
Posgrado (PNP) como en la del Programa Integral de Fortalecimiento del Posgrado
(PIFOP).

Actualmente, el Programa Nacional de Posgrados de Calidad ha acreditado una
gran cantidad de maestrias y doctorados impartidos por la UNAM’. En el caso
particular del posgrado en Pedagogia podemos decir que tanto la maestria como el
doctorado han sido acreditados por el PNPC, la maestria considerada como en

desarrollo, mientras que el doctorado es considerado ya consolidado.

Aqui concluye la sintesis sobre el desarrollo del posgrado en nuestro pais y en
nuestra Universidad a lo largo de los ultimos afios. En el siguiente apartado se

presenta el Programa de posgrado en Pedagogia que imparte la Universidad

" Son alrededor de 134 programas de posgrado de la UNAM los que han sido acreditados por el
PNPC. Para mayor documentacién sobre el tema visitar: Conacyt. Programa Nacional de Posgrados
de Calidad. Programas Vigentes 2008. Disponible en:
<http://www.conacyt.gob.mx/Calidad/Listado-PNPC-2008.pdf>. (Consulta: 05 de febrero de 2008).
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Nacional Auténoma de México.

2.2Programa del posgrado en Pedagogia de la Universidad Nacional

Auténoma de México

En este apartado se describen los campos y las lineas que conforman el
Programa de posgrado de Pedagogia en la Universidad Nacional Autbnoma de
México. El orden en el que se presentan es el siguiente: primero se hace referencia

a la maestria y posteriormente al doctorado.

Maestria en Pedagogia

El plan de estudios de la Maestria en Pedagogia, como todas los planes de
posgrado de la UNAM, se encuentra regido por el Reglamento General de Estudios
de Posgrado (RGEP) aprobado por el Consejo Universitario en el 2006 (UNAM,
2007), el cual en el Articulo 20° del Capitulo Il del Titulo Il establece que estos
estudios proporcionaran al alumno una formacién amplia y sélida en la disciplina y

tendran al menos uno de los siguientes objetivos:

» Iniciar al alumno en la investigacion;

A\

formarlo para el ejercicio de la docencia; o
» desarrollar en él una alta capacidad para el ejercicio académico o

profesional.

De acuerdo con el RGEP, la Maestria en Pedagogia de la UNAM establece
claramente en su plan de estudios que su objetivo es propiciar la realizacion de
investigaciones originales que fortalezcan el desarrollo del campo disciplinario y
atiendan los problemas educativos, en particular los de México. Pretende ademas
formar investigadores de alto nivel, capaces de desarrollar investigaciones

originales en alguna de las areas de conocimiento o linea de investigacion que el
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programa ofrece. Asimismo, dicha maestria se propone la formacion disciplinaria

para consolidar el ejercicio académico, docente y profesional del mas alto nivel.?

El plan de estudios de la Maestria en Pedagogia se organiza conforme a
cuatro campos de conocimiento vinculados con ambitos de actividades
profesionales, los cuales tienen el propésito de ofrecer a los estudiantes una
pluralidad de opciones que les permitan construir el programa de estudios que les
resulte consistente y pertinente de acuerdo con sus intereses y necesidades
concretas. Esto hace referencia a un curriculo suficientemente flexible que permite

la especializacion que requiere el alumno.

Cabe recordar que el plan de estudios de la maestria experimentd una
modificacion en el afio 2000, dicha reforma fue aprobada por el Consejo
Académico de las Humanidades y las Artes en el afio 1999 (UNAM, 2006).

Entonces, el programa de maestria en Pedagogia (sistema escolarizado) tiene
por objetivo: profundizar los conocimientos y habilidades necesarias para un
desempefio profesional y académico de alta calidad, y desarrollar las capacidades

basicas para realizar investigacion en el campo educativo.

El programa cuenta con cuatro campos de conocimiento vinculados con

ambitos de actividades profesionales, que incluyen:

1. Docencia universitaria.
2. Gestidn académica y politicas educativas.
3. Educacion y diversidad cultural.

4. Construccion de saberes pedagdgicos.

8 Los datos utilizados en este apartado fueron recabados del “Programa de Maestria y Doctorado
en Pedagogia de la UNAM” disponible en la siguiente direccién electrénica:

http://www.posgrado.unam.mx/programas/Pedagogia.pdf
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Estos campos de conocimiento tienen el propésito de ofrecer a los maestrandos
una pluralidad de opciones que les permitan construir el programa de estudios que
les resulte mas sélido y adecuado, de acuerdo con sus intereses y necesidades
individuales; esto implica poder ofrecer un curriculum suficientemente flexible, que
logre una combinacién equilibrada de lineas de investigacion y de formacion
compartidas, asi como la especializaciéon requerida de acuerdo con la orientacion

elegida en el caso de la Maestria en Pedagogia.

A continuacion se presentan los cuatro campos de conocimiento que

comprende el programa:

1. Docencia universitaria

Su objeto de estudio y dmbito de intervencion es el constituido por los
procesos que se llevan a cabo en el aula, es decir la docencia aulica o docencia
catedra, lo cual implica un conocimiento profundo de sus actores, en términos de
sus practicas socioculturales y de sus imagenes y representaciones sociales. Se
indagan los procesos de transmisién y de apropiacion del conocimiento que se
ponen en juego en relacion con la particularidad del espacio disciplinario del cual
proceden los maestrandos. Esta orientacion de la Maestria en Pedagogia pretende
trasladar el énfasis que ha prevalecido, desde la década de los 70
aproximadamente, en la exclusiva renovacién de los contenidos per se a la
incidencia méas profunda y directa en la recreacion de las practicas y discursos del
maestro universitario, a traves de la necesaria recuperacion de la experiencia
acumulada en los afios de ejercicio docente en contacto con diversos grupos y
campos disciplinarios. Para ello, se ofrece a los maestrandos los elementos
tedricos y metodoldgicos que les permitan analizar y replantear su ejercicio docente
y capitalizarlo en la perspectiva de su profesionalizacion. Asimismo, son objeto de
analisis e inventiva otras soluciones para la formacion de los estudiantes, tales
como los sistemas educativos no presenciales, el recurso de las tecnologias de

punta y otras aportaciones de las ciencias de la comunicacion y la informética.
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2. Gestién académicay politicas educativas

Su objeto de estudio y ambito de intervencion estd constituido por el nivel
institucional, a partir del reconocimiento de la cultura académica que se recrea en
él, de las practicas y discursos que se propician en el ejercicio cotidiano de la
docencia, ultimo destinatario. Esta orientacién de la Maestria en Pedagogia se
vincula directamente con el disefio de las politicas educativas, el problema del
financiamiento, los procesos de planeacion en general, la administracion de los
recursos, las diversas formas de intervencion institucional que se concretan en los
procesos de reforma y de recreacion curricular, asi como la cultura de la evaluacion

institucional y su especificidad en los diversos &mbitos y esferas educativas.

3. Educacion y diversidad cultural

Su objeto de estudio y dmbito de intervencion es el constituido por los
procesos formativos que se realizan tanto en el espacio de lo formal como de lo no
formal, abordando las experiencias que tienen lugar en aquellos programas que
ensayan diversas expresiones de docencias alternativas, es decir las que rebasan
el exclusivo ejercicio de la docencia aulica tal como ahora lo concebimos. Exploran
maneras de abordar el problema formativo desde la logica de distintos campos
profesionales y su vinculacion con los problemas sociales mas amplios que vive la
sociedad mexicana, por ejemplo, en el area de la salud para amplias poblaciones,
con relacion a la atencion del rezago educativo en el caso de los adultos y
desertores de diversos niveles educativos, educacion de mujeres y de grupos

étnicos, entre otros.

4. Construccion de saberes pedagdgicos

Su objeto de estudio y ambito de intervencién profesional se relaciona
directamente con la produccion de conocimiento pedagdgico, es decir la teorizacion
de la experiencia educativa cotidiana desde la perspectiva de las diversas
disciplinas de origen de los maestrandos, asi como la generacion de conocimientos
pedagogicos desde la perspectiva de la metateoria, tanto en sus dimensiones
epistémicas, metodoldgicas, histéricas, filoséficas y otras, que aporten nuevas
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lecturas de la realidad educativa mexicana en particular y de la latinoamericana en

general.

La organizacion de las actividades académicas por campos de estudio
confiere a la Maestria una gran flexibilidad, puesto que permite mantener campos
de estudio y finalidades de aprendizaje que pueden cumplirse a través de
seminarios cuya oferta y cuyos contenidos teméticos pueden actualizarse conforme

al desarrollo de los conocimientos humanisticos, cientificos y tecnoldgicos.

Los contenidos de los campos de conocimiento, anteriormente descritos,
permitiran al alumno alcanzar la formacion esperada, la cual debera ser concluida,
segun el Articulo 22° del Capitulo Il del Titulo Il del RGEP, en el plazo que
especifique el plan de estudios, el cual estipula, en el caso de Pedagogia, que
dicho plazo va de acuerdo al tiempo de dedicacion del alumno. Asi por ejemplo, si
el alumno es de tiempo completo, es decir, se dedica exclusivamente a los
seminarios, niamero de créditos estipulados que se cursaran por semestre y
actividades complementarias del programa, éste debera concluir la maestria en
mAaximo cuatro semestres; pero si el alumno es de tiempo parcial, es decir, que
dedica medio tiempo al estudio de la maestria, éste debera concluir sus estudios

en maximo seis semestres.

Segun el Articulo 24° del Capitulo Il del Titulo 1l del RGEP antes citado, para
obtener el grado de maestro es necesario haber cubierto los créditos
correspondientes y demas requisitos previstos en el respectivo plan de estudios.
Dicho Articulo establece que ademas de la tesis o examen general de
conocimientos, el plan de estudios podra incorporar otras opciones de graduacion,
de acuerdo con las necesidades especificas de cada programa de maestria, previa
opinién favorable del Consejo de Estudios de Posgrado y la aprobacién del consejo

académico de area correspondiente.
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Asi, para obtener el grado de Maestro en Pedagogia se deben cubrir los
requisitos ya mencionados. En el plan de estudios de dicha disciplina se estipula
que, en casos excepcionales, el alumno podré solicitar al comité académico que se
le permita realizar un examen general de conocimientos en lugar de tesis, mismo
que sera definido por este comité. Para optar por el examen general de
conocimientos es imprescindible que el estudiante haya elaborado una tesis de
licenciatura, ademéas de haber publicado al menos tres articulos en revistas de
calidad reconocida.

Doctorado en Pedagoqgia

De la misma manera como las maestrias de la UNAM deben sujetarse a las
normas establecidas en el RGEP, también lo deben estar los doctorados

pertenecientes a dicha institucion.

Segun el Articulo 26° del Capitulo 11l del Titulo 1l del RGEP, los estudios de
doctorado tienen como objetivo:

» proporcionar al alumno una formacién soélida para desarrollar investigacion
gue produzca conocimiento original;

» ofrecer preparacion rigurosa para el ejercicio académico o profesional.

De acuerdo con el RGEP, en el plan de estudios del Doctorado en
Pedagogia de la UNAM se sefala que éste pretende ademas asegurar una
formacion disciplinaria solida para el ejercicio académico del mas alto nivel en
diversas lineas de investigacion, las cuales responden al avance disciplinario y a la

resolucion de los diversos problemas educativos.

Por lo que respecta al doctorado, encontramos que hacia 1991, el 18 de
septiembre, en el marco del Reglamento General de Estudios de Posgrado
aprobado en 1986, el Consejo Universitario conocio y aprobd la propuesta de la
Divisién de Estudios de Posgrado de la Facultad de Filosofia y Letras por medio de
la cual se creaban los doctorados tutorales en las distintas disciplinas que a la
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sazon se impartian en ella. Ahi nacié el Doctorado en Pedagogia bajo el sistema
tutoral, el que recibi6 a la primera generacion en abril de 1992 y sigue vigente
hasta hoy.

Entonces, el programa de doctorado en Pedagogia (sistema tutoral) tiene
por objetivo: preparar al alumno para realizar investigacion original y asegurar una

formacién disciplinaria sélida para el ejercicio académico del mas alto nivel.

A continuacién se presentan las lineas de investigaciéon y formacion que

comprende el programa:

1) Antropologia cultural.

2) Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluaciéon y comunicacion.
3) Politica, economia y planeacién educativas.

4) Epistemologia y metodologias de la investigacion pedagodgica.

5) Filosofia de la educacion y teorias pedagdgicas.

6) Historia de la educacion y la pedagogia.

7) Desarrollo humano y aprendizaje.

8) Sistemas educativos formales y no formales.

9) Sociologia de la educacion.

10) Temas emergentes.

1. Antropologia cultural

Esta linea de investigacion y formacion se refiere a practicas socioculturales y
representaciones sociales, pluralidad cultural linguistica y étnica, cultura académica
de profesores y estudiantes, educacion comunitaria, vinculacion entre instituciones

sociales y a la cultura.

2. Teoriay desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacién
Esta comprende las siguientes lineas de investigacion y de formacion: la

primera se refiere a los problemas referidos a la construccion del curriculo en los



gue se da cuenta de los espacios de formacion permanente del profesorado, asi
como del cambio de énfasis de la nocion de formacién, orientada por los
contenidos hacia la construccion de subjetividades; de la configuracidon de campos
disciplinarios; de los procesos de profesionalizacion particulares; de las
comunidades académicas; de la historia laboral de los docentes asi como del
maestro como constructor de saberes pedagdgicos. En segundo término se estudia
la didactica desde una perspectiva clasica en el ambito de la educacién, en la cual
se indagan los problemas de meétodo, estrategias de la ensefanza, técnicas y
organizacion del contenido, asi como el estudio de los actores de la educacion
(docentes y alumnos) en su dinamica, identidad y procesos. De igual forma se
aboca a la evaluacion desde sus diversos aspectos, evaluacién del aprendizaje y
del desempefio docente, hasta evaluacion de planes, programas e instituciones.
Los temas de acreditacion institucional y certificacion profesional forman parte
también de esta tematica. Por su parte, las Ciencias de la Comunicaciéon y la
Informética aportan lineas de investigaciéon y de formacién vinculadas con la

apertura de los discursos y los espacios formativos.

3. Politica, economiay planeacion educativas

Las tres grandes areas disciplinarias que dan nombre a esta linea, aluden al
estudio de las relaciones entre la educacion, en sus diferentes niveles y
modalidades, y los procesos, tendencias, proyectos, estrategias y formas
particulares de realizacion en el ambito productivo (capacitacién, escolaridad y
empleo, financiamiento educativo), en el ambito de las politicas del ramo
(internacionales, nacionales, locales) y en la dimension especifica de la planeacion
(financiera, administrativa, institucional). De lo anterior pueden derivarse estudios

histéricos, comparativos y prospectivos de corte cualitativo y/o cuantitativo.



4. Epistemologiay metodologias de lainvestigacion pedagdégica

Esta linea de investigacién y formacién aborda, por un lado, el estudio de
distintos referentes epistemologicos que dan cuenta de la construccion del
conocimiento y como éstos se han empleado a lo largo de la historia de la
disciplina pedagdgica, para explicar y comprender el fenbmeno educativo; por otro,
hace referencia al andlisis de las distintas metodologias de investigacion que, como
consecuencia natural de los distintos referentes epistemoldgicos, ocupan hoy dia,
un lugar propio en el ambito disciplinario. Finalmente, las investigaciones en esta
linea se orientan en una tendencia actual de conciliacién, al andlisis de las diversas
posibilidades que existen de vincular metodologias y técnicas distintas para

abordar, de manera holistica, el fendbmeno educativo.

5. Filosofia de la educacion y teorias pedagogicas

Esta linea comprende, por lo que se refiere a Filosofia de la educacion, el
estudio sistematico, el analisis y la reflexion critica de las distintas corrientes de
pensamiento -antiguas y contemporaneas-, desde las cuales se debaten,
cuestionan y fundamentan los fines y valores que han orientado la educacion de los
individuos y que, a su vez, permiten juzgar la pertinencia de los modelos, métodos
y acciones empleados para formar un arquetipo de hombre y sociedad; segundo,
en lo relativo a las teorias pedagodgicas, abarca el estudio fundado y la
problematica que encierran las distintas orientaciones que dan lugar a su
desarrollo, evolucion y expresién, incluyendo ademas el andlisis y discusion de sus

aportaciones y relaciones con la practica educativa.

6. Historia de la educacién y la pedagogia

Esta linea comprende el andlisis retrospectivo de dos categorias relacionadas
con la educacion: el conocimiento de lo que ha sido la realidad educativa a lo largo
de la historia, es decir, historia de la educacion, y la aproximacion al pensamiento
de los principales autores que han reflexionado criticamente sobre la educacion del
hombre en cualquiera de los @mbitos en que ésta se desenvuelve o podria llegar a

desenvolverse, 0 bien, han propuesto variados proyectos para su modificacion,
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esto es, la historia de la pedagogia. Los objetos, motivo de reflexién y analisis,
abordan la dimensién histérica de diversas practicas y discursos, esto es, la
constitucion en el tiempo de diversos escenarios formativos y la emergencia de

actores sociales.

7. Desarrollo humano y aprendizaje

La presente linea aborda la problemética de la formacién del sujeto de la
educacion. Se parte de la reflexion y comprension sobre el desarrollo del ser
humano como producto de un proceso social Unico, que permita al alumno
concebirse a si mismo y a los sujetos, objeto de la labor educativa, como resultado
de un proceso histérico cultural, al mismo tiempo que subjetivo e individual. La
linea se delimita por las relaciones entre los siguientes conceptos: desarrollo
humano, procesos de aprendizaje, construccion del conocimiento, construccion del
lenguaje y formacién en valores. Asimismo, contempla estudios relacionados con
la orientacién educativa, vocacional y profesional, ademas de la educacion

especial, abordados desde diferentes enfoques psicopedagdgicos.

8. Sistemas educativos formales y no formales

Esta linea se refiere al estudio de los problemas relacionados con los sistemas
y subsistemas educativos (analisis de gestiones y funcionamiento en realidades
educativas nacionales o estudios comparativos) en los niveles inicial, preescolar,
basica, media, media superior, superior y sus caracteristicas: estructuras, planes y
programas de estudios, estudios de caso en la formacion y con las diversas
modalidades: formal y no formal, educacién abierta, a distancia, virtual, etc.;
comprende proyectos relacionados con la orientacion tedrica o la practica en torno

a la fundamentacion, sistemas y modelos educativos en sus distintas expresiones.

9. Sociologia de la educacion
Esta linea revela el caracter social de los temas de la educacién e incluye, tanto
el tratamiento desde la teoria social, como su manifestacion en los problemas de la

sociedad educativa contemporanea. Se abordan diversas aproximaciones
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sociologicas vinculadas con la educacion, se analizan diferentes teorias
sociolégicas que ofrecen una explicaciéon de la educacion, el papel del Estado, en
tanto generador de politicas educativas de diverso orden. Queda delimitado por las
siguientes relaciones: educacidén y sociedad; educacion y politica; educacion y
economia; institucién, grupo escolar y sujeto; sistema educativo y contexto histérico

social.

10.Temas emergentes

Esta linea de investigacion y formacion comprende el estudio de aquellos temas
gue han despertado un particular interés de indagacion, entre ellos destacan: los
estudios de género, derechos humanos, educacion ambiental, asi como el impacto

de las nuevas tecnologias en el campo de la educacion.

La formacion en el Doctorado de Pedagogia debe concluirse, segun el Articulo
28° del Capitulo 1l del Titulo Il del RGEP, en el tiempo que especifiqgue su plan de
estudios, sin exceder ocho semestres para los alumnos de tiempo completo y de
diez para los alumnos de tiempo parcial. Asi, el plan de estudios del Doctorado en
Pedagogia establece que el alumno tendrd que terminar sus estudios en minimo
cuatro semestres y en maximo ocho, con posibilidad de prérroga de hasta cuatro

semestres mas, con autorizacion del Comité Académico.

Segun el Articulo 31° del Capitulo Ill del Titulo Il del RGEP, para obtener el
grado de doctor es requisito haber obtenido la candidatura a dicho grado, asi como
aprobar el examen de grado, en el que se defendera la tesis doctoral, la cual

constituye la Unica modalidad para la obtencién de este grado académico.

Con base en lo anterior, el plan de estudios del Doctorado en Pedagogia
establece que los requisitos para que el aspirante a doctor obtenga dicho grado

son:



» Haber obtenido, por parte del respectivo comité tutoral, evaluaciones
semestrales favorables de su desempefio académico.

» Haber obtenido la candidatura a doctor, la cual, a grandes rasgos, consiste
en una presentacion oral del avance del proyecto de investigacion y del
desempefio académico del doctorando. Esta, a su vez, permite identificar si
el aspirante posee capacidad para desarrollar investigacion original en el
ambito disciplinario.

» Haber concluido la tesis y contar con la aprobacién escrita del tutor principal,
lo cual es indispensable para la presentacion de la réplica oral en el
correspondiente examen de grado. Dicha tesis debe, ademas de ser el
resultado de una investigacion original, estar fundamentada técnica, tedrica
y metodolégicamente, lo que, a su vez, permitira que el doctorando
demuestre que posee un amplio y profundo conocimiento sobre el estado
del arte que guarda el tema que aborda.

» Obtener, de por lo menos seis miembros del jurado nombrado por el comité
académico, la aprobacion de la tesis doctoral.

» Haber sido aprobado en el examen oral de grado.

Por otro lado, vale la pena sefialar que el posgrado de Pedagogia que ofrece la
Universidad Nacional Autbnoma de Meéxico cuenta con la aprobacion y apoyo
econdémico del CONACYT mediante becas que otorga a sus alumnos. A partir del
afio 2006 los alumnos del doctorado en Pedagogia pueden solicitar una beca de
estudios, mientras que los estudiantes de la maestria han podido hacerlo a partir
del afio 2007.

Aqui finaliza la descripcion de las lineas y campos que comprenden el
Programa del posgrado en Pedagogia de la UNAM. Pudimos observar que las tesis
juegan un papel importantisimo para obtener el grado de Maestro(a) o Doctor(a),
por lo cual, en el siguiente capitulo encontraremos un pequefio marco tedrico que
nos permita entender el significado y las exigencias de las tesis de acuerdo al titulo
o grado que buscan alcanzar.
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CAPITULO IlI

LA TESIS: PROCESO DE INVESTIGACION Y CONSTRUCCION DE SABERES

3.1 ;Qué es unatesis?

La tesis puede significar diversas cosas para los alumnos que las realizan, es

decir, para algunos puede parecer un mero requisito para obtener un titulo o un

grado académico, para otros puede representar una investigacion realmente

interesante, con aportaciones y propuestas para mejorar el campo de estudio, en

fin, cada alumno sustenta su tesis y la defiende de acuerdo a sus intereses propios

y la realiza a partir de las exigencias de acuerdo a cada nivel de estudio.

Etimologicamente, la palabra Tesis significa proposicion u opinién y proviene

del vocablo griego thesis.

A continuacion se presentan una serie de definiciones de diversos autores en

torno a un mismo concepto: la tesis.

A.

Segun Aristételes, es “una proposicion no demostrada, la cual se emplea
como premisa de un silogismo” (Saavedra, 2001, p.5).

“Disertacion presentada para doctorarse. Obras destinadas a demostrar la
verdad de una teoria” (Garcia, 1988, p.996).

Para Hegel “constituia el primer momento del proceso dialéctico, al que le
sucedian los de contra o antitesis y, finalmente, el de sintesis” (Garcia, 1988,
996).

“Proposicién que se enuncia y mantiene con razonamientos. Trabajo de
investigacion inédito y original que se presenta para obtener un grado de
doctor universitario” (Varios, 1992, p.649)

E. “Proposicidn que se mantiene con argumentos” (Varios, 1992, p.698).

“En estricto sentido académico, podemos entender como tesis: La
presentacion de una obra escrita con el propésito de demostrar una teoria

siguiendo el método y rigor cientificos de una investigacion; la tesis estara
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compuesta por una teoria sugerida por probar, un método de investigacion,
la realizacion de pruebas que afirmen o refuten la teoria y la conclusién a la
gue se llega con esa tesis” (Muioz, 1998, p.4).

. Concretamente, dentro del ambito estudiantil, se entiende como tesis: “El
desarrollo de un trabajo de investigacion cuyo objetivo final es proponerlo
como la culminacién de los estudios profesionales, de grado o doctorales.
Mediante este trabajo se presenta una teoria, original o derivada de un tema
especifico, y se demuestra su validez utilizando un método de investigacion
con cuyo analisis se llega a las conclusiones definitivas; todo esto se expone
en conjunto mediante un documento formal, la tesis, ante un grupo colegiado
de sinodales, quienes analizan la presentacion del documento y, con base
en la réplica que se haga de la sustentacion, evalluan tanto la propuesta
como al sustentante para que se le otorgue o no el grado en cuestion”
(Muioz, 1998, p.5).

. “Es un trabajo académico de alta calidad cientifica, técnica o humanistica
gue da derecho a presentar el examen que exige una institucion de prestigio
a quienes desean ejercer una profesién u obtener un grado. El informe de la
investigacion documental, de campo o de laboratorio, asi como la postura
ideolégica de un tema, o bien un estudio especializado, son el medio o los
materiales con los que se elabora una tesis y debera presentarse cuando
sea oportuno o lo fijen los reglamentos de la casa de estudios” (Mendieta,
1979, p.38).

La tesis es “una produccion intelectual que surge a partir de una opinién
documentada y original que sustenta un autor para modificar o enriquecer un
determinado campo del conocimiento y a partir de esto, desde el punto de
vista utilitario, al presentarla ante un jurado, conseguir un titulo académico
(Del Busto, 1973, p.45).

Hacer una tesis implica el conocimiento de cdmo poner orden en las propias
ideas y de como ordenar los datos obtenidos. Es un tipo de trabajo metddico
gue supone construir un objeto que, en principio, sirva a los demas (Eco,
1997, p.24).
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A continuaciéon se presenta una serie de caracteristicas que hacen diferentes a

las tesis de acuerdo al nivel en el que son sustentadas.
3.2 Tipos de tesis

A lo largo de la presente investigacion jugaron un papel fundamental las tesis,
pues fueron éstas las que permitieron dar cuenta de los temas desarrollados en los
trabajos realizados y presentados por los estudiantes del posgrado en Pedagogia
de la UNAM para obtener el grado de Maestro(a) y/o Doctor(a), de ahi que
consideramos importante hacer énfasis en las caracteristicas y exigencias propias

de las tesis de acuerdo al titulo o grado que se pretende alcanzar.

En la tradicibn académica, la tesis se presenta para optar por un titulo o un
grado. La tesina constituye una figura similar. Ambas se argumentan con base en

los resultados rigurosos de una investigacion o de un estudio documental.

Sin embargo, en la actualidad, tanto en las profesiones técnicas como en las
licenciaturas, las titulaciones estan medidas por distintas figuras, con menor o
mayor profundidad o exigencias. En los posgrados, en cambio, se privilegia la

investigacion cientifica como necesaria para argumentar la tesis.

En este sentido, las tesis presentadas para obtener el grado de maestria y
doctorado, implican un proceso de investigacion que cumple la funcién de producir

nuevos conocimientos sobre una determinada clase de objetos.

Por lo anterior, decimos entonces que, una tesis es una proposicion concreta
que se plantea, analiza y concluye mediante una investigacion acorde con el nivel
de estudios de quien la presenta, de tal forma que puede comprender las siguientes

caracteristicas, segun sea el caso:
Tesis de licenciatura

Este tipo de tesis abarca los trabajos en los que se desarrolla una

exploracién sobre algin tema, topico o conocimiento, concreto que sea congruente
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con las materias de una disciplina a nivel de licenciatura. Generalmente estas
investigaciones soélo se presentan para obtener el grado de licenciatura y, en
muchos casos, se realizan con poca profundidad en su contenido, sin proponer
ningtn conocimiento nuevo ni demostrar aportaciones concretas. Unicamente se
recopila y concentra informacion sobre un tema especifico, siguiendo algin método
de investigacién previamente probado. Con su presentacion se obtiene el grado de

licenciatura (Mufoz, 1998, p.7 y 8).

La tesis de licenciatura debe expresar la opinion del sustente sobre el tema
que éste haya elegido, asi como la originalidad del mismo. Dicha tesis, por medio
de las afirmaciones que contenga, debe probar la madurez intelectual del
estudiante, su grado de preparacion y su capacidad para ejercer la profesion
(Guitrén, 1991, p. 78).

La tesis de licenciatura exige entonces una menor complejidad comparada
con las tesis de posgrado, no obstante, es necesario que el alumno aporte algo a
su area de estudio, incluso un suefio, que trate de resolver los problemas del pais.
De otra forma, la tesis de licenciatura se veria reducida a la simple repeticién de

cuestiones sin proyeccion alguna.
Tesis de grado o de maestria

Esta clasificacion obedece a que, mediante este tipo de investigacion, el
aspirante a maestria examina, comprueba o desaprueba una teoria, ya sea de
nueva creacion o anteriormente analizada; ademas, con base en tal teoria se
descubre, propone o reafirma un estudio especial dentro de su disciplina. Este tipo
de tesis enriquece también el conocimiento en el area de investigacion, lo cual,
consecuentemente, puede hacerse extensivo a otras materias y disciplinas afines.
Como resultado de su presentacion se obtiene el grado de maestria y

consecuentemente se puede ingresar al doctorado. (Mufioz, 1998, p.7).
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Tesis de caracter doctoral

Son los trabajos de investigacion en los que el aspirante a doctor analiza,
propone y demuestra una teoria nueva o tdépicos y conocimientos inéditos,
apoyando su planteamiento en una investigacion y comprobacion de resultados que
siguen el rigor cientifico; ademés, con el método de estudio aplicado, y las
conclusiones a que llegue, se aportan nuevos conocimientos dentro de una

disciplina especifica del saber.

También como producto adicional, del trabajo realizado y del andlisis, la
exposicion e interpretacion de sus resultados, se obtienen avances sustantivos en el
area en la que se realiza la investigacion y, en muchos casos, dichos avances
pueden hacerse extensivos a otras materias afines o, incluso, aplicarse en areas
ajenas. Desde luego, con su presentacion se alcanza el grado de doctor en la

disciplina de estudio (Mufioz, 1998, p.7).

Una vez descritas las caracteristicas de las tesis, segun el nivel de estudios,

veamos especificamente la diferencia entre la maestria y el doctorado:

Durante la maestria, se espera que el estudiante domine un area del
contenido, lo cual representa obviamente un estudio menos avanzado que el
doctorado. Se trata de un trabajo mas breve, posible de completarse en dos afios
de estudio con dedicacidn exclusiva y su disertacion es menos extensa que la tesis
doctoral. La maestria suele servir como un curso de entrenamiento para el trabajo
de investigacion mas avanzado, y a veces constituye la etapa preliminar al
doctorado. En esa fase se aprenden los fundamentos de la investigacion y el
dominio de nuevas técnicas. Asimismo, aporta la experiencia y la preparacion

correspondiente a un grado superior, legitimo por derecho propio.

En cambio, en la tesis doctoral se debe decir algo que hasta el momento no
hayan dicho los deméas estudiosos del tema, por lo tanto, se trata de un
descubrimiento. En humanidades, dicho descubrimiento, debido a la complejidad
del objeto de estudio, puede ser bastante modesto y aun asi ser considerado un
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descubrimiento cientifico, por ejemplo un nuevo modo de leer y comprender un
texto clasico o la localizacion de un manuscrito que aporte informacion nueva sobre

la biografia de un autor (Eco, 1997, p.20).

El aspirante a la maestria debe emprender una investigacion. Sin embargo, el
trabajo es méas limitado en su alcance y requiere de menos originalidad que el de
doctorado. La tesis doctoral implica mas profundidad y originalidad que la
disertacion de la maestria. Se espera de los aspirantes a doctorado, mayor
capacidad de sintesis y sentido critico y también una investigacion mas detallada de

los ejemplos practicos.

Podemos observar que las caracteristicas y exigencias son variadas de
acuerdo al nivel, de tal forma que una tesis presentada para obtener el titulo de
licenciatura conlleva menos exigencias que una sustentada para el grado de
Maestro(a), y ésta a su vez es mas sencilla si se compara con una tesis realizada
para obtener el grado de Doctor(a). Sin embargo, lo que se exige en los tres casos
€s una aportacion para el campo de conocimiento que representa, una conclusion
bien fundamentada, una idea nueva o propuesta, en fin, una investigacion que
conlleve a la produccion de nuevos saberes, o bien, nuevas interrogantes en busca

de un progreso tanto para la disciplina de estudio como para la sociedad en general.
3.3 La Tesis: Proceso de investigacion y construccion de saberes

En términos generales, podemos entender que una tesis es una opinidon o una
propuesta que formula una persona con relacion a un objeto o0 a un campo de
objetos del conocimiento y que se sustenta con argumentos |6gicamente

articulados.

Ahora bien, en algunas definiciones encontramos presente la palabra

investigacion, es momento de detenernos un poco para puntualizar su significado:

“Investigacion se deriva etimolégicamente de los términos latinos in (en, hacia) y

vestigium (huella, pista). De ahi que su significado original es “hacia la pista” o
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“seguir la pista”; buscar o averiguar siguiendo algun rastro” (Sierra, 1996, p.28). De
acuerdo con esta nocion etimoldgica, investigar es, genéricamente, toda actividad
humana orientada a descubrir algo desconocido. Tiene su origen en la curiosidad
innata del hombre, que le impulsa a averiguar como es y por qué es asi el mundo
que le rodea, y poder asi, obtener informacién, y al mismo tiempo, resolver sus

necesidades.

En este sentido, al realizar una tesis, se busca la averiguacién de algo no
conocido o la solucibn a algun problema, a través de un trabajo original de
investigacion, mediante el cual, se van obteniendo nuevos conocimientos. Podemos
decir entonces que, una tesis es, la culminacion que resulta de todo un proceso de
investigacion, cuyas conclusiones deben constituir un aporte al desarrollo del
conocimiento de la realidad y la busqueda de condiciones mas apropiadas para la
existencia de los seres humanos. De ahi que decimos que la tesis es un proceso de

investigacion y construccion de saberes.

Se puede afirmar que debido a que la tesis académica es un espacio donde es
posible reestructurar y avanzar el conocimiento, en el proceso de elaboracion de la
misma se pone en juego tanto la formacion como la transformaciéon de los

participantes (Gaspar, 2001, p.8).

A partir de las definiciones antes mencionadas sobre lo que significa y requiere
una tesis, podriamos decir que ésta es una construccion individual, ya que segun
dichas definiciones, la tesis debe ser una produccién intelectual que el estudiante
debe sustentar y defender ante un jurado para obtener un grado académico. Es
decir, se considera que el estudiante es el Unico participante en la elaboracién de
una tesis, pues segun las mismas es €l quien la construye, quien la defiende y

quien se beneficia de ella.

Sin embargo, dado que la construccién del conocimiento no es individual, sino
social, la realizacion de una tesis no puede ni debe conceptualizarse como una

produccion individual. Por el contrario, la produccion de una tesis es parte de una
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construccion social en la que intervienen directamente estudiantes, tutores,
miembros de los comités tutorales, revisores y sinodales, asi como algunos otros
grupos no presenciales que participan directa o indirectamente en la elaboracion de
la misma, tales como los grupos académicos de la instituciones, los académico

administrativos y la comunidad cientifico y/o disciplinaria (Gaspar, 2001, p.67).

Entonces, podemos decir que la tesis como construccion de saberes implica
una participacion social, una investigacion en la cual intervengan diversos agentes,
de tal forma que se logre dar aportaciones que beneficien a la comunidad intelectual
y ademas a la sociedad en general, puesto que la finalidad de realizar trabajos de
investigacion es justamente la mejora del ser humano, de tal forma que permita
encontrar soluciones a sus problemas, o bien, posibles propuestas en pro del bien

comun.

Aqui concluye el tema del significado y caracteristicas de los diferentes tipos de
tesis, dando paso a la descripcidon y resultados del trabajo realizado en equipo, es
decir, al analisis de las tesis de los estudiantes graduados del posgrado en
Pedagogia de la UNAM del afio 2000 al 2006, dando mayor atencion al afio 2005,

puesto que fue estudiado de manera individual.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

El presente trabajo, es resultado de una investigacion titulada “Estudio de las
tematicas trabajadas en las tesis de posgrado en Pedagogia de la UNAM (2000 —
2006)” bajo la responsabilidad de la Dra. Concepcion Barrén Tirado, Coordinadora
del Posgrado en Pedagogia de la Universidad Nacional Autbhoma de México a

partir del afio 2005.

El principal objetivo fue analizar las tematicas trabajadas en las tesis de
grado de los estudiantes de maestria y doctorado en Pedagogia, de tal forma que
al concluir la investigacidn lograramos obtener un panorama mas amplio acerca de
las preferencias de los estudiantes por determinados campos de conocimiento y
lineas de investigacion, y encontrar al mismo tiempo posibles causas de esto, es
decir, ¢a qué se debe o por qué son trabajados con mayor incidencia ciertos
temas?, ¢quiénes se interesan mas por estudiar un posgrado en Pedagogia los
hombres o las mujeres?, ¢qué formacién recibieron anteriormente? Y de manera
general ¢como ha evolucionado el posgrado en Pedagogia en los ultimos afios? en
fin, datos que permitieran a la Coordinaciéon del mismo posgrado realizar un
diagnostico y a su vez modificar y mejorar los Planes de estudio atendiendo los
campos de conocimiento y lineas de investigacion que reflejaran menores

porcentajes en los resultados obtenidos.

De esta manera la Coordinadora del Posgrado comenz6 por reclutar y
seleccionar a 7 personas, estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia, que se
interesaran en participar en dicho proyecto, una vez formado el equipo de trabajo,
se hizo un reparto de las tesis por afio, que van desde el 2000 hasta el 2006,
asignandose a mi las tesis correspondientes al afio 2005 para estudiarlas de

manera individual.

Una vez determinado el afio de estudio, ingresamos a la pagina electrénica
de TESIUNAM, departamento de la Subdireccién de Servicios Bibliotecarios de la
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Direccion General de Bibliotecas, encargado de sistematizar los trabajos
recepcionales de licenciatura y posgrado, tanto de egresados de la UNAM como de
escuelas incorporadas, y buscamos todas las tesis que correspondian a los afos
gue abarcaba el proyecto, de tal manera que personalmente busqué aquellas tesis
que pertenecieran al afio 2005, sin embargo, la busqueda tuvo algunas
complicaciones puesto que el registro presenta errores en cuanto a los afos, es
decir, mostraba tesis con un afio equivocado, y en este sentido se tuvo que cotejar
la tesis con el acta de examen de grado correspondiente al estudiante, de modo
gue cada tesis se agrupara en el afio al que pertenece. Afortunadamente, fueron
pocos los casos que tuvieron que ser comparados, puesto que esto representaba
un problema, ya que muchos expedientes, y muchas actas de examen no se
encuentran en la Coordinacion debido, entre otras cosas, al desorden
administrativo que generd la huelga que atravesé la Universidad en 1999 y al
reacomodo hecho a partir del nombramiento de la Coordinadora Concepcion

Barréon en el afio 2005.

No obstante, se pudo seguir adelante con el proyecto gracias a la
participacion y apoyo de todo el equipo de trabajo, especialmente de la Dra. Barron
y sus Secretarias de Coordinacion.

Posteriormente, nos dimos a la tarea de buscar cada una de las tesis en el
formato en el que se encontraran, el cual podia ser: microfil, impreso o digital. Las
tesis del 2005 se encuentran Unicamente en formato impreso o digital, y se pueden
localizar en el octavo piso de la Biblioteca Central de la UNAM si son impresas, 0

bien, en la pagina electrénica de TESIUNAM si son digitales.

Entonces, hasta este momento ya podiamos comparar el registro de la tesis
en TESIUNAM, con el acta de examen (si lo habia) y con los datos que se muestran
en la tesis (impresa o digital), de manera que ya teniamos reunidos los siguientes

datos:

a) Nombre del autor.

59



b) Nombre del asesor.
c) Titulo de la tesis.

d) Lugar de edicion.

e) Grado.

f) Ao de edicién.

g) Numero de péaginas.
h) Escuela o Facultad.

i)  Numero de ejemplares.

Asi, al tener recabada la informacion necesaria de todas las tesis de todos
los afios, se elaboraron cuadros con esos datos, pero aun faltaba saber el tema
gue se habia desarrollado en cada una de las tesis, para lo cual fue necesario hacer
una lectura parcial de las mismas, es decir, conocer principalmente el indice y la
introduccion para tener un panorama mas amplio de lo que se encontraria en el
resto de sus paginas. De esta forma, al revisar estos apartados, esencialmente, se
lograria obtener un breve resumen de las tesis, en donde quedara claramente

explicado el objetivo de dicha investigacion.

Una vez terminados los resumenes, nos reunimos todo el equipo de
investigacion con la Dra. Concepcidén Barrén y analizamos uno por uno, de tal
manera que lograramos clasificar las tesis dentro de un grupo de temas. Las
categorias se organizaron de acuerdo con los campos y lineas del Posgrado, es
decir, con base en los resumenes elaborados anteriormente, se ubico a cada una
de las tesis de maestria en uno de los cuatro campos de conocimiento que
conforman el plan de estudios de la maestria, mientras que las tesis de doctorado
fueron clasificadas en una de las diez lineas de investigacién que guian el proceso

formativo de los estudiantes de dicho nivel de estudios.

El siguiente paso, después de haber recopilado los temas de todas las tesis
de cada uno de los afios estudiados, fue realizar un andlisis del que obtuvimos

porcentajes de concentracion, de tal manera que encontraramos la tendencia en las

60



tematicas trabajadas en las tesis de estudiantes graduados del posgrado en

Pedagogia de la UNAM, y por ende nuestro objetivo.

Posteriormente se elabord una interrelacion entre las tesis de maestria, ya
ubicadas dentro del campo de estudios que le correspondia a cada una, y las
lineas de investigacion del doctorado. En el caso de las tesis de doctorado, la
interrelacion se elabord entre las lineas de investigacion que forman su plan de

estudios y los campos de conocimiento de la maestria.

Asi pues, al momento de establecer las categorias con las cuales
aparecerian las tesis de posgrado en la base de datos a realizar, se utilizo la
interrelacion entre los campos de conocimiento de la maestria y las lineas de
investigacion del doctorado, indicando primero, en el caso de las tesis de maestria,
el campo de conocimiento y después la linea de investigacion, y a la inversa en el

caso del doctorado.

Finalmente, al tener la informacién completa de la investigacion, se elaboré
una base de datos’, misma que fue incorporada a la base de datos sobre las tesis
de posgrado en Ciencias Sociales y Educacion del Centro Regional de
Investigaciones  Multidisciplinarias  (CRIM), dependencia integrada a la
Coordinacion de Humanidades de la UNAM, puesto que es justamente el CRIM
quien coordina a nivel nacional las bases de datos de los posgrados en educacion
de escuelas publicas, a través de su Coordinadora, la Dra. Norma Georgina

Gutiérrez Serrano.°

La finalidad de esta base de datos es poner al alcance de todos y
especificamente de aquellos estudiosos del fendmeno educativo, una serie de
investigaciones que se han llevado a cabo en diversas Instituciones de Educacion
Superior en todo el pais, contribuyendo asi en el estudio, divulgacion y difusién de

° Labase de datos correspondiente a las tesis del afio 2005, se presenta en el apartado de anexos al final de este
trabajo.

19| a base de datos antes mencionada puede ser consultada en la siguiente direccién electrénica:
http://www.crim.unam.mx/tesis posgrado/consultar _tesis.asp
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los trabajos realizados en el posgrado de Pedagogia de la UNAM, pero ademas en
otras Instituciones, permitiendo conocer diversas aportaciones que se han
realizado a la educacion. Asi, el usuario de esta base de datos, encontrara la tesis
gue necesite con relacion al tema que persigue y podra consultarla de acuerdo a

su ubicaciéon material.

4.1 Produccion académica de 2000 a 2006 del posgrado en Pedagogia
de la UNAM

En el presente apartado se muestran de manera general los resultados de la
investigacion, es decir, los datos recolectados a partir del estudio de las tesis de
estudiantes graduados del posgrado en Pedagogia de la UNAM, de los afios 2000
al 2006. En total se revisaron 213 tesis, de las cuales, el 73% corresponden al nivel
de maestria, es decir 156 tesis, mientras que solo el 27% al doctorado, equivalente
a 57 tesis.

En el caso de la maestria, las 156 tesis registradas del 2000 al 2006 se
distribuyeron de manera desigual. Asi por ejemplo, en el afio 2000 se registraron
16 tesis y en el 2001 subié a 17 tesis, cifra que disminuyo en el 2002 al registrarse
12, sin embargo, en el siguiente afio esta cifra se duplicé registrandose 25 tesis. En
el aflo 2004 se presentd un pequefio incremento al registrarse 29 tesis, situacion
gue se repitid en el 2005 al presentarse 33. Por ultimo, en el afio 2006 el nimero
de tesis registrado en el afio anterior descendid, registrandose sélo 24 trabajos de

tesis. Lo anterior se puede apreciar en la grafica que aparece a continuacion:
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Grafica 6. “ Tesis de maestria (2000 — 2006)”

33

30

25

20

N

15

N

10

2000 2001 2002 2003 2004 22005 20065

Fuente: Gréfica elaborada por la autora con datos recabados en la investigacion realizada.

En el caso del doctorado, de las 57 tesis registradas del 2000 al 2006, 8 de
ellas fueron presentadas en el afio 2000, cifra que disminuyd por la mitad al afo
siguiente. En el 2002 y 2003 se registraron nuevamente 8 trabajos de tesis,
presentando un ligero incremento en el siguiente afo al registrase 11. En el 2005
se noto un descenso al registrarse 8 tesis, cifra que nuevamente presento un ligero
incremento al presentarse 10 en el 2006. Lo anterior puede apreciarse en la

siguiente grafica:

Grafica 7. “ Tesisde doctor ado (2000 — 2006)”
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Fuente: Gréfica elaborada por la autora con datos recabados en la investigacion realizada.
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Encontramos a partir de las graficas y los datos mencionados anteriormente
que existe una notable diferencia entre el nUmero de tesis presentadas para
obtener el grado de Maestro(a) en Pedagogia con respecto a las tesis presentadas
para obtener el grado de Doctor(a), sin embargo, el crecimiento afio con afio ha
sido mas uniforme en el caso del doctorado, puesto que en la maestria se aprecian
altos y bajos con mayor frecuencia, mientras que en el doctorado los ascensos y
descensos son menores. En la siguiente grafica se puede apreciar dicha tendencia:

Gréfica 8. “ Tesisde maestria y tesis de doctorado (2000 — 2006)”

=1
43
4I:I -
:35 —— —*— Maestria
A - —=+—Doctorado
2 / L
2
O—'_'_'-O""-\—\_

15 e
10 - —_——

- c\_____h__ H

5
0 . . . . . . s
2000 20 xaz 2003 2004 2005 2006

Fuente: Gréfica elaborada por la autora con datos recabados en la investigacion realizada.

Ahora bien, se intent6 asignar a cada tesis dentro de una categoria a partir
del tema desarrollado en éstas, sin embargo, resultaba dificil encontrar las
categorias suficientes y pertinentes para cada caso, de tal manera que la mejor
solucion fue ordenar las tesis de acuerdo a los campos de conocimiento y lineas de
investigacion del programa de posgrado en Pedagogia, asi, las tesis de maestria
fueron ubicadas en cada campo de conocimiento segun su tema, mientras que las
tesis de doctorado se organizaron dentro de las lineas de investigacion segun fuera

el tema.



Asi, cada una de las tesis fue clasificada de acuerdo con el tema que se

abordaba en ellas, dentro de un campo o linea segun fueran de maestria o

doctorado respectivamente; cabe mencionar que fue dificil organizarlas puesto que

en ocasiones se consideraba que una tesis podia entrar en varios campos o lineas,

es decir,

desde la perspectiva de una persona debia pertenecer a determinado

campo o linea, mientras que otra persona opinaba algo diferente, esto podemos

entenderlo puesto que el &mbito educativo cubre muchos aspectos del ser humano

y por ende puede ser catalogada en diversos temas a la vez. Sin embargo,

solucionamos este problema y para fines practicos so6lo se agruparon dentro de un

campo o linea de estudio. Los resultados se muestran a continuacion:

Tabla 2. “Temasdelastesis de maestria por afo (2000 — 2006)”

TESIS DE MAESTRIA

Docencia Gestién Educacion y Construccion de
Afio universitaria académicay diversidad saberes
politicas cultural pedagogicos
educativas
2000 5 1 7 3
2001 4 1 8 4
2002 4 1 3 4
2003 4 3 10 8
2004 10 1 7 11
2005 4 4 11 14
2006 2 5 12
Total 36 13 51 56

Fuente: Tabla elaborada por la autora con datos recabados en la investigacion realizada.

Respecto a las tesis de maestria encontramos que 36 de ellas corresponden

al campo Docencia universitaria (23%),

51 al campo Educacion y diversidad

cultural (33%), 13 conciernen al campo Gestion académica y politicas educativas
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(8%), y finalmente 56 pertenecen al campo Construccion de saberes pedagoégicos

(36%). Estos datos nos permiten observar en qué campo hubo mayor tendencia de

estudio por parte de los estudiantes graduados del posgrado de Pedagogia de la

UNAM entre los afios 2000 y 2006:

Gréfica 9. “ Por centaj es de campos de estudio — maestria (2000 — 2006)”
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Fuente: Gréfica elaborada por la autora con datos recabados en la investigacion realizada.

Ahora bien, con respecto al doctorado la tendencia fue la siguiente:
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Tabla 3. “ Temasdelastesis de doctorado por afio (2000 — 2006)”

TESIS DE DOCTORADO

2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | Total
Antropologia cultural 1 0 0 0 1 1 1 4
Teoriay desarrollo 2 2 1 2 2 4 4 17
curricular, didactica,
evaluacion y comunicacion
Politica, economiay 1 0 0 0 2 1 0 4
planeacion educativas
Epistemologiay 1 1 0 1 0 0 0 3
metodologias de la
investigacién pedagédgica
Filosofia de la educacién y 0 0 3 1 0 0 1 5
teorias pedagoégicas
Historia de la educacién y 1 0 0 0 2 0 0 3
de la pedagogia
Desarrollo humano y 1 1 1 1 1 1 0 6
aprendizaje
Sistemas educativos 0 0 1 0 0 0 0 1
formales y no formales
Sociologia de la educacién 0 0 2 0 0 0 2
Temas emergentes 1 0 0 3 3 1 4 12

Fuente: Tabla elaborada por la autora con datos recabados en la investigacion realizada.

De las tesis correspondientes al doctorado, 4 fueron asignadas a la linea

Antropologia cultural (7%); 17 a Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion

y comunicaciéon (30%); 4 corresponden a la linea Politica, economia y planeacién

educativa (7%); 3 conciernen a Epistemologia y metodologias de la investigacion

(5%); 5 se asignaron a la linea Filosofia de la educacién y teorias pedagdgicas

(9%); 3 pertenecen a Historia de la educacion y de la pedagogia (5%); 6 a

Desarrollo humano y aprendizaje (11%);

s6lo 1 se asignd en la linea Sistemas

67




educativos formales y no formales (2%); 2 en Sociologia de la educacion (3%); y
finalmente 12 se establecieron en la linea Temas emergentes (21%), en la

siguiente gréfica se observan los porcentajes.

Gréfica 10. “ Porcentajes de lineas de estudio - doctor ado (2000 — 2006)”
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Fuente: Gréfica elaborada por la autora con datos recabados en la investigacion realizada.

A patrtir de las graficas anteriores podemos observar que, con respecto a la

maestria, se encontré mayor concentracion en el campo Construccién de saberes
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pedagogicos, mientras que en el doctorado el porcentaje mayor de tesis se relne
en la linea Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacién y comunicacion, esto

con respecto a la produccion académica que va del afio 2000 hasta 2006.

Una vez clasificadas las tesis dentro de cada campo si corresponden a
maestria, y a cada linea si pertenecen al doctorado, se busco la forma de
especificar aiun mas el tema abordado en cada una de ellas, de tal manera que
ahora, ademas de pertenecer a un campo, buscamos la interrelacion con la linea de
investigacion a la que podria pertenecer en el caso de maestria, y en el caso de
doctorado, ademas de pertenecer a una linea, se intenté interrelacionarla con un

campo de conocimiento.

A continuacién se muestra el andlisis realizado a las tesis de los estudiantes

graduados del posgrado en Pedagogia Unicamente en el afio 2005.

4.2 Andlisis de la tendencia en las teméaticas abordadas en las tesis del
posgrado en Pedagogia de la UNAM de estudiantes graduados en el
2005

Después de haber presentado un panorama general de los resultados que
se obtuvieron al final de la investigacion “Estudio de las teméticas trabajadas en
las tesis de posgrado en Pedagogia de la UNAM (2000 — 2006)”, podemos entrar
de lleno al analisis de las tesis correspondientes exclusivamente al afio 2005, las
cudles equivalen al 19% del gran total de tesis estudiadas, es decir, son 41 tesis de
posgrado en Pedagogia de la UNAM las protagonistas del presente apartado, de
las cuales 33 pertenecen al grado de maestria (80%) y s6lo 8 al doctorado (20%).™

1 Lainformacion completa de cada una de |as tesis puede ser consultada en la base de datos, misma

gue se encuentra en el Ultimo apartado correspondiente a los anexos.
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Comencemos con los porcentajes de concentracibn con respecto a las
tematicas abordadas en los trabajos de investigacion de las tesis de maestria en
Pedagogia - 2005:

En el afio de estudio fueron presentadas 33 tesis para obtener el grado de
Maestro(a) en Pedagogia, clasificAndose 4 de ellas (12.1%) dentro del campo
Docencia universitaria, en igual proporcién fueron asignadas al campo Gestién
académica y politicas educativas. La cantidad aumenta a 11 tesis (33.3%) dentro
del campo Educacion y diversidad cultural, y finalmente, el campo con mayor

namero de tesis fue Construccion de saberes pedagdgicos con 14 tesis (42.5%).

Gréfica 11. “ Porcentajes de latendencia en las tematicas de lastesis de maestria
(2005)”

® Docencia Universitaria

12%
43°%, 'A'Iﬂ @ Gestion academicay

politicas educativas

B Educacion vy diversidad
cultural

O Construccian de
saberes pedagogicos

Fuente: Grafica elaborada por la autora con datos recabados en la investigacién realizada.

De acuerdo con la grafica anterior, decimos que el campo con mayor
concentracion en el 2005 es “Construccion de saberes pedagogicos”, lo cual sefiala
gue una gran cantidad de estudiantes se inclind a realizar su trabajo de tesis en el
aspecto referido a la produccién de algun conocimiento pedagdgico, es decir, la
inquietud y el punto central de estas investigaciones radica en como surge el

conocimiento y qué procesos realiza un sujeto para apropiarse del mismo, cémo se
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desarrolla a través de su proceso de aprendizaje, en fin, cobmo se vive la

construccion y/ o adquisicion de un saber.

En este sentido, es posible suponer que lo que se pretende es llevar la
practica a la teoria a partir de las experiencias educativas de los maestrandos, las
cuales provienen de diversas disciplinas, no obstante, podemos decir que a pesar
de las diferentes licenciaturas de las cuales provienen los estudiantes de maestria,
lo que los hace semejantes entre si es el ejercicio de la docencia, y por ende, esa
inquietud por estudiar, investigar y entender diversos factores que esto conlleva,
asi por ejemplo: como aprenden los alumnos, cual es la mejor actitud que debe
asumir el profesor al frente de un grupo, cudles son aquéllas estrategias de
ensefianza que se consideran mejores, es necesaria la evaluacion del aprendizaje
y cual seria la mejor manera de hacerlo, qué herramientas son mas utiles en el
proceso educativo, cual es la finalidad y la credibilidad de los examenes, en fin,
éstas son sélo algunas de las cuestiones que seguramente se hicieron los alumnos
que realizaron su tesis en torno a la construccion de saberes pedagogicos, mismas

gue se reflejan en el tema de su investigacion.

Podemos entender entonces que este campo sea tan concurrido debido al
gran numero de indagaciones que surgen a partir de la practica docente, desde
cualquier disciplina que sea ejercida y en los distintos niveles de educacion, pues
es justamente la docencia una de las practicas mas frecuentes del Pedagogo(a),
pero ademas, recordemos que para ingresar a la maestria en Pedagogia en la
UNAM no es requisito obligatorio tener la licenciatura en Pedagogia, sino que basta
con provenir de una disciplina afin, lo cual permite que muchos docentes, de
cualquiera que sea su especialidad, ingresen a estudiar esta maestria pretendiendo

encontrar o ampliar conocimientos en torno a la construccién de nuevos saberes.

Lo anterior nos permite deducir que, es justamente esta amplia posibilidad

de construir el saber pedagdgico a partir de diversas disciplinas lo que provoca

71



una gran demanda en este campo de conocimiento denominado “Construcciéon de

saberes pedagogicos”.

Ahora bien, con respecto a los resultados de doctorado en Pedagogia -

2005, se encontré lo siguiente:

De las 8 tesis presentadas en el afio de estudio para obtener el grado de
Doctor(a) en Pedagogia, s6lo una tesis (12.5%) fue asignada a la linea
Antropologia cultural, otra tesis mas (12.5%) a la linea Politica, economia y
planeacién educativa, de igual forma a la linea Desarrollo humano y aprendizaje
ingreso solo una tesis (12.5%), lo mismo sucedio en la linea Temas emergentes al
representarla solo una tesis (12.5%), y finalmente 4 tesis (50%) fueron situadas en
la linea Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacién y comunicacion. El

resto de las lineas no lograron obtener tesis dentro de su categoria.

Para el caso de doctorado resulta aun mas dificil el estudio puesto que son
muy pocas tesis, sin embargo, se trata de revisar qué lineas han sido mas
atendidas, e incluso pudimos observar que existen lineas que no han sido
trabajadas, tal es el caso de:

- Epistemologia y metodologia de la investigacion pedagdgica.

- Filosofia de la educacion y teorias pedagdgicas.

- Historia de la educacion y de la pedagogia.

- Sistemas educativos formales y no formales.

- Sociologia de la educacion.

En la siguiente grafica se aprecian los resultados:
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Grafica 12. “ Por centajes de la tendencia en lastematicas de lastesis de doctorado
(2005)”

19% 12%

@ Antropologia cultural

@ Teotia y desarrollo curcular, didactica, evaluacidn y comunicacidn
O Falitica, economia y planeacion educativas

O Episternologia vy metodologia de la investigacion pedagdgica

B Filosofia de |a educacién y teorias pedagdgicas

O Historia de la educacion y de la pedagogia

m Desarrollo hurnano y aprendizaje

O Sistemas educativas farmales y no farmales

W Sociologia de la educacidn

W Temas emergentes

Fuente: Gréfica elaborada por la autora con datos recabados en la investigacion realizada.

Segun se observa en la grafica anterior, la linea de mayor concentracion es
“Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion”, lo cual indica
que una gran cantidad de investigaciones se inclinaron al estudio de la didactica
desde una perspectiva clasica en el ambito de la educacion, indagando los
problemas de método, estrategias de la ensefianza, técnicas y organizacion del
contenido, asi como el estudio de los actores de la educacién (docentes y alumnos)
en su dindmica, identidad y procesos.
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Podemos atribuir tal efecto al hecho de que es justamente esta linea de
investigacion la que se considera como el eje de la Pedagogia, ya que es aqui en
donde se encuentra ubicada la peculiaridad, la particularidad y la probleméatica del
ambito educativo. Es decir, es esta linea la que se constituye como el punto que

diferencia a la Pedagogia de otras profesiones.

Ademas, dado que es requisito para ingresar a este doctorado el tener el
grado de Maestro(a) en Pedagogia, en Ciencias de la Educacion o en Ensefianza
Superior, o bien en un area afin, por lo tanto, todos los alumnos de dicho doctorado
tienen ya una formacion en la disciplina pedagdgica, de tal forma que, los
aspirantes al grado de Doctor(a) en Pedagogia, aunque en muchos casos
provenientes de licenciaturas ajenas a dicha disciplina, han atravesado por un plan
de estudios que les posibilita reflexionar su practica profesional con un mayor
conocimiento pedagdgico. Es decir, muchos de los estudiantes del doctorado se
encuentran laborando, ya sea en universidades, en institutos de investigacion, en
organizaciones no gubernamentales, etc., y en el proceso de su formacion en el
doctorado, se encargan de investigar, desde un enfoque pedagdgico, cuestiones

relativas a su practica profesional.

Asi, los estudiantes de nuestro doctorado tienden a formarse en la linea que
les brinde modelos, categorias de analisis y herramientas de intervenciéon que
puedan aplicar para mejorar su practica profesional y su entorno laboral (Araujo,
2006). De esta manera, la linea de investigacion del Doctorado en Pedagogia de la
UNAM que proporciona todo lo anterior, es la de “Teoria y desarrollo curricular,

didactica, evaluacion y comunicacion”.

Una vez clasificadas las tesis de maestria dentro de cada campo de
conocimiento, y las tesis de doctorado dentro de su linea de investigacion
correspondiente, se buscé la forma de especificar aln mas el tema abordado en
cada una de ellas, de tal manera que ahora, ademas de pertenecer a un campo,

buscamos la interrelacion con la linea de investigacion a la que podria pertenecer
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en el caso de maestria, y en el caso de doctorado, ademas de pertenecer a una

linea, se intentd interrelacionarla con un campo de conocimiento.

A continuacibn se muestra la tabla de

los cruces campol/linea

correspondientes al nivel de maestria en Pedagogia - 2005:

Tabla 4. “Interrelacion campo/linea de lastesis de maestria en Pedagogia —

2005”

CAMPO / LINEA

MAESTRIA = 33 TESIS

Docencia universitaria / Teoria y desarrollo
curricular, didactica, evaluacion y
comunicacion

4 12.2%

Gestibn académica y politicas educativas /
Teoria y desarrollo curricular, didactica,
evaluacion y comunicacion

1 3%

Gestion académica y politicas educativas /
Politica, economia y planeacién educativas

3 9%

Educacion y diversidad cultural / Antropologia
cultural

1 3%

Educacion y diversidad cultural / Teoria y
desarrollo curricular, didactica, evaluacion vy
comunicacion

5 15.2%

Educacion y diversidad cultural / Desarrollo
humano y aprendizaje

1 3%

Educacion y diversidad cultural / Temas
emergentes

4 12.2%
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Construccion de saberes pedagdgicos / Teoria
y desarrollo curricular, did4ctica, evaluacion y 5 15.2%
comunicacion

Construccion de saberes pedagdégicos /
Epistemologia y metodologia de la 4 12.2%
investigacion pedagogica

Construccion de saberes pedagoégicos /

[0)
Desarrollo humano y aprendizaje 3 9%
Construccion de saberes pedagdgicos /
. ) . 1 3%
Sociologia de la educacion
Construccién de saberes pedagogicos / Temas 1 3%

emergentes

Fuente: Tabla elaborada por la autora con datos recabados en la investigacion realizada.

De acuerdo con la tabla anterior, son dos las categorias las que representan
mayores porcentajes:

1.- “Educacion y diversidad cultural / Teoria y desarrollo curricular, didactica,
evaluacion y comunicacion “ en esta categoria se ubicaron tesis con temas como:
la formacién en valores de los alumnos dentro de un aula, el papel que juegan los
maestros especialmente en la rendicion de cuentas a los padres de sus alumnos,
propuestas de programas de estudio de determinada asignatura, en fin, lo que
podemos observar es la preocupacion e intervencién en los procesos formativos a
partir de la evaluacion del aprendizaje de los alumnos, de los programas de estudio

y del desempefio de los docentes, principalmente.

2.- “Construccion de saberes pedagogicos / Teoria y desarrollo curricular,

didactica, evaluaciéon y comunicacion” aqui encontramos tesis que tratan sobre
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evaluacion curricular, analisis de los procesos de formacién tanto de alumnos como
de profesores, es decir, los trabajos de investigacion que pertenecen a este cruce
se inclinan hacia los estudios en materia de evaluacion, curriculum y docencia, asi
como de los procesos y propuestas de formacion pedagdgica. Cabe sefialar que
nuevamente la didactica esta presente como eje fundamental del quehacer
pedagdgico, siendo la linea de investigacion con mayor atencién y demanda de
estudio. A continuacion aparecen los resultados del cruce linea/campo

correspondientes al doctorado en Pedagogia - 2005:

Tablab. “Interrelacion linea/campo de lastesis de doctor ado en Pedagogia —
2005"

LINEA / CAMPO
DOCTORADO =8 TESIS

Temas emergentes / Construccion de saberes

el 1 12.5%
pedagodgicos

Desarrollo humano y aprendlzajt? / 1 12.5%
Construccion de saberes pedagogicos

Politica, economia y planeacién educativas / 1 12.5%

Gestion académica y politicas educativas

Teoria y desarrollo curricular, didactica,
evaluacion y comunicacion / Construccion de 1 12.5%
saberes pedagogicos

Teoria y desarrollo curricular, didactica,
evaluacion y comunicacion / Educacion y

0
diversidad cultural 3 37.5%

Antropologia cultural / Educacién y diversidad 1 12.5%

cultural
Fuente: Tabla elaborada por la autora con datos recabados en la investigacién realizada
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A partir de la tabla anterior se observa que el cruce con mayor concentracion
es “Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacién / Educacion
y diversidad cultural” en donde encontramos que los trabajos de investigacion
llevan temas como aquél que presenta un estudio de caso sobre un programa de
orientacion educativa para alumnos de secundaria, hijos de padres alcohdlicos, en
donde se pretende detectar, integrar y evaluar a los alumnos a partir de
actividades extracurriculares, lo cual nos permite apreciar esta tendencia hacia la
formacion didactica a partir de problemas sociales propios de nuestra cultura; por
otro lado aparece dentro de este cruce una investigacion acerca de la lectura y
escritura como parte de la cultura nacional, otra hace referencia al mundo de la
comunicacién en la sociedad contemporanea en donde se lleva a cabo un analisis
sobre la experiencia comunicativa dentro del salén de clases universitario, y en
este sentido la comunicacion juega un papel muy importante al estudiar el

fendmeno educativo y la diversidad cultural.

Hasta este punto se muestra la distribucion y porcentajes de las tesis en
cuanto al tema que se aborda en ellas, a continuacion se presentan otros datos

obtenidos del mismo estudio.

Uno de los rasgos destacados que se desprende del andlisis de las tesis
presentadas en 2005, es la participacion significativa que continda teniendo el
género femenino en la educacion, puesto que de los 33 alumnos que obtuvieron el
grado de Maestros(as) en Pedagogia en el 2005, 73 por ciento corresponden al
género femenino y 27 por ciento al género masculino, es decir 24 tesis fueron
elaboradas por mujeres y sélo 9 por hombres. De igual forma, para obtener el
grado de Doctor(a) en Pedagogia, de los 8 alumnos graduados el 75 por ciento
pertenece al género femenino y el 25 por ciento al masculino, lo cual significa que 6

de las tesis fueron presentadas por mujeres y solo 2 por hombres.
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Ahora bien, al localizar el expediente de 8 alumnos® graduados de
maestria, 6 mujeres y 2 hombres, encontramos que el 50 por ciento, es decir 4 de
ellas provienen de la licenciatura en Pedagogia, mientras que el resto tiene una
formacion antecedente diferente: una proviene de la licenciatura en Psicologia
Educativa, otro de Fisica, uno méas de Ingenieria Mecanica Eléctrica y finalmente
una de Lengua y Literatura Modernas (Letras Inglesas). Estos datos nos permiten
dar cuenta de la diversidad en cuanto a la formacion de los alumnos y como
repercute y se manifiesta en la inclinacién que le dan a sus investigaciones, por
ejemplo, el sujeto que cursé la licenciatura en Fisica tiene un interés particular,
mismo que se refleja en su tesis: “Estrategia de ensefianza y andlisis de la
organizacion légico — conceptual en estudiantes de fisica de nivel medio superior
sobre el concepto de energia”. Asi también, aquel que estudié la licenciatura en
Ingenieria Mecanica Eléctrica basandose en su formacidén anterior realizé en su
tesis una “Propuesta de evaluacion de software educativo con base en la eficiencia
pedagogica”. La estudiante que proviene de la licenciatura en Psicologia
educativa titula su tesis “La formacion de una actividad reflexiva ante la forma de
preguntar del maestro desde los horizontes intelectuales y éticos” poniéndole asi
un sello muy particular propio de su formacién. Finalmente la estudiante de la
licenciatura en Lengua y Literatura Modernas (Letras Inglesas) desarrolla su
investigacion basandose en su formacién anterior y el resultado es: “Los procesos
de formacion a través de las trayectorias profesionales de los docentes de ingles
en el Colegio de Ciencias y Humanidades UNAM”. Como dato adicional, 3 de las 6
mujeres mencionadas anteriormente, estudian actualmente el Doctorado en
Pedagogia, una proveniente de la licenciatura en Pedagogia, otra de la licenciatura
en Literatura y Letras Modernas (Letras Inglesas) y una mas de la licenciatura en
Psicologia educativa.

Ahora bien, respecto a los alumnos que obtuvieron el grado de Doctores

(as), se encontrd el expediente de 5 de ellos, 4 mujeres y un hombre. Una de ellas

12|_os expedientes de alumnos que ingresaron ala maestria o a doctorado antes del afio 2000 no pueden ser
consultados debido a que ya no permanecen en el archivo de la Coordinacién del Posgrado en Pedagogiade la
UNAM por cuestiones de espacio, de ahi que Unicamente pudieran ser estudiados 8 casos.
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cursé la licenciatura en Pedagogia y la maestria en Pedagogia; otra estudi6 la
licenciatura en Pedagogia y una maestria en Educacion; una mas proviene de la
licenciatura en Pedagogia y la maestria en Ciencias Sociales; y otra de la
licenciatura en Psicologia y maestria en Planeacion de la Educacion Superior;
finalmente el hombre estudié la licenciatura en Psicologia, una especialidad en
Orientacion Educativa y una maestria en Bibliotecologia.

Lo anterior nos permite deducir que si bien la formacion antecedente de los
alumnos del posgrado es diferente, en lo que convergen es en la inquietud y por
ende, en el sentido en que encaminan su investigacion hacia el terreno
propiamente pedagodgico, con lo cual es posible demostrar que el Posgrado de
Pedagogia de la UNAM se encuentra satisfactoriamente consolidado puesto que
cumple su objetivo de desarrollar en los estudiantes las capacidades necesarias

para realizar investigacién en el campo educativo, a partir de diversas disciplinas.

Por otro lado, en el afio 2005 se llevo a cabo una investigacion, misma que
se encuentra en el Anuario educativo mexicano (p. 605), en donde se presenta un
andlisis de las tesis sobre educacion, sustentadas en ese mismo afio en el Distrito
Federal. A continuacion encontraremos un pequefio comparativo entre sus
resultados y nuestros resultados, considerando que ambos analisis son en torno a
las tesis presentadas en ese mismo afio, lo cual nos permitira ampliar la vision y

cotejar la situacion a nivel Institucion y a nivel Distrito Federal.

Una primera pauta del analisis de la Dra. Granja se sitUa en la relevancia de
las tesis producidas en las instituciones publicas en contraste con las elaboradas
en las instituciones privadas, puesto que las primeras concentraron 91.1 por ciento
de la produccion total de tesis, lo cual expresa la destacada participacion que éstas
contintan teniendo tanto en la formacion de los profesionistas dedicados a la
educacién, como en la construccion de los saberes sobre lo educativo a través de
los trabajos recepcionales. Los porcentajes mayores, respecto al total de tesis

presentadas se concentraron en tres instituciones publicas de educacion superior:
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la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) (37.7%), seguida de la Universidad
Nacional Autbnoma de México (UNAM) (25.1%); y la Benemérita Escuela Nacional
de Maestros (BENM) (16.1%), mientras que el conjunto de instituciones privadas
mantuvo una participacion significativamente menor correspondiente al 8.9 por
ciento (Castroy Torres, 2005, p. 609).

La segunda pauta del mismo andlisis alude a la continuidad en la forma en
que se distribuyen las tesis segun el grado: la mayor concentracion ha
correspondido a la licenciatura (81.5%), mientras que la especializacion representa
un 3 por ciento; la maestria con 13.6 por ciento y finalmente el doctorado con tan
sélo 1.9 por ciento. Podemos corroborar esta proporcién poco significativa en el
posgrado en las bajas tasas de matriculacion como de egresados y titulados en ese

nivel no sélo en el D.F. sino incluso a nivel nacional.

La tercera pauta indica la recurrencia de la participacion significativa y
contundente que ha tenido el género femenino no sélo en la elaboracion de las
tesis, sino ademas en la constitucion del campo educativo, ya que
aproximadamente 80.6 por ciento de las tesis fue elaborado por mujeres y el
restante 19.4 por ciento por hombres. Esto es a nivel Distrito Federal, pero a nivel
Institucional, es decir, dentro del analisis de las tesis del posgrado en Pedagogia
de la UNAM los resultados son muy semejantes al obtener el 73 por ciento de las
tesis elaboradas por mujeres y el 27 por ciento por hombres. Entonces, podemos
afirmar que tanto a nivel institucional como a nivel Distrito Federal el género

femenino sigue haciendo grandes y valiosas aportaciones a la educacion.

Ahora bien, segun éstas autoras (Granja y Castro), los trabajos de tesis son
considerados espacios epistemoldgicos en tanto enmarcan condiciones para el
abordaje de la educacion como objeto de estudio y como ambito para la
intervencidn; y en este sentido, la instituciébn educativa, su historia, sus perfiles
curriculares y orientaciones de formacién permiten caracterizar un espacio

epistemologico de construccion, en otras palabras, cada institucion brinda a sus
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alumnos una formacién Unica y especifica, misma que se refleja en los temas
abordados en sus tesis, es decir, a partir de la investigacién realizada se dio cuenta
de que son temas diferentes los que abundan en las tesis de la Universidad
Panamericana (UP), puesto que sus alumnos muestran inquietudes especificas
propias a la formacion recibida, y que son muy diferentes a los intereses que se
expresan en los trabajos recepcionales de los alumnos de la UNAM, por ejemplo.

Por lo anterior, la Dra. Granja considera que los temas de las tesis de la
UNAM conllevan un enfoque macrosocial, haciendo notar que las tesis producidas
en los programas de pedagogia muestran también una mayor presencia relativa de
tépicos y abordajes mas variados: eficiencia terminal; seguimiento de egresados;
organismos internacionales; politicas publicas; estudios retrospectivos que enfocan
el desarrollo de niveles de ensefianza en diversos periodos; temas de teoria;
pensadores del campo; etcétera. El espectro se amplia al tomar en cuenta las tesis
que involucran otras disciplinas y que recortaron su objeto de estudio a cuestiones
educativas particulares, por ejemplo: “Andlisis juridico-administrativo de la
normatividad de la educacion superior en México” (derecho); “Disefio de un
programa de promocion de la salud bucal dirigido a maestros de educacion
preescolar” (odontologia). Con esto corroboramos la existencia de tesis sobre
temas de educacion, elaboradas desde diferentes disciplinas, y en este sentido,
podemos encontrar como posible causa la posibilidad que tiene una persona de
ingresar al posgrado en Pedagogia de la UNAM aun proviniendo de una formacion
diferente a la Pedagogia.

Este ultimo aspecto puede ser causa de otro debate: ¢es conveniente
aceptar Ingenieros(as), Fisicos(as), PsicOlogos(as), etcétera, como parte del
posgrado en Pedagogia o es mejor que las personas interesadas en estudiar este
posgrado provengan de la licenciatura en Pedagogia Unicamente? Desde mi
perspectiva y considerando que el dmbito educativo es inmenso, éste puede y

debe ser estudiado desde diversas disciplinas, sin olvidar el objetivo del posgrado
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en Pedagogia que es formar investigadores encaminados propiamente al campo
pedagdgico.

Aqui concluye el analisis de la produccion académica correspondiente al afio
2005 del posgrado en Pedagogia de la UNAM, hemos podido observar los trabajos
de tesis de maestria y doctorado propios de los alumnos que se graduaron en este
afo, ademas de conocer aquellos campos de conocimiento y lineas de
investigacion con mayor tendencia de estudio, de tal manera que estos resultados
sirvan ala Coordinacion de dicho posgrado para realizar un andlisis de la situacion
actual de su posgrado, permitiendo saber quiénes conforman su matricula, qué tipo
de tesis se estan realizando, y ademas, buscar estrategias que posibiliten dar
apoyo a aquéllas areas que parecen menos atendidas, y al mismo tiempo
modificar, si fuera necesario, el plan de estudios que rige los estudios de posgrado

en Pedagogia de la UNAM.

A continuacion se presentan anotaciones finales a modo de conclusion.
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CONCLUSION

Considero sumamente relevante haber realizado esta investigacion por
diversas razones, en primer lugar, nos acerca a quienes recientemente egresamos
de la carrera en Pedagogia a practicar la investigacion a lado de investigadores ya
con una amplia experiencia, permitiéndonos a las nuevas generaciones enriquecer
nuestro aprendizaje y al mismo tiempo estudiar nuestro verdadero campo de
estudio que es la educacion. En segundo término, me parece muy acertado el
analisis realizado, puesto que éste nos permiti6 conocer como esta funcionando
nuestro posgrado, es decir, pudimos obtener los datos que indican cuéntos
alumnos se han graduado en cada afio a partir del 2000 y hasta el 2006
respectivamente, cuantos alumnos egresan de la maestria y cuantos del doctorado,
hacia qué campo o linea de investigacion se inclinaron para realizar su
investigacion de tesis y por ende, cual de éstos campos de conocimiento y lineas
de investigacion del posgrado tienen una mayor concentracion de estudio y cuéles
necesitan aun ser atendidas. En tercer lugar, al realizar este estudio, la
Coordinacion del Posgrado en Pedagogia tiene un mayor registro acerca de sus
alumnos y los trabajos que éstos realizan al finalizar ya sea su maestria 0 su
doctorado, permitiéndole llevar orden y control de sus egresados. Ademas, la
recoleccion y analisis de los datos obtenidos en esta investigacion, permitieron la
creacion de una base de datos para el Centro Regional de Investigaciones
Multidisciplinarias, la cual est4 al alcance de todos en la siguiente direccidon

electrénica: http://www.crim.unam.mx/tesis posgrado/consultar tesis.asp

Finalmente, con la informacion completa de la investigacion se realizé un
informe al CONACYT, logrando mantener nuestro posgrado acreditado por el
Programa Nacional de Posgrados de Calidad (PNPC), de tal suerte que,
actualmente la maestria en Pedagogia esta acreditada considerada en desarrollo, y
el doctorado es considerado ya consolidado. Debemos entonces seguir en este
camino de investigacion del nivel de posgrado para lograr un crecimiento continuo

del mismo.



Sin duda el posgrado en nuestro pais ha tenido un progreso significativo en
los dltimos afios, sin embargo, debemos tener conciencia de que aun falta por
hacer. Si nos comparamos con paises como Estados Unidos o Brasil, encontramos
gue mientras México gradua 1,800 doctores al afio, Brasil gradia 6,000 y en
Estados Unidos, tan solo la Universidad de Stanford gradia 1,000 doctores al
afio.”® Las cifras nos permiten ver esa diferencia ain enorme, pero a la vez
podemos comprender que podemos disminuir esa brecha apoyando a los alumnos
con becas, aumentando el presupuesto destinado a la educacién, mejorando los
programas de estudios, en fin, hay mucho por hacer y en ese proceso nos

encontramos.

Por su parte, la Universidad Nacional Autbnoma de México representa un
pilar fundamental en los estudios tanto de especialidades, como de maestrias y
doctorados en nuestro pais, de ahi la importancia por realizar investigaciones que
nos permitan identificar donde estamos y hacia donde vamos en términos del

desarrollo y mejora del posgrado de la UNAM.

Nos encontramos entonces con un gran reto, por una parte, la maestria tiene
como objetivo desarrollar en los alumnos las capacidades basicas para realizar
investigacion en el campo educativo, mientras que el doctorado, por su parte,
pretende preparar a sus alumnos para realizar investigacion original, no obstante,
la mayoria de los egresados del posgrado realizan investigacion para escribir su
tesis Unicamente y una vez terminada ésta, dejan de lado el ejercicio de la

investigacion, ocasionando un problema serio para la educacion.

Si bien es necesario alentar a los alumnos a estudiar un posgrado, ya sea
mediante becas u otro tipo de estimulo, se debe también abrir espacio para que

éstos continden desarrollando investigaciones en pro del fendbmeno educativo, es

B Ruiz G, Rosaura, (et. a.) Diagndstico y perspectivas de |os estudios de posgrado en México. |IESALC —
UNESCO, 2004, p. 13.
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decir, no basta con terminar el ciclo de estudio, sino que ademas, necesitamos que
ejerzan como investigadores y en este sentido nos hace falta abrir el campo

profesional hacia la investigacion.

A investigar se aprende investigando, lo cual quiere decir que no es
suficiente realizar una sola investigacion, por el contrario, se necesita practicar
mucho para poder seguir en el proceso de mejoramiento, puesto que la
investigacion debe contribuir a la solucion de los problemas cruciales de la

sociedad y especificamente en lo que concierne a la educacion.

Por lo anterior, considero de gran importancia atender al campo educativo
en todas y cada una de sus areas, prestando un gran interés a los estudios de
posgrado, pues son éstos el instrumento basico para el desarrollo de la
investigacion, quienes a su vez nos mostraran el camino a una mejora no sélo a

nivel institucional, sino incluso a nivel nacional.

Refiriendonos especificamente al trabajo realizado, podemos mencionar que
nuestro posgrado esta integrado por estudiantes de diversas carreras de
procedencia, en algunos casos ajenas a la Pedagogia, sin embargo, pese a que las
investigaciones han sido abordadas desde diferentes perspectivas, en su mayoria
se aprecia claramente el enfoque pedagdgico, lo cual indudablemente contribuye al
enriquecimiento de nuestra disciplina. Es decir, pese a la gran variedad de raices
formativas de los estudiantes de nuestro posgrado, sus productos académicos, es
decir, sus trabajos de tesis, tienen en comun el interés de analizar, reflexionar y
resolver problematicas que atafien al ambito educativo con herramientas que sélo

la Pedagogia puede ofrecer.

Ahora bien, encontramos que el campo de conocimiento con mayor
demanda de estudio resulté ser “Construccién de saberes pedagdgicos”, mientras
que la linea de investigacion con mayor atencién es “Teoria y desarrollo curricular,

didactica, evaluacion y comunicacion”, lo cual indica que a pesar de que al
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posgrado ingresan personas con diferentes inquietudes a partir de sus diversos
contextos profesionales, todos ellos convergen en el interés de sistematizar, por
medio de la Pedagogia, los conocimientos que han producido, lo que claramente

puede observarse en las tesis que elaboran.

Por otra parte, resulta alarmante la diferencia que se encontré entre el
namero de tesis de maestria con respecto a las tesis de doctorado; en el 2005 se
presentaron 33 tesis del posgrado, de las cuales, el 80% corresponde al nivel de
maestria, mientras que tan soélo el 20% al doctorado. Y en este sentido resulta
urgente promover que los alumnos continden estudiando de modo que el nivel de

doctorado se vea favorecido.

Otro dato importante fue arrojado a partir de la comparacién del numero de
tesis elaboradas de acuerdo al género, encontrando que, del total de tesis
presentadas en el 2005, el 73 por ciento corresponden al género femenino y 27 por
ciento al género masculino, dejando satisfaccion por la participacion notoria de la

mujer en este nivel de estudios.

Ahora bien, el objetivo principal de realizar esta investigacion fue poder
conocer los campos de conocimiento y lineas de investigacion del posgrado en
Pedagogia de la UNAM, que han sido mas trabajados, y por ende, cuales han sido
desatendidos, de modo que permitiera a la Coordinadora de dicho posgrado
implementar acciones para fomentar la investigacion en las areas que resultaran
menos interesantes para los alumnos. Al mismo tiempo, esto permitiria hacer un
diagnéstico y a su vez modificaciones pertinentes al Plan de estudios del mismo

posgrado.

Por otra parte, la creacion de la base de datos tuvo como finalidad el poner
al alcance de todos y especificamente de aquellos estudiosos del fenbmeno
educativo, una serie de investigaciones que se han llevado a cabo en diversas

Instituciones de Educacion Superior en todo el pais, contribuyendo asi en el
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estudio, divulgacién y difusibn de los trabajos realizados en el posgrado de
Pedagogia de la UNAM, pero ademas en otras Instituciones, permitiendo conocer
diversas aportaciones que se han realizado a la educacion. Asi, el usuario de esta
base de datos, encontrard la tesis que necesite con relacion al tema que persigue

y podra consultarla de acuerdo a su ubicacion material.

Finalmente, considero que es importante estudiar, analizar y estar al tanto
de lo que pasa en el nivel mas alto de estudios que es el posgrado, puesto que de
esta forma lograremos tener una nocidbn mas clara y precisa de lo que se ha
alcanzado y lo que aun falta por hacer para lograr gue los miembros que integran
nuestra sociedad no so6lo tengan un mayor grado de escolaridad, sino que ademas,
la formacién que reciban en las diversas instituciones de educacion superior sea
verdaderamente de calidad, que nos permita formar una sociedad mas y mejor
preparada y por ende, obtener mayores oportunidades de desarrollo a nivel

nacional.
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ANEXO A

BASE DE DATOS DE LAS TESIS DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA UNAM DEL ANO 2005

No. 1

AUTOR Ayala Lara, Laura Elena

ASESOR Furlan Malamud, Alfredo José

TITULO La formacion de una actividad reflexiva ante la forma de preguntar del maestro desde los horizontes
intelectuales y éticos.

LUGAR DE EDICION México

INSTITUCION Y FACULTAD | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

EDITOR UNAM

TEMA Construccion de saberes pedagogicos / Temas emergentes

IDIOMA Espairiol

ANO 2005

NO. DE PAG. 123

GRADO ACADEMICO Maestria

UBICACION MATERIAL 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

FORMATO Impreso

RESUMEN Todo maestro, a la hora de ensefiar, pregunta. De ahi que esta investigacibn se centre en las

preguntas del maestro. Este proceso es analizado a partir de la interaccibn comunicativa que el
maestro establece con sus alumnos. Analizar las funciones de pregunta en clase es una cuestion
compleja que implica indagar sobre un conjunto de aspectos que intervienen en la pregunta como los
gue se presentan en este trabajo, a saber: géneros discursivos, reglas implicitas en la comunicacion,
modelos pedagogicos y sus intervenciones en los estilos de ensefianza, etc. En este trabajo en
particular, se intenta responder a la pregunta ¢como intervienen las preguntas del maestro en la
interaccion comunicativa con sus alumnos?

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No. 2

AUTOR Cardona Silva, Ana Gloria

ASESOR Rodriguez Ruiz, Alicia

TITULO La propuesta axiolégica del Colegio de Ciencias y Humanidades. Su modelo pedagdgico y curricular como marco a la
formacion en valores de los alumnos en los Talleres de Lectura, Redaccion e Iniciacion de la Investigacién Documental.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION UNAM, ENEP Aragén

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Educacion y diversidad cultural / Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion

IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. 140

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN Los valores en el marco de la educaciéon es un tema recientemente abordado y estudiado. De ahi que, el objetivo de la

presente tesis es: conocer si existe una propuesta institucional para la formacion en valores de los alumnos y proponer una
opcién para operativizarla o ponerla en practica en la relacién cotidiana en el aula. la intencion del presente trabajo es
conocer la propuesta institucional para, proponer desde ella, una opcion para trabajarla desde el Area de los Talleres de
lenguaje y Comunicacion.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

3

AUTOR Castarieda Torres, Juan Carlos

ASESOR Becerra Santiago, Maria Guadalupe

TITULO Las practicas de rendicion de cuentas en la organizacion cotidiana del trabajo en el aula (la relacion maestros - padres de
familia como uno de los referentes basicos)

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, ENEP Aragon

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Educacion y diversidad cultural / Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion

IDIOMA Espairiol

ANO 2005

NO. DE PAG. 259

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN La presente tesis nos lleva a la reflexion de lo que hacemos cotidianamente los maestros, pone en evidencia los verdaderos

significados de muchas practicas y cdmo se privilegia la realizacién de algunas, que penden, muchas de ellas de lo que nos
exigen los padres de nuestros alumnos. Tiene un interés particular en documentar, a través de un estudio, las préacticas de
rendicion de cuentas de los maestros a los padres de familia, identificando en total 11 (la fecha, el cuaderno, el recado, la
junta de grupo, los libros de texto comerciales, calificar los trabajos diario, el examen, la tarea, privilegiar la ensefianza de
algunas asignaturas, ensefiar de mas o como quieren los padres y castigos y/o sanciones).

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No. 4

AUTOR Castillo Escamilla, Maria Beatriz

ASESOR Corestein Zaslar, Martha

TITULO Las préacticas profesionales de cuatro generaciones de egresados/as de Trabajo Social de la UNAM. Una perspectiva de
género.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Educacion y diversidad cultural / Temas emergentes

IDIOMA Espairiol

ANO 2005

NO. DE PAG. 153

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN La presente tesis examina y da cuenta de los resultados de un proceso de investigacion cualitativa y con perspectiva de

género de 8 mujeres y 5 hombres profesionistas egresados de cuatro generaciones de la Licenciatura de Trabajo Social de la
UNAM, en la que se pone de manifiesto cudles han sido los roles sociales asignados a cada sexo, desde la educacion
familiar, como primer espacio de socializaciéon y que posteriormente, en la escuela, se confirman los atributos, funciones y
tareas que en el actualmente llamado mercado de trabajo los y las profesionistas de trabajo Social ocupan en espacios y
valoraciones e imagenes diferentes.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

5

AUTOR Cisneros Sandoval, René

ASESOR Campos Hernandez, Miguel Angel.

TITULO Estrategia de ensefianza y analisis de la organizacion légico - conceptual en estudiantes de fisica de nivel medio superior
sobre el concepto de energia.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Construccion de saberes pedagdgicos / Desarrollo humano y aprendizaje

IDIOMA Espairiol

ANO 2005

NO. DE PAG. 176

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN La necesidad de una profunda transformacion de la ensefianza de la ciencia y en particular de la fisica, ha propiciado, en los

altimos afios, un aumento del interés e investigacion en la didactica de la fisica. En esta investigacién se analiza la aplicacion
de una propuesta (estrategia) didactica, consistente epistemoldégicamente en construir el conocimiento formal (EDCC) sobre la
energia en alumnos de 4° afio de Bachillerato. la organizacion conceptual de los alumnos antes y después de la intervencion
didactica, se estudia con el Modelo de Analisis Proposicional (MAP), que implica, el andlisis de componentes (60) y la
elaboracion de mapas de correspondencia l6gico - conceptual (60) de los resultados de pruebas aplicadas a dos grupos de
alumnos de bachillerato.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.

101




No.

6

AUTOR Cortés Coronel, Ramoén

ASESOR Carrillo Avelar, Antonio

TITULO La investigacion educativa del posgrado de la UNAM: un campo en proceso de constitucion.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Estudios Superiores Aragén

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Construccion de saberes pedagdégicos / Epistemologia y metodologias de la investigacion pedagdgicas
IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 180

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN En la presente tesis se analiza como se esta dando el proceso de constitucion de campo de la Investigacién Educativa en la

UNAM. En este sentido, la investigacidén, en una perspectiva socio historica, devela el recorrido histérico de este nivel de
estudios para poder percibir el papel protagénico que se le ha asignado a lo largo de su desarrollo, del que son parte
nuestros actores o agentes investigados y que tanto a nivel institucional como a nivel individual, no han escapado a la
disputa de los intereses en los que esta inmersa la Universidad y en este caso el posgrado, ya que forma parte de las
distintas fuerzas que concurren al campo social y educativo. Los limites temporales de esta investigacion se establecen
entre los afios de 1990 - 2003.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

~

AUTOR Cuevas Cajica, Yazmin Margarita

ASESOR Pifla Osorio, Juan Manuel

TITULO La UNAM y sus actores. Un estudio en representaciones sociales.
LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Construccion de saberes pedagdégicos / Sociologia de la educacion
IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 151

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION

MATERIAL

FORMATO Electronico

RESUMEN Este estudio se deriva de una investigacion realizada en el Centro de Estudios sobre la Universidad (CESU) titulada "La

UNAM vista por sus actores". El propésito de la investigacion fue conocer y comprender las representaciones sociales de los
universitarios sobre la UNAM.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

8

AUTOR Diaz Montes, Norma Angélica

ASESOR Glazman Nowalski, Raquel

TITULO UNAM: de la revision a la evaluacion curricular algunas observaciones.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Construccion de saberes pedagdégicos / Teoria y desarrollo curricular, didéctica, evaluacién y comunicacion
IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 115

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN Este trabajo tiene el propdsito de estudiar las bondades y limitaciones de la evaluacion curricular practicada en la Universidad

Nacional Autbnoma de México (UNAM), como institucion representativa de la educacion superior publica en el pais.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No. 9

AUTOR Frias Lugo Jacqueline

ASESOR Ortiz Villasefior, José Luis

TITULO Andlisis del programa de la asignatura de apreciacion cinematografica de la licenciatura de comunicacion y periodismo de la
ENEP Aragon.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, ENEP Aragon

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Educacion y diversidad cultural / Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion

IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. |174

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN El presente trabajo nace de la inquietud por presentar una propuesta para el programa de estudio de la asignatura de

"Apreciacion Cinematografica” en la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragon, con la finalidad de atender el
proposito u objetivo de la licenciatura, asi como cubrir la necesidad de redisefiar o proponer un nuevo programa de estudios
para el mejoramiento de la practica docente, para de esa manera posibilitar un nuevo aprendizaje.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

10

AUTOR Garza Gonzalez, Beatriz.

ASESOR Ruiz Velasco Sanchez, Enrique

TITULO Implementacion de un modelo de educacion a distancia. Una experiencia en la Universidad La Salle de Pachuca.
LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Educacion y diversidad cultural / Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion

IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 117

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN El presente trabajo propone un Modelo de Educacion a Distancia para la Universidad La Salle de Pachuca, mismo que se

concibe como un conjunto de estrategias, medios e instrumentos para el aprendizaje, que serviran como eje de
transformacion de la practica educativa, a través del aprovechamiento de la tecnologia de la informacion y la comunicacion.
Asi, con el Modelo de Educacion a Distancia propuesto, se intenta avanzar hacia una sociedad de la informacién que propicie
la superacion de obstaculos de tiempo y espacio.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

11

AUTOR Guerrero de la Mora, Herlinda

ASESOR Corenstein Zaslar, Martha

TITULO La lectura en alumnos de nivel medio superior como herramienta de aprendizaje y cultura.
LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Estudios Superiores Aragén

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Construccion de saberes pedagégicos / Desarrollo humano y aprendizaje

IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. 191

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN Para alcanzar los objetivos concretos que persigue esta tesis, solo se analizara el papel que desempefa la lectura en la

actitud del estudiante frente a su quehacer educativo y el uso e importancia que se le da como herramienta para el
aprendizaje y la cultura.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

12

AUTOR Gutiérrez Alvarez, Edith

ASESOR Gdomez Ramirez, Daniel

TITULO Protagonistas, creencias y procesos de actualizacion y capacitacion en carrera magisterial.
LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, ENEP Aragon

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Gestion académica y politicas educativas / Politica, economia y planeacion educativas
IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 185

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN La presente investigacion tiene como proposito conocer el significado que el profesorado asistente a cursos y talleres le

atribuyen a: Carrera Magisterial, contenidos de cursos, actualizadores, escuela, alumnado y docencia. De igual forma,
pretende analizar la epistemologia de las tradiciones de formacién que se objetiva en su intervencion educativa. Finalmente,
pretende recuperar y analizar las cosmovisiones del alumnado de la escuela secundaria y los mediadores que participan en
los procesos de actualizacion y capacitacion.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

13

AUTOR Hernandez Gonzalez, Maria de la Luz

ASESOR Ducoing Watty, Lilly Patricia

TITULO Politica neoliberal y formacién de profesionales en educacion. El caso de las licenciaturas en educacion en la Universidad
Auténoma de Tlaxcala.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Gestidn académica y politicas educativas / Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacién

IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO.DE PAG. |[177

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN El propdsito de este trabajo queda definido como el estudio de las caracteristicas especificas que la politica neoliberal fue

imprimiendo a las licenciaturas en educacién impartidas en la Universidad Autonoma de Tlaxcala (UAT) durante la primera
década de la implantacion de ese modelo de desarrollo econémico y social en nuestro pais (1982 - 1992), la manera en que
dicha politica se tradujo en las tendencias formativas de los profesionales de la educacion.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

14

AUTOR Jiménez Castafeda, Maria de la Paz

ASESOR Romero Hernandez, José Luis

TITULO Hacia una resignificacién de la practica pedagdégica del asesor en la educacién de adultos.
LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Educacion y diversidad cultural / Temas emergentes

IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 227

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN La finalidad de este trabajo es recuperar experiencias concretas para comprender cual es y ha sido en el pasado y en el

presente el lugar que ocupa la educacion de adultos, de tal forma que se recreen escenarios y se vislumbren nuevas
posibilidades.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

15

AUTOR Loo Almaguer, Adriana Verénica

ASESOR Soriano Ramirez, Rosa Maria

TITULO Andlisis de los procesos de formacion de la maestria en educacion de la Escuela Normal Superior de México generacién 2000
- 2002 desde la perspectiva de los docentes.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Estudios Superiores Aragon

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Construccion de saberes pedagogicos / Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion

IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. |200

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN El presente trabajo tiene la intencion de incorporarse al debate sobre la condicion de los estudios de Posgrado en Educacion

Normal, mediante la reflexiéon de los procesos de formacidén que se presentaron en este nivel en el programa de maestria en
educacién: Campo Educacion Secundaria de la Escuela Normal Superior de México, ya que es necesario realizar uno de los
argumentos para elaborar futuros disefios de maestria en educacién normal, asi como para reorientar los planes de estudio
vigentes.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No. 16

AUTOR Lozano Medina Ménica

ASESOR Torres Hernandez, Rosa Maria

TITULO Evaluacién y seguimiento del Programa Institucional de Tutorias de la Universidad Pedagdgica Nacional.
LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Docencia universitaria / Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacién y comunicacion

IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 273

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN El propésito de este trabajo es construir los referentes tedricos que permitan plantear una propuesta de evaluacion y

seguimiento del Programa Institucional de Tutoria de la Universidad Pedagodgica Nacional Unidad - Ajusco, a partir, tanto del
contexto externo a la institucion (debido a que este tipo de programas son promovidos desde una politica educativa especifica
gue delinean sus alcances), como del contexto interno, que abarca desde su compromiso institucional y el proyecto que da
vida al programa institucional de tutorias, hasta las caracteristicas de los estudiantes que atiende.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.

112




No.

17

AUTOR Méndez Montes, Lourdes Leticia

ASESOR Camarena Ocampo, Eugenio

TITULO La titulacién: simulacion e indiferencia, un acercamiento a la investigacion (el caso de los exalumnos del CAMEM - NEZA)
LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Construccion de saberes pedagoégicos / Epistemologia y metodologias de la investigacion pedagogica

IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 216

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN La presente investigacion se realiz6 en el Centro de Actualizacion del Magisterio plantel Nezahualcéyotl (CAMEM - Neza) y

dado que el principal objetivo era conocer los testimonios de los egresados acerca del proceso de titulacion que habian
realizado, fue necesario utilizar la entrevista no estructurada, la cual permitié6 acercarnos de manera directa a nuestro objeto
de estudio y adentrarnos a la problematica. Se trata entonces de un estudio descriptivo y de analisis.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No. 18

AUTOR Mendoza Sansalvador, Maria de los Angeles

ASESOR Carpy Navarro, Clara Isabel

TITULO Logogenia: la adquisicién del espafiol en nifios con discapacidad auditiva.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Educacion y diversidad cultural / Temas emergentes

IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 281

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN En el presente trabajo de tesis se pretende mostrar los diferentes aspectos de la discapacidad auditiva. Se mencionan
brevemente los elementos basicos de la misma que permitan un encuadre para, posteriormente, presentar la propuesta de la
Logogenia como un nuevo paradigma en la oferta de atencién al nifio con pérdida auditiva. Se enfatiza la importancia del
resultado que se obtiene al trabajar con ella: la adquisicién del espafol, que en el ambito educativo resulta vital para el logro
de cualquier aprendizaje.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

19

AUTOR Mendoza Vargas, Jesus

ASESOR Medina Martinez, Sara Rosa

TITULO La educacion superior particular en el Distrito Federal, analisis de una década de expansion 1991 - 2000.
LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Gestion académica y politicas educativas / Politica, economia y planeacion educativas

IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. 163

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN El objetivo de la presente tesis es analizar el desarrollo de las Instituciones Particulares de Educacién Superior (IPES) en el

Distrito Federal a lo largo de una década (1991 - 2000) puesto que urge la implantacion de un sistema de evaluacion y
acreditacion institucional para todo el sistema de educacion superior en su conjunto.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No. 20

AUTOR Millan Dena, Maria Guadalupe

ASESOR Glazman Nowalski, Raquel

TITULO La politica intercultural y el pensamiento de los maestros indigenas: estudio de caso.
LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Educacion y diversidad cultural / Temas emergentes

IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 327

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN En el presente trabajo se pretende confrontar la politica educativa intercultural establecida en México y la percepcién que de

ésta tienen algunos maestros indigenas, lo que llevara a develar las distancias que han existido entre el discurso oficial sobre
educacion intercultural y la realidad de la practica pedagdgica en contextos indigenas. Se trata de una aproximacion al
pensamiento que los maestros tienen sobre las politicas educativas, en particular la intercultural, y cémo éste se refleja en su
practica docente.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No. 21

AUTOR Montes Balderas, Martha Patricia

ASESOR Pacheco Méndez, Teresa

TITULO La complejidad sociohistérica de la tarea docente frente a la formacion académica de alto nivel. El caso de la obtencion del
grado en las maestrias del INACIPE.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Construccion de saberes pedagogicos / Epistemologia y metodologias de la investigacion pedagdgica

IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. 216

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN El propdsito de la presente investigacion es analizar la complejidad de la tarea docente, abordada en la perspectiva de los

potenciales que los profesores manifiestan frente a la formacién académica de alto nivel y su culminacién mediante los
productos de la formacién, es decir, las tesis elaboradas por los egresados del Instituto Nacional de Ciencias Penales
(INACIPE) en las maestrias en ciencia juridico penal y criminologia para la obtencién del grado correspondiente.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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22

AUTOR Olivier Tellez, Maria Guadalupe

ASESOR Casanova Cardiel, Hugo

TITULO Educacion superior privada en México. Veinte afios de expansion. 1982 - 2002.
LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Gestion académica y politicas educativas / Politica, economia y planeacion educativas
IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 243

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN El crecimiento del sector privado de educacidén superior se vincula a multiples factores. En el presente trabajo se intentan

destacar algunos, atendiendo de manera central la tercera etapa de evolucion del sistema de educacion privada que abarca
de 1982 al 2002.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No. 23

AUTOR Padilla Magafia, Rosa Aurora

ASESOR Diaz Barriga Angel

TITULO Examenes Masivos: un analisis entre pruebas internacionales y nacionales.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Construccion de saberes pedagdégicos / Teoria y desarrollo curricular, didéctica, evaluacién y comunicacion
IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 261

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN La presente tesis tiene la intencion de analizar las diferencias que subyacen en el concepto de contenido, aprendizaje y

evaluacion en las pruebas internacionales, respecto del manejo que aparece en las pruebas nacionales y determinar el
impacto que las Agencias y Organismos Internacionales de evaluacion estan teniendo en materia de evaluacion y elaboracion
de examenes. De igual forma, presenta algunas aportaciones pedagdégicas en materia de evaluacion, curriculum y docencia.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No. 24

AUTOR Patraca Hernandez, Hilda del Carmen

ASESOR Romero Hernandez, José Luis

TITULO Propuesta metodologica para la deteccion de necesidades del programa de Actualizaciéon Docente Para Profesores de
Licenciatura (DGAPA) en la ENEP Aragon.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Construccion de saberes pedagogicos / Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion

IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 156

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN El presente trabajo de investigacion surge, en un primer momento como una necesidad, para pasar después a un diagndstico

sistémico de la situacién respecto a la Actualizacién y Formacion Docente en la ENEP Aragon, y con ello dar pie a una
propuesta desde la perspectiva de la planeacion estratégica y todos sus elementos.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No. 25

AUTOR Ramirez Ortega, Jesus

ASESOR Pérez Benitez, Hermilo Roberto

TITULO Propuesta de evaluacién de software educativo con base en la eficiencia pedagdgica.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Educacion y diversidad cultural / Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion
IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. 131

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN Méas que definir un formato de evaluacién de software educativo, el objetivo final del presente trabajo es considerar una

evaluacion con la vision de eficiencia en términos de aprendizaje, que permita reflexionar sobre las condiciones del uso
didactico y que proporcione informacion diferenciada con relacion a las caracteristicas y potencial de cada producto analizado.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No. 26

AUTOR Ramirez Rubio, Beatriz

ASESOR Medina Melgarejo, Patricia

TITULO Los procesos de formacién a través de las trayectorias profesionales de los docentes de ingles en el Colegio de Ciencias y
Humanidades UNAM.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Construccion de saberes pedagoégicos / Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion

IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 245

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN En esta investigacion se realiza un andlisis histérico, social, politico y educativo, desde una perspectiva constructivista -

interpretativa, que parte de la reflexion del presente, pero con la intencién de indagar en el pasado mediante los relatos de
vida, sobre los procesos de formacion a través de las trayectorias profesionales de los docentes de inglés en el Colegio de
Ciencias y Humanidades.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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AUTOR Renteria Castro, Enrique

ASESOR Glazman Nowalski, Raquel

TITULO Fundamentos pedagdgicos que sustentan el ejercicio de la docencia como eje de la calidad en la educacién superior. (Analisis
de caso, Facultad de Estudios Superiores, Acatlan, de la UNAM).

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Docencia universitaria / Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion

IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO.DE PAG. |174

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN La presente tesis argumenta la importancia del desempefio de los docentes guiados por los principios didacticos y destacando

las siguientes acciones, las cuales se definen como elementos pedagdégicos que sustentan la docencia: planear el trabajo de
aula; formalizar el trabajo interdisciplinario organizado en academias; vincular el trabajo de docencia e investigacion.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

28

AUTOR Rivera Ramos Francisco

ASESOR Aguirre Cardenas, Jesus

TITULO Una propuesta didactica para la ensefianza de las ecuaciones lineales en el bachillerato.
LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Construccion de saberes pedagogicos / Desarrollo humano y aprendizaje

IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. |233

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras ; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN Este trabajo es una Propuesta Didactica que parte de considerar la forma en que se manifiestan los contenidos a fin de lograr

las metas establecidas se vehiculiza a través de un supuesto sobre las formas como aprenden y como deben aprender los
alumnos.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

29

AUTOR Servin Lance, Liliana

ASESOR Gaspar Hernandez, Sara

TITULO Identificacién de necesidades de formacion pedagdgica en los docentes de una Escuela Normal Particular.
LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Docencia universitaria / Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion

IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. 180

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras ; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN El presente trabajo de tesis se origina con la inquietud de valorar y evaluar el proceso de formacion docente de los profesores

gue imparten catedra en una Escuela Normal Particular de la ciudad de Orizaba Veracruz, con la finalidad de fortalecer la
preparacion que las autoridades de la misma Institucién llevan a cabo con sus maestros en beneficio de la propia calidad
académica y educativa, siendo una inquietud el ofrecer nuevas y mejores alternativas de formacion académica y docente.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

30

AUTOR Soriano Suarez, Roman Martin

ASESOR Barron Tirado, Maria Teresa

TITULO Factores familiares y educativos que inciden en la reprobacion de tres 0 mas materias de los alumnos del CECyT No. 15.
LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragon

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Educacion y diversidad cultural / Desarrollo humano y aprendizaje

IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. 148

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN El presente trabajo es una alternativa para encontrar respuestas a las multiples interrogantes que se presentan al interactuar

con el alumno que reprueba tres 0 mas materias en el nivel medio superior del Instituto Politécnico Nacional. Con el propésito
de obtener una comprensién global del papel que los padres y docentes desempefian en su vida,. y de los posibles factores
gue son mas comunes para incidir en el inicio y persistencia de la presentacion de la reprobacién escolar y en consecuencia
la desercion escolar. La finalidad de la presente investigacién radica en corroborar la incidencia de los factores familiares y
educativos que inciden en la reprobacion de tres 0 mas materias de los alumnos de ambos sexos de educacion media
superior del CECyT No. 15 del area médico biolégicas del Instituto Politécnico Nacional.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

31

AUTOR Todone Pozzi, Virginia S.

ASESOR Belausteguigoitia Rius, Maria Isabel

TITULO Conformacion de un sujeto pedagdgico "otro". Estrategias, espacios de resistencia y adaptacién: nifios inmigrantes bolivianos
y peruanos en escuelas de la ciudad de la Plata, Argentina.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Educacion y diversidad cultural / Antropologia cultural

IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. 148

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN El propdsito del presente trabajo es analizar la conformacion de sujetos pedagdgicos caracterizados por su “otredad" dentro

de las escuelas. Se estudian los procesos de conformacion de un sujeto pedagdgico inmigrante boliviano y peruano en
escuelas de la ciudad de la Plata (Buenos Aire, Argentina) mediante la (re)elaboracion de sentidos y las (re)significaciones
realizadas a partir de diferentes representaciones que circulan en torno a ellos.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.

127




No.

32

AUTOR Valdés Godinez, Juan Carlos

ASESOR Pérez Benitez, Roberto Hermilo

TITULO Mediacion Pedagdégica y las posibilidades educativas de las nuevas tecnologias (una reflexion epistemoldgica desde la
pedagogia).

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Construccion de saberes pedagogicos / Epistemologia y metodologias de la investigacion pedagdégica

IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. 157

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN El presente trabajo pretende aportar algunos elementos tedrico - metodolégicos que permitan entender y comprender de una

mejor manera las practicas educativas y pedagdgicas que implican el uso de las Nuevas Tecnologias.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

33

AUTOR Vera Carrefio, Margarita

ASESOR Barba Martin, Leticia

TITULO Formacién docente de los tutores del Sistema Universidad Abierta de la Facultad de Filosofia y Letras (UNAM).
LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Docencia universitaria / Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion

IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. 161

GRADO Maestria

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN La finalidad de la investigacion es conocer la practica docente de los tutores, cdmo la perciben y describen ellos mismos, qué

significado tiene para ellos la docencia y con base en este conocimiento realizar una propuestas de formacion docente con el
objeto de apoyar su labor.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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ANEXO B

BASE DE DATOS DE LAS TESIS DE DOCTORADO EN PEDAGOGIA DE LA UNAM DEL ANO 2005

No. 1

AUTOR Aguirre Cardenas, Jesus

ASESOR Velasco Gomez, Ambrosio

TITULO Teoria Didactica. Parte Il. Andlisis critico de los conceptos y organizacion de la didactica, propuestas por diversos autores en
sus libros.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION | UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacion y comunicacion / Construccion de saberes pedagégicos

IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 218

GRADO Doctorado

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN El presente trabajo es un analisis de autores con el objetivo de demostrar parte de la hipétesis de esta tesis, que consiste en

suponer gue no existe una organizacion razonada para la didactica como ciencia o disciplina de estudio. Esto nos conducira
por el camino de la demostracién y el convencimiento de que la Didactica no es una técnica, ni tampoco una metodologia. Es
una ciencia, que usa métodos y que éstos a su vez, se sirven de técnicas para la solucion de sus problemas.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

2

AUTOR Alvarado Rodriguez, Maria Eugenia

ASESOR Flores Camacho, Fernando

TITULO Desarrollo y concepciones de ciencia en la UNAM.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Desarrollo humano y aprendizaje / Construccion de saberes pedago6gicos
IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 288

GRADO Doctorado

ACADEMICO

UBICACION

MATERIAL

FORMATO Electronico

RESUMEN El propdsito de este trabajo es realizar un diagndstico que posibilite mostrar cual es la situacion actual de las concepciones de

ciencia de los investigadores de la UNAM vy buscar alternativas; para que su influencia en la docencia tenga un impacto que
promueva mejores condiciones en la actividad cientifica; para ello requerimos reconocer lo que tenemos, de tal forma que
encontremos opciones que ofrezcan algin cambio seguin sea necesario.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

3

AUTOR Compton Garcia Fuentes, Carlos Christian

ASESOR Ito Sugiyama Maria Emily

TITULO Programa de orientacién educativa para estudiantes de secundaria miembros de una familia alcohélica: propuesta, aplicacién
y evaluacion: estudio de caso.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacién y comunicacion / Educacion y diversidad cultural

IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. |432

GRADO Doctorado

ACADEMICO

UBICACION

MATERIAL

FORMATO Electronico

RESUMEN La presente investigacion, desde la orientacion educativa, tuvo como objetivo general la deteccion, integracion y evaluacion

posterior de los alumnos de secundaria miembros de una familia alcohdlica en una actividad extracurricular (basada en la
lectura dramética y el teatro escolar) destinado a combatir las tres reglas del alcoholismo familiar: no hablar, no confiar, no
sentir.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

4

AUTOR Cortés Rocha, Maria Carmen

ASESOR Velasco Gomez, Ambrosio

TITULO Publicaciones escolares, lectura y cultura nacional.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacién y comunicacion / Educacion y diversidad cultural
IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 605

GRADO Doctorado

ACADEMICO

UBICACION

MATERIAL

FORMATO Electronico

RESUMEN El proposito de la tesis es profundizar en el conocimiento del desarrollo de la cultura nacional y establecer las relaciones que

se dan entre algunas de sus producciones significativas y la formacion de ideas politicas que van generando cambios
socioculturales que propician un afianzamiento de la cultura, entendida como identidad nacional.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No. 5

AUTOR Ornelas Huitron, Ana Maria de los Angeles

ASESOR Ducoing Watty, Lilly Patricia

TITULO El universo de la comunicacién en la sociedad contemporanea. Una lectura desde el &mbito educativo.
LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Teoria y desarrollo curricular, didactica, evaluacién y comunicacion / Educacion y diversidad cultural
IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 287

GRADO Doctorado

ACADEMICO

UBICACION

MATERIAL

FORMATO Electronico

RESUMEN La pregunta central que cruza toda la investigacion se plantea de la siguiente manera: ¢ Qué ocurre con el desempefio escolar

de un sujeto que nacio, crecié y participa cotidianamente en un entorno social altamente mediatizado y simultAneamente
asiste todos los dias a la escuela que mantiene casi inalterable una estructura de relaciones maestro - alumnos
jerarquizadas? Para responder esta pregunta, primeramente se recurrio a un planteamiento histérico para examinar el
contexto social en el que se desarrolla la comunicacién en el aula universitaria. Después se llevé a cabo una revision de los
desarrollos tedricos en torno a la comunicacién moderna y por ultimo se llevéd a cabo el andlisis etnografico de una experiencia
comunicativa en un salén de clases universitario.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

6

AUTOR Velazquez Guzman, Maria Guadalupe

ASESOR Candela Martin, Maria Antonia

TITULO Expresién de valores en los adolescentes en la escuela.
LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Temas emergentes / Construccion de saberes pedagdgicos
IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. 192

GRADO Doctorado

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central
MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN En el presente trabajo se plantea que una manera de comprender los valores de los alumnos, sus creencias, necesidades o

expectativas es a través del analisis de sus actitudes valorativas, expresadas en sus acciones y en su discurso donde dan
respuesta, cuestionan y proponen ciertas acciones frente a la regla o a la aplicacion de la sancién en determinadas
circunstancias. Por lo anterior, el andlisis se centra en la manera en que los alumnos, portadores de actitudes valorativas
diversas, llegan a comprender la normatividad que busca la regularidad de comportamientos para objetivos educativos
colectivos.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

~

AUTOR Velazquez Reyes, Luz Maria

ASESOR Furlan Malamud, Alfredo José

TITULO El oficio de estudiante del nivel medio superior.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION UNAM, Facultad de Filosofia y Letras

Y FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Antropologia cultural / Educacion y diversidad cultural
IDIOMA Espafiol

ANO 2005

NO. DE PAG. | 314

GRADO Doctorado

ACADEMICO

UBICACION 1 en Facultad de Filosofia y Letras; 1 en Biblioteca Central
MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN En esta investigacion se persigue desmontar la trama de significados tejidos en una cultura escolar y comprender qué sucede

con los jovenes estudiantes de principios de siglo, y su relacion con la escuela. La tarea que se acometié en esta tesis fue
encontrar las palabras menos falsas posibles para presentar los significados de los preparatorianos respecto a la escuela, su
experiencia y oficio de estudiante.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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No.

8

AUTOR Villalobos Monroy, Guadalupe

ASESOR Alcantara Santuario, Armando

TITULO Politicas, estrategias y mecanismos de financiamiento de las agencias internacionales hacia la educacion superior en
México. 1980 - 2000.

LUGAR DE México

EDICION

INSTITUCION Y | UNAM, Facultad de Estudios Superiores Aragon

FACULTAD

EDITOR UNAM

TEMA Politica, economia y planeacion educativas / Gestion académica y politicas educativas.

IDIOMA Espaiiol

ANO 2005

NO. DE PAG. 262

GRADO Doctorado

ACADEMICO

UBICACION 1 en Biblioteca Central

MATERIAL

FORMATO Impreso

RESUMEN En la presente investigacion se muestran aquellas politicas, estrategias y mecanismos de financiamiento que han aportado

algunas agencias internacionales para el mejoramiento y funcionamiento de la educacién superior en México a lo largo de
20 afios.

Fuente: Cuadro elaborado por la autora a partir de los datos recolectados en la investigacion realizada.
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