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INTRODUCCION

El presente proyecto se desarrolld6 como un estudio de caso sobre planeacion por
competencias, tratando de darle solucion a la problematica que tiene la institucion como
hecho particular y representativo de muchos otros casos en nuestro Estado, sobre las
competencias linglisticas en la asignatura de espafiol del tercer ciclo de educacion
primaria, especificamente en la Escuela primaria “Héroes de la Revolucion”, por ser el

centro de trabajo en el cual laboro como docente de 5° grupo “B”.

La intencion del trabajo es, mejorar constantemente mis préacticas educativas y la de los
demas colegas interesados en seguir aprendiendo y que buscan dia a dia alternativas que

den solucion a los problemas que se presentan en las aulas.

Con esta investigacion tendré la oportunidad de continuar con mis estudios de maestria para
darle seguimiento y profundizar los conocimientos sobre este tema. En lo personal me
permitid visualizar otro panorama de la vida en el aula y seguir creciendo en actitud para
tener una mejor calidad de vida, cada dia. En lo profesional, me permite realizar con méas
entusiasmo mi trabajo para atender y obtener buenos resultados y experiencias
significativas en el aula, ya que puedo decir que en cada centro educativo que he laborado

es diferente en espacio y actitud de los comparfieros docentes.

A través de muchos ciclos de planeacion que he llevado a cabo en varias instituciones, tanto
privadas como publicas, me he dado cuenta de la gran necesidad que existe en formar
docentes con criterios propios, firmes en sus decisiones, reflexivos, que comprendan y den
solucion a las situaciones didacticas que se enfrentan en la vida cotidiana de aula, que
lleven a cabo acciones practicas para resolver problemas, que aprendan a observar y
reflexionar para lograr los propdsitos tanto profesionales como laborales. Este proyecto

abre un espacio para dar solucion a dichos problemas.

Estoy seguro de que al contar con mas estrategias didacticas el docente podra desarrollar
una ensefianza basada en competencias linguisticas donde los alumnos sean activos, que se

expresen correctamente, que lean bien, que escriban bien y lo mas importante es, que



comprendan los textos que leen, asi, poco a poco, iran mejorando el aprendizaje de los
alumnos para llegar a ser “competentes” ( entendiendo esta como la capacidad que tiene el
alumno para resolver sus problemas que se le presenten en la vida) que posean mas
habilidades, destrezas, conocimientos, habitos, actitudes y valores, de esta manera, se
cumpliran los objetivos de la institucién y en cada uno de los grados, que mucha falta nos
hace.

En el primer capitulo de este trabajo desgloso todo lo que se refiere la parte tedrica
tomando en cuenta las aportaciones de Jean Piaget, Liev Semionovich Vigotsky y David P.
Ausubel, la idea es cambiar el enfoque desde el docente que ensefia por la perspectiva del
alumno que desempefia para formar un alumno integral como meta Unica del proceso
educativo. Brindar estrategias didacticas que permitan un cambio reflexivo, y asi adquirir
competencia: psicologica, cognitiva, de aprendizaje y para la vida, saberes y haceres que
estén realmente articulados a lo que observa, siente, analiza y transforma el alumno en su

vida diaria.

La investigacion pretende impulsar un cambio de paradigma al considerar la
transversalidad y la doble transversalidad de los temas en el aula, para desarrollar las
capacidades de los alumnos en la resolucion de problemas de la vida, que no sélo son

matematicos, sino también politicos, afectivos, ambientales, sociales, etc.

En el segundo capitulo, hablo sobre los antecedentes de la escuela primaria y sus reformas
hasta nuestros dias; reflexiono el Plan y programas de Estudio, lo interesante es, que los
educandos adquieran habilidades bésicas: leer, escribir, hablar, escuchar, reflexionar y
coémo se lleva a la préactica en la institucion; donde partir para desarrollar competencias
linglisticas; posteriormente analizo los propdsitos de la asignatura de espafiol, y de los

alcances y limitaciones de la Escuela Primaria “Héroes de la Revolucion”.

En el tercer capitulo, analizo el perfil del docente que debe favorecer a sus alumnos la
formacién como ciudadanos y su integracion activa en la sociedad, que asuma como
profesional responsable de su aprendizaje permanente, para acceder a este perfil es

necesario que él cuente con una buena actitud y un codigo ético para dar un cambio



diferente de trabajo en el aula; analizo el perfil del alumno, que sea capaz de seguir
aprendiendo a lo largo de su vida para que pueda adaptarse a los cambios, que requiere de
una formacion integral y fortalecer sus competencias linguisticas para la vida, desde la

perspectiva de Piaget y de Vigotsky.

En el cuarto capitulo, manifiesto los problemas que enfrentan los docentes y alumnos en la
adquisicion de la lectura y la escritura, y, cOmo mejorar esta situacion a través de

estrategias didacticas practicas para desarrollar competencias en ambas partes.

Al final desarrollo una propuesta pedagdgica para mejorar el aprendizaje en el aula entre el
docente y el alumno, ya que considero de suma importancia que el docente tenga
competencia pedagdgica, que conozca la transversalidad de los temas y aplique
constantemente la doble transversalidad, para que se desarrollen competencias entre el

docente y los alumnos.

Desde el modelo concéntrico (Figura 1.0, Capitulo 1), el docente debe partir de un tema
globalizador (competencia general) y desglosar competencias especificas para lograr el
propodsito de la competencia principal. S6lo de esta manera podemos formar alumnos

competentes.

La hipoétesis de la investigacion es que — el trabajo docente basado en el modelo de
competencias linguisticas, mejora el desarrollo de habilidades en la comunicacion oral y
escrita de los alumnos de 5° y 6° de educacion primaria — Las variables dependientes son:
en la lectura, tartamudeo, fluidez, diccion, puntuacién, entonacion y volumen; en expresion
oral: timidez, pena, falta de participacion, temor a la critica; en la escritura: ortografia y
puntuacion. Las variables independientes son: mejorar la lectura, la escritura, la expresion

oral y la reflexion de los alumnos.

Estoy convencido de que este trabajo va a ser de utilidad para todos aquellos profesores que
inician su trabajo con este modelo, que aman su trabajo y tienen esa vocacion de seguir
aprendiendo y conociendo diferentes estilos de ensefianza y de aprendizaje en beneficio de

nuestros queridos alumnos.



CAPITULO |

FUNDAMENTOS PSICOPEDAGOGICOS PARA EL
ESTUDIO DE LAS COMPETENCIAS
LINGUISTICAS



Para el desarrollo de la tesis y como marco de lectura y analisis en este capitulo, me
propongo, retomar las aportaciones teoricas de Jean Piaget, Liev Semidnovich Vigotsky y
David P. Ausubel, considerados como autores de la corriente constructivista, ya que
“afirman que el hombre construye modelos de su mundo y que esas construcciones no son

vacias sino significativas e integradas a un contexto que le permiten ir mas alla,”*

por lo
que considero, que con esta afirmacion, puedo proponer un modelo que los docentes y
alumnos del tercer ciclo de educacion primaria de la Escuela Primaria “Heroes de la
Revolucion”, pueden utilizar para mejorar el aprendizaje en el aula y desarrollar las

competencias linguisticas’ en la asignatura de espafiol.

1.1 Jean Piaget

Lo interesante de este autor es que parte del sujeto al existir una interaccion directa con el
objeto de estudio. En este caso, si los docentes y los alumnos del tercer ciclo de educacion
primaria comienzan a utilizar los libros partiendo del interés de los alumnos, juntos iran
familiarizdndose con los acervos y la lectura de los nifios, poco a poco, aumentard, la

fluidez y el tono de voz cambiara.

Para prestar ayuda real a los alumnos, es necesario tratar sus experiencias pasadas,
presentes y futuras segun las conciban los alumnos. Ellos recuerdan los hechos pasados
modificando lo que en verdad ocurrié y su remuneracién del pasado tiende a colorear las
experiencias actuales. Un alumno realiza primero la experiencia afectiva de una situacion,

antes de poder comprenderla o explicar y utilizar dicha comprension.

Piaget dice que “el alumno construye su modo de pensar, de conocer activamente cuando
manipula, descubre, inventa, explora, lee, escucha, como resultado de la interaccion de sus

capacidades innatas y la exploracion ambiental que realiza mediante el tratamiento de la

! Bruner, Jerome S. La importancia de la educacion. Ed. Paidds, Barcelona, trad. Alejandra Devoto, 1987,
p.18.

2 Como una capacidad de actuar de manera eficaz en un tipo definido de situacion, capacidad que se apoya en
conocimientos, pero no se reduce a ellos. (Perrenoud, 2003, p. 7)
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informacion que recibe de su entorno.”® En el caso de la competencia de un alumno para
relacionarse con diferentes personas en una amplia gama de circunstancias, puede ser un
indice de sus logros de desarrollo o de los defectos del mismo. Las competencias
lingUisticas constituyen el vehiculo fundamental para la solucién de problemas cotidianos;
estas competencias se utilizan para comprobar, elaborar, atreverse uno mismo e incitar a
otros, examinar o desechar diferentes experiencias de vida. Hacerlos reflexionar en voz alta
constituye una matriz fundamental de relaciones que los alumnos comenzaran a
comprender mediante abstracciones. La abundancia de conversaciones y actividades
competitivas, demuestra que estan reflexionando y experimentando constantemente las

numerosas alternativas que se les ofrecen.

Piaget “sugirid que a través de procesos de acomodacion y asimilacion, los alumnos
construyen nuevos conocimientos a partir de sus experiencias. La asimilacion ocurre
cuando las experiencias de los alumnos se alinean con su representacion interna del mundo.
Asimilan la nueva experiencia en un marco ya existente. La acomodacién es el proceso de
reenmarcar su representacion mental del mundo externo para adaptar nuevas experiencias.
La acomodacion se puede entender como el mecanismo por el cual el incidente conduce a
aprender.” Los alumnos aprenden la nueva informacién que se les presenta construyendo

sobre el conocimiento que ya poseen.

Es importante mencionar que la psicologia genetica de Piaget se retoma para comprender
mejor el desarrollo cognitivo del nifio, penetrando en el proceso de construccion del
conocimiento cuando se enfrentan a tareas nuevas, entendiendo los cambios cualitativos
que se dan en el desarrollo cognitivo el cual se da paso a paso, ya que el nifio utiliza la
experiencia para hacer nuevas deducciones de sus premisas, creando nuevas premisas que
resultan en nuevas estructuras l6gicas que dan paso a nuevas deducciones, construyendo asi

su conocimiento.

® Luna Pichardo, Laura Hilda. Teorfas que sustentan el Plan y programas de estudio de la escuela primaria
1993. Educativa No. 8 . Departamento Académico de Educacion Primaria. Zacatlan, Puebla, 1993. Pp. 10-20.
* 1bid. p.26.
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El conocimiento fisico-empirico, hace alusion al mundo exterior y su representacion, el
cual da paso a los conceptos que se desprenden de cémo percibimos e interactuamos con
los objetos, denominandose a esto abstraccion empirica. A estas representaciones Piaget les

[lamé esquemas.

El segundo tipo de conocimiento es el que se obtiene de nuestras acciones sobre el mundo o
su representacion interna. El desarrollo del conocimiento se da basandose en dos principios
bioldgicos que retoma Piaget, el de la organizacion, que es la tendencia a arreglar sus partes
y procesos en un sistema coherente; y el de la adaptacion, que se logra al asimilar los
nutrientes, la informacion y modificarse internamente para poder manejar el ambiente,
siendo en cada etapa esta forma mejor, mas compleja, ya que cuando la organizacion
existente, es decir el esquema no alcanza a explicar los sucesos, se da un desequilibrio el
cual da origen al verdadero aprendizaje, el verdadero cambio cognitivo, porque este

desequilibrio activa los procesos de asimilacion y acomodacion.

El primero de estos procesos se refiere a la integracion de elementos exteriores a las
estructuras del organismo, interpretando esta informacion en funcion de los esquemas o
estructuras conceptuales disponibles, y la segunda se refiere a la modificacion de estos
esquemas, ya que pueden no ser funcionales para interpretar la informacion obtenida en la

asimilacion.

Piaget estructurd estos avances en etapas que cubrian ciertas caracteristicas del nifio,
determinando esto en una evaluacion por una entrevista critica, para determinar de qué

modo piensa el nifio y con esto como se equilibra con su medio.

Los periodos en los que Piaget dividio el desarrollo cognitivo del nifio fueron:
a) “Sensoriomotor. Este abarca desde el nacimiento y hasta los dos afios
aproximadamente y se caracteriza por la aparicion de los primeros conocimientos
los cuales se derivan de las conductas reflejas; el nifio comienza a hacer uso de la

imitacion, la memoria y el pensamiento principalmente al final de la etapa.
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b) Preoperacional. Comprende de los dos a los siete afios y se basa mucho en el
desarrollo de los dos esquemas descritos en la etapa anterior, la permanencia del
objeto y de la relacion medios fin, ya que esto permite la interiorizacion de las
imagenes de los objetos y de las acciones a traves de mdultiples sistemas de
representacion como son en orden de complejidad segin Piaget imitacion, juego
simbolico, dibujo simbdlico, imagen mental y lenguaje.

c) Operaciones concretas. Estas se desarrollan de los ocho a los once o doce afios y se
reconoce por la aparicion de ciertos principios de logica para explicar sus
experiencias. Son tres los tipos de conocimiento I6gico que se desarrollan en esta
etapa: la clasificacion, la conservacion y la combinacion, éstos suministran al
alumno una perspectiva de regularidad y por lo tanto de prediccion de la realidad
fisica.

d) Operaciones formales. Este periodo inicia en los 11 afios aproximadamente y da
paso a nuevas estructuras ldgicas asi como a las operaciones con conceptos y
relaciones entre conceptos mas que entre los objetos en si. El nifio comienza a
trabajar con un pensamiento hipotético deductivo, es decir, pasa del mundo fisico,
legitimo y l6gico, a uno mas filosofico y probabilistica, trasciende lo real, el aqui y

ahora para plantearse lo posible o potencial, siempre en busca de explicaciones.”

En la postura de Piaget el paso de un periodo a otro es paulatino y depende de haberse
satisfecho plenamente el anterior, por lo mismo, un problema de aprendizaje se deviene
cuando algun periodo no se satisfizo plenamente, quedandose “atorado” el alumno en ese

periodo.

1.2 Liev Semidnovich Vigotsky.

Para Vigotsky “el sujeto es un ser social”®

y los conocimientos que va adquiriendo es
resultado de la interaccion con la realidad, que el alumno va creando su propia verdad, de

acuerdo a lo que sucede en su interior, lo cual es una copia de lo que pasa en el exterior y

% Moreno Fernandez, Xéchitl Leticia. (Coord.) El nifio: desarrollo y proceso de construccion de conocimiento.
Antologia Basica. UPN/SEP, México, 1994. pp. 53-56.
¢ Op.cit. p. 4.
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las funciones mentales son copias de las funciones sociales, razén por la cual, un
aprendizaje funciona cuando el alumno puede utilizarlo en una situacion concreta para
resolver un problema determinado de la vida cotidiana, y ademas, puede ser utilizado al
abordar nuevas situaciones y para realizar nuevos aprendizajes.

Cuando los alumnos desarrollan buenas actitudes de aprendizaje, su vocabulario se amplia
y tienen més oportunidades de competir con los demas. Se ha comprobado que el alumno
aprende eficazmente, cuando lo hace en un contexto de colaboracion e intercambio con sus
compafieros. Este proceso constructivo que se promueve en el aula pretende que los
alumnos sean capaces de resolver problemas cotidianos, lo que quiere decir, que se busca
que los alumnos sean competitivos, se apropien de los saberes y los utilice en momentos

adecuados y especificos en el cual se desenvuelven.

El maestro al poner en practica lo planeado con su grupo debe investigar e indagar qué
conocimientos y experiencias poseen sus alumnos respecto al contenido que trabajaran,
identificar lo que se espera, encontrar un punto de entrada en el sistema de pensamiento de
los alumnos o comprender sus intenciones, asi se puede movilizar una competencia
linglistica, mas pequefia, que se puede denominar “saber escuchar activamente, ésta a su
vez moviliza una competencia ain mas especifica, por ejemplo, saber hacer una buena

pregunta.”’

Cuando se logre llegar a este punto, podremos mantener la satisfaccion, ya que,
quiere decir, que nos encaminamos hacia el desarrollo de competencias y los alumnos estan

aprendiendo.

En las fases iniciales del desarrollo por competencias, el docente, debe proveer un contexto
de apoyo amplio, a medida que aumenta la competencia del alumno, de este dominio
reduce su participacion sensiblemente. El alumno durante todo ese proceso, debe ser activo
y manifestar un alto nivel de involucramiento en las tareas, ya que, es un participante del
contexto sociocultural, todos los que actian con él, le transmiten la cultura. La cultura
proporciona a los alumnos de una comunidad las herramientas necesarias para modificar su
entorno fisico y social; por ejemplo, los signos linglisticos que se utilizan a su alrededor y

que observa dia a dia.

" Perrenoud, Philippe. Construir competencias desde la escuela. Ed. LTDA, Chile, 2003. P. 35.
12



Es l6gico pensar que los alumnos aprenden a la luz de la situacion social y la comunidad de
quien aprenden. El ambiente de aprendizaje mas Optimo es aquel donde existe una
interaccién dinamica entre los docentes, los alumnos y las actividades que proveen
oportunidades para los alumnos de crear su propia verdad, gracias a la interaccion con los
otros. Esta teoria, por lo tanto, enfatiza la importancia de la cultura y el contexto para el
entendimiento de lo que estd sucediendo en la sociedad y para construir conocimiento

basado en este entendimiento.

Un aprendizaje constructivista es el resultado de aplicar el sentido comun en la ensefianza,
lo que el alumno es capaz de hacer hoy con ayuda de alguien, mafiana podra hacerlo sélo.
“Ensefiar la expresion oral significa desarrollar el dominio de situaciones de comunicacion

diversas, mediante la apropiacion de los géneros correspondientes a esas situaciones™.

1.3 David P. Ausubel

Ausubel decia que para lograr un aprendizaje significativo se tenia que tomar en cuenta que
existe una diferencia basica entre la recepcion y el descubrimiento. El primero se da cuando
todo el contenido que se va a aprender se presenta al alumno en su formato final, como es,
esperando que asi, tal cual, sea internalizado por el alumno. En el aprendizaje por
descubrimiento se espera que los alumnos reordenen la informacion, la integren en una
estructura cognitiva existente y la reorganicen o transformen de manera que cuando la

necesiten puedan descubrir la relacidon que tienen con los eventos que observan.

Para Ausubel “aprender es sinénimo de comprender™, lo que se comprende sera lo que se
aprendera y se recordara mejor, ya que, se quedard integrado en la estructura de

conocimientos de los alumnos. Para comprender hay que pensar y pensando es como llega

& Alvarez, Amelia. Hacia un vitae cultural: la vigencia de Vigotsky en la educacion. Fundacion Infancia y
Aprendizaje. Madrid, Espafia, 1997. p. 93

® Teorias que sustentan el Plan y programas de estudio 1993. Documento interno del DAEP. Toluca, México,
1996. p. 13.
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el alumno a construir las estrategias de pensamiento y de aprendizaje que le permitiran

seguir aprendiendo sin necesidad de ayuda externa.

Los alumnos profundizan y amplian los significados que construyen mediante su
participacion en las actividades competitivas de aprendizaje, y cuando “son capaces de
establecer relaciones sustantivas y no arbitrarias, entre lo que aprenden y lo que ya

conocen.”*?

Para que el alumno aprenda significativamente tiene que estar motivado y esto depende
mucho de la habilidad del profesor para despertar e incrementar esta motivacion, que brinde
aprendizajes Utiles para sus alumnos, y la manera de como se le presente al alumno; pero
también es necesario, que ellos, se interesen por aprender lo que se les estd mostrando, para

que puedan utilizarlos con facilidad, y generar nuevos significados.

Perrenoud sefiala que, “el desafio es hacer aprender mas que ensefiar, lo cual invita a los
docentes a considerar los saberes como recursos para movilizar y activar el pensamiento de
los alumnos; trabajar regularmente a través de problemas cotidianos del alumno; crear o
utilizar competencias lectoras; negociar y conducir proyectos con los alumnos sobre la
lectura y la expresion oral; adoptar una planificacion flexible e indicativa; establecer y
explicitar competencias linguisticas; practicar una evaluaciéon formadora, en situaciones de

trabajo; dirigirse hacia una menor separacion disciplinaria.”**

Si llevamos a la préactica todas las observaciones que menciona este autor, podremos
mejorar nuestro trabajo sobre el desarrollo por competencias, para obtener resultados

favorables en el aprendizaje de los alumnos.

El trabajo por competencias obliga al profesor en hacer aprender al alumno, por lo tanto,
“en crear situaciones favorables, que aumenten la probabilidad del aprendizaje en
competencias linglisticas, y haciendo que se enfrente regular e intensamente a problemas

relativamente numerosos, complejos y realistas, que movilicen diversos tipos de recursos

10 Coel, C. Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Ed. Paidés, México, 1990. p. 69.
" Ibid. P. 69
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cognitivos: recurrir a situaciones-problemas, unas construidas para fines bien precisos, otras
que surjan de manera menos planificada, por ejemplo a favor de un proyecto, que el
profesor sepa exactamente a dénde quiere llegar, qué quiere trabajar, a qué obstaculos
cognitivos quiere enfrentar a todos o a parte de sus alumnos. Llevar al alumno a invertir en
ella tanto sus conocimientos anteriores disponibles como sus representaciones, de manera

que ésta conduzca a su nuevo conocimiento y a la elaboracion de nuevas ideas.”*?

Hacer de la escuela un lugar en que cada cual aprenda libremente y de manera inteligente

cosas Utiles para la vida y ser mas competente.

El aprendizaje significativo conlleva activar el conocimiento ya construido para
comprender el nuevo contenido e integrarlo en la memoria de modo que pueda mediar en la
comprension y resolucién de futuros problemas. Se consideran experiencias de aprendizajes
significativos aquellas que dan ocasion para enriquecer y diversificar la organizacion

cognitiva.
1.4 Las competencias linguisticas

El mundo actual estd en cambio permanente y las personas han de adaptarse
constantemente a los cambios que ocurren, que estan derivados, entre otras cosas, de los
avances de la ciencia y la tecnologia, asi como de la velocidad con que fluye la
informacion. Los descubrimientos y las invenciones dan paso a nuevas ideas que ponen en
entredicho lo que la humanidad sabia y obligan a tener flexibilidad en nuestras formas de
pensar y actuar, esta situacion influye en la vida cotidiana de todos, pues vivimos un

proceso permanente de autorregulacion en el medio en que nos desenvolvemos.

La capacidad de aprender a lo largo de la vida, supone concebir a las personas como sujetos
autonomos, creativos, criticos, cooperadores y solidarios, competentes para desenvolverse

en las esferas familiar, laboral y ciudadana, para vivir en comunidad y en la democracia.

12 |bid. P. 74-76.
15



Hablar de competencia es hablar de una formacién integral, ya que implica asociacion entre
las competencias. Si una competencia no estd desarrollada suficientemente, afectara el
desempefio de otras. Pero, también, el desarrollo de cualquiera de ellas mejora los
resultados de las demas. Si un alumno no ha desarrollado con suficiencia su competencia
para comunicarse mediante la lengua oral y escrita, mostrara dificultades para resolver
problemas, pues no tendré la posibilidad de comprender la informacion en su totalidad. Por
ejemplo, frecuentemente, los alumnos del tercer ciclo de educacion primaria, quienes ain
no dominan la lectura y la escritura, manifiestan dificultad para comprender un problema

matematico o encontrar datos en un texto escrito.

El entorno influye en el desarrollo de las competencias, pues exige respuestas. Coloca al
alumno en diversas situaciones ante las cuales este se adapta. Si la persona transforma o
acomoda su comportamiento a la situacion, se pone en equilibrio con el entorno y actla
eficazmente; cuando no se ha desarrollado la competencia y el comportamiento no se
adecua o se transforma para actuar sobre el entorno, los sujetos son dificilmente tomados en

cuenta por el entorno.

Aprender a aprender implica que los alumnos se relacionen con el medio a través del
contacto con la informacion, con la basqueda, la indagacion, la comunicacion, la resolucion
de problemas, el andlisis, el dialogo. Son estas herramientas las que les permitiran
paulatinamente constituirse como personas autonomas, capaces de relacionarse con un
mundo en permanente evolucion, donde lo transitorio, la incertidumbre, lo imprevisto, los
cambios y las transformaciones estdn cada dia mas presentes, donde el conocimiento

evoluciona de forma incontrolable y la cantidad de informacion es cada vez mayor.

El enfoque de educacion basado en competencias propone una nueva conceptualizacion de
las categorias de aprendizaje, alumno, maestro y proceso didactico; asi mismo, abarca
nuevas consideraciones sobre la evaluacién. Considero importantes los procesos para poder
establecer el enlace natural que debe darse entre las habilidades, destrezas, actitudes,

hébitos, valores y conocimientos.
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Los maestros deben reflexionar, aprender y aplicar en el desarrollo de su practica docente
las estrategias para su transformacion personal y la de sus alumnos, proporcionando un
ambiente armoénico-afectivo en la realizacién de las actividades escolares, mediante el
conocimiento de un marco tedrico, metodoldgico y didactico sobre la educacion basada en

competencias.

Lo ideal es ampliar y mejorar nuestras competencias lingtisticas, lo cual, debe entenderse
como un conjunto de habilidades, conocimientos, actitudes y valores que utiliza un alumno
para desenvolverse en los distintos dominios que determinan su forma de ser, hacer y actuar
para dar a conocer sus pensamientos y sentimientos, también puede ser, aquellas
habilidades que permiten al alumno ser capaz de realizar algo o resolver un problema en un

momento determinado.

Algunos autores que he considerado tienen su propio concepto de lo que es competencia y
gracias a ellos tengo el mio propio, a continuacion doy a conocer una lista de conceptos
mas relevantes que en el transcurso de la investigacion los estaré considerando como tales:

a) Una competencia para el uso social del lenguaje incluye tanto el conocimiento como
la habilidad para usarlo. (Bauman, 1972)

b) Es la destreza que demuestra la secuencia de un sistema del comportamiento que
funcionalmente esté relacionado con el desempefio o con el resultado propuesto con
el objeto de alcanzar una meta, que se demuestra en conductas observables que se
pueden juzgar. (Richard Boyatzis, 1982)

c) El conjunto de comportamientos socio-afectivos y habilidades cognoscitivas,
psicoldgicas, sensoriales y motoras que permiten llevar a cabo adecuadamente un
desempefio, una funcion, una actividad o una tarea. (UNESCO, 1999)

d) Capacidad de actuar de manera eficaz en un tipo definido de situacion; capacidad
que se apoya en conocimientos pero no se reduce a ellos. (Philippe Perrenoud,
1999)

e) Un conjunto de habilidades, destrezas, actitudes y conocimientos que unidos nos
ayudan a encontrar la solucion, en forma flexible y auténoma, a los problemas que

enfrentamos en nuestra vida cotidiana, a la capacidad de colaboracién, al dominio
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de tareas y contenidos asi como, a la generacion de comportamientos orientados
para integrar y fortalecer el grupo al que pertenecemos. (Quiles Cruz. Et al. 2004)

f) Ser competente es saber hacer y saber actuar entendiendo lo que se hace,
comprendiendo como se actla, asumiendo de manera responsable las implicaciones
y consecuencias de las acciones realizadas y transformando los contextos a favor del
bienestar humano. (Leslie Cazares y José Fernando Cuevas, 2007)

g) Es un conjunto de conocimientos que al ser utilizados mediante habilidades de
pensamiento en distintas situaciones, generan diferentes destrezas en la resolucion
de los problemas de la vida y su transformacién, bajo un codigo de valores
previamente aceptado que muestra una actitud concreta frente al desempefio

realizado, es una capacidad para hacer algo. (Laura Frade Rubio, 2007)

Considero que si los docentes y alumnos tienen presente estos conceptos tendrdn mas
accesos a experiencias culturales tanto en lectura, cine, teatro, mdsica, recursos
tecnoldgicos y electronicos, esas tendran un desarrollo de competencias para adaptarse a su

contexto con mas facilidad que aquellos que se encuentran restringidas o limitadas.

El utilizar el enfoque por competencias es un reto que debemos asumir ya que de eso
depende que nuestros alumnos se integren de la mejor manera a una sociedad que
constantemente estd en cambio, el uso de la tecnologia y los avances cientificos dejan de
lado muchas estrategias que se utilizan en el proceso de ensefianza-aprendizaje de forma

cotidiana y desde hace mucho tiempo en el sal6n de clases.

Es necesario considerar la forma de atender el proceso educativo y como se encuentran
inmersas las cuestiones politicas, econdmicas y sociales que rodean a cada integrante de

este mismo proceso.
La educacion basada en competencias tiene aspectos favorables que en diferentes areas del

proceso educativo provee al docente de capacidades para utilizar nuevas estrategias, ser

mas critico e integrativo.
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El término competencia se puede utilizar en cualquier ambito, en este caso, s6lo me

enfocaré a la siguiente area:

(0]

“Competencia psicoldgica: En qué medida una persona es capaz de llevar a cabo
una tarea y cuenta con las habilidades necesarias para realizarla, ejemplo: las
habilidades que desarrolla un nifio(a) en cada etapa de su desarrollo.

Competencia cognitiva: Son los requisitos que tienen que estar accesibles para que
un sujeto se desemperie bien en cualquier &rea (resolver problemas de matematicas,
leer, etc.). Se refieren a la capacidad para interactuar efectivamente en el ambiente y
se caracterizan por la adquisicion de experiencia, en el uso del conocimiento, las
creencias, valores, actitudes y esquemas de interpretacion de lo que se vive, 0 sea, a
la manera como se interpreta el mundo. Dentro de éstas se incluyen todas las
habilidades de evaluacion propia de lo que se es, se quiere hacer y se hizo.
Competencias de aprendizaje: Incluye los tres tipos de aprendizaje: conceptual,
procedimental y actitudinal frente a la realizacion de la tarea.

Competencias para la vida: Es el conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas,
actitudes, valores, creencias y principios que se ponen en juego para resolver los
problemas y situaciones que emergen en un momento histdrico determinado, el que

le toca vivir al sujeto que interactda en el ambiente.”

Al favorecer las competencias para la vida elevamos la calidad en la formacién de alumnos

desarrollando conocimientos, habilidades actitudes y valores que permiten continuar con el

aprendizaje, esto lleva al alumno a tener mas independencia en su entorno facilitando su

integracion de manera flexible y productiva.

Los elementos que se deben tomar en cuenta en una competencia son:

“Habilidades: Deben entenderse como ejercicios intelectuales que tienen que ver
con las redes cognitivas que forman los sujetos para hacer de manera mas facil el

enfrentamiento con diversos problemas. Se manipula; pero de manera intelectual.

3 Frade Rubio, Laura. Desarrollo de competencias en educacion basica: desde preescolar hasta secundaria.
Calidad Educativa Consultores, México, 2007. pp. 50-52.
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Destrezas: Se relacionan mas con el manejo corporal que hacen los sujetos. Si
hacemos el manejo exclusivo de las manos, hablamos de psicomotricidad motriz
fina y si manejamos el cuerpo, referimos a la psicomotricidad motriz gruesa.
Actitudes: Son estados mentales que poseen los sujetos. Cada uno de los cuales
tienen que asumir un estado mental que se introduzca en buena disposicion para
desarrollar una tarea, mostrar sus atributos y conjuntar de manera integrada sus
cualidades. Atencidn, entonces se vuelve una palabra clave para aprender.

Habitos: Son frecuencias que demostramos a través de nuestra vida. Existen buenos
y malos habitos. Cuando los habitos son buenos, se llaman virtudes; cuando son
malos, se llaman vicios.

Valores: Los valores son tales, porque para asumirlos se necesita valor. Un ejemplo
lo vivimos diariamente en nosotros, cuando por la mafiana tenemos que levantarnos.
Para abandonar la cama hay que tener valor. Los valores seran entonces todo lo que
haga bien.

Conocimientos: Son los saberes que llegan a adquirir los sujetos en su vida escolar

o por el contacto con diversas experiencias”.**

El docente al tomar en cuenta todos los elementos antes mencionados estara promoviendo

las competencias linglisticas para que los nifios y las nifias se expresen, escuchen, lean,

escriban, canten, y actlen con gusto logrando asi conocer y dar a conocer sus pensamientos

Yy sus sentimientos.

Hoy en dia el docente tiene que ser competente para desarrollar competencias linguisticas

en los alumnos y use la lengua tanto oral como escrita en situaciones de la vida cotidiana,

por lo cual, se debe trabajar los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales en

un contexto donde el uso del lenguaje sea significativo.

Las competencias linglisticas implican el despliegue de capacidades relacionados con el

uso del lenguaje que se concretan en cuatro dimensiones: escuchar, hablar, leer y escribir.

1 Quiles Cruz, Manuel. et.al. Bases para la planeacién por competencias. Ed. TME, México, 2004. pp. 14-
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“Los alumnos van adquiriendo sus competencias conforme van construyendo psicolédgica y

socialmente, comprende y produce gradualmente sus propias estructuras.”

Cada docente tiene su propia forma de actuar dentro del aula. Esto se debe en parte de sus
propias experiencias tanto como miembro de una familia, su propia experiencia escolar,
como profesionista y como ciudadano todo esto hace que adquiera habitos, conocimientos,
costumbres, valores y creencias que dentro del aula la comunicacion se encuentra

influenciada en el momento de interactuar entre el profesor y los alumnos.

Estas competencias docentes permiten al profesor conocer mas su entorno y el entorno de

las alumnas y alumnos.

A continuacion explico el modelo que pretendo llevar a cabo como propuesta a desarrollar
en las aulas del tercer ciclo de educacion primaria de la Escuela primaria “Héroes de la

Revolucion”.

5 Hernandez Martinez, Marfa Esther. (Tesis) Propuesta de estrategias didacticas para el desarrollo de
competencias comunicativas en el ler. Grado grupo “A” del Colegio “Fray Luis de Ledn” a partir del radio y
la television como medios de difusién. Acatlan, México, 2006. p. 28
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MODELO PLANEACION POR COMPETENCIAS

FIGURA 1.0
Tomado del libro: Planeacién y evaluacion basadas en competencias de
Leslie Cazares Aponte y de José Fernando Cuevas de la Garza.
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a) Modelo planeacion por competencias (figura 1.0)

Trato de hacer de la planeacién un mecanismo eficaz en el que las intenciones educativas se
visualicen desde una perspectiva general, pero que se desarrolle en detalle a partir de las
necesidades que el grupo de alumnos vaya manifestando y el docente mismo se plantee a lo

largo de un curso.

El modelo se distingue por dos atributos: centralizar los procesos en el desarrollo de una

competencia y trabajar en paralelo con las competencias de mediacion.

Este modelo contempla una descripcion para desarrollar competencias, donde se ubica
como eje la competencia central, alrededor de ella se plantean las competencias de
mediacion, las ludico-didacticas y las habilidades de pensamiento, dentro de éstas tres se
desarrollan las transversales (figura 1.1) y las de doble transversalidad (figura 1.2), que a

continuacion se describen:
Competencias centrales

Se ubican en el centro del circulo, representa la competencia principal por desarrollar.
Cuando se redactan objetivos, éstos se plantean desde lo que se pretende que comiencen a
hacer los alumnos. Una caracteristica de la competencia que la diferencia de los objetivos

es el acompafiamiento integral de multiples saberes y habilidades.
Competencias de mediacién

Se deben trabajar para enriquecer la formacion de los alumnos y hacer que se cumpla de
manera eficaz para alcanzar el fin de la competencia central. Se vinculan con la
responsabilidad compartida en la institucion. Por ejemplo, si queremos alumnos reflexivos,
no basta con una charla sobre reflexion o lo que es ésta, sino que sera necesario reflexionar

permanentemente, en varias situaciones didacticas para alcanzar la competencia esperada.
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Estas competencias determinan el tipo de estrategias o actividades de aula que se

desarrollaran en el grupo para lograr la competencia central.
Competencias ludico-didacticas

Trabajar con competencias es trabajar con saberes de manera equilibrada, con practicas y
experiencias formativas. El juego ladico se distingue del juego ludico-didactico, ya que, la
intencion es trabajar con desempefios de felicidad, ver caritas felices dentro del aula y fuera
de ella, tratar de enriquecer el proceso de aprendizaje con mayor cantidad de estimulos
tanto emocionales como intelectuales. La importancia de jugar es deseable de acuerdo a lo
que se pretenda lograr de una competencia, y se hace imprescindible en el logro de

aprendizajes.
Las competencias de desarrollo de habilidades de pensamiento

Estas competencias permiten articular los diferentes aprendizajes que se pretenden
desarrollar con los alumnos. Las habilidades de pensamiento son la posibilidad de hacer
trascender los aprendizajes y conectarlos con el mundo fuera de las aulas. Se debe

considerar los diferentes estilos de aprendizajes de los alumnos.
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MODELO

TRANSVERSAL

ESPANOL

EDUCACION

POR COMPETENCIA

MATEMATICAS

TEMA

C. NATURALES

HISTORIA

FISICA

EDUCACION
ARTISTICA

GLOBALIZADOR

EDUCACION CIVICA

GEOGRAFIA

FIGURA 1.1

SE RECOMIENDA TRABAJAR EL METODO DE PROYECTOS
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b) Las competencias transversales (figura 1.1)

“Se denomina competencia transversal a la organizacion didactica que permite, desde un
tema, vincular los intereses o los problemas cercanos a los alumnos con los contenidos de

las demas asignaturas del plan de estudios.

El andlisis de dichas probleméticas demanda que los alumnos recuperen los contenidos de
otras asignaturas, a fin de que la reflexion sobre las mismas enriquezca el trabajo de la

competencia central.

La transversalidad supone una perspectiva que impregna el conjunto de las asignaturas y
recupera de ellas conocimientos y habilidades imprescindibles. Trabajar desde un tema
transversal implica también abordar un conjunto de temas relacionados entre si, que
potencien la reflexion y el juicio de los alumnos, sin perder de vista el sentido formativo de

cada una de las asignaturas.”*°

En su conjunto las propuestas didacticas transversales ofrecen correlaciones tematicas que

ponderan los aprendizajes.

En cada propuesta transversal se convoca a los alumnos a explorar su entorno, plantearse
preguntas, recabar informacion, intercambiar puntos de vista y formular una perspectiva
fundamentada sobre el tema, La recuperacion de experiencias, el planteamiento de
preguntas y problemas son elementos didacticos valiosos que pueden movilizarse desde el
tema transversal; todos ellos constituyen un conjunto de posibilidades desde las cuales el
docente capitalizara el interés de los alumnos. En un segundo momento, con el trabajo de
las asignaturas, los alumnos podran ampliar su conocimiento e interpretar con mayor
profundidad las situaciones planteadas inicialmente. La pauta para el trabajo transversal
define el contenido formativo que se espera conseguir conjuntamente con el de las

asignaturas que se trabajen transversalmente.

18 Bernaldez Reyes, Marfa Edith (Coord.) Gufa didactica de formacién civica y ética para la educacion
primaria. SEP, México, 2007. p. 16
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La propuesta didactica transversal condensa el desarrollo de metodologias y enfoques que
recuperan el papel activo y critico del alumno frente a su realidad y frente asi mismo. De
ahi que sea posible desarrollar las propuestas didacticas transversales a traves de las

secuencias didacticas o mediante los proyectos de aula.

“Una secuencia did4ctica es un tipo de organizacion del trabajo en el aula en la que se
encadenan, articulan y estructuran un conjunto de actividades a fin de lograr que los
alumnos cumplan un propésito educativo. Cada secuencia didactica debe tener coherencia
interna y considerar tres momentos: inicio, desarrollo y cierre. Los elementos que
conforman una secuencia didactica son: el papel del profesor y del alumno, la forma de
organizar a los alumnos y la dinamica grupal, el uso de espacios y el tiempo, las
caracteristicas de los materiales y su uso. El desarrollo de una secuencia de aprendizaje

puede considerar varias sesiones de trabajo.

Un proyecto de aula es un instrumento de planificacion de la ensefianza con un enfoque
global, que toma en cuenta los componentes del curriculo y se sustenta en las necesidades e
intereses de la institucion y de los educandos. Plantea estrategias de aprendizaje activo
como la observacion, experimentacion, busqueda de informacion, socializacion y

comunicacion de resultados.”’

Vincular asignaturas en funcidn de un tema transversal puede resultar mas accesible con el
desarrollo de un proyecto que se desprenda tanto de los problemas, como de los intereses de

los alumnos.

Para lograr el propdsito central, se debe ir interrelacionando con cada una de las actividades

de las asignaturas para que los alumnos manejen la competencia central.

7 Op. Cit. p. 25
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MODELO CON DOBLE TRANSVERSALIDAD

TEMA GLOBALIZADOR

IDA

Matematicas

C. Naturale

Historia

Educ. Civica
VUELTA
Educ. Artistica

Educ. Fisica

FIGURA 1.2
SE RECOMIENDA TRABAJAR EL METODO DE PROYECTOS
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c) Las competencias con doble transversalidad (figura 1.2)

Tener presente estas competencias, es reforzar y mejorar continuamente el aprendizaje de
los alumnos, lo cual, es necesario, que desde la planeacion por tiempo determinado; una
vez recorrido la transversalidad del tema globalizador de asignaturas, es importante tomar
en cuenta el regreso de dicha interrelacion de temas de las asignaturas, con la finalidad de

que los educandos manejen con firmeza la competencia central.

El regreso de este tipo de transversalidad, se refiere a que el docente maneje lo mas
relevante que haya sucedido en el transcurso del tema globalizador para recordar

competencias especificas y poco a poco alcanzar la competencia central.

Normalmente una planeacion con este tipo de enfoque tiene una duracion de un mes, un
bimestre, un cuatrimestre o un semestre dependiendo del tema globalizador, ya que muchos

temas se interrelacionan en todo lo que corresponde la educacion primaria.

La primera experiencia que estoy viviendo con el grupo de sexto grado grupo “B”, con este
enfoque es que siento mucha satisfaccion al terminar el dia, ya que veo como estan
aprendiendo mis alumnos en cuanto a trabajar mejor las actividades, tanto libros como
cuadernos y lo mas significativo para mi es que veo mucho mayor participacion en el
desarrollo de los temas al inicio, en el desarrollo y el cierre de cada competencia especifica;
esto es, en comparacion con el grupo de quinto grado y que tengo la oportunidad de seguir

con ellos.
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1.5 Anélisis de la politica educativa nacional 2007 - 2012,

educacion primaria.

Hoy se habla de “calidad de la educacion” (“significa atender el desarrollo de las

capacidades y habilidades individuales™®

), conocer que estan aprendiendo los alumnos en
la escuela sobre competencias linguisticas en la asignatura de espafiol del tercer ciclo, y de
que manera se estdn alcanzando los propositos, que se ha convertido en una necesidad y

una prioridad para la educacion primaria que pretende mejorar la calidad en este nivel.

Como primera instancia, la institucién se doté de una herramienta Illamada Enciclomedia,
recurso que permite el acceso a diferentes informaciones relacionadas con los contenidos

establecidos en el plan y programas de estudio de educacion primaria.

La incorporacion de esta herramienta en las aulas plantea retos en los que segun la
experiencia de los docentes es fundamental para analizar, planear clases y favorecer asi, a la
ensefianza y aprendizaje de los alumnos, pero en la escuela, no es posible utilizar esta
herramienta ya que no cuenta con suficiente energia eléctrica para hacer funcionar el
aparato. Las demas instituciones que si estan utilizando este recurso, no se han visto que

hayan mejorado el nivel de aprendizaje de los alumnos.

Como tal, desde mi punto de vista no ha funcionado, ya que, después, de 4 afios de servicio,
no se ha visto una mejoria en el proceso de ensefianza y en el aprendizaje; en las aulas, los
docentes como los alumnos se siguen observando las deficiencias en cuanto a manejo y

construccion de conocimientos.

Existe para este sexenio, la posibilidad de darle seguimiento la Politica Educativa Nacional
del sexenio pasado y alcanzar, segin la politica educativa nacional 2007-2012, un
verdadero desarrollo integral; Para lograrlo, propongo que se “trabaje contenidos para

desarrollar competencias linguisticas. Una competencia linglistica, debe observarse como

8 Op. Cit. p. 57
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el resultado del trabajo en el aula y fuera de ella, de las experiencias de los alumnos, de los
conocimientos previos, de los enlaces culturales de que somos capaces todas las personas,
de los contactos socio-historicos, de las transmisiones sociales y linglisticas y de los

contactos con el medio ambiente”*®.

Lo fundamental es construir; esto es ;cémo puedo hacer las cosas de un modo distinto?
Esclareciendo y desarrollando la teoria y la practica en la educacién primaria. La buena
organizacion del sistema escolar primaria, y todas las tareas para elevar su calidad, deben
sustentarse en los valores educativos y especialmente en la filosofia de la educacion
nacional que se fundamenta en el articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos y los principios establecidos en la Ley General de Educacion,

especificamente en los articulos 2°, 7°y 10°.

Actualmente los docentes, se preparan a través de cursos de Enciclomedia para que de
acuerdo al plan nacional de educacion primaria, los maestros tengan que planear sus clases
desde el hogar, contando con una computadora e Internet se podra acceder a este servicio, -
me pregunto- ¢y los docentes que no cuenten con alguno de estos servicios? Coémo seria?
¢Tendran las mismas oportunidades? O como dicen muchos, cada cual que trabaje como
pueda y quiera; ;entonces estariamos hablando de calidad de la educacién? O simplemente

lo entendemos como concepto.

También para este sexenio se ha planteado que, las escuelas deben contar con personal
especializado en las asignaturas de educacion artistica y deportes; esto se oye bonito, pero
no es légico para muchas escuelas marginadas, que no cuentan con un profesor para estas

materias, no basta con mencionarlo, sino llevarlo a la préactica.

Es importante, llevar a cabo un programa de valores en todos los grados y fomentar mas en
los maestros, cursos para que los docentes se preparen ciclo tras ciclos escolares para

mejorar los habitos y actitudes de los alumnos.

19 Quiles Cruz. Op. Cit. p. 65.
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Como ejemplo estan, los Talleres Generales de Actualizacion Docente, como curso-taller se
entiende como modalidad de trabajo que favorece la ensefianza en comun, su proposito es
la reunién en grupo para el trabajo y estudio en colectivo. Partir de este hecho significa que
el participante de esta modalidad de trabajo adquiere un compromiso de aprendizaje en
conjunto, en el que es necesario reconocer tres condiciones primordiales: todos los
integrantes del grupo tienen algo que aportar, su participacion es abierto y responsable,
todos estan dispuestos a aprender de los demas. Esto significa que existen compromisos
individuales y colectivos en cuanto a la disposicion para discutir y abrir alternativas, ain en
aquellos temas que parezcan cerrados o muy discutidos. El taller a funcionado poco, ya
que, no se ha supervisado adecuadamente y es el motivo por el cual, no se ha logrado un
avance significativo en el aprendizaje, ya que el aprendizaje de los alumnos, sigue teniendo

muchas deficiencias.

En el tercer ciclo de educacion primaria, he detectado carencias de conocimientos en
lectura, redaccion, expresién oral y comprensién de textos. Durante diez afios he llevado
este curso-taller, y he observado en muchos directivos y profesores que no valoran este
espacio de los docentes para que exista una mayor participacion y competencia
comunicativa con respecto a los quehaceres en el aula. Para el ciclo escolar 2008-2009, se

terminan los TGA, y se continuaran con los cursos basicos de formacion continua.

En el siguiente capitulo, analizaré los antecedentes del programa actual, el plan y
programas de estudio, los propdsitos de la asignatura de espafiol, el programa educativo y
su desarrollo, alcances y limitaciones en la institucion, y conformar el escenario para

trabajar las competencias linglisticas.
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CAPITULO I
LA ASIGNATURA DE ESPANOL EN LA
EDUCACION PRIMARIA COMO
ESCENARIO PARA TRABAJAR
COMPETENCIAS LINGUISTICAS
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2.1  Antecedentes del programa educativo actual, educacion
primaria: Programa Nacional para el fortalecimiento de la Lectura y
la Escritura (PRONALEEYS)

En nuestro pais, después de la Revolucion Mexicana de 1910, se dio una toma de
conciencia acerca de la necesidad que habia de alfabetizar no solamente a los nifios, sino
también a la mayoria de los adultos que no contaban con instruccion elemental. Por otro
lado, el crecimiento demografico tan acelerado de nuestro pais tuvo también muchas
repercusiones, sobre todo, en la necesidad de crear una gran cantidad de escuelas y de

preparar profesores para la ensefianza de la lectura.

Sobre esta situacion que se vivia se crearon centros educativos de muy baja calidad,
especialmente en el sentido de que los maestros todavia no estaban todos preparados para
llevar a cabo estas tareas y especificamente para ensefiar a leer. La definicion misma de
lectura hasta los afios setenta estuvo muy centrada en el descifrado: saber leer, lograr que

un texto escrito fuera leido adecuadamente por una persona, queria decir saber descifrar.

Hacia 1974, comenzaron a desarrollarse algunas investigaciones sobre la calidad de la
lectura “una de ellas consistié en ampliar la carrera profesional de la normal de maestros de
3 a 4 afos. Se convino la reorganizacion de planes y programas de estudio con un mayor
equilibrio de los contenidos de cultura general y de las asignaturas de tipo técnico. En 1975
se llevo a cabo una nueva reforma en la que se introducian materias como espafiol y su
didactica, educacion fisica y su didactica, danza y su didactica, aunque sin ofrecer cursos
previos de didactica.””® Se empez6 a fomentar y a pensar en la importancia que tenifa la
calidad de la lectura, cambiando la definicion de lectura como descifrado, a la

conceptualizacion como comprension lectora.

Este replanteamiento se debié a una grave problematica que vivian las instituciones
educativas donde los alumnos reprobaban y desertaban de la escuela primaria. En estos

afios se aprendia a leer en forma mecanica y aunado a eso se observaba que la lectura no era

20 Solana, Fernando. Et. al. Historia de la educacion publica en México. SEP, México, 1982. pp. 458-459.
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aceptable, ya que, ésta no dotaba al alumno de la habilidad para que pudiera comprender
cualquier texto que se leyera. De esta forma se despertd el interés por investigar y
desarrollar materiales que pudieran servir a los maestros para ensefiar a leer

comprensivamente.

Se iniciaron entonces en forma experimental, primero los Grupos Integrados, después el
programa Implantacion de la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita (IPALE),
que se puso en marcha en el ciclo escolar 1985-1986, y en 1988, se desarrollaban en 30
entidades federativas; posteriormente el Programa de Apoyo para la Lectura y la Escritura
en México (PALEM), que representa la base del actual programa, acept6 a un gran nimero
de maestros que en esta época fueron capacitados para participar en el programa y que
ahora son los asesores que apoyan a los maestros para poder desarrollar lo que el Programa

Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura (PRONALEES) les pide.

El programa de lectura empezd a funcionar en 1995. Para Lograr los propositos, se
proyectd un programa nacional, de ahi se derivo la necesidad de revisar los contenidos
curriculares de la lengua en la escuela primaria, el cual esta operando de acuerdo a los
contenidos de los libros de texto gratuitos, especificamente, en la asignatura de espafiol, del
tercer ciclo de educacion primaria, que tiene un enfoque comunicativo y funcional, con una
clara tendencia a la lectura y expresion oral, para formar alumnos con competencia

comunicativa.

Se trata de que el docente dé a sus alumnos la oportunidad de un aprendizaje activo,
comprensivo, y constructivo. PRONALEES no es un método® es una metodologia®® que es
fiel al proceso de adquisicion de la lengua, o sea, hay que conocer el proceso de adquisicion
de la lengua para poder adaptar la metodologia y propiciar la adquisicion de la lectura, lo
que se busca es el logro de la comprension lectora y, de esta manera desarrollar un

pensamiento logico, desarrollar posibilidades de expresion oral, lograr que los alumnos

2! procedimiento racional para llegar al conocimiento o forma de razonamiento y de percepcion, que hacen
accesible la realidad que debe captarse ( Abruch Linder, Miguel. Compilador. Metodologia de las ciencias
sociales. ENEP-Acatlan, 1989. P. 14.

22 Debe entenderse como la teoria que se debe seguir y sus diferentes métodos que emplea.
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aprendan a comunicarse, a pensar y a utilizar sus conocimientos, en tiempo y forma para

resolver diferentes situaciones-problemas de la vida y del contexto.

El programa de lectura permite que el alumno sea mas critico y reflexivo, deseoso de saber,
investigar y aprender mas y no conformarse con lo que ya conoce o le ensefian, lo méas
importante es el énfasis que le han dado el uso de la literatura infantil para reemplazar los

textos con los métodos de orientacién fonética.

Programas como el de PRONALEES y Rincones de lectura, que sostienen que es necesario
traer al salon de clases libros reales que reemplacen a los textos mecéanicos de los métodos.
Los libros deben estar en todas partes en el aula para que los alumnos se interesen en ellos y
puedan leer durante diferentes periodos del dia. Si un libro es demasiado dificil para los
alumnos el maestro puede leérselos, de hecho, el que el maestro lea a los alumnos es un
aspecto esencial de PRONALEES. Estos libros son mucho més ricos que la practica
mecanica de repeticién que acaba por dafar permanentemente la posibilidad de comprender
los textos al fragmentar la fluidez de la lectura. La aportacion més acertada de este

programa es la importancia que le da desde el inicio a la comprension.

PRONALEES sostiene que los alumnos necesitan literatura infantil de calidad, libros
bellamente ilustrados que les motiven, mas que materiales con vocabulario controlado. De
acuerdo a los seguidores de PRONALEES, la mayor falla de los métodos convencionales es
que los alumnos no saben por qué estan haciendo ejercicios, que sélo los aburren y frustran.
Afirman que una vez que el alumno entiende el propoésito de la lectura, esta motivado a

aprender a leer, y entonces progresar rapidamente.

Lo que no han dejado claro sus seguidores es como hacerlo; no han convencido al maestro,
no se lo han demostrado en su aula, en su comunidad, en un grupo numeroso, en un salén
pequefio, tampoco lo han hecho en escuelas multigrado. PRONALEES brinda apoyo a los

maestros, la preparacion que necesitan y los materiales para desarrollar su tarea educativa.

Analizando la situacion real del programa PRONALEES, es que, tiene muchas limitaciones

que le impone su propia naturaleza, que se caracteriza por su falta de sistematizacion, que
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no provee como reconocer palabras escritas y no han dado los resultados esperados en

cuanto a aprendizaje de los alumnos y como consecuencia en las evaluaciones.

El maestro debe asumir el papel de coordinador, orientador y estimulador del proceso de
desarrollo del alumno, y no el juez que valora, dictamina y sanciona; solamente si sigue
este camino logrard que los alumnos adquieran los aprendizajes significativos y mejores
habilidades, conocimientos, actitudes y valores para manejar ciertas competencias® en la

vida.

En nuestro pais, a partir de 1992, con la suscripcion del Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Basica se inicié un intenso proceso de reforma cuyos
propositos principales son “mejorar la calidad de la educacion y fortalecer la equidad en la
prestacion del servicio educativo. Para alcanzar estas finalidades se pusieron en marcha
diversas acciones: reorganizacion del sistema educativo, reformulacion de planes y
programas de estudio, renovacion de los libros de texto gratuitos, establecimiento de un
sistema nacional para la actualizacion de los profesores en servicio y programas destinados
a atender especificamente a grupos de poblacion en situaciones de marginacion o en riesgo
de fracaso escolar. Con estas medidas generales se crearon condiciones mas favorables para
la realizacion de la tarea educativa, sin embargo el éxito de la reforma depende de que las
propuestas y materiales de trabajo cobren vigencia en cada salén de clases y en cada
escuela, es decir, que el conjunto de las acciones profesionales de maestros y directivos,
ademas de la colaboracion de las familias de los alumnos, tengan como prioridad el logro

de los propésitos educativos.”**

El mejoramiento de la calidad de la educacion no depende s6lo de las acciones de la
politica educativa actual, que es la de aprender a aprender (“debe entenderse como el
desarrollo de las habilidades para buscar y utilizar de manera eficiente informacion”?),
para saber enfrentar problemas de la vida y en la vida, sino que, requiere del

convencimiento y el trabajo en equipo del personal docente y directivo.

2% por competencia entendemos aquellas habilidades que permiten al alumno ser capaz de realizar algo o
resolver un problema en un momento determinado.

% Ramirez Raymundo, Rodolfo (Coordinador) ;Cémo conocer mejor nuestra escuela? Elementos para el
diagndstico. Cuadernos para transformar nuestra escuela. SEP, 22. Reimpresion, México, 2001. p. 11.

% Quiles Cruz. Op. Cit. P. 20.
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La necesidad de elevar la calidad en la escuela nos lleva a reflexionar en ¢qué hacer? ;Por
donde empezar? ;Cudl es el mejor camino para mejorar el aprendizaje de las nifias y los
nifios del tercer ciclo de educacion primaria? Estas interrogantes, tendran respuesta

gradualmente conforme avancen los siguientes capitulos.

2.2 Analisis del plan y programas de estudio 1993. Educacién

primaria.

De acuerdo al Plan y programas de estudio, “el propdsito central de los programas de
espafiol en la educacion primaria es, propiciar el desarrollo de las capacidades de

comunicacion de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita™?.

Al desarrollar las capacidades linguisticas, se deben ensefiar a través de una variedad de
practicas individuales y de grupo que permitan el ejercicio de una competencia y la
reflexion sobre ella. En este caso, se sugiere una amplia variedad de opciones didacticas,
denominadas “situaciones comunicativas”, que el maestro puede seleccionar para conducir
al alumno a aprender el conocimiento o a desarrollar la habilidad o la actitud

correspondiente.

Las situaciones comunicativas que se presentan son algunas de las muchas que el maestro
puede propiciar para que los nifios aprendan a leer leyendo, a escribir escribiendo y a hablar
hablando, en actividades que presenten un interés verdadero para ellos, de acuerdo a su
edad y que sean viables en relacion con su lugar de residencia, sus posibilidades de acceso
a materiales escritos diversos, a las bibliotecas, a los medios de difusion masiva, etc.
Aunque las situaciones comunicativas se presentan agrupadas por ejes, lo deseable es que
una misma situacion sirva para promover aprendizajes relacionados con varios de ellos. De
este modo, una actividad de lectura puede dar origen al intercambio de opiniones en forma
oral, a la escritura de textos, a reflexiones sobre el género y el nimero de los sustantivos

utilizados y a la revision y autocorreccion de la ortografia.

% plan y programas de estudio 1993. SEP, México,1994. p. 21
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El Plan y programas de espafiol del tercer ciclo de educacion primaria, sugiere que los
alumnos trabajen con textos que tienen funciones y propositos distintos, como, los
literarios, los que transmiten informacién tematica, instrucciones para realizar acciones
practicas o los que comunican asuntos personales y familiares. Estas actividades permiten
que los alumnos desarrollen estrategias adecuadas para la lectura de diferentes tipos de

texto y para el procesamiento y uso de su contenido.

Con esta orientacion se pretende que los alumnos desarrollen gradualmente la destreza del
trabajo intelectual con los libros y otros materiales impresos, para que sean capaces de
establecer la organizacion de la argumentacién, de identificar ideas principales y

complementarias.

Con estos propositos podemos darnos cuenta de que a los docentes les permite relacionar el
desarrollo de las competencias fundamentales del conocimiento y el deseo de saber, faculte
al educando a continuar aprendiendo por su cuenta, de manera sistematica y autodirigida, la
busqueda del conocimiento entonces debe convertirse en practica cotidiana, como forma
natural de enfrentar los retos que presenta la vida y como recurso para continuar

desarrollandose siempre.

“Entre las competencias cognoscitivas fundamentales que es preciso que adquieran los
alumnos en su transito por la educacién primaria, destacan las habilidades comunicativas

basicas: leer, escribir, hablar, escuchar y reflexionar,”?’

cuando logren poseer estos cuatro
componentes, tendran la capacidad de ser mas competitivos hacia si mismo y hacia todo lo

que se propongan realizar, independientemente del lugar de origen o donde se encuentren.

Al practicar un pensamiento logico y la creatividad, poco a poco se ira mejorando el
aprendizaje de los alumnos; asi como la asimilacién del conocimiento que les permitan
comprender el mundo natural y social, su evolucion y su dindmica, partiendo de su

comunidad hacia los diferentes puntos de interés del alumno.

7 Op. Cit. P. 17.
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Para la formacion integral de los alumnos es importante que se les brinde la oportunidad de
ejercer plenamente sus capacidades de expresion, para cumplir con los propdsitos del Plan
y programas de estudio, y esto, s6lo se puede lograr con actividades competitivas que se

Ileven a la practica entre el docente y sus alumnos de manera preferencial.

Los alumnos de nuestra institucion, dia con dia se deben preparar para desarrollar buenas
actitudes y mejorar gradualmente sus aprendizajes para llegar a ser mas competentes ( que
se traduce en la capacidad de realizar algo o la forma de poseer habilidades, destrezas y
conocimientos que se manifiestan en un momento determinado para la resolucién de un
caso o problema). Hacerlos responsables para “sentar las bases de una vida democratica,
sustentada en la valoracion y el respeto a las diferencias culturales sostenida sobre una
cultura de la legalidad, respetuosa de los derechos de los demas, y de activismo en favor de

la justicia”?.

En las aulas existen anomalias de comportamiento y disciplina que los docentes deben
corregir, y procurar que los alumnos realmente aprendan, y se respete la dignidad de los
nifios para encauzarlos a practicar ellos mismos un trato respetuoso y tolerante con los

demas.

Las formas de relacion que establece el maestro, los alumnos y las que sostienen los
educandos entre ellos mismos son fundamentales en la formacion que deben recibir;
motivarlos siempre para elevar su autoestima y modelar el comportamiento que habran de

seguir en su vida adulta.

El ambiente en el aula debe motivar la participacion activa de todos los alumnos, favorecer
el didlogo entre iguales y promover la tolerancia respecto de las diversas formas de ver el

mundo.

Es importante reconocer y valorar el esfuerzo que realice cada alumno ya que, en algunos

casos los profesores han actuado injustamente y rompen el &nimo para que el alumno dé lo

%8 |_ey de Educacion del estado de México. Gobierno del Estado de México. 12, Ed., Toluca-México, 1998.
Art. 14, p-17.
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mejor de si mismo. Al remediar los conflictos sin actuar injustamente, ayudara a los nifios a
entender las diferencias que existen entre ellos y de los grupos; no debe existir la
discriminacion mas bien se debe favorecer la solidaridad y a brindar el apoyo a quienes
estan en situacién de desventaja, en este caso los alumnos que todavia se les dificulta la

lectura en voz alta.

El trabajo del maestro, en el aula y en la escuela, no esta respondiendo a las diferencias en
los ritmos y necesidades de aprendizaje de los educandos, en este caso, los docentes deben
procurar ayudar a los que mas lo necesitan y realizar un esfuerzo extra para dar lo mejor de
si. Todos deben recibir el apoyo que requieren para lograr los objetivos de la educacion

primaria.

En nuestra escuela existen muchos alumnos que necesitan mas apoyo para su aprendizaje y
realmente no existen espacios para apoyarlos de manera significativa y lograr que avancen
de acuerdo al nivel en el que se encuentran, sin embargo, son muchos alumnos en cada

grado y no se ha podido atender adecuadamente, este problema.

En esta tarea, se deben desarrollar y reforzar las habilidades, porque de ellas depende, en
gran parte, que los alumnos aprendan permanentemente en forma auténoma a lo largo de
sus vidas. Ademas, estas habilidades permiten que los alumnos adquieran, en forma mas
solida, otros contenidos de la educacion primaria. Manejando estas habilidades tanto los
docentes como los alumnos se podra acceder a las competencias lingiisticas y ser aptos

para lograr y alcanzar los propositos en la vida.

Los docentes deben estar en constante capacitacion para adquirir muchas habilidades y
conocimientos, al poseerlas tendrdn mas oportunidades de adaptar estrategias de
aprendizaje, que junto con sus alumnos sé retroalimentaran para alcanzar los prop6sitos que
marca el plan y programas de estudio. Esto se puede alcanzar poco a poco hasta lograr que
los alumnos hayan aprendido a trabajar solos y el maestro guiard y supervisara para lograr

que se cumpla al pie de la letra cada objetivo.
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Este conjunto de propésitos del plan y programas de estudio, parece demasiado ambicioso,
sin embargo, hay que tomar en cuenta que son para toda la escuela, es decir, implican la
accion de los maestros en conjunto y la meta es que todos los alumnos los alcancen en seis

afios, independientemente de la condicion social o de la region donde vivan.

El programa de estudio de nuestra institucion se debe adecuar a la secuencia de contenidos
de cada grado, las formas de trabajo por ciclo deben encaminarse a un mismo enfoque, al
trabajo en equipo, a una buena comunicacién y congruentes para alcanzar los propdésitos en
cada grado. Es decir, sefialar metas especificas y proponer el enfoque para abordar los
contenidos. Es necesario traducirlos en conocimientos, habilidades, destrezas, valores y

actitudes mas especificas para que los alumnos aprendan en cada grado.

De acuerdo al Plan Estratégico de Transformacién Escolar 2005-2006 (PETE), de la
Escuela Primaria “Héroes de la Revolucion”, se estan llevando a cabo las siguientes

estrategias didacticas para cubrir las necesidades de aprendizaje de los alumnos.

a) Estrategias didacticas de la Escuela Primaria “Héroes de la

Revoluciéon”

< “Implementar practicas permanentes basadas en objetivos concretos, los cuales
permitan a los educandos la confrontacion de lo aprendido en el salén de clases con
la realidad natural y social que le rodea.

% Impulsar una hora minimo de trabajo libre, haciendo uso de la biblioteca del aula,
asi como de lo aprendido en clase, de tal forma que los alumnos desarrollen
confianza de tomar la iniciativa de leer un libro, asi como de realizar actividades
que le sean de su agrado, por lo que es indispensable que cada salon cuente con
material manipulable (plastilina, pinturas, crayolas, acuarelas, etc.) que el alumno

pueda utilizar para retroalimentar los conocimientos adquiridos”.?

% PETE, Escuela Primaria “Héroes de la Revolucion” p. 32
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Es importante sefialar que las estrategias didacticas marcan una necesidad de
implementacion del proyecto académico, pero asi mismo se aclara que las estrategias
didacticas no se consideran como Unicas, pues estas se revisan permanentemente con la
finalidad de cubrir las necesidades que se vayan presentando a lo largo de cada ciclo
escolar, cuando no se lleva a cabo se comete el error de solo mencionarlo en el

documento porque no hay continuidad.
b) Estrategias de caracter académico (pedagdgico)

v' “Impulsar la discusién entre la planta docente, con la finalidad de consensar el
método que se pretende implementar.

v Retomar el Consejo Técnico como un Consejo Académico, esto es, la funcion del
Consejo Técnico debe cambiar y plantearse como un foro de analisis permanente de
las actividades de formacion docente, mediante el continuo analisis de las corrientes
psicopedagogicas, a la vez de servir como un foro de reflexion critica y autocritica
de la labor docente, ello con la finalidad de cuestionar si en verdad sé esta
transformando la educacion.

v' Respecto de la investigacion accién, se debe ser capaz de interaccionar los
contenidos de las materias, de tal manera, que estas cobren una verdadera dimension
de generadoras de conocimientos y no se dé un mayor o menor peso en la
asignacion de una calificacion.

v Implementar festivales tanto civicos como sociales, deportivos y culturales, en los
cuales se permita y se impulse la participacién activa de la comunidad.

v Implementar las clases conjuntas entre padres e hijos, logrando asi que los padres de
familia se interesen en las actividades académicas de sus hijos para que estos

adquieran un mejor rendimiento escolar™.

Como se podra entender el proyecto institucional antes mencionado, toma en cuenta
aspectos relevantes para mejorar el aprendizaje de los alumnos, pero no se trabajan

competencias linguisticas, tampoco existen los buenos resultados en los exdmenes de

% pETE, Op. Cit. p. 33

43



ENLACE. Lo que si es cierto es, que en nuestra escuela no hemos aprendido a trabajar en
equipo para caminar conjuntamente, ademas, tenemos un alto porcentaje de analfabetismo

en los padres de familia, lo que hace mas dificil la labor docente.

Lo més importante es comprobar que de acuerdo al plan y programas de estudio, se
obtengan resultados positivos en el desarrollo de los temas, ya que se he observado, que de
un grado a otro los alumnos presentan dificultades para recordar; en este sentido, el docente
tiene que reforzar constantemente los temas y quede claro para todos los alumnos; cuando
se alcancen estos propdsitos, se podran obtener reflexiones notables en los alumnos del

tercer ciclo de educacion primaria.

Los propositos generales del plan de estudio en la educacion primaria, se expresan en
conocimientos y competencias, y de acuerdo con la organizacion de los contenidos, deben
alcanzarse gradualmente y mediante diversas actividades, lo cual, en nuestros alumnos se
observa que cuentan con suficientes habilidades pero, no sucede lo mismo, en cuanto a que
sean competitivos cuando se enfrentan a un problema de comprension y razonamiento que

esta fuera del contexto institucional.

Lo que quiere decir, que es necesario trabajar el desarrollo por competencias para mejorar
las habilidades, destrezas, conocimientos, valores y actitudes, en el aula y en toda la

escuela, ya que, es nuestra competencia formar alumnos y contribuir a su desarrollo.

La educacion primaria debe estar en constante renovacion, lo que nos hace pensar en: “La
transformacion del sistema educativo, de asegurar que la educacién, el aprendizaje y la
instruccion esten al alcance de todo nifio, de cuidar que nadie deje de aprender por falta de
recursos™. Por otro lado, se debe ensefiar calidad y no-cantidad, “la calidad de la
educacion descansa en los maestros, en alumnos, en instalaciones, en el apoyo de las
familias y de una sociedad participativa. Una educacion de calidad significa atender el

desarrollo de las capacidades y habilidades individuales.”*

%1 Politica Educativa Nacional 2001-2006. Diario Oficial. 22. Seccion. SHCP. Miércoles 30 de mayo de 2001.
p. 36.
%2 Op. Cit. p. 57.
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De acuerdo al Plan y Programas de Estudio 1993, se proponen cosas agradables para el
trabajo del docente en el aula, pero la realidad es otra, ya que, existen escuelas estatales que
tienen muchas carencias, basta con observarlas para saber de sus necesidades,

principalmente en el area basica y psicoldgica.
2.3 Propasitos en la asignatura de espafiol de educacion primaria.

El propdsito general del programa de espafiol en la educacion primaria es “propiciar el
desarrollo de la competencia comunicativa de los nifios, es decir, que aprendan a utilizar el
lenguaje hablado y escrito para comunicarse de manera efectiva en distintas situaciones

académicas y sociales”®.

Como propdsito mas especifico tiene “la expresion oral que consiste en mejorar
paulatinamente la comunicacion oral de los nifios, de manera que puedan interactuar en
diferentes situaciones dentro y fuera del aula. En la lectura se pretende que los nifios logren
comprender lo que leen y utilicen la informacion leida para resolver problemas de su vida
cotidiana. En la reflexion sobre la lengua se propicia el conocimiento de aspectos del uso
del lenguaje: gramaticales, del significado, ortograficos y de puntuacion; éstos adquieren

pleno sentido cuando se asocian a la préactica comunicativa.”**

Los propdsitos antes mencionados de la educacion primaria, son muy ambiciosos y que
hasta nuestros dias no se han superado, seguimos padeciendo las deficiencias de antafio, por
lo que considero que es importante desarrollar las competencias linglisticas, en el area de
espafol del tercer ciclo de educacion primaria, y poco a poco, ir superando las habilidades,
conocimientos, actitudes y valores de los alumnos, para que sean competentes de su

contexto y fuera de ella.

% Programas de estudio de Espafiol, Educacion Primaria. SEP, México, 2000. p- 13.
% Op. Cit. pp. 18-19.
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Dora Pellicer, dice que “la competencia comunicativa es universal,”*® ya que coloca a todos
los alumnos en una situacion de igualdad y no tiene nada que ver con el origen social o
étnico, porque la capacidad de comunicarse se adquiere sin necesidad de una escolaridad.
Una competencia comunicativa incluye el conocimiento como la habilidad para usarlo, en
un momento determinado. Este pensamiento me hace reflexionar en los alumnos de la
institucion que necesitan mas ayuda para aprender, a pesar de que esta idea es de muchos

afios atrés sigue teniendo actualidad para considerarse.

En el salon de clases las actividades competitivas, permiten la interaccion de los alumnos y
el docente, y entre mas interactlen se pueden obtener mejores resultados positivos de
competencias lingiisticas, y poco a poco, se irdn desarrollando las competencias en ambas
partes; pero actualmente en nuestra institucion, no existe en los docentes una formacién
profesional continua y aunado a esto la presion que ejerce la institucion sobre los docentes
en cuanto a actividades administrativas absorbe mucho tiempo, y es la razon, por la cual, se
ofrece pocas oportunidades para desarrollar las competencias comunicativas entre el
docente y sus alumnos. Lo que actualmente realiza el docente es echar mano de su
experiencia, para sacar adelante a un grupo dificil de un contexto marginal, como nuestra

institucion.

a) ¢Por qué es importante aprender a través del desarrollo por

competencias?

Esta es una de los grandes interrogantes a las que se enfrenta un docente dentro del aula, el
desarrollo por competencias linglisticas, ya que, muchos de los alumnos con que cuenta
nuestra institucion, son de origen indigena y en este caso, se debe, en primer lugar,
desarrollar habilidades de lectura y expresion oral, para crear competencias entre el docente

y sus alumnos.

% pellicer, Dora. El lenguaje en la transmisién escolar de conocimientos: la clase de espafiol en la escuela
primaria. Nueva antropologia 22. Revista de ciencias sociales. Linguistica y sociedad. VVol. VI, Num. 22. Ed.
Garcia Valadés. México, Noviembre de 1983. p- 87.
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“Fisher considera que se pueden desarrollar maltiples habilidades que tienen que ver con la

captura del lenguaje, para desarrollar la capacidad de las habilidades comunicativas que se

relacionan con hablar y leer, cuya base se encuentra en aprender a escuchar

"3%(se refiere

al desarrollo y control de los sentidos, cuando el alumno aprende a controlar sus sentidos,

habra aprendido a escuchar con atencion, aprenderd mas y llevara a cabo bien su tarea, se

vuelve més responsable de sus actos y es mas cooperativo y participativo en el aula)

Este concepto me resulta interesante, razon por el cual me di a la tarea de que mis

compafieros de trabajo redactaran su propio concepto, que son los siguientes:

*
0.0

0

Y base importante no interrumpir al emisor (hablante) para poder darle secuencia e
hilaridad y coherencia a lo que se esta escuchando, y asi darle la interpretacion
correcta o sea razonar y comprender el cdédigo emitido (Profesora Lupita)

Pienso que aprender a escuchar es comprender lo que dicen los demas. No es solo
codificar las palabras, sino entender el mensaje que nos envian los otros (Profesora
Iris)

Tiempo dado a una persona para que exponga sus ideas, opiniones, puntos de vista.
Se necesita disponer de atencion, entendimiento, en su caso tener opinion al
respecto y si se considera prudente dar a conocer los mios sobre el mismo tema
(Profesora Olga)

Es tratar de comprender, razonar, analizar lo que me dice una persona, poner
atencién para que mi cerebro envie respuesta ldgica a lo que escucha (Profesora
Olivia)

Es lograr y prestar atencion a lo que se escucha; y por medio del escuchar se
adquiere el conocimiento. Si este aprendizaje es constante (aprender) por medio de
escuchar se adquirird un mayor razonamiento y por ende aumentara el grado del
sentido comun e inteligencia. Escuchar es completamente diferente de oir; ya que
oir es percibir todos los sonidos, por lo tanto aprender a escuchar es adquirir con la
practica constante el saber escuchar (Profr. Marcelino)

En primera instancia es poder percibir los sonidos emitidos por otra persona,

animal o cosa. Ya en el plano de la interaccién alumno-profesor o profesor-alumno,

% Fisher citado por, Quiles Cruz. p-17.
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es prestar atencién y respeto al emisor para poder comprender o entender el
mensaje intencionado de esta persona (Profr. Manuel)
¢+ Adquirir la capacidad de oir con atencion por medio del estudio y la experiencia

esta se adjudica a través del tiempo y con practica (Profr. Francisco)

Con estos conceptos me doy cuenta de que nos hace falta més trabajar en equipo para tener
claro lo que estamos haciendo con los alumnos en el aula. Es necesario que todos los
grados de primaria se trabaje con competencias lingiisticas para que todos caminemos por

el mismo sendero, hasta llegar a la meta.

El problema actual que tiene la educacion primaria, es el desarrollo de las habilidades
comunicativas. La idea es llevar a la practica, proyectos de aula, para mejorar el
aprendizaje de los alumnos en las competencias linglisticas. “Si no hay aprendizaje, no hay
proceso educativo. La idea educativa debe ir orientada al cambio, a la transformacion plena
del alumno. Debe romper las fronteras existentes en el marco educativo. No solamente hay
que contemplar el mundo, hay que transformarlo™®. Para ello, es importante dotar y dotarse
de estrategias didacticas que permitan optar por acciones de iniciativa e innovacion.”El
llevar a los alumnos de la mano por una serie de pasos de facil a lo dificil no siempre
garantiza la construccion del conocimiento, ya que el alumno recorre un proceso interno
muy complejo. Lo que propicia la evolucion del conocimiento, es la continua interaccion
entre el sujeto y el objeto por medio de hipotesis, contradicciones y comprobaciones. Para
ello es necesario que el docente provoque constantemente situaciones que den significado,
donde el alumno active en toda su capacidad sus procesos internos de pensamiento, es

decir, crear medios concretos de activacion.

En las situaciones didacticas dentro del aula no es suficiente lograr que el alumno piense,
ahora hay que estimularlo a que razone para que posteriormente reflexione. Para lograr lo
anterior, es necesario propiciar infinidad de estrategias que el profesor debera construir a
través del disefio de actividades y que en la practica y desarrollo, el alumno es capaz de

modificar”,

7 Op.cit. p-24.
% Op. Cit. P-57.
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2.4 EIl programa educativo y su desarrollo, alcances y limitaciones

en la institucion.

Como docente y estando presente en 4 periodos que comprenden desde el ciclo escolar
2005-2006 a la fecha, en el tercer ciclo de educacion primaria, he observado muy poco
avance, ya que los alumnos cuentan con muy bajo nivel educativo, en cuanto a lectura,
redaccion, comprension y expresion oral, lo que significa, que debemos trabajar mas para el

mejoramiento del aprendizaje de nuestros alumnos.

La finalidad que ataiie este trabajo es, realizar una propuesta sobre el desarrollo por
competencias linguisticas en el aula entre el docente y los alumnos, especificamente en la
asignatura de espafiol, ya que me he dado cuenta de que los alumnos se les dificulta mucho

leer, expresarse, analizar, comprender y reflexionar los textos que leen.

De acuerdo a la informacion obtenida del cuestionario (ver anexo cuadro 1) aplicado a los
docentes de este nivel, obtuve el siguiente resultado: el total de alumnos inscritos en este
ciclo escolar 2007-2008, es de 141, en los cuatro grupos; con 15.44 % no se entiende lo que
escriben; 26.5 % no se entiende lo que leen; con un 65 % de los mismos leen y escriben
correctamente; 38.60 % son participativos en el desarrollo de los temas; 27.36 % realizan

reflexiones de los textos o libros que leen.

La mayoria de los maestros conoce las necesidades de sus alumnos pero no se ha resuelto
las deficiencias que padecen los nifios, ya que, en los exdmenes ENLACE que actualmente
aplica la Secretaria de Educacion Publica, nuestros alumnos ocupan casi los ultimos lugares
a escala nacional. Necesitamos insistir para que nuestros alumnos tengan buenos hébitos de

lectura e interés por mejorar en la comprension y redaccion de los mismos.
Debemos desarrollar competencias lingiisticas, como alternativa de trabajo y cooperar en

equipo, sélo asi, se pueden lograr mejores resultados de aprendizaje en los grupos. Lo que

nos debe interesar, es que los alumnos realmente aprendan y utilicen sus conocimientos en
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los momentos adecuados para la resolucion de problemas que se les presenten en la vida

cotidiana.

De acuerdo al cuestionario (ver anexo cuadro 2) aplicado a los alumnos del tercer ciclo de
educacion primaria (ver anexo cuadro 3), se observa que mas o menos trabajamos igual en
las preguntas: 1, 2, 3,5, 6 y 7, pero en la pregunta 4, que hace referencia a la comprension,
necesitamos redoblar esfuerzos para lograr mejorar el aprendizaje de los alumnos, buscar
mejores estrategias didacticas para la comprension de textos diversos. La pregunta 8, que se
refiere al conocimiento de alguna técnica de lectura los grupos de quinto me parece que van
bien, lo que se observa para los grupos de sexto, es que estan muy dispersos en su trabajo,
con esto quiero decir que no estan trabajando de acuerdo a los nuevos enfoques y

requerimientos actuales de aprendizaje para los alumnos.

Cada uno de los cambios que suceden en la vida se convierte en necesidades de aprendizaje
que ponen sobre la mesa el requerimiento minimo e indispensable de modificar el proceso
educativo. “Al disefiar un proyecto de vida propio y personal, se debe pensar en lo
colectivo, aprender a tomar decisiones frente a tanta informacion de manera consciente y

responsable. Tener una visién de presente, pero también de futuro™°.

Si las competencias establecen un nuevo paradigma de aprendizaje por parte del alumno,
también implican una forma distinta de trabajar para el docente. Este ultimo tiene que
construir sus propias competencias docentes, su propio saber pensar para hacer con
conocimientos frente a los alumnos. Como dice Piaget, la interaccion entre el docente y el
alumno modifica las estructuras internas de pensamiento y esto es lo recomendable que
hagan los docentes para que en ambas partes exista mucha confianza. Para desarrollar

competencias en los alumnos se requiere desarrollar las competencias docentes.

Los docentes de hoy se les exige aplicar el enfoque por competencias en su trabajo diario,
pero hace falta decir cdmo hacerlo en el aula y que los libros de la SEP tengan el enfoque

que se requiere, lo cual propongo que se tomen en cuenta lo siguiente:

% |bid. P. 27
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e “ldentificar las necesidades del grupo de acuerdo a las diferentes teorias de
aprendizaje y de desarrollo con vistas a lograr las competencias.

e Ubicar los conocimientos habilidades, destrezas y actitudes que requieren ser
desarrolladas de acuerdo a las necesidades previamente identificadas.

e Planear el trabajo docente con base en el plan y programas educativos vigentes,
considerando las competencias sefialadas y los indicadores de desempefio, para
disefar situaciones didacticas interesantes para los alumnos.

o Crear situaciones didacticas adecuadas a los conocimientos, habilidades, destrezas,
actitudes e intereses identificadas como una necesidad de desarrollo de los alumnos.

e Detectar los problemas de aprendizaje que se presentan en el desarrollo de la labor
docente y establecer estrategias didacticas para superarlos.

e Evaluar el avance logrado por los alumnos en el cumplimiento de los indicadores
que demuestran el logro de la competencia.

e Evaluar constantemente nuestros propios conocimientos, habilidades, destrezas y
actitudes con vistas a mejorar la practica docente.

e Mejorar la practica docente al haber identificado los logros y debilidades™.

Estas representan algunas ideas que debe tomar en consideracion el docente que se
preocupa por mejorar su labor y le interesa el mejoramiento y aprovechamiento de sus

alumnos. Si todos seguimos por el mismo camino, lograremos nuestros propositos.

En el proximo capitulo explicaré sobre las competencias que se deben llevar a cabo dentro
del aula y fuera de ella, tanto, de los alumnos y de los profesores del plantel en mencion,
daré a conocer las estrategias didacticas que cada profesor puede llevar a cabo dentro del
aula, para mejorar el aprendizaje de sus alumnos y lograr los propositos de cada grado y asi
formar poco a poco alumnos competentes de su entorno y mostrar avances significativos

hacia otras instituciones. Esto representaria la finalidad del proyecto.

0 Op. Cit. P. 62y 63
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CAPITULO 11
LAS COMPETENCIAS LINGUISTICAS
EN EL AULA
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3.1 Perfil del docente de educacion primaria™

Para lograr una educacion de calidad, hace falta replantear la misién de la escuela y el papel
que juega el docente, su principal funcion es atender a las necesidades de aprendizaje de los

educandos.

La comunidad educativa de educacion primaria, debera convivir democraticamente; todos
los integrantes deben de participar en la identificacion de retos y en la aplicacion de

soluciones razonables establecidas por consenso.

A partir de un diagnostico de las caracteristicas de los alumnos y de su realidad social, la
escuela debe poner en marcha acciones especificas para remontar las dificultades
detectadas, atender a la diversidad y brindar el apoyo necesario a los alumnos en riesgo de

fracaso escolar.

En la escuela se deben de definir y cumplir normas de convivencia que permitan y
favorezcan el trato digno y el respeto a los derechos de los nifios, la libre expresion, la

participacion en la toma de decisiones que afecten todos, en la vida cotidiana escolar.

El conjunto de profesores y el director de la escuela, ciclo tras ciclos escolares, asumen la
responsabilidad por obtener buenos resultados de aprendizaje y rendir cuenta a los padres

de familia del avance de la institucion.

La Escuela Primaria “Héroes de la Revolucion”, debe alentar la participacion de los padres
de familia, en atencion al interés y el derecho que tienen de colaborar en la tarea educativa,
sin delegar las responsabilidades que los profesores y el director tienen sobre la formacion

de los alumnos.

! Programa Nacional de Educacién 2001-2006. Por una educacion de buena calidad para todos, un enfoque
educativo para el siglo XXI. 18, Ed. SEP, 2001. p. 105-158
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Para asegurar que la escuela cumpla su mision, se debe promover la colaboracion
profesional de los maestros; favorecer la participacion, activa y responsable, de los padres
de familia; propiciar el didlogo con la comunidad sobre los propositos educativos y las
formas de mejorar el funcionamiento de la escuela; estimular el buen desempefio de los
profesores y su interés por alcanzar las metas que se trace la escuela, y asegurar las
condiciones que generen un clima escolar propicio para el logro de los aprendizajes, la

convivencia armonica, el aprecio a la diversidad y la preservacion del patrimonio cultural.

Los comparieros docentes del tercer ciclo de educacion primaria, ejercen su profesion con
responsabilidad y compromiso, y obtienen resultados favorables en su desempefio frente a
sus grupos y en su relacién con la comunidad. Estas fortalezas permiten la adquisicion y
consolidacion de las competencias linguisticas de los alumnos, a concebirse a si mismos
como personas con identidad y con posibilidades propias, de respetar y aprender a convivir

con los demas.

El papel del profesor debe favorecer a sus alumnos la formacién como ciudadanos y su
integracion activa en la sociedad, en estimular su curiosidad y alentar su pensamiento

critico y creativo.

El docente debe cumplir su papel de guia pedagogico y permitir al educando orientarse con

la informacion que genera el mundo contemporaneo.

Se requiere de profesores competentes que ayuden a sus alumnos, no solo para que
adquieran conocimientos, habilidades, valores y actitudes, sino también para que sean
conscientes de su identidad, tolerantes, abiertos a los otros y a otras culturas, capaces de

seguir aprendiendo a lo largo de la vida.
El profesor debe asumir como profesional responsable de su aprendizaje permanente y de

participar en la modernizacion de la escuela para que exista un verdadero cambio. Debe

fomentar la basqueda de conocimientos y desarrollar su habilidad en el analisis y sintesis de
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la informacién, asi como para localizar y utilizar recursos para plantear y resolver

problemas.

Los contenidos de ensefianza deben trabajarse con el desarrollo de competencias
linglisticas para lograr el nivel de profundidad necesario para que los alumnos logren los
aprendizajes deseados, establezcan relaciones entre conceptos pertenecientes a diferentes

areas, y conecten los conocimientos obtenidos con su vida cotidiana.

Es necesario que los maestros cuenten con las competencias y estrategias didacticas para la
ensefianza de los contenidos, que conozcan los enfoques con los cuales se propone ensefiar
cada asignatura, de acuerdo con su naturaleza y con las posibilidades que presentan los
nifios en su desarrollo cognitivo, fisico y afectivo; se requiere, asi mismo, que conozcan y
apliquen distintas estrategias didacticas y formas de evaluacion sobre el proceso educativo
que les permitan valorar efectivamente el aprendizaje de los alumnos y la calidad de su
desempefio docente, para que a partir de los resultados, modifiquen sus procedimientos

didacticos.

Para promover experiencias fructiferas de aprendizaje, el profesor debe contar con un
solido conocimiento sobre el desarrollo evolutivo de los alumnos: como piensan y se
comportan, qué persiguen, qué encuentran interesante, qué es lo que ya saben y cuales son

los conceptos que les plantean dificultades en determinados campos del saber.

Se requiere, tomar conciencia de la diversidad que presentan los alumnos, en cuanto a la
cultura, el lenguaje, la familia, la comunidad, el género, la experiencia escolar previa y
otros factores que configuran sus experiencias personales, asi como considerar las
diferencias en las capacidades intelectuales, en las estrategias de aprendizaje por las que
cada uno de los alumnos tiene preferencia, y las dificultades que pueden encontrar en el

curso de sus aprendizajes.
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Al tomar en cuenta esa diversidad, los profesores estaran preparados para establecer
relaciones de respeto y cooperacion con todos y cada uno de sus alumnos,

independientemente del contexto en que viven y de su lugar de procedencia.

Para ser competente en la ensefianza, el maestro requiere desarrollar su creatividad para
atender los imprevistos que se presentan cotidianamente en el aula, resolver problemas
didacticos y propiciar la buena interaccion en el grupo; tener la sensibilidad necesaria para
identificar que los alumnos presentan mayores dificultades en la comprension de ciertos
contenidos y proponer estrategias didacticas especificas que les ayuden a aprenderlos; de
esta manera podra contribuir a evitar el riesgo de fracaso escolar, ademas de saber detectar
oportunamente a los alumnos que presentan problemas (sociales, afectivos o de salud) para

solicitar apoyo a las instancias correspondientes y buscar las soluciones en cada caso.

Se requiere que el maestro sea capaz de poner especial atencion al desarrollo de actitudes
favorables que lleven al éxito en el aprendizaje a todos y cada uno de sus alumnos,

particularmente a quienes provienen de grupos socialmente desfavorecidos.

La unién de los dos rasgos anteriores caracteriza a un maestro que cuenta con
conocimientos suficientes y profundos de lo que va a ensefiar y de como promover su
aprendizaje en un ambito de competencia linguistica de trabajo, con alumnos que presentan

diferencias en sus procesos de adquisicion de los conocimientos.

Con ello se atiende uno de los objetivos de la educacion: que el alumno aprenda a aprender,

lo cual supone un cambio importante en los métodos de ensefianza y el papel del docente.

Otra caracteristica importante es su identidad profesional y ética en la labor docente,
entendiéndola como una carrera de vida, para lo cual es necesario que adquiera y consolide
un conjunto de valores y actitudes que le permitan asumir su profesion con responsabilidad
y tratar con respeto a sus alumnos, a la comunidad escolar y a los padres de familia, asi

como participar activamente en el mejoramiento de la escuela.
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El reconocimiento y valoracion que haga el futuro maestro de su profesion le permitira
desarrollarla con dignidad y buscar los medios indispensables para fortalecerla; le motivara
también a mantener una actitud favorable para el estudio permanente y la bdsqueda
continua de la superacion profesional. Lo anterior implica aceptarse como un aprendiz
permanente, manteniéndose actualizado en su campo de trabajo disciplinario y en los
nuevos enfoques para su ensefianza, aprovechando para ello el trabajo en equipo y transitar
de una formacién individual fuera de la escuela a una formacién colegiada dentro de la

escuela.

La identidad con su profesion llevara al maestro a responsabilizarse en el mejoramiento de
su escuela y asumir actitudes favorables para la cooperacion y el didlogo con sus colegas,
con el fin de participar conjuntamente en la elaboracion de un proyecto educativo del
plantel, contribuir a perfilar una mision y una vision institucional, y a crear un clima de

cooperacion y una cultura democratica al interior de la escuela.

Es necesario que el profesor de educacion primaria cuente con las competencias linguisticas
necesarias para apreciar y respetar la diversidad regional, social, cultural y étnica de la
comunidad, y acepte que dicha diversidad estd presente en el entorno donde realiza su
trabajo, con el fin de que tenga la capacidad de aplicar los programas de estudio con las

adaptaciones que se requieran para responder a las necesidades locales.

Es deseable que el maestro cuente con los elementos indispensables para atender y entender
a las necesidades educativas de la comunidad, sin descuidar las tareas que tiene
encomendadas; que sea, por tanto, sensible a las demandas particulares de las familias de
sus alumnos, respetuoso de los valores y la cultura de la comunidad, y que reconozca a la
escuela no como un espacio aislado, sino como una institucion social cuya mision es
contribuir a la formacion de los alumnos para desempefiarse con seguridad en los diferentes

ambitos de la sociedad.

Reconocer la importancia de la funciéon que desempefia la familia en el proceso escolar, es

indispensable que el profesor propicie formas de colaboracion mas estrecha con los padres
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de familia, centradas en la tarea educativa, y promueva la participacion de la comunidad
local en la vida de la escuela, tomando en cuenta los recursos y las limitaciones del medio

en que trabaja.

a) El papel del docente en la teoria genética de Piaget*

La funcion del maestro desde la perspectiva piagetiana es ayudar al educando a construir su
propio conocimiento guiandolo para que esa experiencia sea fructifera; no es transmitir

conocimientos ya elaborados para vertirlos sobre el alumno.

De acuerdo con la aproximacion psicogenética, el maestro es un promotor del desarrollo y
de la autonomia de los educandos. Tiene que conocer con profundidad los problemas,
procesos y caracteristicas del aprendizaje de los alumnos y los rasgos definitorios de las
etapas del desarrollo cognoscitivo general.

Su papel fundamental consiste en promover una atmdsfera de reciprocidad, de respeto y
autoconfianza para el nifio, dando oportunidad para el aprendizaje autoestructurante de los
educandos, principalmente a traves de la “ensefianza indirecta” y del planteamiento de

problemas y conflictos cognoscitivos.

Debe respetar los errores y estrategias de conocimiento propios de los nifios y no exigir la
emision simple de la “respuesta correcta”. Debe también el uso de la recompensa y el
castigo, “sanciones expiatorias”, y promover que los educandos construyan sus propios

valores morales.

Respecto a la formacion docente es importante ser congruente con la posicion

constructivista; Esto es, permitiendo que el maestro llegue a asumir estos nuevos roles y a

“2 Fuster, J. Como potenciar la autorrealizacion. Ed. Mensajero, Bilbao, 1977. pp. 101-102
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considerar los cambios en sus practicas educativas (en la ensefianza, la interaccion con los
alumnos, etc.) por conviccion autoconstruida ( no por simple informacion sobre las ventajas
de esta nueva forma de ensefiar, aunque en el fondo no crean en ellas), luego de la
realizacion de experiencias concretas e incluso dando oportunidad a que su practica docente

y el plan de estudio se vea enriquecido por su propia creatividad y vivencias particulares.

b) El papel del docente en la teoria socio-cultural de Vigotsky™®

El maestro es un experto que guia y mediatiza los saberes socioculturales que debe
aprender el alumno. Ensefia en una situacion o contexto de interactividad, negociando
significados que él posee como agente educativo, para intentar compartirlos con los
alumnos, quienes no los poseen pero que los han de reconstruir. Dicho en forma sintética, el
profesor debe acoplar los saberes socioculturales con los procesos de adquisicion de tales

conocimientos por parte del alumno.

En su quehacer educativo; para lograr esa negociacion de conocimientos, el maestro debe ir
promoviendo continuamente zonas de desarrollo proximo. De este modo, su participacion
en el proceso educativo para la transmision de algin contenido (conocimientos,
habilidades, procesos) en un inicio debe ser principalmente “directiva”. Creando un sistema
de apoyo que L. Bruner ha denominado “andamiaje” por donde transitan los alumnos (y
sin el cual ellos no podrian aspirar a niveles superiores de desempefio y ejecucion).

Posteriormente, con los avances del alumno en la adquisicion del contenido, va reduciendo

su participacion hasta el nivel de un simple “espectador enfatico”.

Para crear y negociar zonas de desarrollo proximo, el maestro debe ser experto en el
dominio de la tarea o del conocimiento a impartir y ser sensible a los avances progresivos

que el alumno va realizando.

3 Op. Cit. Pp. 109-110
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3.2 Actitud profesional del docente

Para buscar propuestas y alternativas de ensefianza es muy importante considerar la actitud
profesional del docente, para acceder a un cambio diferente de trabajo en el aula y que los
alumnos mantengan siempre la sonrisa y les guste asistir a la escuela, lo cual, trato de
definirlo como sigue “las actitudes son disposiciones cognitivo afectivas que el ser humano
desarrolla en relacién con las personas, las cosas, las situaciones y las acciones o
actividades humanas. Suponen una manera personal para enfrentar la realidad y para

enfrentarse a si mismo.”**

Aplicando lo anterior, la actitud del docente debe desarrollar altas expectativas con
respecto a sus alumnos, debe de pensar que son capaces e inteligentes y que tiene un gran
aprecio y respeto por ellos, analiza su planeacién y sus clases “a la altura” de sus alumnos,

los conduce con plena conviccion y logra en consecuencia la respuesta esperada de ellos.

Igualmente importante es la actitud respecto de si mismo: lo que piensa y siente en relacion
con su propia capacidad y habilidad como docente ya que un profesor que se piensa y se
siente capaz de ensefiar, capaz de lograr que sus alumnos aprendan, lograra su cometido.
Porque cuando se parte de una actitud “no hay nada que yo pueda hacer con estos alumnos”

esos seran los resultados.

Se requiere una actitud positiva para ser un profesor y para desarrollar competencias
linglisticas en el aula, que tenga la capacidad de ayudar y orientar a sus alumnos de modo

gue puedan enfrentar el porvenir con confianza.

El cumplimiento de dicha tarea esta condicionado a que el docente adquiera y consolide, en
las distintas etapas y mediante diversas estrategias didacticas de formacion, un conjunto de
rasgos que aluden no solo a las necesidades de conocimiento y de competencia linglistica

profesional, sino también a las actitudes y valores que caracterizan al buen educador en el

* Centro de Maestros, Tlalnepantla 2.
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ambito mas amplio de sus relaciones con los nifios, con las familias y con el entorno social

de la escuela.

Para lograr un cambio de actitud en el aula, es indispensable una conviccion personal en la
propia capacidad para lograr una meta. El profesor que pretende formar o transformar al
nifio debe manejar las competencias de la vida, creerse y sentirse capaz de lograrlo. Se
requiere poseer una vision clara y realista de la meta que se desea lograr. En este punto
cabe destacar que es muy facil dejarse llevar por lo aparente y considerar como
“imposibles” metas que si se pueden alcanzar. La historia de la humanidad esta repleta de
ejemplos que demuestran cdmo el ser humano si es capaz de lograr lo aparentemente
imposible, de cdmo una persona puede cambiar las actitudes, habitos y comportamientos

que ha tenido por afios y encaminar su existencia hacia mejores formas de vida.

Para desarrollar actitudes o estimular el crecimiento integral de los profesores, es
indispensable tener competencia pedagogica, creer que uno es poseedor no solo de la
capacidad suficiente para lograr metas dignas, sino tal vez sea poseedor de un potencial

mucho mayor de lo que se pueda imaginar.

Para tomar una decision, implica la voluntad para actuar de manera congruente, es decir, la
determinacion de invertir tiempo y esfuerzo para la consecucion de metas, superando los

obstaculos y asumiendo una actitud de compromiso personal.

La actitud profesional del profesor desde mi concepcién seria el valor que nos damos a
nosotros mismos. Un profesor que cuenta con una actitud positiva, es una persona
satisfecha de lo que es y lo que hace. Es una combinacion de confianza, respeto y aprecio
de si mismo, esta convencido de que tiene algo que ofrecer a los demas, que lo que hace es
importante y que es capaz de lograr lo que se propone. Se siente responsable y hébil, trata
de hacer las cosas lo mejor posible, pero no busca la perfeccion ni necesita la aprobacion de
otros. Si se equivoca o0 vive circunstancias dificiles, se mantiene firme y centrada en su

objetivo. Su constancia le hace crecer y progresar.
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Una actitud alta es uno de los recursos més valiosos con que puede contar un profesor, para
mejorar su trabajo en el aula, aprende las cosas con mayor eficacia, desarrolla relaciones
més profundas y satisfactorias, se siente mas seguro y capaz de aprovechar las
oportunidades, trabaja mas productivamente, es autosuficiente y tiene mayor claridad en

sus objetivos y metas.

Un profesor con buena actitud, se percibe como un ser Unico y valioso, una persona segura
de si no trata de aparentar lo que no es; aprecia sus talentos y también reconoce sus
limitaciones, pide ayuda cuando lo necesita y se rie de si mismo, no se compara con los
demas ni requiere la aprobacion ajena para sentirse bien. Cuando se equivoca, acepta sus

errores, aprende de ellos e intenta otras maneras de alcanzar su objetivo.

Un profesor con actitud sana toma decisiones y se responsabiliza de ellas; hace lo que
considera correcto y es capaz de decir “no” sin sentirse culpable. Cuida de su bienestar y es
sensible a las necesidades de los que le rodean; expresa sus emociones, sabe escuchar y es

capaz de resolver con serenidad y confianza los conflictos que se le presentan.

Cuando se tiene vocacion de ensefiar, mas bien, una manera de vivir, se posee una actitud
atenta y consciente y una respuesta a lo que se nos va planteando y exigiendo cada dia. Ser
fiel a nuestra vocacion es lo que da sentido a la vida. Nos exige constantemente decidir,
actuar, rectificar, y tambien nos abre a posibilidades y experiencias, a conocimientos

nuevos, a encuentros humanos significativos y a capacidades personales insospechadas.

La idea fundamental que debe perseguir un docente es a descubrirse a si mismo a través de
la identificacion y clarificacion de sus principales intereses y preferencias de convivencia
social. Tiene que aprender y comprender que en la vida o en una situacion en particular
debe tomar diferentes perspectivas y obtener un razonamiento aceptable en cualquier
localidad, tomando decisiones firmes para llegar al autoconocimiento. Tiene que
concientizarse de las diferentes situaciones que se le presenten en la vida, solo asi podra

tener fortalezas en su actitud, hacer siempre el bien para cosechar el bien, aprender a
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controlarse en los momentos dificiles para mantenerse en equilibrio y actuar siempre con
humildad.

Tiene que aprender a ser competitivo en todos los sentidos, luchar siempre en hacer lo
mejor posible sus actividades o la accidn que tenga que realizar en el momento. Cuando se

actua con voluntad se logran todos los propositos.

Esta orientacion supone actividades dentro y fuera del salon de clases. La idea fundamental
de esta orientacion radica en la consideracion de que solo a partir de situaciones concretas
el profesor, puede llegar a comprometerse: cuando se da cuenta o toma conciencia del
asunto, comprende y es capaz de tomar una postura al respecto, decide y actua, planifica o
disefia estrategias y actividades para la intervencion, reflexiona sobre las acciones

emprendidas y realiza una evaluacion.

Actualmente, es muy dificil que los docentes mantengan una buena actitud, mas sin
embargo se debe hacer y apoyar en todos los sentidos a los alumnos que mas lo necesitan,
ya que ellos tienen muchas cosas en la cabeza y cuando se quedan pensando en clase, no
hay concentracion en lo que el docente les dice, puede que estén pensando en sus
programas de television, los videojuegos e Internet, que los ponen en contacto con un
mundo lleno de iméagenes agresivas e infinidad de estimulos visuales y auditivos. Lo
recomendable en estos casos es aprovechar este espacio de interés del alumno y planear

actividades de vez en cuando y entrar en el mundo de la tecnologia con ellos.

El reto es enfrentar el dilema entre lo que es bueno y malo; lo que se debe hacer o no, y lo
que se debe exigir a los docentes; ellos tienen la obligacion de ayudar a reconocer y
manifestar los sentimientos; a aprender a automotivarse para definir y conseguir metas; a
afrontar la vida con confianza y optimismo, asi como entender la sensibilidad y
susceptibilidad de los demés. Esto es, a desarrollar la inteligencia emocional de los
profesores en un marco de responsabilidad y respeto hacia la sociedad. Y, por supuesto, el

mayor de los retos es encontrar el tiempo para hacerlo.
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En la escuela el maestro tiene que manifestar sus aptitudes y actitudes que le permitiran
convivir, y aprender a tomar decisiones adecuadas frente a disyuntivas y dificultades. El
docente debe tener presente que sus alumnos “son educados para ser adultos, no para seguir
siendo nifios.”* Adultos productivos, respetuosos, integrados a la sociedad, portadores de
valores y virtudes. Seres humanos plenos y felices. Se debe “tener claridad acerca de los
valores que se quieran inculcar; establecer reglas sencillas y comprensibles para los nifios,
que sean transmitidas con carifio y firmeza; ponerle limites al tiempo que se le estimula a la
toma de decisiones y a la capacidad para ser autonomo e independiente. Tener una actitud

firme y con respeto a la dignidad del nifio”*.

El maestro debe ayudar a los nifios a crecer, utilizando como instrumento nuestro ejemplo,
dado que actualmente “aunque les damos mucho mas, pasamos mucho menos tiempo
interactuando con ellos. Al tiempo que hemos intentado aumentar su autoestima a través del
elogio y la atencion, nos hemos vuelto demasiado permisivos y esperamos demasiado poco

de ellos™'.

Cada maestro es Unico y es responsable de definir sus propios valores y actitudes. Nadie
puede hacerlo por ella. Los valores y las actitudes se viven, se proponen, pero no se pueden
imponer. Lo que cada uno tiene que descubrir por nuestra cuenta es como aplicarlos en las
circunstancias concretas en las cuales vivimos y qué orden de importancia hemos de darles

en cada situacion.

Tenemos que revisar a fondo queé es verdaderamente valioso para nosotros y reconocerlo en
la manera en que vivimos las experiencias de todos los dias. Los valores y las actitudes se
conocen por las acciones. Las personas aprenden las actitudes observando como se

comportan los que estan a su alrededor.

Lo ideal es tener claro nuestras actitudes, vivirlos con sinceridad, y mostrar, como

decidimos y nos responsabilizamos por nuestras decisiones. Por ésta razon, es importante

*® Savater, F. El valor de educar. Ed. Ariel, Barcelona, Espafia, 1997. p-20
“ Educare nueva época. SEP, México, Afio 2, niimero 5, Agosto de 2006. p. 45
T Op. Cit. p. 45
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ser congruentes entre lo que pensamos, lo que decimos y lo que hacemos. Podemos
convertirnos conscientemente en modelos de los comportamientos, habitos y actitudes; las
actitudes son una referencia, una guia que nos ayuda a encontrar y a dar sentido a la
existencia. Nos motivan a actuar y a vivir de determinada manera, a buscar lo mejor para

nosotros y para quienes nos rodean.

Es de suma importancia que, el docente forje un codigo ético en su vida laboral, para no
seguir manchando la imagen de un buen profesor responsable de sus actos; razén por el
cual, todos los docentes que aman su trabajo les propongo que consideren las siguientes

caracteristicas:

a) Caodigo ético del docente

El profesor tiene que ser consciente del valor y la dignidad que tiene cada alumno,
persiguiendo como objetivos en su ejercicio profesional: La permanente bldsqueda de lo
verdadero y vélido para el alumno, asi como la permanente preocupacion por su

perfeccionamiento profesional.

El incentivo més importante que tiene el maestro para realizar su trabajo y para que el
proceso educativo sea eficaz reside en su compromiso que dard forma a su accién educativa

en todos aquellos ambitos donde actue: social, politico, econdémico y cultural.

Para la conformacion de un codigo es necesario rescatar ciertos valores, entre los cuales se
pueden mencionar los siguientes:
e “Procurar la formacion integral del ser humano.
e Establecer una relacion comprometida a beneficio de la comunidad.
e Promover el desarrollo profesional con actividades de formacion permanente y de
innovacidn e investigacion educativa.
e Contribuir a la dignificacion social de la profesion y asumir de forma correcta las

responsabilidades y competencias propias de la profesion.
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e Mantener una actitud critica y reflexiva permanente hacia la propia actuacién
profesional, para garantizar un constante perfeccionamiento en todas las actividades

profesionales.”*®

El trabajo del profesor no se limita a facilitar el aprendizaje. Los alumnos son receptivos a
la conducta del profesor y muchas veces toman como referencia su comportamiento para
definir una escala de valores. Las acciones de los profesores van estableciendo ejemplos y
estandares de comportamiento. Un profesor que cumple con sus responsabilidades fija

modelos de conducta para sus alumnos en el &mbito profesional e incluso en el personal.

Por el contrario, un maestro que no toma en serio su trabajo y que no adopta en todas sus
conductas criterios de honestidad, responsabilidad e integridad, difunde un mal ejemplo,

que en muchas cosas terminara por reproducirse en la conducta de sus alumnos.
3.3 Perfil del alumno de educacién primaria®

Definir el perfil de egreso de la educacion primaria implica asumir que tanto el sistema
como las escuelas, concentran su labor y orientan sus esfuerzos para que todos los alumnos
desarrollen los rasgos en él planteados independientemente de su origen social y

condiciones individuales.

El perfil de egreso, es un referente obligado de la ensefianza y el aprendizaje en las aulas,
aura de los maestros para trabajar con los contenidos de las diversas asignaturas y base para

valorar la eficacia del proceso educativo.

La sociedad actual caracterizada por una permanente transformacion en el campo del
conocimiento, la informacién y en las distintas esferas de participacion social, exige cada
vez mas, que las escuelas formen egresados capaces de seguir aprendiendo a lo largo de la

vida. En este sentido los estudiantes requieren desarrollar habilidades fundamentales y

“8 Kuri Casco, Silvia A. Documento final de encuentro de Centros de Cultura U.P.A.E.P. “C6digos de ética:
Realidad o fantasia”. Oviedo, enero de 1996.
* Op. Cit. Pp. 105-158
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procesos de razonamiento superiores, que los preparen para una vida de trabajo y de
participacion social, les permitan aprender por cuenta propia, asi como mostrar flexibilidad

para adaptarse a los cambios.

En este contexto, el perfil de egreso requiere la formacion integral de los alumnos y destaca
la necesidad de fortalecer sus competencias linguisticas para la vida, y no solo de aquellos
que se relacionan con lo cognitivo, es necesario atender también los vinculados con el

cambio afectivo, la convivencia social, la vida democratica y de la naturaleza.

Se necesita, un modelo que permita atender la diversidad y los cambios continuos que
caracterizan la sociedad actual, un modelo que garantice la atencion a las necesidades de
diferentes grupos. Qué dé sentido al aprendizaje, es decir, una escuela que propicie la
equidad educativa a todos sus egresados, independientemente del medio por el cuél vivan o
de la modalidad que cursen sus estudios, lo importante es que sean deseables para el

egresado de educacion primaria.

En todo el mundo son cada vez mas altos los niveles educativos requeridos a los alumnos
para participar en la sociedad y resolver problemas de caracter practico. En este contexto
es necesaria una educacion que contribuya al desarrollo de competencias linguisticas
amplias para mejorar la manera de vivir y convivir en una sociedad cada vez mas

compleja.

Esto exige considerar el papel de la adquisicion de los saberes socialmente construidos y la
capacidad de aprender permanentemente para hacer frente a la creciente produccion de

conocimiento y poder aprovecharlo en la vida cotidiana.

Lograr que la educacion contribuya a la formacion de alumnos con estas caracteristicas,
implica plantear como proceso educativo central, el desarrollo de competencias
lingliisticas. Una competencia  implica un saber hacer (habilidades), con saber
(conocimiento), asi como la valoracion de las consecuencias del impacto de ese hacer

(actitudes).
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En otras palabras, la manifestacion de una competencia linglistica revela la puesta en juego
de conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el logro de propoésitos en un
contexto dado. Las competencias movilizan y dirigen todos esos componentes hacia la

consecucion de objetivos concretos; son mas que el saber, el saber hacer o el saber ser.

A la escuela le corresponde propiciar la movilizacion de saberes relacionados con la toma
de decision, incursiones en practicas sociales concretas que forman parte de la construccion
de una cultura general y de una educacion para la ciudadania, pues comprender la sociedad

es entrar en contacto con multiples dimensiones y participar en su construccion.

Alcanzar cierto nivel de competencia linguistica, presupone un desarrollo integral, en el que
las habilidades van mas alld de los procesos cognitivos y de la ejercitacion en el
desempefio de ciertas tareas. En este sentido, las actitudes son un factor central ya que
estimulan o inhiben los avances en el proceso de aprendizaje; inclusive, los valores que el
individuo ha internalizado lo llevan a establecer prioridades en su vida que pueden
promover un mayor o menor interés para el desarrollo de ciertas habilidades. El significado
de competencia lingUistica se asocia al desarrollo de algun grado de autonomia con relacion

al uso del saber.
a) Concepcion del alumno en la teoria psicogenética de Piaget™

Si queremos alumnos creativos e inventivos, debemos permitirles ejercitarse en la
invencion y el descubrimiento. Es decir, dejarlos que formulen sus propias explicaciones
sobre los fendmenos naturales y sociales. Aungque sepamos que son erroneas, no hay que
darles “la respuesta correcta” sino plantear la ensefianza para que ellos mismos se den
cuenta y corrijan sus razonamientos; de no hacerlo asi, lo someteriamos a criterios de

autoridad y heterénomos y con ello les impedimos pensar por si mismos.

%0 Op. Cit. Pp. 102-103
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Por eso los piagetianos enfatizan que el alumno debe actuar en todo momento en el aula
escolar. De manera particular, se considera que el tipo de actividades a promover en los
alumnos son aquellas del tipo autoiniciadas (que emergen libremente del alumno), las
cuales se supone que en la mayoria de las ocasiones puede resultar de naturaleza
autoestructurante (productoras de consecuencias estructuradoras en su esquema o

estructuras a corto o largo plazo).

De igual modo, se considera al alumno como un constructor activo de su propio
conocimiento. Por lo cual debe ser animado a conocer los eventos que le rodean y que se
consideran valiosos para ser aprendidos. No obstante debemos identificar y distinguir
claramente tres tipos de conocimiento: l6gico-matematico, fisico y social convencional y no
convencional; la importancia de identificarlos es que nos permite lograr practicas
pedagodgicas coherentes utilizando estrategias didacticas distintas para cada uno de ellos y

de esta forma conseguir resultados positivos.

Asimismo, se debe ayudar al alumno a adquirir confianza en sus propias ideas, a tomar sus

decisiones y a aceptar los errores como constructivos.

En este sentido es vital reconocer el derecho del alumno a equivocarse, porque los errores
son necesarios para la construccion intelectual; sin ellos no podria percatarse de lo que no
debe hacer. El alumno debe aprender a superar sus equivocaciones y rutas “erradas”; si

evitamos los errores le impedimos aprender.
b) Concepcion del alumno en la teoria socio-cultural de Vigotsky™"

El alumno debe ser visto como ente social, protagonista y producto de las mdltiples
interacciones sociales en que se ve involucrado a lo largo de su vida escolar y extraescolar.
Las funciones psicolégicas superiores de hecho son producto de estas interacciones

sociales, con las cuales ademas mantienen propiedades organizacionales en comun.

51 Op. Cit. Pp. 110-111
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El alumno gracias a los procesos educacionales sustentados en procesos sociales de
interactividad, consigue aculturarse y socializarse y al mismo tiempo se individualiza y

autorrealiza.

En ese sentido (el de la interactividad) el alumno es una persona que internaliza
(reconstruye) el conocimiento, primero en el plano interindividual y posteriormente en el
plano intraindividual, proceso que es denominado ley de la doble formacion de desarrollo.
El proceso de internalizacion, tal como lo sefialan varios autores, debe ser extendido como
de reconstruccion; lo interesante es que no debe verse como un acto puramente individual
sino como una auténtica coautoria, esto es, compartida también por el profesor y los

comparieros.
Por lo tanto, el papel de la interaccion social con los otros (especialmente los que saben

mas: experto, maestro, padres, alumnos, mayores, iguales, etc.) es considerado de

importancia fundamental para el desarrollo cognoscitivo y sociocultural del alumno.
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CAPITULO IV
PROBLEMAS DE ADQUISICION DE LA
LECTURA Y LA ESCRITURA EN LOS
ALUMNOS DEL TERCER CICLO DE
EDUCACION PRIMARIA
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4.1 Contexto de la problemética de los docentes.

Los problemas a los que se enfrentan dia con dia los docentes al querer ensefiar para que los
alumnos aprendan, son manejar una enorme cantidad de informacion en el aula para que los
educandos se apoderen de los mismos. Resulta imposible que los nifios se memoricen toda
la informacion que el docente les proporciona. Los programas actuales se caracterizan por
ser muy amplios, lo cual se hace hincapié para que el maestro seleccione la informacion
adecuada para los alumnos, procurando tomar en cuenta temas globalizadores para cubrir lo

mas significativo y lograr que ellos se interesen y se motiven.

La falta de renovacidn constante, la ensefianza se ha convertido en algo aburrido. Es
importante que el docente conozca nuevos aportes para tratar de obtener una ensefianza
global que abarque todos los aspectos del alumno: sociales, econdmicos, politicos,
culturales, de la vida cotidiana, etc. Permanentemente se debe observar y experimentar en
el aula. El conocimiento se adquiere a través de una gran diversidad de fuentes aplicando

estrategias didacticas adecuadas a las necesidades de aprendizaje de los alumnos.

En nuestros dias se limita la posibilidad de hacer més atractiva y completa la ensefianza de
la educacion primaria, el maestro como el alumno se debe valer de la observacion y la
experimentacion para construir los conocimientos adecuados para cada grado escolar. La

dificultad de los alumnos por construir nuevos aprendizajes, es ain mayor por alcanzar.

Para lograr los propoésitos es necesario hacerlo de manera gradual y paulatina. Seguir
fomentando la lectura y que el maestro no se desespere porque es él quién debera ponderar

el qué, quién, cobmo, cuando y con qué facilitar y proponer experiencias significativos.

Los docentes de educacion primaria de la Escuela “Héroes de la Revolucion”, tienen que
conocer de manera general o personal a cada uno de los alumnos, ya que, “los alumnos
tienen comportamientos diversos; existen nifios agradables, otros son inestables fisicos,
psiquicos, 0 ambas cosas a la vez; a quienes la escuela no conviene, sobre todo sino es
activa; nifios con transtornos del caracter, agresivos, mentirosos, ladrones, perversos,

fuentes de mil conflictos; nifios lentos, mal desarrollados o afectados por dislexia o la
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disortografia; Nifios disminuidos por la enfermedad o un trastorno sensorial; Nifios mal

educados que se burlan de la escuela; nifios abandonados, por quienes nadie se interesa”?.

Estas caracteristicas tan diversos hace que exista una gran necesidad de profesores
competentes, que le den a la ensefianza un enfoque por competencias, lo que significa “ser
competente es saber hacer y saber actuar entendiendo lo que se hace, comprendiendo como
se actla, asumiendo de manera responsable las implicaciones y consecuencias de las

acciones realizadas y transformando los contextos a favor del bienestar humano.”?

Profesores que manejen una gran cantidad de eficaces estrategias didacticas de ensefianza,
comprometidos por igual en la educacién de todos los nifios, capaces y dispuestos de
adaptarse a los alumnos con necesidades educativas distintas, que ensefien hasta el maximo
de las posibilidades de los nifios con una competencia pedagogica suficiente para poder

Ilevar a cabo ese objetivo basico de nuestra escuela.

“Un profesorado reflexivo, comprometido y dotado de competencia pedagdgica puede
contribuir en un alto grado de mayores cotas de igualdad de oportunidades educativas, para

todos los alumnos.”®*

Los profesores se tienen que motivar en el aula para sacar a flote alumnos problematicos,
ya que con una autoestima alta, se convierten mas competentes, humanos, hébiles y
experimentan uno de los mayores sentimientos de satisfaccion profesional y, en

consecuencia una mayor sensacion de autoeficacia pedagogica.

En nuestra institucion la “estructura organizativa, le falta mucha participacién en la toma de
decisiones, ya que existe un ambiente profesional competitivo y una ausencia de equipo,

que representan elementos generadores de tension negativa.

52 Gilbert, Roger. ¢Quién es bueno para ensefiar? Ed. Gedisa, 1996. p.35.

5% Cazares Aponte, Leslie y José Fernando Cuevas de la garza. Planeacion y evaluacion basadas en
competencias. Ed. Trillas, 12 Ed. México, 2007. p. 17.

% Jordan, José Antonio. La escuela multicultural un reto para el profesorado. Ed. Piados, 12. Reimpresion,
1995. p. 65.
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También existen importantes problemas de falta de comunicacion y cooperacion entre el
profesorado, lo que incrementa los sentimientos de soledad y malestar en el desarrollo de la

funcion docente.

El alumnado en general demanda ser tenido en cuenta como persona en sus diversas
necesidades y demandas, y como no son atendidas en su momento, surgen variadas
conductas defensivas que van desde la apatia hasta la rebeldia y la agresividad; reacciones
ante las cuales el profesorado no cuenta con los recursos ni apoyos necesarios para
afrontarlas. Las relaciones con los profesores vienen marcadas por las notas basicas de

incomunicacion y falta de cooperacion™®.

“La ensefianza actual en la escuela, camina en lineas generales, por derroteros de
individualismo, en los que los profesores no estan acostumbrados a trabajar en equipo ni a
compartir sus preocupaciones. Aquel que tiende a compartir sus dudas en busca de apoyo o
aclaracion, suele ser descalificado por los demas por excesivamente espontaneo o
inmaduro, como si al rol docente se llegara ya en condiciones de experto. Quiza la huida

hacia la incomunicacién tenga el salvoconducto de la discrecion ante el error.

Tal es el caso, que cada profesor en su clase organiza la actividad como le parece oportuno,
y a no ser que se produzcan relaciones amistosas entre profesores, no se sabe queé
estrategias didacticas utiliza cada cual, salvo por la informacion que los propios alumnos

difunden.

Las resistencias a la confrontacién comunicativa se manifiestan en escamotear informacion,
hablar de otros pero no aceptar que se revisen o cuestionen los propios planteamientos;
manifestaciones que se basan en el temor al rechazo, la censura y las criticas. Sin embargo
la comunicacion es una necesidad, cuya préactica es liberadora de tensiones y promueve el

crecimiento personal, y cuyo debilitamiento conlleva la acumulacién de tension”*®.

%% Ortiz Oria, Vicente M. Los riesgos de ensefiar: la ansiedad de los profesores. Ed. Amart, Espafia, 1995. p.
50.
% Op. cit. p. 51.
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“Los alumnos que tienen comportamientos agresivos es necesario responderles con
actitudes de comprension. Un profesor competente que se preocupa por sacar adelante a sus
alumnos, comprueba constantemente hipotesis a fin de ver qué funciona y qué no

funciona™’.

“Cada profesor debe construir su propio conocimiento profesional. Este se puede elaborar
como producto de la experiencia que va teniendo dia con dia en la interaccion con sus
alumnos en el aula. Esta interaccion solo puede darse de un modo total, desde un proceso

en el que se combine la reflexion tedrica y la actuacion préctica”®.

4.2 Estrategias didacticas de lecturay escritura

Los profesores del tercer ciclo de educacion primaria de la Escuela Primaria “Héroes de la
Revolucién”, tienen que investigar constantemente y dominar diversas estrategias
didacticas para la formacion de alumnos competentes en todos los dmbitos de la vida

cotidiana.

Considero que la base para desarrollar competencias linglisticas es conocer y manejar
muchas estrategias didacticas, tanto docentes como los alumnos para llegar a ser
competitivos; la definicion de estrategia es como sigue: una estrategia es un procedimiento
cuya utilidad es regular la actividad de los alumnos, en la medida en que su aplicacion
permite seleccionar, evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para llegar al

logro de los propositos sefialados.

Una estrategia didactica se caracteriza por el hecho de que no detalla ni prescribe
totalmente una accion. Por lo tanto el docente que se decida por la aplicacién de estrategias
didacticas para la ensefianza de las asignaturas que se imparten en educacién primaria, debe

considerar que una estrategia didactica implica la presencia de objetivos que cumplir, la

%7 Gervilla Castillo, Angeles. Didactica y formacion del profesorado ¢Hacia un nuevo paradigma? Ed.
Dykinson, Madrid, 2000. p. 225.
% Gervilla. Op. Cit. P. 233.
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planificacion de acciones que se desencadenan, asi como la evaluacion y sus posibles

cambios.

Hay que ensefiar estrategias didacticas para aprender a aprender, o sea, que el alumno
determine sus propias estrategias de aprendizaje y determine, de éstas cuéles son las mas

efectivas; mientras el maestro ensaya con el mismo, estos procesos.

Lo que caracteriza la mentalidad de un estratega educativo es su capacidad para
representarse y analizar los problemas educativos de aprendizaje con flexibilidad para dar
con soluciones, que no precisamente son la reprobacion misma, que en lugar de mejorar el

problema lo agrava.

De ahi que en la asignatura de espafiol que se imparte en la primaria se hayan de agregar
actividades competitivas que dinamicen y aseguren un aprendizaje significativo; que mas
alla de fomentar sus competencias linguisticas, propicie que el maestro y los alumnos
generen y se vuelvan generadores de nuevos conocimientos, habilidades, valores y

actitudes.

Para ser claros y coherentes en cuanto a los contenidos de los textos que se han de emplear
para la adquisicion de conocimientos propios de un tema globalizador, deben caracterizarse
por estar de acuerdo a las edades de los alumnos, con su léxico y la cohesidn interna de sus
pensamientos; tomando en cuenta el grado de conocimientos previos de los alumnos segln
su experiencia, nivel académico. Misma que ha de ser pertinente para que el alumno o el
docente puedan atribuirle significados los contenidos de aprendizaje y que ésta pueda
generar una dindmica interior que hagan del objetivo un proceso de construccion o
adhesion al nuevo conocimiento; que ha de dar al alumno una nueva forma o manera de

ver al mundo.
Las estrategias didacticas y las estrategias de aprendizaje de los alumnos deben intensificar

la comprension y aprendizaje de los contenidos para que se pueda lograr una comprension

con suficiente significado.
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a) Desarrollo y aplicacién de una estrategia didactica en el aula

Para el desarrollo y aplicacion de una estrategia didactica en el aula es necesario que el

docente considere los siguientes puntos:

v Comprender el enfoque, los propdsitos explicitos en plan y programas de estudio, y
materiales del docente lo que equivaldria a las preguntas ¢Qué tengo que hacer? Y
¢Por qué lo tengo que hacer?

v Aportar como docente los conocimientos pertinentes previos al conocimiento
programético explorando que tanto se sabe del documento o temas que puedan
ayudar al alumno y al maestro en la atencion de la asignatura.

v' Como docente dirigir la atencion al cumplimiento del propdésito (contenido
programatico) no a la estrategia considerando las siguientes preguntas: ¢Cual es la
informacion esencial que debe considerar el propdsito?, ;Qué es necesario para el
logro de este objetivo?, ¢ Qué elementos son poco relevantes o0 poco pertinentes para
el logro del objetivo que persigo?

v' Se tiene que evaluar la consistencia interna del objetivo del programa con el
contenido del conocimiento previo para establecer comparaciones como: ¢Qué
sentido tiene el objetivo o propdsito?, ;Esta actividad didactica es pertinente al
logro del proposito?, ;Se entiende lo que quiero lograr o lo que el enfoque desea
lograr?

v' Comprobar continuamente si existe comprensién de la tematica programatica y
recapitulacion periddica a manera de auto interrogacion.

v Elaborar y nombrar inferencias de diversos tipos, como: interpretaciones, hip6tesis,

predicciones y conclusiones.

Generalmente se habla de estrategias didacticas haciendo referencia a la actividad que
desarrolla un docente en el aula, lo que importa es la acumulacion de conocimientos y no
un proceso recreativo, donde el saber sea resultado de la recreacién del saber y el conocer.
Esto significa que a partir de que los alumnos saben y sienten; es més facil plantear una
estrategia didactica, para el desarrollo de un tema globalizador.
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Desarrollar un proceso de teorizacién sobre la practica docente como un proceso
sistematico, ordenado y progresivo al ritmo de los participes del grupo, permite ir
descubriendo los elementos cognitivos contenidos en el programa de trabajo y el

cumplimiento de las teorias educacionales en boga.

Este proceso permite al estratega ir ubicando lo cotidiano, lo inmediato, lo individual y
parcial, dentro de lo social, lo colectivo, lo historico, lo estructural, etc. Todo proceso de
teorizacion debe incidir en especial en el uso de estrategias de aprendizaje, en la practica
para transformarla, mejorarla y resolverla; lo que quiere decir que la aplicacién de una
estrategia didactica, debe ofrecer nuevos elementos que han de permitir al conocimiento
inicial, mejoras en su situacion, en mejorar el desarrollo de habilidades para ir creando

competencias.

Las estrategias didacticas permiten desarrollar un proceso colectivo de discusion y
reflexion en relacion con los contenidos asignados para su aprendizaje. Colectivizan el
conocimiento individual, fortalece la autoestima, desarrolla una experiencia comdn, donde

todos son participes de su elaboracion.

En nuestra escuela, existen muchas deficiencias en cuanto a la redaccion y comprension de
los textos, los alumnos necesitan de mucha ayuda, lo cual se recomienda coordinarlo “de
forma libre y flexible, con una activa participacién tanto de los alumnos como del maestro,
orientar a los nifios, a partir de la experiencia y la practica constante como lectores y
escritores, que se den cuenta de la necesidad del uso correcto de la gramética, la ortografia

y la puntuacién”®®.

Cuando queremos escribir mejor y leer mejor, es importante que en grupo desarrollemos

nuestras ideas, a corregir la redaccion y entonacion y a enriquecer un texto.

Estoy convencido de que uno de los motivos que explican algunos fracasos en la
actualidad, es que el contexto requiere otra clase de expectativas. Los maestros no pueden

dar por sentado, como yo solia hacerlo que el conocimiento de la didactica de la lectura 'y

% PRONALEES, Afio 5, No. 34, 1999. p. 1.
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de la escritura garantiza el buen desarrollo y los conocimientos de un tema. No se trata

solamente de que el director evalle las clases segun el nivel de conocimientos y el orden

que haya en los salones, sino también de que los nifios necesitan saber qué es lo que se

espera de ellos.

Para lo cual propongo las siguientes estrategias didacticas de lectura y redaccién que el

docente puede considerar y poner en practica en las aulas de nuestra institucion, como los

siguientes:

/
°

“Cambiar el texto de un género a otro (de narracion personal a poema, de diario
intimo a narracion ficticia, etc.)

Reescribir una redaccion confusa (el final, el titulo, la cabeza, etc.)

Reconsiderar el tono o la voz narrativa y ver si es preferible.

Tomar un texto largo y acortarlo.

Tomar un texto corto y expandirlo.

Experimentar con diferentes comienzos.

Elegir un propdsito funcional para el texto y luego, si es necesario, reorientar el
escrito de forma de que se cumpla con ese cometido.

Anticiparse a las preguntas del lector, luego revisar para asegurarse que sean
respondidas, idealmente en el orden en que son formuladas.

Evaluar qué funcionay qué no funciona.

Prestar atencion a su sonido.

Hablar con alguien sobre el tema, luego reescribir sin volver a mirar las versiones
previas.

Tomar un texto muy confuso y reescribirlo, dividiendolo en secciones o

capitulos.”®

Al revisar un texto es posible que se encuentren diferentes formas de trabajarlo, por lo que

recomiendo que se tome en cuenta lo siguiente:

% PRONALEES, Op. Cit. P. 18.
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» Ya sea en forma de cancion, inventando una melodia y cambiar algunas palabras
para que vaya bien con la melodia y con el espiritu de esa cancién. No todo el
mundo querra inventar canciones, pero la idea es cambiar géneros para tener mas
estrategias didacticas importantes de trabajo.

» Tomar una narracion y convertirla en una pieza musical.

A\

Tomar una carta y hacer de ella un relato, y asi sucesivamente.

» Debemos dar a los nifios oportunidades para ir organizando su propio sentido.
Podemos pedir que seleccionen la mejor oracion del libro que estan leyendo y se
lean entre ellos esas oraciones. Si la clase ha estado trabajando con poesia, cada
uno podria seleccionar el mejor poema que haya leido ultimamente y, en parejas,
podrian comentar sus elecciones con los comparieros.

» Si trabajamos la lectura guiada debemos ensefiar a los alumnos a formularse

preguntas sobre el texto. Primero el maestro elabora y plantea preguntas para guiar

a los alumnos en la construccion de significados. Las preguntas son de distinto tipo

y conducen a aplicar diversas estrategias de lectura; prediccion, anticipacion,

muestreo, inferencias, confirmacién y autocorreccion. Las estrategias se desarrollan

individualmente o como resultado de la interaccion del grupo con el texto.

Si estudiamos las regularidades de los errores infantiles, y si vemos la Idgica que hay detras
de ellos, posiblemente podamos entender y ain resolver los problemas de aprendizaje que
padecen los alumnos. Vale la pena realizar un atento estudio de los errores, y si usamos los
errores como una ventana a las mentes de nuestros alumnos puede ser mas oportuna y

fundamentada nuestra ensefianza por competencia.

Los maestros pueden valerse de muchas técnicas y estrategias didacticas en el aula, para

desarrollar competencias, como por ejemplo:

» “El diario de clase, instrumento que nos permite interrogar y desentrafiar el sentido

de la realidad, constituyéndose en el testigo biografico fundamental de nuestra

261

experiencia”". Al tomar ésta alternativa, es recomendable que, en la primera fase,

81 porlan, Rafael y José Martin. El diario del profesor. Un recurso para la investigacion en el aula. Ed. Diada,
1997. p. 65.
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las anotaciones se recojan lo que nos haya resultado mas significativo de las
situaciones personales y grupales, como: frases, palabras claves, grabar en un casete
durante la clase y comentarios de la vida del aula, con el objetivo de ir construyendo
una vision mas objetiva y compleja de nuestra realidad. “Progresivamente conviene
ir sistematizando la discusion y centrdndola en aquellos aspectos de la realidad que

nos resultan especialmente relevantes o probleméticos™®.

» Es conveniente trabajar en equipo para superar del simple relato y entrar en el
analisis de las causas y consecuencias, discutiendo en el equipo las ideas que
tenemos sobre ello y delimitando bien los problemas; invitar a otras personas, que
aporten otras visiones de los problemas y amplien nuestras perspectivas, la idea no
es sOlo problematizar sino buscar nuevas soluciones, elaborando conjuntamente

hipotesis.

Es necesario, tener siempre presente que “las estrategias didacticas, son métodos peculiares
0 modos de ejercitar las diferentes habilidades como, por ejemplo, aplicar un conjunto de
reglas especificas para hacer un resumen”®®. Saber cémo y cuando utilizarlas para obtener
eficazmente los resultados deseados. Actualmente estoy convencido que con el desarrollo
de competencias se puede mejorar notablemente el aprendizaje de los alumnos, incluso la

de aquellos que tienen dificultades.

Una ensefianza por competencias, puede ayudar a adquirir explicitamente estrategias
didacticas que ofrezca un contexto de mejorar el aprendizaje de los alumnos. “Una
competencia puede definirse como la capacidad reconocida en una persona, 0 un grupo de
personas, para realizar tareas especificas relativas a una funcién determinada™®. La
competencia se refuerza con la responsabilidad de formarse y perfeccionarse que permite
afrontar la complejidad de la tarea, de sentirse obligado a ser eficaz en sus actuaciones y a
determinar los modelos de calidad y los criterios éticos que repercuten en el ejercicio de las

tareas.

%2 porlan. Op. Cit. P. 66.
%3 Saint-Onge, Michel. Yo explico pero ellos...;aprenden? Ed. Enlace, SEP, FCE, Mensajero. Biblioteca para
la actualizacion del maestro. 12. Reimpresion, México, 2001. p. 90.
% Saint-Onge. Op. cit. p. 141.
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Los profesores tienen un campo de competencia propio: ayudar a realizar aprendizajes que
modifiquen las capacidades intelectuales de los alumnos. Es importante mencionar que el
profesor tiene que considerar la interaccion cognoscitiva con los alumnos y las

competencias del trabajo individual de los mismos.

En este caso, “el ejercicio de una competencia pasa por operaciones mentales complejas,
sostenidas por esquemas de pensamiento, los cuales permiten determinar y realizar una
accion relativamente adaptada a la situacion. Las competencias se crean, en formacion,
pero también a merced de la navegacion cotidiana del practicante, de una situacion de

trabajo a otra”®.

b) Desarrollo de competencias entre el maestro y sus alumnos

Para desarrollar competencias entre el docente y los alumnos, propongo gque se consideren
las siguientes recomendaciones:

« “Trabajar a partir de las representaciones de los alumnos, de los errores y los
obstaculos al aprendizaje.

¢+ Concebir y hacer frente a situaciones problema ajustadas a los niveles y
posibilidades de los alumnos.

+»+ Observar y evaluar a los alumnos en situaciones de aprendizaje, segun un enfoque
formativo.

+¢ Practicar el apoyo integrado, trabajar con los alumnos con grandes dificultades.

«+ Suscitar el deseo de aprender, explicitar la relacion con el conocimiento, el sentido
del trabajo escolar y desarrollar la capacidad de autoevaluacion en el nifio.

«¢ Favorecer la definicion de un proyecto personal del alumno.

% Es legitimo empujar a un nifio a hacerse preguntas, hacer proyectos, incluir su
trabajo en una perspectiva a medio o a largo plazo.

++ Negociar con los alumnos distintos tipos de reglas y de contratos.

% perrenoud, Philippe. 10 nuevas competencias para ensefiar. Ed. Gra6/ SEP, 2004. p. 11.
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+¢ Participar en la instauracion de reglas de vida coman diferentes a la disciplina en el
aula, las sanciones, la apreciacion de la conducta.

+» Desarrollar el sentido de la responsabilidad, la solidaridad, el sentimiento de
justicia.

«» Comprometer a los alumnos en actividades de investigacion, en proyectos de

conocimiento™®,

“La competencia pedagogica consiste en relacionar los contenidos con los objetivos, y por
el otro, las situaciones de aprendizaje. La competencia necesaria hoy en dia es controlar los
contenidos, partiendo de los intereses de los alumnos, explotando los acontecimientos,
favoreciendo la apropiacién activa y la transferencia de conocimientos, sin pasar
necesariamente por su exposicion metddica, en el orden preescrito por un indice de

contenidos.

Para trabajar a partir de las representaciones de los alumnos es considerar las concepciones
de los nifios. Para trabajar a partir de los errores y de los obstaculos en el aprendizaje es

aprender a reestructurar su sistema de comprensién del mundo™®”.

Para concebir y controlar las situaciones problema ajustadas al nivel y a las posibilidades de

los alumnos es necesario identificar los obstaculos, como las siguientes observaciones:

“Formular hipotesis y conjeturas.

Construir una solucion.

Cuestionarse de nuevo y elaborar ideas nuevas.
Clarificar las reglas del juego; Arriesgarse.
Debatir dentro del aula.

Estructurar la situacion.

vV V.V V V V V

Hacer reflexiones™®.

% perrenoud. Op. Cit. pp. 12, 13y 19.
%7 perrenoud. Op. Cit pp. 19 al 22.
% perrenoud. op.cit. pp. 34-35.
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“El trabajo en equipo es una cuestion de competencias, pero presupone también la

conviccion de que la cooperacion es un valor profesional”®.

“La competencia de un profesor es saber lo que hace, lo que supone idealmente un trabajo
regular de desarrollo personal y analisis de practicas; concienciarse de una forma clara de la
situacion, asumir sus responsabilidades sin sobrecargarse. Una parte de nuestra vida mental
consiste en pensar en lo que vamos ha hacer, en lo que hacemos, en lo que hemos hecho.
Todo ser humano es un practicante reflexivo. Una préactica reflexiva podria convertirse en
una palanca esencial de autoformacion e innovacion, por lo tanto, de construccion de

nuevas competencias y nuevas practicas”’’.

Para contar con mas estrategias didacticas en el aula, es necesario que el docente no se
desespere y busque con calma para resolver situaciones didacticas adversas, lo cual hago la
siguiente recomendacion:

v Compartir la lectura con otros.
Trabajar por proyectos.

Consolidar habitos de lectura.

ANERNERN

Esribir, reescribir, releer, transcribir, resumir, retrabajar un tema, un género o un
autor.

Lectores y escritores competentes y autobnomos.

Revisar y corregir lo que ha escrito.

Trabajar en equipo.

Producir o interpretar textos.

Utilizar el diccionario.

Leer noticias con frecuencia.

S N N N N SR

Lectura por parte del maestro’.

Cuando se trabaje con proyectos, es necesario articular muchas temporalidades
diferentes: actividades que se desarrollan con cierta periodicidad con un tiempo

determinado como el leer noticias, cuentos o curiosidades cientificas tal dia de la

% perrenoud. Op. Cit. pp. 69.
"0 perrenoud. Op. Cit. pp. 130, 132y 137.
™ erner, Delia. Leer y escribir en la escuela. SEP/FCE, México, 2004. p. 33-101
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semana, estos contribuyen a familiarizar con ciertos géneros y a consolidar los habitos

de lectura.

Manejar el trabajo en equipo abrird en nuestra escuela espacios de discusion que
permiten confrontar experiencias y superar asi el aislamiento en el que suelen trabajar
muchos de mis compafieros docentes. Se trata de poner en tela de juicio las
modalidades de trabajo instaladas en la escuela y evaluarlas a la luz de los propoésitos
educativos que se persiguen, que se propicie el analisis critico de los derechos y
obligaciones asignados a los docentes y a los alumnos en relacion con la lectura y la
escritura, que favorezcan el establecimiento de acuerdos entre los docentes no sélo para
lograr mayor coherencia en el trabajo, sino también para emprender proyectos en

comun.

Leer noticias con frecuencia permitira a los nifios familiarizarse con los textos, y poco a
poco se adecuara cada vez mejor la modalidad de lectura a sus caracteristicas y en estas

situaciones los contenidos estaran en accion y seran objeto de aprendizaje.
4.3 Leyendo y comprendiendo en el aula

De acuerdo a la Comisién Internacional sobre Educacion para el siglo XXI, propone 4
pilares de educacion: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a convivir y aprender
a ser. Desde esta propuesta se infiere que la actividad del maestro en el aula ha de ser la de

desarrollar aprendizajes significativos y competencias con sus alumnos.

Se necesita una educacion que contribuya al desarrollo de competencias amplias para
mejorar la manera de vivir y convivir en una sociedad cada vez mas compleja. Esto exige
considerar la adquisicion de saberes y la capacidad de aprender permanentemente para
hacer frente a la creciente produccion de conocimientos y poder aprovecharlo en la vida
cotidiana.

Para lograr estas caracteristicas debemos considerar el desarrollo de competencias. Una

competencia implica un saber hacer “habilidades”, con saber “conocimientos”, y un saber
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ser “actitudes”. Las competencias movilizan y dirigen los componentes de habilidades,
conocimientos, actitudes y valores hacia la consecucion de objetivos concretos; son mas

que el saber, el saber hacer o el saber ser.

El proceso de formacion de los alumnos, debe orientar sus acciones hacia los valores y
actitudes que posibiliten un desarrollo social méas justo y equitativo en cada una de las
comunidades de nuestro estado, que los nifios lleguen a descubrirse a si mismo a través de
la identificacion y clarificacion de sus principales intereses y preferencias de convivencia

social.

Los alumnos de hoy vy especificamente de nuestra escuela, necesitan mucha lectura y
comprension de los textos que leen; “la ensefianza de la lectura comprende ensefar a leer,
ensefar a leer para aprender y ensefiar a leer para leer. Leer se entiende como un proceso
de interaccion entre lo escrito y el lector, guiado por los propdsitos que mueven a este. Leer
significa comprender, y para comprender un texto hace falta manejar con soltura el cddigo

en que esté escrito, aunque nadie asimila sin mas lectura y comprensién”’?,

Cada vez es mas frecuente encontrar a docentes preocupados por como ensefar a leer; cada
vez se plantea con mayor seriedad el comprometido pasaje de aprender a leer, a leer para

aprender.

Los alumnos se deben motivar para aprender, porque aprender requiere un esfuerzo. Para
aprender a leer necesitan percibir la lectura como un reto interesante, algo que los desafia,
pero que podran alcanzar con la ayuda que les proporciona su maestro; deben darse cuenta
de que aprender a leer es interesante y divertido, que les permite ser mas autbnomos. Han
de percibirse a si mismos como personas competentes, que con la ayuda y recursos
necesarios, podran tener éxito y apropiarse de ese instrumento que les sera tan til para la

escuelay para la vida.

“La lectura no sélo es uno de los instrumentos méas poderosos de que disponemos para tener

acceso y apropiarnos de la informacion; también es un instrumento para la diversion, una

"2 programa Nacional de Actualizacién Permanente, SEP, 2000, p. 87-88.
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herramienta que nos permite explorar mundos diferentes a los nuestros, reales o
imaginarios; que nos acerca a otras personas y a sus ideas, que nos convierte en
exploradores de un universo que construimos en nuestra imaginacion. Muchos alumnos no
tienen la oportunidad, fuera de la escuela, para familiarizarse con la lectura, tal vez no vean
a muchos adultos leyendo, quizé nadie les lee libros con frecuencia. Ayudar a los alumnos a
leer, interesarlos por la lectura, es dotarles de un instrumento de culturizacion y de toma de

conciencia cuya funcionalidad escapa a los limites de la institucion”’®,

Para “leer y escribir se aprende leyendo y escribiendo, viendo como lo hacen otras
personas, probando, equivocandose, recibiendo ayuda, corrigiéndose, arriesgandose. Pero
ensefar a leer supone ademas ensefiar al nifio a hacer uso de sus hipotesis con relacion al
texto. Escucharlo cuando lee, sefialandole aquello que puede aprender, y valorando sus

esfuerzos.

El profesor también debe tener su propio libro. Cuando hacemos lectura personal, lo que
hemos de ensefiar al lector no es donde se encuentra el nombre del ilustrador ni cual es el
personaje principal, sino el gusto por la lectura, y esto se consigue en buena medida

dejando que sea el alumno quien mande sobre su actividad”".

“Fomentar la lectura es un objetivo de toda la institucion, algo que debe formar parte del
proyecto educativo, y que requiere planificacion, puesta en practica y evaluacion. Dichas
acciones deben encaminarse a la formacion de docentes y alumnos, a la caracterizacion de
las bibliotecas como espacios abiertos de cultura popular y a su aprovechamiento, y al uso
de los medios de comunicacién y, fundamentalmente la television, para favorecer la lectura

de los nifios.”™

Es importante que los docentes y alumnos se apropien de varias estrategias didacticas de

lectura como se define a continuacion, “las estrategias son procedimientos que implican la

* PNAP. Op. Cit. p. 89.
" PNAP. Op. Cit. p. 90-91.
" PNAP. Op. Cit. p.92.
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presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan

para lograrlos, asi como su evaluacién y posible cambio”™®.

Hay que ensefiar estrategias didacticas de lectura, para la comprensién de los textos. Lo que
caracteriza la mentalidad estratégica es la capacidad para representarse, analizar los
problemas y la flexibilidad para dar soluciones. De ahi que para ensefiar estrategias de
comprension lectora haya que construir y usar, por parte de los docentes y alumnos,
procedimientos de tipo general para que no tengan dificultades de lecturas multiples y
variadas. Para que el lector pueda comprender, es necesario que el texto en si se deje
comprender y que el lector posea conocimientos adecuados para elaborar una interpretacion

acerca de él.

a) ¢Por qué es necesario ensefiar estrategias didacticas de

comprension lectora?

Porque es necesario tener “lectores auténomos”’’

(significa que aprenden a partir de los
textos. Para esto quien lee debe ser capaz de interrogarse acerca de su propia comprension,
establecer relaciones entre lo que lee y lo que forma parte de su acervo personal, cuestionar
su conocimiento y modificarlo, establecer generalizaciones que permitan transferir lo
aprendido a otros contextos distintos), capaces de enfrentarse de manera inteligente a
textos de muy distinta indole, la mayoria de las veces son distintos de los que se usan.

Estos textos pueden ser dificiles por lo creativos o porque estén mal escritos.

El aprendizaje se adquiere a partir de lo que se lee, pero también cuando el aprendizaje se

basa en lo que se escucha, en lo que se discute y debate.

Ensefiar estrategias didécticas de comprension lectora contribuye, pues, a dotar a los
alumnos de recursos necesarios para aprender a aprender. Convertirlos en lectores activos,
es decir, que sepan por qué leen y que asuman sus responsabilidades ante la lectura,

aportando sus conocimientos y experiencias, sus expectativas y sus interrogantes, que

® PNAP. Op. Cit. p. 96.
" Solé, Isabel. Estrategias de lectura. Ed. Grad, 122. Edicién, Barcelona, 2001. p. 62.
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consideren el proceso como algo compartido entre el profesor y sus alumnos, son la Unica
posibilidad que se ofrece para que la ensefianza de estrategias didacticas sean
significativamente comprendida por los alumnos, y por lo tanto funcional para ellos.
Diversificar situaciones, de tal modo que permitan que tanto el profesor como los alumnos

hagan sus aportaciones a la lectura.

Educar en la comprension lectora implica educar en la comprensién en general,
estimulando el desarrollo de las capacidades para recibir, interpretar y juzgar la

informacion recibida, base fundamental de todo pensamiento analitico y critico.

“Leer es un procedimiento, y al dominio de los procedimientos se accede a través de su
gjercitacion comprensiva. Hace falta, que sean los propios alumnos quienes formulen
hipdtesis, las verifiquen, quienes construyan interpretaciones, y que sepan, ademas, que
eso es necesario para obtener objetivos determinados. Que los alumnos se acostumbren a
resumir, a plantear preguntas, a resolver problemas de comprension. De esta forma,

aprenderan a asumir un papel activo en la lectura y en el aprendizaje”’.

b) Caracteristicas de las estrategias didacticas de lectura

El docente tiene que conocer con anticipacion estas caracteristicas para poder conocer los

alcances y limitaciones de sus alumnos y asi, programar las actividades correspondientes.

v “Predecir: Es recomendable porque el alumno imagina el contenido de un texto a
partir de las caracteristicas que presenta el portador que lo contiene; del titulo leido
por él o por otro alumno; de la distribucién espacial del texto, o de las iméagenes que
lo acompaiian.

v Anticiparse: Consiste en la posibilidad de descubrir, a partir de la lectura de una
palabra o de algunas letras de ésta, la palabra o letras que apareceran a continuacion.

v'Inferir: Permite complementar informacion ausente o implicita, a partir de lo dicho

en el texto.

"® PNAP. Op. Cit. p. 105-107.
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v Confirmar y autocorregir: Al comenzar a leer un texto, el alumno se pregunta sobre
lo que puede encontrar en él. A medida que avanza en la lectura va confirmando,
modificando o rechazando las hipdtesis que se formulo.

v Muestreo: De toda la informacién que contiene un texto, el alumno selecciona los
indicadores que le son més Utiles, de tal manera que su atencion no se sobrecarga de
informacion innecesaria. Esta seleccion se basa tanto en las caracteristicas fisicas
del texto (tipografia, distribucion espacial, ilustraciones), como en los intereses con
los que el alumno se aproxima al mismo. Asi el alumno no tiene que procesar toda
la informacion que recibe, y muestrea de acuerdo con lo que busca o espera. Por
otro lado, el muestreo permite construir hipdtesis sobre el contenido del texto, que

se confirmaran o no y que permitiran, a su vez, hacer nuevas predicciones”".

“Plantear y proponer que la lectura se oriente en el ensefiar a leer para aprender, orientar
hacia la realizacion de una lectura necesaria y también recreativa, en la de verificar una

lectura lenta o también en aquella lectura que cumple con alguna finalidad en particular.

El objetivo de ensefiar a leer para aprender, debe inspirarnos para que el nifio coopere en
forma amplia en y durante el desarrollo de la clase, por medio de preguntas que disipen sus
dudas o inquietudes o tambien el contribuir a impulsar el libre juego de la iniciativa
personal para resolver problemas, tanto escolares como familiares cotidianos 0 comunes en
esta edad y es que cuando se trata de ensefiar a leer para aprender, se esta afirmando el
logro de un dominio en la lectura, y que es a través de la sensibilidad y la percepcion
cuando se logra la capacidad de comprender significados de palabras o conceptos y el gusto

por la lectura misma”®.

“La enseflanza de la lectura de acuerdo al enfoque constructivista, contribuye a evitar
fracasos de los alumnos por el estudio, y es que el avance pedagogico actual se plantea, en
lo que a la lectura se refiere, como una practica didactica, el atender mas a la lectura en

silencio y en voz alta, que a la palabra pobre y escasa del maestro frente al grupo™®".

" PNAP. Op. Cit. p. 109-110.
8 Guerrero Gutiérrez, Javier. Una perspectiva constructivista. No. 20, SECyBS, 2001. p. 48.
8 Op. Cit. p. 49.
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“Hay que ensefiar a leer para aprender a pensar, porque el contenido de la lectura tiene
estrecha relacion con la forma; tan es asi que la falta de comprension del significado de una
palabra, sobre todo, si es una palabra clave, detiene el curso del pensamiento y logra por lo
tanto interrumpir el contenido conceptual; Por tanto es conveniente que se dominen algunas
técnicas y estrategias didacticas de mejoramiento respecto de la lectura y la escritura, pues
en cuanto se tenga un dominio gradual de ambas, el nifio podra moverse con mayor soltura
frente a materiales de consulta o entretenimiento, debe adquirir confianza en sus
capacidades y ser perseverante en la practica hasta lograr excelentes resultados, como el de
adquirir ritmo en la lectura, aunque el ritmo de la lectura no s6lo depende de la capacidad y
experiencia del nifio, sino que también son determinantes, el programa, los medios de

ensefianza y las formas de actividad escolar utilizados para tal fin.”®?

Ahora bien, se recomienda evitar lecturas excesivas y mas aun sin perseguir algin objetivo
en particular, porque con esto se propicia la existencia de devoradores de libros que
finalmente se indigestaran con las lecturas, pasando por alto la comprension de textos y sin

integrar juicios apreciativos de los mismos.

Se descarta ya los castigos por parte del maestro, esto por los efectos indeseables que
genera, como son los sentimientos de temor, angustia o agresion, conductas que finalmente
vienen a interrumpir, bloquear o impedir el aprendizaje, lo importante en la escuela ahora,
es plantearse como alternativa disefiar situaciones de ensefianza aprendizaje, donde el
aprender se convierta en un proceso agradable y satisfactorio, respaldado por las

experiencias tanto del nifio como del profesor”®,

Para motivar a los alumnos a que aprendan, necesitamos proporcionarles un conjunto rico y

estimulante de “experiencias sensoriales”®

para que enriquezcan su pensamiento. Los
alumnos saben que estan aprendiendo cuando utilizan sus conocimientos adquiridos en el
mundo real y en qué sentido tiene interés para sus vidas; se sienten con libertad para

emprender actividades nuevas, es importante hacerlos seguros de si mismo y comodos a la

% 1bid. P. 50.
& Ibid. p. 51.
8 T H. Cairney. Ensefianza de la comprensién lectora. Ed. Morata, 22 Ed. 1990. p. 19.
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hora de realizar cosas nuevas en el aula. Hay que prepararlos para que intenten la lectura de

185

“nuevas formas textuales, nuevos autores, nuevos objetivos™™.

El docente debe tener claro el enfoque de una conversacion sobre un texto y la mejor

manera para hacerlo es como sigue:

*
°

“Permita con frecuencia a los alumnos que escojan los textos de su preferencia.
Hable sobre el texto en respuesta a los intentos de construir el significado.
Utilice diversas estrategias didacticas para centrar la atencion sobre el texto.
Facilite conocimientos sobre el texto cuando observe lagunas en la
comprension.

Utilice preguntas abiertas como cerradas para estimular el pensamiento.

Plantee cuestiones inductivas y deductivas.

De oportunidades para que manifiesten sus puntos de vista personales y
estimule la participacién grupal.

Haga de la construccién de significados el centro primordial de todo dialogo.
Trate de descubrir lo que quieren saber antes de hablar sobre los textos.
Estimule el autodescubrimiento™®®.

Es importante fomentar la observacion, que los alumnos vean leer y escribir
tanto profesores como compafieros, tienen que observar que ambas actividades
son adecuadas en relacion con sus necesidades e intereses.

Permita dar més oportunidades de leer y escribir textos con diversos fines, la
construccion conjunta puede llevar consigo que el profesor trabaje con un grupo
de alumnos que lean y escriban juntos un texto, esto propiciard una
conversacion sobre el texto y los alumnos al familiarizarse con los mismos
aplicaran estos nuevos puntos de vista socialmente construidos a su propia

lectura y escritura con fines que consideren pertinentes para su vida.

“Para que el alumno alcance un aprendizaje significativo serd necesario tener una actitud

favorable hacia los nuevos conocimientos™®. “Todo conocimiento es una respuesta a una

8 Cairney, Op. Cit. P. 21.
8 Cairney, Op. Cit. p. 51.
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cuestion. Nada esta dado. Todo es construido. La realidad no se muestra se demuestra”®,

Todos los trabajos e “investigaciones de los alumnos deben posibilitar la interaccion del
conocimiento cientifico con el saber cotidiano, para facilitar asi la construccién del

conocimiento escolar”®®

conceptual, procedimental y actitudinal.

“En la escuela los nifios deben aprender para comprender”®. “Pasar por alto una palabra es
una primera estrategia razonable porque no es necesario comprender cada palabra para
entender un pasaje del texto, y demorarse en tratar de descifrar una palabra puede ser mas
perturbador para la comprension que omitir toda la palabra. Haga uso del contexto para

eliminar las alternativas improbables sobre lo que esa palabra desconocida podria ser”®*.

“Cuando un alumno se enfrenta a muchas palabras desconocidas la mejor situacién es tener
a un lector mas competente a su lado al cual recurrir, si se necesita que el alumno lea el
pasaje completo. Pero si el lector no puede comprender buena parte del texto como para
encontrarle sentido continuo, entonces una estrategia didactica mas efectiva puede ser la
identificacion por analogia, haciendo uso de lo que ya sabe acerca de la lectura o
comparando la palabra desconocida con las palabras familiares que proporcionan hipotesis

acerca de los posibles significados y pronunciaciones.”*

“Entre mas lea un nifio, mas aprendera a leer. Entre mas palabras pueda reconocer, mas
facil le resultara la comprension de las correspondencias fonicas, el empleo de claves de

contexto, y la identificacion de palabras nuevas por analogia.

Entre mas se le ayude a leer, mas descubrird y ampliara estas estrategias de aprendizaje por

si mismo. Adquiriendo un amplio “vocabulario visual” de palabras inmediatamente

8 Flor, José Ignacio. Recursos para la investigacion en el aula. Ed. Diada, 32. Reimpresion, México, 1997. p.
19.

% Ferreiro, Emilia. et. al. Sistemas de escritura, constructivismo y educacion. Ed. Homo Sapiens, México,
2000. p. 49.

® Garcfia, J. Eduardo. Aprender investigando. Una propuesta metodoldgica basada en la investigacion. Ed.
Diada, México, 1997. p. 13.

% Smith, Frank. Comprension de la lectura. Analisis psicolingiiistico de la lectura y su aprendizaje. Ed.
Trillas, 5a. reimpresion, México, 1996. p. 70.

° Smith. Op. Cit. p. 157.

%2 Smith. op. Cit. p. 158 y 160.
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identificables, los alumnos son capaces de comprender, recordar y utilizar las reglas fonicas

y otras estrategias de aprendizaje de identificacion mediada.

La manera facil de aprender palabras no es trabajar con palabras individuales, sino con

pasajes significativos de un texto.”®

“Piaget conceptualizo la idea de que cada nifio tiene que construir laboriosamente sus
propias formas de conocimiento con el tiempo, de modo que cada accién provisional o
hipotesis representa en cada momento su intento de dar sentido al mundo. Los alumnos
deben tener la oportunidad de observar los objetos y de ensayar experimentos por si
mismo.”®* Es de esta manera como los alumnos le van dando forma a su pensamiento

individual.

Cuando los maestros hacen preguntas literales, los alumnos no se enfrentan al desafio de
utilizar sus habilidades de inferencia y anélisis critico del texto. “Hay que formular al
alumnado interrogantes més variadas, para evaluar la comprension; tal y como se concibe
actualmente, como un proceso por el cual el alumno elabora un significado en su
interaccidn con el texto; una lectura se deriva de las experiencias acumuladas, experiencias
que entran en juego a medida que se decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas del

autor.”®

“El alumno debe manifestar cierta habilidad de decodificacion minima para que haya
comprension. La interaccion entre el alumno y el texto es el fundamento de la comprension.
En este proceso de comprender, el alumno relaciona la informacion que el autor le presenta
con la informacién almacenada en su mente; este proceso de relacionar la informacion

nueva con la antigua es, en una palabra, el proceso de comprension.

El significado que el alumno elabora no proviene Unicamente de la pagina escrita; proviene

a la vez de sus experiencias, las experiencias del alumno que son gatilladas o activadas por

% Smith. Op. Cit. p. 162.
% Gardner, Howard. La mente no escolarizada. Como piensan los nifios y cémo deberian ensefiar las escuelas.
Ed. Paidds, 28 Reimpresion, México, 1997. p. 39y 41.
% Cooper, David J. Cémo mejorar la comprension lectora. Ed. Visor, 1998. p. 17.
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las ideas que le presenta el autor. El alumno elabora el significado combinando la nueva

informacion de la que le provee el autor con la informacién almacenada en su mente”*®.

“La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas
relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: el alumno interactda con
el texto, sin importar la longitud o brevedad del parrafo, se identifican las relaciones e ideas
que el autor presenta, se entiende cuando uno esté leyendo, relacionando las nuevas ideas

con ideas ya almacenadas en la memoria™”.

“Los esquemas de un alumno no estan nunca acabados; las experiencias vitales se amplian
de manera constante y van modificando los propios esquemas. El proceso de comprension
depende de los esquemas del alumno. Cuanto mas se aproximan los esquemas del alumno a
los que propone el autor, mas facil le resultard al alumno comprender el texto. Los
esquemas son las categorias del conocimiento (conceptos, informacion, ideas) que van
configurandose en la mente del alumno a través de la experiencia. A medida que la
comprension lectora tiene lugar, el alumno aprende determinadas ideas del texto y las
relaciona con sus conocimientos adquiridos, con sus esquemas. A medida que el alumno
elabora nuevos conocimientos relacionando la informacién novedosa con la que ya ha

almacenado, sus esquemas se amplian constantemente”®®,

Dado que la comprension es un proceso y consiste en elaborar el significado relacionando
la informacion del texto con las propias experiencias, es preciso ensefiar al alumno a que
identifique la informacion relevante dentro del texto y la relacione con la informacion

previa de que dispone.

Los maestros deben revisar desde una perspectiva critica las habilidades de comprension
que suelen ensefiar a sus alumnos y seleccionar las mas relevantes para incorporarlas a sus
programas de comprension lectora. Al mismo tiempo, han de reestructurar detalladamente
sus procedimientos de ensefianza para que sus alumnos aprendan a utilizar las habilidades

de comprension. Es decir, que la ensefianza ha de incluir demostraciones practicas que

% Cooper. Op. Cit. p. 18.
° Cooper. Op. Cit. p. 19.
% Cooper. Op. Cit. p. 20 — 21.
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permitan a los alumnos apreciar codmo se aplican o utilizan las habilidades de comprensién
en la lectura de algunos libros concretos. Ademas los profesores deben ensefiar tales
habilidades desde una perspectiva procedimental, sumando a sus estrategias didacticas de

ensefianza los procesos reales que tienen lugar.

“La habilidad oral de un alumno esta intimamente relacionada con el desarrollo de sus
esquemas y experiencias previas. El lenguaje oral y el vocabulario oral configuran los
cimientos sobre los cuales se va edificando luego el vocabulario del alumno, que es un

factor relevante para la comprension.

Las actitudes de un alumno hacia la lectura pueden influir en su comprensién del texto.
Estos influyen directamente sobre la lectura critica pues este tipo de lectura requiere que los

alumnos juzguen y evalien determinados contenidos™®®.

“Los nifios aprenden a aprender cuando interiorizan un conjunto de procedimientos para
gestionar la informacion que empezaron a utilizar con la guia del maestro mas competente
en actividades conjuntas™'®. Ellos van ampliando progresivamente su circulo de relaciones

Yy, por consiguiente su aprendizaje.

“Es necesario formar profesionales competentes que, ademas de ser buenos conocedores
del Plan de estudios, sean capaces de reflexionar sobre su didactica, de tomar decisiones
oportunas sobre el planteamiento de un tema globalizador en el aula y de dar respuestas
adecuadas a situaciones educativas nuevas, como en este caso, que propongo el desarrollo
por competencias. La necesidad de estos cambios en la formacion del profesorado responde
a una serie de principios basicos que defiende la Reforma educativa, pero que no se ha
reflejado en las aulas, entre los que destaca la necesidad de que el profesor consiga que el

alumno sea capaz de aprender a aprender.”*

% Cooper. Op. Cit. p. 31 - 32.

1% Monereo, Carles. (coordinador). Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacion del profesorado y
aplicacion en el aula. Biblioteca del Normalista, SEP, 12, Edicion, México, 1998. p. 47.

% Ipid. P. 51.
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“Lograr un perfil de profesor que pueda asumir las responsabilidades que desde esta
perspectiva se le asignan, hace necesario pensar en una situacion continuada del profesor,
en una doble vertiente: como aprendiz, seleccionando, elaborando y organizando la
informacion que ha de aprender, y como ensefiante, planificando con un enfoque por
competencias su accion docente, de manera que ofrezca al alumno un modelo y una guia de

cémo utilizar de manera estratégica los procedimientos de aprendizaje.

Formar al profesor como aprendiz de buscar informacién y de investigacion educativa, para
que pueda tomar decisiones sobre qué debe aprender, como, en qué situaciones y con qué
finalidad debe utilizar los procedimientos de aprendizaje de que dispone. Para ensefiar al
alumno a usar estratégicamente sus recursos en situaciones de aprendizaje es necesario que
previamente el profesor sea capaz de aprender y ensefiar estratégicamente los contenidos

curriculares™ %,

Baker y Brown (1984), “consideran que cualquier programa que tenga como objetivo
formar en el uso estratégico de los procedimientos de aprendizaje ha de cumplir, para ser
efectivo, tres requisitos generales: entrenamiento y practica en el uso de procedimientos de
aprendizaje; revision y supervision en la utilizacion de éstos; y analisis del resultado de

estos procedimientos y de su utilidad en situaciones educativas reales™%,

Cuando no se aprecian los procedimientos de aprendizaje, dificilmente se podran
desarrollar las habilidades que nos permitan saber como, cuadndo y en queé situaciones deben
utilizarse. EIl profesor como aprendiz, deberia obtener conocimiento declarativo (sobre lo
que aprende), conocimiento procedimental (sobre como lo aprende) y, sobre todo,
conocimiento condicional (sobre cuando y con qué finalidad utilizara el contenido
aprendido) de su propio proceso de aprendizaje, para poder tomar decisiones mas
adecuadas en la programacion de su materia y en el momento de ensefarla, para formar

alumnos competentes.

192 Monereo. Op. Cit. P. 52.
103 Baker y Brown. Citado por Monereo. Op. cit. P. 57.
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“El uso de los procedimientos de aprendizaje se debe efectuar siempre de manera
contextualizada, teniendo en cuenta las necesidades, intereses y motivaciones de los
alumnos a los que va dirigido el programa. El profesor tiene que emplear estrategias
didacticas de aprendizaje, planeando, regulando y evaluando reflexivamente su actuacion

docente™ %,

Con respecto a las pruebas objetivas, estos favorecen un aprendizaje mecanico y repetitivo,
mientras que las evaluaciones basadas en la resolucion de problemas o el analisis de casos
facilitan un aprendizaje mas significativo y comprensivo. La situacion de examen deberia
concebirse como una oportunidad especial de aprender sobre la materia, a partir de la
aplicacion auténoma de las estrategias didacticas que ha aprendido, méas que como el punto
y final de una serie de temas que han sido liberados y sobre los que, el alumno no volvera a
estudiar. En este caso, el docente debe graduar las tareas en funcion de la edad y
competencia de sus alumnos. Para aprender o ensefiar un tema globalizador, a traves de
interrogantes, puede ser un procedimiento de ensefianza-aprendizaje eficaz para regular

nuestras actuaciones y las de nuestros alumnos.

El maestro debe ayudar al alumno a tener una comprension bésica del sentido de lo que se
estd discutiendo y negociando en el aula, y debe asegurarse de que su percepcion del
contexto educativo es compartida por el alumno, pues solo de este modo le ayudara a

acercarse a la comprension y adquisicién del contenido curricular objeto de aprendizaje.

104 Monereo, op.cit. p. 62.
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CAPITULO V

PROPUESTA PARA MEJORAR EL
APRENDIZAJE EN EL AULA: LAS
COMPETENCIAS LINGUISTICAS EN LA
ASIGNATURA DE ESPANOL DEL
TERCER CICLO DE EDUCACION
PRIMARIA, ENTRE EL DOCENTE Y
SUS ALUMNOS
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5.1 La globalizacidn en los procesos de aprendizaje.

El concepto de globalizacion es y sera una forma natural de aprendizaje. Los habitos, las
actitudes, las capacidades, habilidades y conocimientos que llevan al hombre a la verdadera

educacion, son obtenidos como en la vida misma.

La globalizacion busca los nexos, las relaciones y correlaciones que de manera espontanea
puedan darse entre asignaturas y diferentes tipos de conocimiento. Toma de aquellos que

tienen un mayor nimero de relaciones, la base del estudio y del trabajo.

La globalizacion como técnica sera un recurso de actividad, que debera hacer del tercer
ciclo de educacion primaria, la verdadera razén en la que se aprende a partir de que cada
alumno trabaja. Aqui no se considera base de la actividad escolar la acumulacion
enciclopédica de ideas y de conocimientos frios y sin vida. Se estima que lo fundamental es

poner en marcha las capacidades totales del sujeto para su ejercicio y desarrollo.

Socialmente la globalizacion facilita al alumno, observar una realidad desde distintos
puntos de vista, lo que favorece el desarrollo respecto de su inteligencia y sentimientos. Las
interacciones permiten conocer desde diferentes dpticas, que no son las propias. Se utiliza

la inteligencia para colocarla en relacion con nuevas representaciones.

Pedagdgicamente la globalizacion ofrece las condiciones para insistir en la participacion
activa del alumno. Se le estimula de manera constante para favorecer en los conocimientos
que ya posee, una enorme reestructuracion y enriquecimiento dentro de un proceso que se
caracteriza por las maltiples relaciones que se dan entre lo que ya sabe y lo que esta por
aprender. Serén los intereses, propuestas, avances y retrocesos del alumno, sobre lo que
debera trabajar el docente al organizar las interacciones con el alumnado, de tal forma que

su intervencidn facilite en ellos la construccion de aprendizajes significativos.

Se trata de que el docente implemente un proceso activo de construccién de significados

que emane de la motivacion y participacién de los alumnos. Un aprendizaje es significativo

cuando se propicia en el alumno una intensa actividad mental, se trata de un proceso de
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construccion en el que sus experiencias y conocimientos previos, atribuyen un cierto

significado al aspecto de la realidad que se le presenta como un objeto de su interés.

En el trabajo escolar la intervencion del docente puede dar respuesta al proceso de

aprendizaje si cumple con las siguientes caracteristicas:

“Ser interesante para los alumnos.

Favorecer la autonomia de los alumnos.

Propiciar la investigacion por parte del docente y de los alumnos.
Propiciar la expresion y la comunicacion entre el docente-adulto-alumno.
Acordar la realizacion de trabajos comunes.

Desarrollar la creatividad de docentes y alumnos.

Partir de lo que los alumnos ya saben.

Ser de interes para el docente.

Respetar las necesidades individuales, de equipos pequefios y grupales.

Ampliar y fortalecer conocimientos, experiencias, actitudes y habitos.

AR N N N N N N N NN

Proponer actividades que requieran de una variedad de respuestas”.’®®

En la Escuela Primaria “Héroes de la Revolucion” se han dado una serie de problematicas
para adoptar modalidades metodoldgicas en el desarrollo del trabajo docente, esto es, la
planeacion de clases. Los profesores desean que alguien les diga como estan ante una

necesidad que no encuentra como satisfacer, porque carecen de los elementos de soporte.

Ante esta necesidad propongo una serie de conceptos que los maestros del tercer ciclo de
educacion primaria pueden consultar, con la finalidad de transformar en mejor manera su

trabajo profesional para proceder en el aula.

No dudo que ideas y conceptos provocaran diversos comentarios y reflexiones que abriran
un nuevo debate, espero que mis puntos de vista en este proyecto sean para bien y sirva de

base para nuevos horizontes pedagdgicos.

1% Quiles Cruz. Op. Cit. Pp. 80-81
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Para realizar la planeacién, el docente se debe hacer de saberes que le permitan soportar el
proceso, para lo cual se tiene que hacer de bases. Los saberes son fundamentales para

Ilevarlos a la préctica y asi poder transformar.

5.2 EL Método de Proyectos

Para todos aquellos profesores que tratan de desarrollar competencias en el aula les
recomiendo que lleven a la practica el Método de proyectos. Este método cumple los
requisitos para lograr una educacion integral. Consiste en hacer que el trabajo escolar sea
atractivo para los alumnos donde el profesor puede sugerir a los alumnos que desarrollen

tareas especificas, que contengan el motivo, interés, agrado y satisfaccion en ambas partes.

La planeacion debe considerarse como el proceso en el cual se determina el conjunto de
posibles soluciones para un problema, como las siguientes:

» “Enunciacion. Se puede utilizar un enunciado (frase u oracién) gramaticalmente
correcto o elaborar una pregunta en forma de problema.

» Finalidades. Debe ser del alumno y del maestro. Con relacion al alumno, se deben
registrar las competencias que debera desarrollar el alumno. Las finalidades del
maestro se deben identificar con los propositos educativos generales.

» Correlaciones esponténeas. Se entiende que cuando el maestro conoce el programa
del grado y los libros de texto del alumno, puede ubicar de manera mas sencilla qué
contenidos y a través de qué lecciones y actividades se pueden desarrollar. Las
correlaciones, entonces, deben ser seleccionadas por el profesor. Es un ejercicio de
revision y ubicacién en el proceso de ensefianza, que necesariamente repercute en el
proceso de aprendizaje. Es un ejercicio para buscar los enlaces necesarios entre
contenidos, respecto de una problematica.

» Etapas. Cinco etapas deben cumplirse para realizar un proyecto.

a) Revision del material recopilado por los alumnos.
b) Revision de las informaciones.
Estos dos momentos se pueden orientar y trabajar de manera paralela. Para
no dejar nada al sentido comdn, el maestro debe ofrecer previamente las
indicaciones que faciliten ;cdmo recopilar material? A partir de aqui
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d)

encontramos una serie de problemas, dentro del problema que deseamos
resolver. Entonces decimos que descomponemos un problema en pequefios

problemas, para volver a reconstruirlo en calidad de soluciones.

Las actividades de busqueda y acopio de materiales manifestaran una serie
de comportamientos socio-afectivos entre alumnos y maestro y entre
alumno-alumno. Las habilidades se desarrollan a través de apropiarse de
necesidades bésicas de aprendizaje como saber buscar materiales e
informaciones. Esta etapa impacta también de manera psicoldgica, porque
los alumnos se empiezan a dar cuenta que son capaces de obtener los
requisitos de su investigacion. Los alumnos se estimulan y motivan de

manera constante, cuando alertan sus sentidos.

Distribucion del trabajo. Una vez obtenidos los materiales y las
informaciones, los alumnos deben de presentar ante el grupo los productos
que en el proceso investigativo consiguieron. Estos momentos representan
para el alumno el punto de partida en el desarrollo de necesidades bésicas de
aprendizaje, al confirmar que pueden desarrollar mejores capacidades en la

relacion escuela-tareas.

Al reconocerse como sujetos capaces de cumplir y demostrar la
responsabilidad sobre una tarea, los alumnos se preparan para nuevos retos.
Empiezan a aceptar que es necesario desarrollar el hébito del esfuerzo como
algo que debe estar presente siempre en el desarrollo de sus vidas. Los

esfuerzos representan el elemento activo del trabajo.

Al llegar a este momento, el profesor debe tener la claridad _ de acuerdo a
sus correlaciones espontaneas_ respecto de qué contenidos esta o estara en
posibilidad de desarrollar en sus alumnos. Estos contenidos le permitiran
distribuir _ siempre de acuerdo con el grupo_ las cargas de trabajo a

cumplir.

Concentracion del material y de las informaciones. Este es un momento de
recuperacion de las cargas de trabajo que han cumplido los alumnos. Se
pueden formar comisiones o responsabilizar a los equipos de trabajo de
concentrar el material y la informacion.
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e) Realizacion. Para dar cumplimiento a este momento es necesario explicar a
los alumnos en qué consiste cada uno de los siguientes apartados:

v' Exposicion. ;En qué consiste? ; ;Como me preparo? ; ;Qué debo de
hacer? ; ;Cual debe ser mi actitud? Estas y otras preguntas requieren
ser contestadas a los alumnos. Esperan respuestas para saber ;Como
hacerlo? El maestro debe construir junto a sus alumnos los posibles
caminos para realizar una exposicion con éxito, seguridad, confianza
y sobre todo transformadora.

v" Aplicacion. Se trata de aplicar para solucionar problemas. Se
continta apoyando a los alumnos en el desarrollo de necesidades
bésicas de aprendizaje. La aplicacion orienta a buscar estrategias de
solucion. El alumno aprende a elaborar y desarrollar estrategias en la
busqueda de soluciones a problemas.

v Conclusiones. ;Qué hemos logrado en el desarrollo de estas etapas? ;
¢qué nos falta? ; ;es posible enriquecer el trabajo? Las conclusiones
en el desarrollo de estas etapas se pueden observar a partir de
reconocer que el trabajo cooperativo es fundamental en la solucion
de problemas. Los alumnos elaboran las conclusiones a partir de
afirmaciones que asumen. No siendo un proceso de evaluacion en si,
se traduce como un momento de hacer alto y observar como
proseguir. Hasta aqui, los alumnos empiezan a hacer ajustes en el
desarrollo del proyecto. ElI maestro ha dado explicaciones,
orientaciones y apoyos y ha permitido a los alumnos construir rutas y
acciones para conseguir el proposito del proyecto.

f) Cumplimiento del proyecto. Esta etapa tiene dos momentos:

v Culminacién. Los momentos de investigacion y exposicion ;cumplen los
requisitos para solucionar la problematica? Este es el momento de
confirmar cuales son las respuestas apremiantes. En su desarrollo, el
maestro puede sugerir a sus alumnos o éstos adoptar la iniciativa para
establecer como se dardn a conocer los resultados a la comunidad
escolar, a los otros grupos del grado correspondiente, a los padres de
familia o a la comunidad. Explican cudl o cuales fueron las rutas
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seguidas para obtener soluciones al problema. Los alumnos reconstruyen
todo el proceso del proyecto. Confirman que son capaces de lograr su
propésito.

v Evaluacién. Se trata de evaluar en forma cualitativa para promover el
desarrollo socio-cultural e integral del alumno, condicion que se cumple

con el Método de Proyectos™®.

El Método de Proyectos facilita las interacciones entre los actores educativos. Se estimulan
de manera constante las transmisiones sociales linguisticas de tal forma que a traves del
proceso sociocultural se transmiten los conocimientos acumulados y culturalmente
organizados por generaciones y se entretejen los procesos de desarrollo social con los del

desarrollo personal.

En este caso, el maestro es un experto que guia y mediatiza los saberes socio-culturales que
debe aprender e internalizar el alumno. Ensefia en una situaciébn o contexto de
interactividad, negociando significados que él posee como agente educativo. Comparte con
sus alumnos los significados, que no poseen; pero que los han de reconstruir. El profesor
debe acoplar los saberes socioculturales con los procesos de internalizacion del alumno.

Debe ser sensible a los avances progresivos que el alumno va realizando.

Las interacciones que se producen en el desarrollo del proyecto, ayudan a producir y
desarrollar las funciones psicosuperiores como la memoria, el pensamiento y el lenguaje. A
través de la interactividad se culturiza y logra la socializacién. Al mismo tiempo se
individualiza y realiza. El efecto de la individualizacion facilita el compromiso con el

trabajo cooperativo que es fundamental en el desarrollo del proyecto.

En el sentido de la interactividad, el alumno es una persona que internaliza (reconstruye) el
conocimiento, primero en el plano interindividual y posteriormente, en el plano
intraindividual, proceso que se identifica en la doble transversalidad. La internalizacién
debe ser entendida como la reconstruccién. No debe ser entendida como un acto individual,

sino como una auténtica coautoria. Es considerada de importancia fundamental para el

1% Op. Cit. pp. 89-96
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desarrollo cognoscitivo y sociocultural, lo que facilita que los alumnos no sélo sean capaces

de resolver problemas, sino incluso de plantearselos.

Al desarrollar el Méetodo de Proyectos, coloca al profesor ante la posibilidad de realizar
constantes innovaciones. Los actores educativos dentro del aula al estar en constante
interaccidn, provocan saberes diversos que pueden incorporarse en el tono personal al
satisfacer necesidades. Se cumple una relacion diferente entre aplicador-novato,

examinador-examinado, totalmente diferente a la practica tradicional de la evaluacion.

En este proceso resulta importante el concepto andamiaje, que debe ser entendido de una
manera sencilla como ayuda. Las ayudas en el desarrollo del Proyecto son importantes.
Porque permiten al novato medir sus posibilidades respecto de qué tantas ayudas requiere.
En los grupos escolares del tercer ciclo de educacion primaria de la Escuela Primaria
“Héroes de la Revolucion”, hay alumnos que no requieren de los apoyos; pero la gran

mayoria de alumnos las necesitan en mayor o en menor grado.

Para el profesor debe quedar claro que al interactuar con los alumnos que necesitan mas
ayuda, esta ante alumnos que en términos de escolaridad tienen un potencial de aprendizaje
mas corto. Entonces el maestro puede establecer comparaciones entre alumnos y observar y
registrar quienes si, y quienes no, hayan necesitado de tanta ayuda. El maestro observara
que entre los alumnos se dan diversos niveles de ejecucion ante las tareas. Podra comparar
los niveles de ejecucion que se dan de manera espontanea en los alumnos y el nivel de

ejecucién que se logra con el proyecto del experto.

5.3 La planeacion en el enfoque por competencias.

La planeacion permite organizar las secuencias didacticas y exige considerar que todos los
componentes de la planeacion estén vinculados al desarrollo de las competencias y, por
ende, de aprendizajes contextuales, que abonen a la construccion de un alumno
ampliamente formado para enfrentar la resolucion de problemas concretos, y poder

visualizar de manera global la insercion de los mismos.
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Uno de los puntos que los docentes deben considerar en el Modelo Concéntrico son las
habilidades por desarrollar con los alumnos y es nada menos qué, la capacidad de
cuestionarse y de cuestionar, por una parte, y por la otra, de cuestionarnos
permanentemente sobre lo que planeamos y las necesidades de adecuacién de aquello que
planeamos. ¢Qué resultados estoy obteniendo con mi planeacion? ¢Es necesario adecuar
algunos enfoques de las competencias de mediacion que desarrollo? Las expectativas de,
Jquién estoy atendiendo con mi planeacion? ;Puedo dar un giro con mi planeacion? ¢En
donde me doy cuenta de que estoy siendo eficiente al planear? ¢Esto que estoy haciendo, o

que esta sucediendo en el aula, lo tenia planeado? ¢Puedo insertarlo en mi planeacion?

Al planear cudles habilidades de pensamiento seran las que se trabajen dentro del aula y
fuera de ella es un acompafante clave para los procesos educativos, al ser éstas un medio
para alcanzar la capacidad planteada como competencia de un curso. Por ejemplo, en una
competencia central de resolucion de problemas del entorno se puede trabajar el desarrollo
de habilidades de descubrimiento para alcanzar la capacidad esperada, pero la capacidad
misma de descubrir alternativas, coherencia, globalidad, situaciones y oportunidades, al ser
empleadas como competencias de mediacion, se pueden transformar en una competencia

central y generar un fin educativo.

En la planeacion por competencias, la sistematizacién permanente de lo que se planea con
la que realmente se hace con los alumnos es un requisito de la eficacia. La bitacora o el
diario de campo del profesor, pueden convertirse en la propia teoria que él genera con su
practica docente. Escribir las confirmaciones, los comentarios, los fracasos, los datos
informativos y las actividades incompletas, las cuestiones que sorprendan al profesor, que
lo hagan pensar en que las “cosas” debieron haber sido de otra manera, los comentarios de
los alumnos, en fin, todo aquello que nos sorprenda de un curso, seran el insumo clave para
la mejora y la reconstruccion de un curso. Es un seguimiento de avances y obstaculos para

la realizacion del plan original.

Toda planeacion esta sujeta a modificaciones y adaptaciones para lograr una reconstruccion
permanente. Las razones son los siguientes:
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v' “Familiarizarse con los modelos de planeacién por competencias a partir de
experiencias personales.

“Aterrizar” las ideas acerca de redaccion de competencias.

Visualizar los elementos de medios y fines basados en el enfoque por competencias.
Visualizar las bondades y dificultades del proceso de planeacion.

Sintetizar ideas en torno al tema de planeacién y nuestro papel en ella™?’.

AR NERNEEN

Ser eficaces en la planeacion es sinbnimo de mejora continua, desde el ser docente hasta el
ser comunidad. Mantener toda planeaciéon como un documento tentativo, orientador,
referenciador y relevante para las necesidades del grupo educativo con el que compartamos,
es hacer de un documento un mamifero en crecimiento, al cual hay que alimentar
debidamente para su mejor desarrollo. Si cada curso es irrepetible, de igual forma la
planeacion debera serlo: reducir la planeacion a la ejecucion de acciones previamente
establecidas es limitar el potencial educativo de todos los que intervenimos en su

realizacion.

Ningun curso es reproducible tal cual, a pesar de que partan de la misma planeacion. El
talento que el docente manifieste al grupo dependera de la planeacion que se haya
realizado, pero sobre todo de las capacidades personales que el docente provea para el logro
de las competencias de sus alumnos, es decir, que un docente sin los talentos o
competencias tanto profesionales como didacticas necesarios para manejar un curso,
cualquiera que éste sea, puede poner en riesgo la formacion de sus alumnos si no integra en
la planeacién-accion algo mas que la aplicacion de secuencias de procesos que hay que

seguir para obtener las metas.

La planeacion es un documento escrito que parte de la reflexion personal e institucional
sobre lo que debera ser un proceso educativo para lograr competencias en los alumnos; por
su parte, la planeacidn-accién es la puesta en marcha de las capacidades docentes para
poder manejarlo y hacer aquello que como profesores consideramos lo mejor para los

grupos.

197 |_eslie. Op. Cit. Pp. 79-80
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“Es necesario un modelo de maestro, un docente que tenga las competencias basicas y
especificas que le permitan interactuar de manera mas profunda con cada alumno, tener un
amplio dominio de sus conocimientos especificos y un compromiso enorme con su labor.
Se necesita un profesor con claridad historica que no se deje abatir por el pesimismo de la
época; que mas alla de las dificultades del presente vislumbre un mundo mejor por el cual

ha de trabajar a diario™.

5.4 ¢COmo se desarrollan las competencias?

Las competencias se desarrollan tanto de manera formal como informal, es decir, al asistir a
la escuela pero también a través de la experiencia acumulada en las practicas diarias, en la
cotidianeidad. Esto supone que el desarrollo de dichas competencias se da cuando el sujeto
entra en contacto con otras personas, con el medio que lo circunda, con los problemas que
enfrenta, que es lo que despierta su interés, por lo tanto, las competencias se van a
desarrollar cuando el alumno:
v “Entra en contacto directo con el objeto.
v Se promueve la experimentacion.
v' Se problematizan las situaciones de conocimiento.
v Se entra en relacién con las demas personas, se interacciona, hay dialogo, contacto.
v" Cuando el alumno pone en juego sus elementos objetivos y subjetivos para
desempeniarse.
v" Cuando se disefia una mediaciéon o intervencion entre el adulto-maestro, y el
nifio(a), de manera que ambos adquieran conocimiento.
v Cuando dicha mediacién genera una zona de desarrollo préximo en la que se logran
aprendizajes que no habian podido ser adquiridos por el alumno dada su edad o
condicién, es decir, un espacio en el que se le da un pequefio “empujoncito” al

alumno para que logre adquirir dicho conocimiento™®,

108 Abdén Montenegro, Ignacio. Aprendizaje y desarrollo de las competencias. Competencias Magisterio.
Bogotg, 2003. p. 18
1% Frade. Op. Cit. P. 89
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Al existir una interaccion entre el adulto y un nifio, existe una mediacion y una zona de
desarrollo proximo, en el que se observa que los pequefios desarrollaran sus capacidades y
conocimientos en una sociedad, cultura y comunidad determinada, que tendrd un impacto
trascendental en sus vidas, en la conformacion de su identidad, valores, tradiciones,

creencias y formas de actuar y aun en su capacidad de ser 0 no competentes.

Para que una competencia se logre se debe trabajar por situaciones didacticas. Para que un
alumno aprenda, el contenido de dicho aprendizaje tiene que estar necesariamente
vinculado a la vida, a situaciones que tengan algun sentido para él. El proceso cognitivo de
un alumno se logra cuando asume que es social y que se da mediante actividades situadas.
Esto implica que cuando no se sitda, no se relaciona, o bien no le encuentra sentido o
significado a lo que se aprende el conocimiento permanece inerte y sin utilizarse. Para

lograr el aprendizaje, dicho conocimiento no debe separarse de su uso.

Lo importante a resaltar en este contexto es que las competencias se van a desarrollar:

v “Si hay una interaccion con el objeto de conocimiento de manera que el alumno lo
descubra.

v Cuando se generan situaciones didacticas en las que se contextualiza el aprendizaje
con problemas de la vida que le den sentido a lo que se esta aprendiendo.

v" Cuando al contextualizarlo, el alumno le encuentra sentido a lo que aprende.

v' Cuando lo que estd aprendiendo se observa como algo relacionado con sus
necesidades y con lo que requiere aprender.

v" Cuando experimenta, problematiza, encuentra la relacion entre la causa y el efecto,

entre los medios y el fin, entre los antecedentes y los consecuentes™*.

Para desarrollar las competencias en nuestros alumnos debemos considerar que solo se
lograrén si el aprendizaje se hace por descubrimiento, mediante la interaccion, mediacion,
experimentacion, problematizacion y la relacion entre el conocimiento a aprender y el

contexto en el cual se desarrolla, para que le puedan dar significado a lo que aprenden.

10 Frade. Op. Cit. Pp. 91-92
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Reflexionemos queridos maestros y redefinamos los conceptos del programa de manera que
queden claros desde una perspectiva técnica: propdsito general del maestro, competencias
de los alumnos, indicadores de desempefio, temas a tratar, situaciones didacticas

propuestas.

El desarrollo de competencias en el aula se lleva a cabo mediante el disefio de situaciones
didacticas, o sea, mediante la creacion de escenarios de aprendizaje en las que los alumnos
construyan sus conocimientos a través de una serie de actividades que, articuladas entre si,

promuevan que se adquiera dicha competencia.

Para poder disefiar situaciones didacticas de una manera efectiva, integral completa, y que
logre que los alumnos pongan en juego todo su saber, es necesario planear nuestras clases

por competencias.

La planeacion por competencias se lleva a cabo cuando se hace una separacion por
contenidos en la que se pueda identificar de manera clara cuales son los conocimientos,
habilidades, destrezas y actitudes que se requieren para poder desarrollar las competencias.
Esto quiere decir que se tiene que definir, previo al trabajo en clase, qué tienen que saber

hacer los alumnos en términos de los elementos objetivos.

Para poder planear, entonces, se elige la competencia, se separa por conocimientos,
habilidades, destrezas, actitudes, y luego se procede a buscar el tipo de situacion didactica

que mas conviene para dicha competencia en especifico.

5.5 Ubicacion de bancas en el aula, para el desarrollo de

competencias

El trabajo en equipo es de suma importancia para lograr y desarrollar competencias. Lo que

me permite hacer las siguientes observaciones para mejorar el aprendizaje. Cada equipo

debe sentarse de forma tal que puedan mirarse a la cara. Deben estar lo bastante cerca como

para compartir los materiales, verse a los ojos, hablar entre ellos sin molestar a los demas
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equipos e intercambiar ideas y materiales con comodidad. Los alumnos tienden a compartir
los materiales con sus compafieros que estan sentados a su lado y a interactuar mas

frecuentemente con los que estan frente a ellos.

Recomiendo a todos mis comparfieros docentes, que tengan cuidado con los alumnos que
quieren sentarse en el fondo del aula. En comparacion con los que se sientan al frente o en
medio, estos alumnos tienden a intervenir menos en clase, a prestar menos atencién, a
trabajar menos en su banca y a tener un menor nivel de rendimiento. “Los alumnos hostiles
o retraidos suelen preferir sentarse en el fondo del aula, lo que los vuelve aun mas
hurafios”***. Aconsejo a los docentes a que cambien de lugar los alumnos por toda el aula
durante un periodo razonable de clase, de manera que ninguno se quede en el fondo durante

mucho tiempo.

Para trabajar con un enfoque por competencias debemos buscar la solucidén a los problemas
convirtiendo las debilidades en fortalezas. Para aprovechar mas el salon y eficientar el
proceso de aprendizaje podemos mover las bancas para crear diferentes ambientes como los

siguientes:

1 Johnson, David W. Et. al. El aprendizaje cooperativo en el aula. Ed. Paidds, 22. Reimpresion, Buenos
Aires, 2006. p. 50
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FORMA “H”

Esta formacion puede uno organizar competencias entre dos equipos, cada uno con su

propio espacio.

FORMA *“U”

Fortalece la interaccion de los alumnos y se puede mantener un mayor contacto visual con

ellos.
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FORMA “LL”

Esta forma puede ayudar a fortalecer las habilidades comunicativas de los alumnos.

DOS EQUIPOS

Se deben organizar debates con los alumnos, para ser mas productivos.
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ISLAS

Con esta forma los alumnos reconoceran la importancia del trabajo en equipo.

5.6 Estructura didactica de cierre.

Para acercarnos al ejercicio de aplicacion en el modelo concéntrico, sugiero que para los
que apenas inician su planeacion con este enfoque, antes de trabajarlo con la planeacion
curricular es recomendable desarrollar un ejemplo a partir de la construccion de una
competencia con algin tema conocido, o con cualquier experiencia que el docente conozca,

por ejemplo, como los cuadros que presento a continuacion.
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Estructura didactica de cierre 6° de primaria.

COMPETENCIA

Adquiere nociones de gramatica para que pueda
reflexionar y hablar sobre la forma y el uso del
lenguaje oral y escrito, como un recurso para

mejorar su comunicacion.

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE DE
INICIO
Conocer

las caracteristicas de los textos

informativos y literarios.

SENTIDO
Desarrollar conocimientos y estrategias para

comprender distintos tipos de textos escritos.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE DE
DESARROLLO

Leer diferentes tipos de textos informativos y literarios.
Escribir en forma de historieta los textos leidos y remarcar

los tiempos verbales.

METAS

Desarrollar conocimientos y habilidades para
buscar, seleccionar, procesar y emplear
informacion, dentro y fuera de la escuela, como

instrumento de aprendizaje autonomo.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE DE
CIERRE

Interpretar el texto leido a través de una
historieta, describiendo el tipo de ecosistema

donde se desenvuelven los personajes.

TEMAS TRANSVERSALES 6°

Espafiol. Tiempos verbales pp. 31, 78, 139. Cartas formales. Pp.
85-91. Descripciones y adjetivos calificativos. Pp. 145-147.

Matematicas. Perimetro. Pp. 12-15. Dibujo a escala de
Pp. 16-19. Area de figuras. 28-29, 170-171.

Construccion de cuerpos geométricos. Pp. 62-63, 110-111. Ejes de
simetria. Pp. 148-149. Fracciones. 20-21, 146-147.

poligonos.

C. Naturales. La evolucién humana. Pp. 60-67. Crecimiento y
desarrollo del ser humano. Pp. 106-113.
Historia. La Reforma. Pp. 42-50

Geografl’a. Comercio y servicios. Pp. 95-98. Movimientos

migratorios. Pp. 129-132. Diversidad cultural. Pp. 133-136.
Lenguas y religiones. Pp. 137-140. Comercio internacional. Pp.
151-154. Relaciones internacionales. Pp. 155-157.

Civica. Garantias individuales. Los derechos de la nifiez.

EVALUACION DEL DESEMPENO

Lee los textos en voz alta (individual o
grupal)

Progresos de expresion oral: entonacion,
volumen, diccion, puntuacion, fluidez.
Fomenta la autocorreccion y la colaboracion
entre compafieros.

Sefiala los errores y los corrige.
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COMPETENCIA: Adquiere nociones de gramatica para que pueda reflexionar y hablar

sobre la forma y el uso del lenguaje oral y escrito, como un recurso para mejorar su

comunicacion.

Esta forma de planear, es recomendable para todos los principiantes que no tienen mucho

andamiaje con este enfoque, al tener la competencia, se puede separar de la siguiente

manera, por indicadores de desempefio, conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes, y

luego se busca el tipo de situacion didactica, esto quiere decir, que se tiene que definir,

previo al trabajo en clase, qué tienen que saber hacer los alumnos.

Indicadores de | Conocimientos | Habilidades de | Destreza Actitud
desempefio pensamiento
-Demuestra -Tiempos -ldentificacién | -Argumenta -Muestra cierta
convencimiento |verbales las partes de una | razones. responsabilidad
acerca de lo que|-Redaccion  de|oracion por su|-Sefiala los | en el analisis que
piensa. cartas formales. |nombre y que |errores. hace de |las
-Las funcion realiza. |-Explica e ilustra | situaciones.
-Explica que va|descripciones. -Elaboracion de | los diferentes | -Adquiere  mas
a pasar con base | -Adjetivos analogias. temas. interés  por la
en ideas propias | calificativos. -Compara y | -Elabora lectura.
y en informacion | -El perimetro. analiza los | maquetas. -Se relaciona con
que haya|-Dibujo a escala | textos. -Recorta. el sexo opuesto
recopilado. de poligonos. -Toma -Dobla y sefiala |de manera
-Area de figuras, | decisiones sobre | lo que hace. respetuosa para
-Propone -Construccion de [los habitos de exponer un tema.
acciones que | cuerpos una buena -Respeta su
favorecen el | geométricos. lectura. turno para
trato digno entre | -Ejes de | -Clasificacion y participar.
sus compafieros. |simetria. acomodacion. -Le gusta jugar y

la
de

-Reconoce

importancia

-Las fracciones.
-La

humana.

evolucién

hacer actividades
que le

benefician.
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realizar una

buena lectura.
-Describe
caracteristicas
especificas

generales.

y

-Crecimiento y
desarrollo del ser
humano.

-La Reforma.
-comercio y
servicios.
-Movimientos
migratorios.
-Diversidad
cultural.
-Lenguas y
religiones.
Comercio
internacional.
-Relaciones
internacionales.
-Garantias
individuales.
-Los derechos de

la nifiez.

-Muestra interés
por cumplir todo
lo que hace.

-Es honesto vy
reconoce su error
cuando se
equivoca.
-Corrige su error

sin molestarse.

Situacién didactica: Hacer participar todos los nifios para gue poco a poco adquieran

seguridad de si mismo y tengan buena comunicacion en cualquier parte donde se

encuentren.
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Estructura didactica de cierre 6° de primaria.

COMPETENCIA
Advierte los efectos de accidn del ser humano en

el entorno natural y actia comprometidamente.

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE DE
INICIO
Conocer todos los ecosistemas del mundo y

de la comunidad.

SENTIDO
Evitar el deterioro de los ecosistemas para tener un

mejor ambiente.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE DE
DESARROLLO
Explorardan el Atlas de geografia para
describir las caracteristicas principales de los

ecosistemas del mundo y de nuestro pais.

METAS
Tomar decisiones fundamentales para evitar el

deterioro de los ecosistemas.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE DE
CIERRE

Reflexionar y explicar en equipo a traves de
una maqueta, los ecosistemas del mundo y

de nuestro pais.

TEMAS

C. Naturales y Geografia

Concepto y caracteristicas de los ecosistemas. Pp.
20-25y 19-22.

Matematicas

La hectarea. Pp. 86-87.

Espafiol

Interpretacion de mapas y planos. Pp. 59-65.
Historia

Comparacion de ecosistemas de la independencia y
actual. Pp. 6-26.

Civica

Composicién del Estado Mexicano

EVALUACION DEL DESEMPENO
Contribuye al cuidado de los ecosistemas
Muestra buena actitud para realizar
diferentes actividades

Organiza sus exposiciones

Respeta diferentes puntos de vista

COMPETENCIA: Advierte los efectos de accion del ser humano en el entorno natural y

actla comprometidamente.
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Esta competencia queda de la siguiente manera:

Indicadores  de | Conocimientos |Habilidades de|Destreza Actitudes

desempefio pensamiento.

Identifica y |-Concepto  de|-Observar el |-Observa y hace | -Respeta  las

reflexiona acerca | ecosistema. entorno. diferencias. opiniones  de

de las | -Caracteristicas |-ldentificar lo|-Formula los demaés.

caracteristicas de los|que se quiere |hipdtesis y | -Participa  en

esenciales  del | ecosistemas. hacer. busca actividades de

medio natural. | -La hectarea. -Comparar ~ y|comprobarlas. |grupo.
-Interpretacion | comprobar tipos |-Compara  su|-Colabora vy

Contrasta  sus|de mapas Yy |de flora y fauna|experiencia con|coopera.

ideas iniciales | planos. de acuerdo al|la de otros y|-Muestra

con lo que|-comparacion |clima de los|saca interés por

observa en una
de

experimentacion,

situacion

y las modifica
como
consecuencia de

esa experiencia.

Identifica
actividades que
contaminan el

medio, y apoya
campafias para
evitar la
contaminacion.

Participa en
acciones para el

cuidado de las

de ecosistemas
de

independencia y

la

actual.
-Composicion
del Estado

Mexicano.

ecosistemas.
-Formular
hipotesis  sobre
como se
forman.
-Predecir lo que
puede pasar.
-Tomar
decisiones.
-Reflexionar
sobre las
consecuencias.

-Identificacion

de los errores
histéricos.

-Clasificar los
tipos de

contaminacion.

-Identificar

conclusiones.
-Predice lo que
puede pasar.
-Toma
decisiones con

base en su

analisis del
medio

ambiente.
-Elabora
maquetas.
-Explica e
ilustra los
temas.

-Propone
medidas para no
contaminar.
-Elabora

carteles para

cumplir todo lo
que hace.

-Es honesto y

reconoce  su
error cuando se
equivoca.

-Corrige su
error sin
molestarse.

-Aprecia  los
cambios de la
naturaleza.

-Cuida los

ecosistemas 'y
sus elementos:
plantas,

animales.
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plantas y causas posibles |evitar la
animales de la de contaminacion.
comunidad. contaminacién. |-Participa  en
-Reconocer que |campafias para
las plantas y los |el cuidado de
animales  son | plantas y
seres vivos que |animales.

requieren de

cuidados.

Situacion didactica: Concienciar a todos los alumnos para que difundan los buenos

habitos para el cuidado y mejoramiento del medio que nos rodea.

a) Llenado del modelo conceéntrico.

Cuando se haya familiarizado en la planeacion por competencias, entonces se podra
acceder a una planeacion con un modelo concéntrico, como el que presento a continuacion:
se escoge primero un tema que abarque varios contenidos y sera el tema globalizador
(Competencia central, Capitulo 1, p. 23) que incluira todas las asignaturas, posteriormente a
cada asignatura tendra un inicio (Competencias de mediacion, Capitulo 1, p.23), un
desarrollo (Competencias ludico-didacticas, Capitulo 1, p. 24) y un cierre (Competencias de
desarrollo de habilidades de pensamiento, Capitulo 1, p. 24). Estoy convencido de que esta
forma de trabajo con los alumnos tendra buenos resultados en las aulas del tercer ciclo de

educacion primaria.
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MODELO PLANEACION POR COMPETENCIAS

FIGURA 2.0
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5.7 Evaluacion por competencias

Jean Piaget estudiaba las competencias cognitivas de los nifios a través de la presentacion
de problemas que requerian la aplicacion de esquemas especificos de conocimiento. Con
esta prueba se espera que el alumno resuelva determinadas habilidades y procedimientos
para la resolucion de problemas. Este tipo de prueba, plantea problemas de validez al
desentenderse de las situaciones de aprendizaje propiamente escolares que son, en

definitiva, las que van a poner a prueba las estrategias del alumno.

En la figura 2.1, nos muestra claramente que debemos trabajar competencias con doble
transversalidad, como se puede observar en la figura 1.2, del primer capitulo. Esta forma de
trabajo es recomendable cuando los alumnos no poseen aln suficientes competencias
linglisticas, como es el caso, de la Escuela Primaria “Héroes de la Revolucion”, para

contestar los cuestionarios, responder a entrevistas o autoinformar de sus estados internos.

Para recordar estos siete dibujos, Ana y David piensan cosas distintas

Figura 2.1
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Fuimos de viaje en un avion que
hasta tenia teléfono. Cuando llegamos
saqué mis libros y me puse a leer.
Luego fuimos a comer a un sitio
donde vimos una pelicula. Me comi
un pan muy rico. Al salir escribi en mi
agenda lo que habia sucedido en ese
lugar. Finalmente en el microscopio
analicé el agua para ver los
microbios.

Aviobn, pan,
peliculas,
teléfono, libros,
agenda,
microscopio.

¢Quién cree que se acordara dentro de una semana mejor de todos los dibujos?

Figura 2.1

En la figura 3.1, el profesor como aprendiz**.

Se considera como una guia que representa un proceso cognitivo que se efectla para

aprender o ensefiar un tema, a través de interrogantes, puede ser un procedimiento de

ensefianza y de aprendizaje eficaz para regular nuestras actuaciones y de los alumnos.

112 Monereo, Carles (Coordinador). Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacion del profesorado y

aplicacion en el aula. SEP, 12 Ed., México, 1998. p. 71-72
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La primera pregunta que surge es -;,s¢ como ampliar mis conocimientos sobre mi propia
especialidad? Regular mi actuacion para realizar una tarea o resolver un problema,
implicaria ser capaz de plantearme y dar respuesta a interrogantes como los siguientes: al
iniciar cada tarea, ¢cudles son los objetivos que pretendo conseguir? Durante la realizacion
de una tarea, ¢estoy consiguiendo los objetivos que pretendo? ;Son adecuados los
procedimientos que estoy utilizando? ¢He conseguido los objetivos propuestos

inicialmente?

El cuadro que presento a continuacion, tiene la finalidad para que el docente evalle su

planeacion permanentemente.

Escriba la respuesta en el cuadro cuando la contestacion sea: NO

Isi

Escriba

¢ Estaria de acuerdo
en que el hecho de No
conocer una materia,
no es sindnimo de
gaber ensefiar?

/ Escriba

¢ Conoce sus
eCUrsos y No
limitaciones para
resolver una —>
situacion de
aprendizaje
hipotética?

Figura 3.1
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El profesor como aprendiz. Escriba la respuesta en el cuadro cuando la contestacion sea:
No.

s

¢Planifica, regula'y
evalla su actuacion al
realizar una tarea de

aprendizaje?

Escriba
No

Escriba

?Cuando resuelve una
tarea de aprendiz,
selecciona los
procedimientos mas
adecuados a los objetivos
propuestos?

No

Escriba

Cuando aprende un tema
con el objetivo de
ensefiarlo, ¢se plantea los
procedimientos de

aprendizaje que deberian
de emplear los alumnos
Rara estudiarlo?

No

Escriba

¢Considera que su
pfanera de aprender y de
ensefiar incide en la manera
en que aprenden los

alumnos?

No

Reflexiona sobre lo que le falta para actuar como un “aprendiz estratégico”

Figura 3.1
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En la figura 4.1, el profesor como ensefiante™.

Lo ideal es ubicar a los alumnos en el desarrollo de los temas, para que recuerden después.
Hay que animar a los alumnos a ser criticos con su propio estudio y a serlo sin la presencia
del profesor. Ensefiar a los alumnos a actuar estratégicamente cuando aprenden, esto
significa traspasarles la funcion reguladora que realiza el maestro para que autorregulen su
aprendizaje y puedan asi planificar, controlar y evaluar sus operaciones mentales mientras

aprenden.

El cuadro que presento a continuacion, tiene la finalidad para que el docente evalte su

actuacion dentro del aula.

Escriba la respuesta en el cuadro cuando la contestacion sea: No

|

Escriba
No

glumnos procedimientos
de trabajo vinculados a
la epistemologia de la
propia materia

¢Establece Escriba
élaciones explicitas en
clase entre lo que ensefia
(la materia) y cémo lo

ensefia (los procedimientos

de la ensefianza)

No

lSi

Figura 4.1

3 Monereo. Op. Cit. P. 73-74
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El profesor como ensefiante

Escriba la respuista en el cuadro cuando la contestacion sea: No

Si

No

¢Ayuda a sus
Zlumnos a que
reflexionen sobre los
procesos de
pensamiento seguidos
en la realizacion de
una tarea?

Escriba

¢Prepara las
prliebas de evaluacion
teniendo en cuenta qué
procedimientos de
aprendizaje y estudio y
qué nivel de

No

Escriba

comprension esta
favoreciendo?

No

onsidera que es
atil, eficaz y rentable
ensefar estrategias de
aprendizaje a los

alumnos?

Escriba

No

¢Integra la ensefianza de
estrategias de aprendizaje

dentro de su

Escriba

programacion habitual?

Si

Reflexiona sob

e lo que le falta para actuar como un “profesor estratégico

Figura 4.1
128

7




Evaluar es comprender situaciones educativas que tienen que ver con la actuacion de
alumnos y docentes y como estos se relacionan en el proceso de alcanzar mayores logros de
aprendizaje. Al evaluar los procesos de ensefianza y aprendizaje permitira comprender las
condiciones en que éste se desarrolla con la finalidad de introducir cambios y mejoras
durante su ejecucion. La evaluacion es un proceso continuo y un elemento, a la vez de toda
actividad educativa intencional. Aplicada a la recuperacion de informacién sobre las
competencias, requiere un nuevo rol del docente en el que se propongan alternativas, se
estimule la metacognicién, la comprension de los procesos de pensamiento, incentivo a los
procesos de creacion e iniciativa de los alumnos e impulso a la investigacion y busqueda

propia de los significados del nuevo conocimiento o experiencia.

Todo aprendizaje parte de lo que un alumno ya sabe 0 es capaz de hacer, es importante
realizar una evaluacion cualitativa de los saberes y conocimientos previos, las necesidades
educativas y el contexto sociocultural que permitird reconocer por donde reconocer y
evaluar aprendizajes situados y significativos. Otro momento importante de evaluacién es
el que se refiere a la observacion de los avances de los alumnos a fin de proporcionar los

andamiajes necesarios.

La evaluacion del docente no debe dirigirse a evaluar a las personas, sino a los procesos en
los que estan implicados o de los que son responsables. El valor ético y social de la
evaluacion radica en la capacidad de vislumbrar el estado de cosas, valorarlo, juzgarlo,
diagnosticarlo y ofrecer informacion util que ayude a tomar decisiones en colaboracion para

la mejora del tema objeto de evaluacion.

a) ¢Como evaluar?

Esta pregunta es muy importante, ya que todos los docentes que aman su trabajo se hacen
esta reflexion dia con dia y en mi caso, cada tema que implica mucha atencién y que
algunos de los alumnos no les queda claro, porque no les gusta preguntar, siempre me llega

a la mente esta reflexion.
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A todos los docentes les propongo las siguientes recomendaciones para mejorar las

evaluaciones de los alumnos se debe:

1. Planear la evaluacion para determinar las técnicas a emplear, los aspectos que se
incluiran en el proceso, la seleccion y construccion de instrumentos de recopilacion
de informacion.

2. Recolectar evidencias con los requerimientos.

3. Comparar evidencias con los requerimientos.

4. Formular juicios basados en la comparacion.

Los instrumentos de evaluacion deben distinguir entre obstaculo, dificultad y logro. Un
obstaculo seria una situacion en la que el alumno no puede resolver el problema por si solo.
La dificultad se manifiesta cuando el alumno requiere de un pequefio apoyo de maestro
para superar un problema de perspectiva. El logro seria la manifestacion del dominio de
una competencia por lo que una evaluacion debiera integrar diversos instrumentos que

permitan recoger evidencias del logro de los indicadores establecidos por las competencias.

La evaluacion de competencias requiere de ciertos conocimientos conceptuales y de
procedimiento que permita la identificacion de una tarea o problema y formas de resolverla
mediante acciones eficaces. Es decir, supone la recuperacion del conocimiento y de
habilidades que aunados a actitudes y valores permiten al sujeto el uso inteligente de sus
saberes, habilidades y un desempefio eficiente como resultado de acciones pertinentes en un
contexto especifico. Se relaciona con la capacidad de leer el contexto con una nueva actitud
para encontrar y resolver problemas de manera responsable y creativa. Entendida como
proceso formativo acta como un componente integral del proceso de ensefianza y de
aprendizaje y supone una reflexion critica y sistematica sobre la validez del planteamiento

didactico desarrollado en la ensefianza del espariol.

Los instrumentos de evaluacion deben tener, por tanto, un caracter global e integrador, de
forma que puedan aplicarse en situaciones auténticas de comunicacion. A fin de precisar la
diferencia entre la evaluacion tradicional y la evaluacion por competencias, el siguiente
cuadro muestra los pardmetros empleados por cada una.
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Evaluacion tradicional y por competencias™**

PARAMETROS EVALUACION POR | EVALUACION POR
OBJETIVOS COMPETENCIAS

Foco central Condiciones observables Aptitudes complejas

Organizacion Fragmentacién en areas de | Integracion de

aprendizaje

conocimientos, habilidades y

valores

Conceptualizacion del

proceso educativo

Tendencia a mecanizarlo

Orientado a dinamizarlo

Tipo de evaluacion

Fragmentadora

Integradora

Informacién a los actores de

evaluacion

Se desconoce lo que va a

evaluarse

Se conoce lo que va a evaluar

b) ¢Con qué instrumentos evaluar?

La evaluacion es una parte integral del curriculum, no puede separarse de la organizacion

de la clase, las relaciones entre maestro y alumnos y las actividades y experiencias

continuas de aprendizaje.

Esto significa que el maestro debe monitorear continuamente los usos reales de

comunicacioén oral y escrita y recoge evidencia necesaria para emitir una evaluacion sobre

el logro de las metas de aprendizaje y el desarrollo conceptual. Los instrumentos de

evaluacion deben tener, por tanto, un caracter global e integrador, de forma que puedan

aplicarse en situaciones auténticas de comunicacion.

El siguiente cuadro muestra los elementos a considerar para una buena evaluacion.

1% Huerta Alvarado, Maria de los Angeles. Apartado 5, Manual del participante. La evaluacion de la lengua
oral y escrita desde la perspectiva de las competencias. Revista UPN. “Entre maestros”, publicacion
trimestral, VVol. 5, No. 14, 2005. p. 135
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Instrumentos de evaluacién

LENGUA ORAL

LECTURA

ESCRITURA

Carencias de comprension

Leer un texto en voz alta

(individual o grupal)

Corregir solo los errores mas

importantes

Progresos de expresion oral

Construir significados

Técnicas de correccion

Didlogo o conversacion | Uso de estrategias Medir el grado de correccion

informal

Argumentar, comentar, | Inferir, anticipar, resumir, | Atender a la correccion

narrar, etc. etc.

Reaccion ante una situacion | Indagar el  conocimiento | Fomentar la autocorreccion y

concreta previo la colaboracion entre
comparieros

Escuchar una conversacion o|Preguntas abiertas, opcion | Escuchar anuncios

una exposicion y contestar| multiple 'y de opinion | publicitarios y relacionarlos

preguntas de opcién multiple

(individual o grupal)

con imagenes.

Escuchar una noticia leida en
voz alta y contestar por
escrito preguntas generales

de comprensién

Analizar e interpretar las

respuestas.

Usar carpetas de evaluacion

de la escritura: incluir borradores

y evidencias del aprendizaje del
alumno. Se recomiendan 3 tipos de
carpetas: de observaciones del maestro,
de trabajo en curso y de trabajos

concluidos

Complementar un dibujo a

partir de instrucciones orales

Medir la fluidez

Dictado

Anotar las ideas mas|Medir la entonacion vy |Sefalar los errores, pero no

importantes de una|volumen corregirlos, la correccion

exposicion de 5 a 10 minutos debe estar a cargo del
alumno

Complementar un dibujo de|Medir la diccion y la

la vida de una persona a|puntuacion

partir de su biografia oral
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Desde esta perspectiva, se debe hacer énfasis en el uso de instrumentos que permitan

recuperar aspectos cualitativos, para lo cual, en el desarrollo de la evaluacién por

competencias se recomienda lo siguiente:

N N N U N N N NN

“El tipo de andamiaje o ayuda pedagdgica que se otorga.
Adaptacion al grupo social.

Participacion del alumno en el grupo.

Motivacidn e intereés.

Asumir responsabilidades.

Respeto a los demas en sus intervenciones.

Trabajo individual y colectivo.

Interactividad en el aula.

Desarrollo del pensamiento critico.

Manifestacion de nuevas actitudes y valores, habitos de trabajo, etc.

Otros instrumentos de evaluacion:

Diario, asamblea de aula o debates.
Historial académico.

Fichas de evaluacion: contribuyen a que los alumnos reconozcan sus logros en los

aprendizajes y en consecuencia, mejoren su desempefio.
Formato de registro de indicadores de competencia.

Buzdn de consulta: sirve para conocer la opinion de los alumnos, con relacion al

proceso de reforma del reglamento escolar.

Autoevaluacion: promueve procesos de autocritica y genera habitos enriquecedores
de reflexion sobre la propia realidad. Este autoanalisis puede materializarse en una
parte de la calificacion. Algunas de sus implicaciones son: El aprendizaje y la
evaluacion en la escuela, parten del supuesto de que la practica es una forma nueva
de aprendizaje en donde el alumno es el principal protagonista de la organizacion de
su aprendizaje, y el docente el promotor central que incide en los resultados que se
logren en el desarrollo de dichas competencias. Se relaciona con la capacidad de
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leer el contexto con una nueva actitud para encontrar y resolver problemas de

manera responsable y creativa”.}®

El siguiente cuadro que presento, lo estoy llevando a la practica y me ha permitido conocer

mas el aprendizaje de cada uno de mis alumnos, puede usarse del diario o bimestralmente.

Indicadores de evaluaciéon 6° “B”

Nombre del alumno: Bimestre:
INDICADORES SIEMPRE CASI ALGUNAS | NUNCA
MATEMATICAS SIEMPRE | VECES

Calcula el resultado aproximado de
problemas de suma, resta, multiplicacion,

division y raiz cuadrada

Construye sus propias estrategias para

resolver problemas matematicos

Compara con sus compaferos las
estrategias en la solucion de problemas y

les sugiere como mejorarlas

Demuestra rapidez y agilidad en el célculo

mental de operaciones frecuentes

Manifiesta habilidad para realizar figuras

geométricas y de papiroflexia

CONVIVENCIA

Muestra actitudes que facilitan la

convivencia

Participa en clase

Cumple con sus tareas

Promueve que nifias y nifios sean tratados

con igualdad

Reconoce que decir la verdad es algo

5 Huerta. Op. Cit. pp. 139-140
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positivo para su vida cotidiana

COMUNICACION

Respeta diferentes puntos de vista

Utiliza algunas estrategias para

comprender textos

Lee pronunciando bien las palabras y

respeta los signos de puntuacion

Expresa con claridad sus ideas en el diario

que escribe y lee

Cuida que su letra sea legible

Organiza sus exposiciones

APRENDER A APRENDER

Muestra empefio y una buena disposicion

por terminar tareas aunque sean dificiles

Elabora preguntas sobre las posibles

causas de un problema

Autoevalla su exposicion
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REFLEXIONES

En esta investigacion quiero hacer las siguientes reflexiones en lugar de dar conclusiones,

ya que considero que la parte mas concreta del trabajo se encuentra en la propuesta.

Después de tantos esfuerzos y sacrificios por superarme y cumplir con uno de mis suefios
de nifio - ser profesor - tengo la satisfaccion de terminar la carrera de Pedagogia a sabiendas
de que estoy adquiriendo un compromiso conmigo mismo y con una comunidad que quiero

que siga avanzando hacia un mejor porvenir de sus educandos y de los padres de familia.

Los fundamentos tedricos que he considerado, me han ayudado a comprender muchas cosas
de la vida tanto personal como de mis queridos alumnos, en el &mbito particular como de la
parte oficial, y a pesar de que cuento con mucho camino recorrido y que he tropezado y
picado tanta piedra, pienso que me falta otro tanto por recorrer para seguir teniendo

satisfacciones de lo que he hecho y estoy haciendo.

A lo largo de muchos afios que he trabajado en la educacion primaria he valorado muchas
cosas de la vida educativa de los nifios, como decia: José Marti, “Todo hombre al venir a la
tierra tiene derecho a la educacion, y después en pago a ello, el deber de contribuir a la
educacion de los demas”, por ello traté de dar lo mejor de mis conocimientos que he

adquirido durante y después de mi formacion profesional.

Cuando me encuentro al frente del grupo, experimento inquietudes por utilizar la teoria
tanto pedagdgica como psicoldgica, ya que es interesante observar, como los alumnos van
construyendo su aprendizaje y uno tiene que estar pendiente para apoyarlos cuando es
necesario; en ese momento es cuando surgen ideas por aplicar diferentes estrategias
didacticas, para que los alumnos aprendan ain mas dia a dia a través de insistir en aplicar

uno de los pilares de la educacién que es la de aprender a aprender.
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Cuando entendemos y atendemos la diversidad de formas de aprender que existen en el
aula, podemos reforzar aquello que aprendieron y clarificar aquello que se dificulta para

evitar que se llegue al fracaso escolar y a la baja autoestima.

Lo importante es apoyar a todos los alumnos que presentan dificultades ya que ellos son los
que mas nos necesitan para seguir adelante, hay alumnos que tienen problemas para hablar
frente al grupo, lo ideal es, tratarlos poco a poco para integrarlos, brindandoles confianza y

que se sientan comodos al momento que les toque participar.

Es importante en nuestros dias, formar alumnos integros y competentes para que enfrenten

su realidad social de manera armoénica consigo mismo y con lo que les rodea.

Las necesidades educativas frente a la globalizacion en los procesos de aprendizaje, los
alumnos requieren desarrollar mas habilidades de pensamiento para usar los conocimientos

adquiridos.

Hoy, lo que se requiere mas que nunca es saber pensar para hacer ante la gran produccion
de informacién que se recibe de manera constante; la capacidad critica para ver qué

aprenden, que no, que requieren, qué vale la pena y qué se desecha.

La ensefianza por competencias, ademas de que satisface las necesidades educativas
actuales, también impone una serie de modificaciones en el paradigma actual de educacion.
Trabajar por competencias cambia el fin, ahora es aprender a aprender, llegar a esta meta
supone un cambio en el proceso de aprendizaje, en los habitos a adquirir, en los valores

educativos.
Se necesita un cambio de actitud en los docentes, en sus valores. Lo importante, es que los

alumnos investiguen, que cuestionen, que brinquen la cerca que impide que desarrollen sus

habilidades de pensamiento y con esto sean competentes.
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La educacion basada en competencias es y serd un medio para la reflexion permanente,
para el ejercicio de sofiar con mejorar, aunque ese mejorar sea necesario perfilarlo en cada

avance obtenido y con cada falla reflexionada.

Invito a todos mis compafieros docentes a que trabajemos contenidos para que en nuestra
escuela se desarrollen competencias en todos y cada uno de los grados de nivel primaria.
Finalmente las competencias que se desarrollen, deben observarse como el resultado de

nuestro trabajo.
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ANEXOS



CUADRO 1

CUESTIONARIO PARA LOS PROFESORES

¢Cual es el total de alumnos inscritos en el grupo?

¢ Qué porcentaje del grupo lee y escribe correctamente?

¢Cuantos participan regularmente en la clase de acuerdo al desarrollo de los

temas?

¢ Cuantos realizan reflexiones del libro que leen?

¢Como se da cuenta que los alumnos realmente estan aprendiendo?

¢Conoce bien las necesidades de cada uno de sus alumnos? ¢De qué manera los

conoce?

¢De qué porcentaje de los alumnos no se entiende lo que escriben?

¢ Qué porcentaje de los alumnos no entienden lo que leen?

¢ Tienen alumnos que no saben leer?




CUADRO 2

CUESTIONARIO PARA LOS ALUMNOS

1-¢Te gusta la lectura?

2 - ;Qué es lo que més te gusta leer?

3 - ¢Cuantos libros lees al afio?

4 - ;Comprendes los textos que lees?

5-¢TU maestra (0) te permite participar en la lectura?

6- ¢ Te dan oportunidad de preguntar cuando tienes dudas?

7-¢Qué es lo que mas te gusta cuando lees?

8-¢Conoces alguna técnica de lectura?

¢Cuales?




CUADRO 3

RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS ALUMNOS DEL TERCER
CICLO DE EDUCACION PRIMARIA CICLO ESCOLAR 2007-2008.

PREGUNTAS 5°A 5°B 6° A 6° B
1 SI=15 SI=21 S1=19 S1=19
NO=5 NO=5 NO=1 NO=3
2 Cuentos Espafiol lecturas Cuentos Cuentos
Historietas Cuentos
3 3 la4 3y4 2y4
No los cuento
4 S1=40% S1=46% SI=75% SI=73%
NO=60% NO=54% NO=25% NO=27%
5 Siempre Siempre Siempre Siempre
6 Siempre Siempre Siempre Siempre
7 Personajes Tema Tema llustraciones
Lo que dice el Personajes Personajes Personajes
autor [lustraciones Comprension
8 N0=10% NO=23% NO=100% NO=50%
S1=90% SI=77% S1=50%
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