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INTRODUCCION

Qué maravilloso poder escribir: es algo que no puedes hacer
como tocar el piano, sin pensar. no es un pensamiento
importante, pero la cinta tiene que enrollarse, deben golpearse
las teclas correctas, tienes que comprobar si estas escribiendo
bien las palabras: tal vez no es el pensar sino la concentracion,
lo que significa que la atencion esta dirigida hacia fuera y
enfocada lejos del ser, lejos de los obsesivos auto-monitoreos.
Archie Randolph Ammons

Desde mis primeras lecciones escolares, me ha apasionado la escritura. El
proceso que se realiza desde tener la idea y organizarla, para plasmarla a
manera de texto es en realidad un tema que me apasiona. El acto de escribir para
mi ha sido, como pintar con palabras el lienzo de una hoja de papel, que te lleva
crear todo un paisaje de ideas y significados. Fue esta la razén, por la cual decidi
considerar como objeto de estudio a la produccion escrita, ya que como en las
relaciones personales, el amor se construye al igual que un escrito. De la misma
forma, el amor a la escritura materializado como una produccion escrita,
considera una serie de pasos para su construccion. La forma de organizar un
texto y el juicio de su correccidn se encuentran intimamente relacionados con los
aspectos formativos y la adquisicion del capital cultural (Ferry, 1990,1997;

Bourdieu, 2007)) del actor, y el contexto circundante que lo determina.

Los componentes textuales forman un tejido, donde las competencias lingtiistica y
pragmatica confluyen en su elaboracion, mismas que la actual Sociedad del
Conocimiento requiere. El desarrollo de la economia basada en la industria,
dentro del fendbmeno de la globalizacion, influye las politicas emitidas por los
organismos internacionales en las instituciones a nivel superior, vislumbrando al
conocimiento como una posesion que es presentado por medio de la produccion

escrita generada en el contexto académico.

Esta investigacion surge considerando, que la produccion escrita no cumple con
los requerimientos institucionales de su contexto al formar parte de los avances
de investigacion, en el aspecto linglistico y pragmatico desde la perspectiva del

enfoque comunicativo. La produccién escrita dentro del contexto del Programa de



Estudios de Posgrado de la Facultad de Estudios de Posgrado no escapa a tal
situacion. La influencia de las politicas externas dentro del &mbito educativo,
demanda una mayor productividad y calidad de sus egresados. Al incorporar la
Maestria en Pedagogia dentro del Padron de Excelencia del Conacyt® la
produccion escrita debe dar cuenta de los requerimientos de una formacion
altamente calificada reflejando los saberes y conocimientos generados al interior
de dicho Programa. El optar cursar los estudios de Posgrado, implica el adquirir
una serie de competencias que enriqueceran dicha formacién, desde una
perspectiva que vaya en funcion a las politicas educativas actuales que son

demandadas dentro de la sociedad globalizada en que nos encontramos.

La expansién de los posgrados ha estado vinculada con las instancias y
organismos creados con el propésito de promover, coordinar e instrumentar las
politicas de desarrollo de los posgrados asi como su reglamentacion.
(Gardufio, 1998:15).

Con base a estos requerimientos, el Programa de Maestria se organiza en cuatro
campos de conocimiento:

a) Campo | Docencia Universitaria,

b) Campo Il Gestién Académica,

c) Campo Il Diversidad Cultural y

d) Campo IV Construccion de Saberes Pedagogicos

En éste ultimo se localiza la linea de investigacion Formacién y Posgrado,
insertando el presente trabajo en la sublinea Productos de Aprendizaje. La razon
por la cual se considero a la produccion escrita se bas6é en que como parte de las
practicas de escritura de la Maestria en Pedagogia, el avance al proyecto de
investigacion, da cuenta de la formacién del actor (Ferry, 1990; Bernard, 2006;

L El diccionario de Maria Moliner (2009) define como sigla a la letra inicial empleada como
abreviatura de cada palabra y puede escribirse con punto después de cada inicial o sin él. Por
ejemplo, “ONU” es la sigla de Organizacion de las Naciones Unidas y de igual forma es correcta
su escritura “O.N.U.” siempre y cuando la escritura de éstas sea homogénea en la presentacion de
todo el texto. Un nombre plural suele representarse por la inicial repetida, por ejemplo, Estados
Unidos se escribe "EEUU".

Un siglema viene a representar la abreviatura de una palabra en silabas, escribiéndose con
mayuUscula inicial, por ejemplo, el siglema del Consejo Nacional para la Cultura y las Artes es
“Conaculta” y no es correcto el uso de punto después de cada silaba. Por esta razon, para efectos
del presente, se utilizara el siglema “Conacyt”, al hacer referencia al Consejo Nacional de Ciencia
y Tecnologia, como parte de la correccién de estilo.



Honoré, 1980). Dicho avance en prospectiva, concluye en el trabajo recepcional
de tesis profesional para obtener el grado académico de Maestro/a en Pedagogia,
concluyendo asi el proceso de graduacion.

La construccion del avance de investigacion forma parte de la vida académica del
Programa, ya que a éste se incorporan los contenidos revisados en los seminarios
a cursar. Por otro lado, permite el incursionar en otros ambitos de participacion
donde se da cuenta del conocimiento generado al interior del Posgrado, como lo
son ponencias, foros, publicaciones de articulos en revistas y libros, situaciones

gue requieren de la produccion escrita.

Asi, el redactar un texto no viene a ser el fruto de la inspiracion o de la
casualidad del encuentro de ideas, sino es un proceso de célculo y del dominio
de estrategias y técnicas donde el capital cultural interiorizado del actor (que es
quién redacta el texto) se pone de manifiesto al planear, organizar y escribir los
conceptos que articulados en la produccion escrita, construyen un vinculo

comunicativo con su lector a partir de sus competencias lingulistica y pragmatica.

El avance de investigacion, dentro del contexto institucional, se presenta en una
sesion de Comité Tutor, donde un grupo de profesores y los compafieros del
campo asignado proporcionan sus observaciones para el enriquecimiento del
mismo; sin embargo, observé que era constante el comentario por parte de ellos,
con respecto a lo poco entendible y coherente que resultaban ser los trabajos
presentados por los maestrantes. Esto me llevd a considerar como objeto de
estudio a la produccion escrita, con el fin de poder brindar una propuesta de

intervencidn que enrigueciera a ésta.

La construccion del problema de investigacién se consideré a partir de una
realidad concreta, como lo es dentro del Programa de la Maestria en Pedagogia
de la FES Aragdbn UNAM. EIl diagnéstico recuperd las producciones realizadas
por los actores (textos y avances de investigacion), cuestionarios, entrevistas y
observaciones registradas en el diario de campo, mostrando las debilidades y

fortalezas de los actores en el proceso de construccion al realizar una produccion



escrita. La interpretacion y analisis del dato empirico, identificaron los siguientes

problemas:

a) Existen problemas en cuanto ala composicién de un texto

b) Existen problemas con la comprension de lectura de textos

c) Existen carencias con respecto al dominio de la teoria pedagoégica
d) Existen carencias en cuanto a las estrategias de construccién textual

Lo anterior tiene consecuencias como:

« Dificultad la construccion del avance al proyecto de investigacion,
pudiendo afectar el proceso de graduacion.

* Problemas de claridad en la presentacion de los avances de investigacion
al ser leidos por los otros.

» Dificultades en la elaboracion de trabajos académicos como reportes de
investigacion, ponencias, articulos y capitulos de libros.

» Dificultades para difundir de forma escrita el conocimiento generado al

interior de la Maestria en Pedagogia

Lo anterior, vinculado a los requerimientos institucionales del Programa de la
Maestria (1999) y el Reglamento General de los Estudios de Posgrado (2009),
implicando un reto el conceptualizar a la produccion escrita desde su perspectiva
procesal, su composicion textual y su contexto. Las aportaciones del enfoque
comunicativo (Maqueo, 2004;Flower y Hayes, 1981) al recuperar la competencia

comunicativa linguistica y pragmatica atendieron estos aspectos.

Por otro lado, el disefio de los instrumentos a aplicar, tendrian que identificar los
problemas que enfrentaban los actores, dado que el proceso de escritura es
complejo, en el sentido que son multiples los factores que confluyen en forma
interna( capital cultural interiorizado) y externa (requerimiento institucional) en el
actor. Para ello me sirvio la revision de otras investigaciones que me permitieron
recuperar, las sugerencias de otros investigadores con respecto a la construccion

de sus objetos.



Fue asi que con el propésito de profundizar en el estudio del tema surgieron las

siguientes preguntas de investigacion:

v’ ¢Qué factores intervienen en un diagnéstico de produccion escrita para

poder identificar el desarrollo de la competencia comunicativa?

v ¢Qué tipo de elementos y/o factores se deben contemplar para disefiar
una propuesta de produccion académica para los alumnos que se

incorporan a la Maestria en Pedagogia de la FES Aragdn UNAM?

v’ ¢Como generar una propuesta pedagogica de intervencion, considerando
el enfoque comunicativo como parte de la formacion de los actores

considerando sus fortalezas y debilidades en la produccion escrita?

Se requeria en primer instancia elaborar un diagnostico, entendiéndose por este
como aquel trabajo previo que permite conocer e identificar el estado en que se
encuentra el objeto de estudio, con el fin de captar la realidad del pasado y
presente para posteriormente poder tomar decisiones objetivas plasmadas en un
proyecto posible a realizar (Astorga y Van Der Bijl, 1991; Prieto, 1978; Lacon,
2001; Kalman, 2004). Y para eso requeria acercarme a los actores para que a
partir de su particularidad pudiera rescatar su voz. Asi recuperé los elementos de
la etnografia (Erickson, 1989), que como parte de la investigacion cualitativa para
trabajar con un grupo reducido de actores. El dato empirico se interpretd y analizé
para llegar a su comprensién. También me ayudaron las observaciones
registradas durante el tiempo que convivimos en un seminario comun, mismas
gue me dieron una perspectiva mas clara y precisa con respecto a su produccion

textual académica.

Confieso que no me fue facil la incorporacion al grupo, dado que era la primera
vez que me encontraba con ellos, sin embargo, quiero reconocer que en todo
momento se comportaron accesibles a mis preguntas, facilitAndome la
informacion requerida. Este dato se compilé por medio de los cuestionarios, las

entrevistas y los datos proporcionados, el diario de campo como registro de



observacién participante (Wittrock, 1989). Este dato fue categorizado vy

triangulado (Bertely, 2004) en correspondencia a los siguientes objetivos:

OBJETIVOS GENERALES:

e Elaborar un diagnéstico en funcion de la produccion escrita identificando
las necesidades/debilidades a atender de los maestrantes en Pedagogia al
momento de ingresar al Programa.

e Disefiar una propuesta de intervencion pedagodgica desde la perspectiva
del enfoque comunicativo, en funcion al texto académico argumentativo
para contribuir al proceso de formacion y al fortalecimiento de la
competencia comunicativa.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e |dentificar diferentes tipos de texto que construyen los alumnos como
capital previo al ingresar al Programa.

e Distinguir los diferentes métodos y estrategias que utilizan los maestrantes
en Pedagogia en la construccion de un texto.

e Analizar las fortalezas y debilidades en el proceso de construccién de
textos académicos argumentativos a partir del enfoque comunicativo.

e Presentar sugerencias que fortalezcan las competencias comunicativas
lingliistica y pragmatica en la construccion de los avances de
investigacion.

Al mismo tiempo, me di a la tarea de revisar investigaciones ya realizadas y
bibliografia, para la construccioin del estado del arte. Asi encontré que en los
altimos afios, ha sido ardua la labor de investigacion en las diferentes disciplinas
que estudian a la produccion escrita, al abordarla desde los diferentes enfoques,
como lo es la linglistica, la psicolinglistica, el analisis del discurso, la
sociolingtiistica, entre otras. Esto, al interior del campo de la Pedagogia indica,
gue la produccion del texto académico argumentativo no ha sido trabajada, hasta
el momento en el nivel de Posgrado, por considerar que los estudiantes que
ingresan a este nivel, cuentan con los elementos que les permiten la construccion

de cualquier tipo de texto.



Los trabajos realizados dentro del campo de la linglistica, nos brindan aspectos
de la textolinglistica (composicion de un texto), como parte del analisis del
discurso desde su aspecto estructural, situacion que se considerdé para la
delimitacion del objeto de estudio, y que se rescatd para la elaboracion del
ejercicio de escritura en el diagndstico realizado. La revision de constructos
tedrico explicativos y metodoldgicos, permitié ubicar a la produccién escrita como
una parte fundamental dentro del proceso de formacion, entendiéndose éste
como un proceso gradual, que puede ser transformado de acuerdo a sus
estrategias de intervencion debido a que es un proceso constante de construccion
(Bernard, 2006, Ferry, 1990).

Estos trabajos relacionados a la estructura del texto, por medio del uso de la
redaccion (Moreno, 1998), presentan una serie de manuales que involucran una
serie de consejos (Cassany, 1995; Tenorio, 1983) y ejercicios para atender la
funcionalidad del texto. Se presentan algunos ejercicios practicos que, en muchas
de las circunstancias es el mismo alumno que verifica su correcta realizacion,
contribuyendo en poco a atender el aspecto comunicativo del texto, soslayando
hasta cierto punto el proceso de formacién de los actores articulados con sus
saberes previos. Seguin Heinemann y Vieweger (1991) estos saberes son de
distinto carécter: un saber enciclopédico, referido al conocimiento del mundo.
Para efectos del presente trabajo retomé el concepto de capital cultural
interiorizado o incorporado (Bourdieu, 2007, De Garay, 2004). Este tipo de capital
se va conformando por medio de la apropiacién conceptual al interior del actor,
como parte de sus experiencias de formacién previa. Dicho capital se encuentra
relacionado con las aptitudes, capacidades, talento y conocimiento que
primordialmente es adquirido gracias al esfuerzo e inversién de tiempo del actor
gue en su medio social pone en practica y evidencia y que a su vez, desde una
perspectiva institucionalizada se materializa por medio de los titulos académicos.
El uso de este capital cultural interiorizado dentro del aspecto educativo, no
considera simplemente su acumulacién, sino que contribuye a construir una serie
de saberes que al conjuntarse el momento de escribir dan una produccién
textual, como lo son el saber linguistico relacionado con la gramética y la sintaxis
de texto, lo que llamo aspecto estructural de la produccion escrita y el saber

interaccional relacionado con el aspecto comunicativo Yy social de la produccion.



La transmision de una ideologia propia de un campo especifico de conocimiento
es determinante como parte de la conformacién del contexto dentro del cual se

escribe.

El habitus es un principio generador y unificador que retraduce las caracteristicas
intrinsecas y relacionales de un estilo de vida unitario, es decir, un conjunto unitario
de eleccion de personas, de bienes, de préacticas: al igual que las posiciones de las
gue ellos son producto, los habitus estan diferenciados; pero también son diferentes.
(Bourdieu y Wacquant, 1995:90).

Con esto se distinguen intereses académicos, sociales y politicos que son los que
repercuten en los procesos de formacion, considerando los elementos que
participan en la constitucion de los sujetos sociales. Este factor permite ver a la
produccion escrita dentro de un campo intelectual, desde una perspectiva social,
donde el hecho linglistico con una orientacion antropolégica forma parte del
actor, debido a que se encuentra inmerso en un contexto social dentro del cual
participa. La formacién de un actor, se materializa en un texto, situacién que hace
necesario determinar el tipo de texto que produce, al ingresar al Programa de
Maestria, donde se requiere la construccion del texto argumentativo. Por medio
de la produccién escrita, como instrumento de comunicacion, alcanza
determinados objetivos culturales, modificando sus interacciones en el plano
institucional en el cual confluyen las esferas sociopolitica y cultural que comparte

con otros actores definiendo un contexto.

Las aportaciones de Bourdieu, permitieron conjuntar el capital -cultural
interiorizado como parte de la formacién previa de los actores y sus habitus con
respecto a la produccion escrita. Esto a su vez, se enriquecié con el concepto de
formacion de Bernard (2006), Honoré (1980) y Ferry (1990; 1997). Esto vinculado
a su vez, con las competencias comunicativas linguistica y pragmatica, como
parte conjunta de un proceso de formacién, conllevan a la reflexion de las
fortalezas y debilidades que el actor posee, por medio de su autoevaluacion. Asi,
podra atender dicho proceso interiorizandolo a su vida académica, dentro del
Programa de Maestria en Pedagogia. Esto puede ilustrarse con el comentario de
uno de los actores cuando expresa su opinidén sobre las dificultades que enfrenta

al realizar una produccion escrita:



Un reto, realmente me enfrento con un obstaculo fuerte, creo que cuesta trabajo el
poder plasmar lo que pienso y elaborarlo para que alguien mas lo lea o entienda, sin
embargo es algo mas que me gustaria aprender.

M11F/CL1-4

Resulta interesante observar que pocos son los trabajos, relacionados con la
produccion escrita desde la perspectiva de la formacién como un proceso, y aun
MAas escasos, los trabajos realizados a un nivel de Posgrado,

ya que lamentablemente, se da por entendido que el maestrante posee las
habilidades comunicativas suficientes para presentar producciones que atiendan
el aspecto social de la difusiébn de conocimientos que genera al cursar este nivel
(Gardufio, 1998; Cinta, 2001). La tendencia de los trabajos de investigacion,
mencionan a la escritura como componente esencial que se encuentra
relacionado por un lado con el aspecto estructural del andlisis del texto, como
sucede con la texto linglistica (Renkema,1999;Van Dijik,1991) mismo que es
abordado por la linglistica como parte de un analisis del discurso(
Maingueneau,2003; Martinez, 2001). Por otro lado, se encuentra la
psicolinguistica, que rescata aquellos aspectos relacionados con el  proceso
cognitivo  del sujeto (Garcia, 1996) donde se analizan los aspectos cognitivos
que repercuten directamente al interior de dicho proceso como lo es el analisis, la
memorizacion, la sintesis y la reflexion, basicamente, la relacién que existe con
las funciones fisioldégicas cerebrales vinculando desde la perspectiva de la
linglistica y la psicologia recuperando en muchas de las ocasiones solamente la
funcién fisioldgica del cerebro (Luria,1983; Ardila,2000). Los cuestionamientos
que surgen en este sentido estan relacionados con la pertinencia de dichos
procesos, descuidando el sentido de la recuperacién social, histérica y cultural
que influyen de forma directa en la persona y que entran en juego al momento de
hacer uso de la escritura por medio del texto, con una intencion definida dentro de

un contexto especifico como lo es un campo de conocimiento.

Con respecto a las investigaciones que se han realizado como parte de trabajos
de tesis registrados, podemos encontrar que en Su mayoria muestran una
tendencia en relacion a los niveles educativos basicos, primordialmente primero y

segundo grado de educacion primaria. Dichos estudios retoman aspectos



metodoldgicos del programa vigente establecido por la Secretaria de Educacion
Publica (SEP), con referencia a la adquisicién del proceso de lecto-escritura, ya
gue es en estos grados escolares se inicia el proceso (Candela, 1999; Tenorio,
1983). Recuperan la funcién estructural de la escritura encaminada a
consolidacion, por medio de ejercicios de redacciéon los textos, implementando
actividades que son indicadas en el programa oficial como son: la carta formal e
informal, el recado y el instructivo, por citar algunos ejemplos. Estos trabajos
contribuyeron a recuperar para el presente trabajo el proceso de formacion,
como parte importante del objeto de estudio, debido a que sus actores, ya
cuentan con esta formacion inicial y se requeria considerar la situacion actual de
los actores. Esto hizo necesario considerar el tipo de texto que se producia al
ingresar al Programa de Maestria, para brindar las estrategias que fortalecieran
las debilidades el proceso de construccion, particularizando en el texto

argumentativo.

Esto no es considerado, en la mayoria de libros que proponen sugerencias
relacionadas con los aspectos que competen a la redaccion. Consideran a ésta,
desde el aspecto practico y funcional, llegando inclusive a tener poca
actualizacion con respecto a los usos actuales del lenguaje escrito, debido a sus
multiples reimpresiones. (Baena, 1991; Beristain, 1991; Tenorio,1983;
Martinez,1995). Existen trabajos relacionados con los niveles subsecuentes a la
educacién primaria, como lo son el nivel medio basico (secundaria), nivel medio
superior (preparatoria o bachillerato) y nivel superior (licenciatura) éstos se
encuentran enfocados al aspecto estructural de la redaccién, donde se rescatan
los aspectos gramaticales y de sintaxis en un nivel microestructural que el texto
debe poseer para su conformacion. La produccién, como ellos la llaman (Tenorio,
1983) va encaminada a presentar manuales o guias que faciliten la redaccion
brindando ejercicios y sugerencias de autocorreccién con el fin de habilitar al
consultante en el arte de articular un texto, haciendo a un lado aspectos de

contexto y la formacion previa del alumno.

Algunos trabajos a partir del aspecto sociolinguistico, consideraran al escritor
como un actor, ya que para redactar éste necesita interactuar con el ambiente

(Tannen, 1996; Martinez, 2001) para dar a conocer su idea considerando
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aspectos como la claridad y la coherencia del mismo, pero no profundizan en los
aspectos formativos del actor, aunque son interesantes y valiosas las

aportaciones que hace relacionando el aspecto linglistico con el social.

En el nivel superior encontramos aportes significativos con el trabajo de Creme y
Lea (2000) donde se retoman aspectos que influyen de forma directa al momento
de escribir un texto universitario, aportacion interesante y significativa, ya que
como se ha mencionado, son pocos los trabajos realizados en este nivel,
proporcionado una guia de sugerencias al momento de comenzar a escribir,
como lo es el ubicar el area de conocimiento dentro de la cual se escribe asi
como la finalidad primordial del trabajo solicitado y los lineamientos precisos que

debe considerar el profesor al momento de asignar y evaluar al anterior.

Estos autores recuperan aspectos importantes de la vida estudiantil universitaria,
al mencionar que para el estudiante que tiene un ingreso reciente a este ambito,
no le es facil el comenzar a redactar. Dicha investigacion fue realizada en la
Universidad de North London Inglaterra y conviene sefialar que toma relevancia
significativa cuando se comparan los comentarios obtenidos por parte de actores
de la Maestria en Pedagogia, que en forma semejante al estudio de Creme y Lea
(2000), les resultd6 muy complicado el incorporar las ideas del texto impreso
previamente leido y en general, el poder utilizar a la escritura como parte de un a
redaccion académica. La semejanza en cuanto al sentimiento de incertidumbre y
el bloqueo al momento de escribir se identific6 como una limitante en la

realizacion del diagndéstico.

Otros trabajos relacionados con la produccion escrita, en el ambito universitario
son presentados por De Garay (2004), donde se menciona el uso del capital
objetivado como parte de los habitos de escritura en la Universidad Auténoma
Metropolitana (UAM) y Becher (1989), donde recuperan el uso del lenguaje escrito
como parte de la consolidacion de una tribu académica y su comunicaciéon al
interior, para establecer el uso de conceptos propios en un campo del saber
especifico. Otro estudio interesante es presentado por Kalman (2004)
recuperando el sentido y significado que la escritura adquiere dentro de la vida

cotidiana, donde el trabajo es fundamentalmente, con respecto al proceso de
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alfabetizacién de adultos. La intencionalidad de dicha investigacion se considero
para el presente trabajo, al desear contribuir al campo de conocimiento de la
Maestria en Pedagogia presentando una propuesta de intervencion que

recuperara la funcion comunicativa del lenguaje escrito.

El andlisis de los estudios que menciona Ruiz,(1996) con respecto a la
trascendencia del lenguaje escrito desde una perspectiva sociocultural
(Chomsky,2002;Jackson,2002) sefialan que el lenguaje escrito emerge de la
necesidad de comunicarse con los demas, y que el ambiente sociocultural ejerce
una gran influencia en el desarrollo de esta habilidad, misma que al ejercitarse
adquiere el caracter de competencia (Argudin,2006) como se abordara durante el
desarrollo del presente. Con este aporte tedrico, el conocimiento sobre el lenguaje
escrito se construye mediante la participacion activa de la persona en el contexto
natural (Bourdieu, 2007) y cotidiano (Maffesoli, 1993), al utilizarlo de una manera
funcional con sentido y significados reales (Salgueiro, 1998). Por medio del uso y
aplicacion, transformara este conocimiento en un saber, debido a que si se cae
s6lo en el enfoque gramatical, como lo marcan algunos autores como Tenorio
(1983) y Chavez (1993) se prioriza la memorizacién de reglas, generando asi la
pérdida del sentido cotidiano desde la perspectiva del actor, convirtiendo este
proceso en poco interesante e irrelevante, al no encontrar una aplicacion préactica
en el diario vivir, limitando el aspecto cultural dentro del cual se encuentra inmerso

el ser humano.

La recuperacion del dato empirico y la revision conjunta de la teoria me

permitieron plantear los siguientes supuestos:

= Cuando el actor identifica sus fortalezas y debilidades en la produccion
escrita se posibilita la autoevaluacion de su proceso de construccion en
cuanto al texto, como parte de su proceso de formacion, facilitando la
presentacion no solo sus avances de investigacion, sino aquellos escritos
que se presentan en el contexto académico.

= Cuando el actor posee los conocimientos tedrico- metodolégicos sobre el
tipo de texto a construir, utilizando sus competencias comunicativas
(linguistica y pragmatica) conjuntara la estructura del texto con su contexto,
recuperando la situacion e intencionalidad que el enfoque comunicativo
brinda.
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El analisis de las producciones escritas de los maestrantes de primer ingreso y su
contexto durante el periodo semestral 2007-2 a 2008-2, me permitié recuperar un
material significativo de analisis, ubicando las diferentes esferas del objeto
(linguistica, comunicativa, social, cultural, politica y pedagdgica) que permitieron
la seleccion de la teoria, como se muestra en la metodologia del presente trabajo.
Para conservar la confidencialidad de los informantes se hizo una codificacién de
los datos para facilitar la recurrencia a éstos. Para ello se utilizo la siguiente tabla:

Maestrante NUmero Sexo Instrumento Linea
actor
M 01lalil5 F = Femenino C= Cuestionario L= Unidad de
M= Masculino E= Entrevista

DC=Diario de campo analisis

P= Pagina de
AV= Avance de

. . L . referencia
investigacion

Esto se hizo con el fin de comprender el fendmeno estudiado, recurriendo siempre
a una vision interpretativa de las significaciones por medio de la recoleccién de los
datos como lo menciona Goetz (1998). La categorizacion de la informacion
permitié la construccion del capitulado por medio de la triangulacién de los datos
obtenidos (Bertely, 2004). De esta forma, la recoleccién de datos sirvio como una
fuente importante al conformarse como un corpus significativo a analizar
(Wittrock, 1989). Asi, la produccion escrita como parte de la formacion repercute
en el proceso de transformacién y enriquecimiento del capital cultural
interiorizado (Bourdieu, 2007) permitiendo al sujeto comprender su realidad, para
poder intervenir en ella por medio del uso de su competencia comunicativa como

estrategias para construirla.

En este trabajo han colaborado muchas personas, con su revision, correccion y
sugerencias, enriguecimiento que dificilmente lo habria conseguido sola. La guia
constante de mis profesores, comparieros y en especial a mi querido amigo y tutor
Dr. Antonio Carrillo Avelar con sus experiencias, contribuyeron a involucrarme en
esta fantastica experiencia que es la investigacion. Esto me permitio
apasionarme por mi objeto, el cual hasta el dia de hoy amo y considero como un

tesoro muy preciado. Lo presento no solamente con el fin de cumplir con los
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requerimientos institucionales para obtencion del grado como Maestra en
Pedagogia, sino con el fin de compartir una parte de todos los elementos
formativos que adquiri al interior de este Programa. Este trabajo da pauta a
investigaciones posteriores, considerando a la produccion escrita, dentro del
ambito académico del Posgrado en Pedagogia es un punto medular a fortalecer.
Esta investigacion sirve para abrir futuras investigaciones con respecto al analisis
del discurso de los actores desde las diferentes perspectivas que estudian a la
produccion escrita. Asi, presento la estructura de la presente investigacion

articulada en cuatro capitulos:

En el Capitulo | se presenta la perspectiva del enfoque comunicativo. Se
considera importante incluir este capitulo al inicio, debido a que se hace
necesario, modificar la perspectiva con respecto a la concepcion de la produccion
escrita. El referente empirico previamente recuperado fue analizado a la luz de la
teoria que este brinda, al identificar los procesos de construccién que requiere el
texto argumentativo como parte de los avances al proyecto de investigacion
recuperando las fortalezas y debilidades con base a las competencias
comunicativas linglistica y pragmatica como parte del proceso formativo en el

contexto de la Maestria en Pedagogia.

El Capitulo Il presenta el contexto, donde el aspecto institucional repercute
directamente en la produccidén escrita requerida, recibiendo la influencia de la
globalizacion, la participacion de las politicas emitidas por los organismos
internacionales, determinan las competencias que la Sociedad del Conocimiento
actualmente demanda. Esta produccion, toma como escenario el Programa de
Maestria en Pedagogia en la FES Aragon UNAM, presentando un ideal formativo
dentro de un grado de competitividad de alto nivel, al pertenecer al Padrén de
Excelencia del Conacyt.

En el Capitulo Il a partir de la recuperacion del referente empirico, como parte de
una investigacién cualitativa, se caracteriza a los actores participantes en este
estudio. Se presenta la metodologia del diagnostico, recuperando sus
producciones textuales como Una experiencia de escritura, sus comentarios por

medio de cuestionarios, entrevistas y registro de observacién plasmado en un
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diario de campo. Esto, con la finalidad de identificar e interpretar los procesos de
construccion a seguir como parte de la percepciéon de su realidad. Los resultados
del diagnostico y al andlisis de los avances de investigacion, dieron los elementos

para disefar la propuesta intervencion pedagdgica.

El Capitulo IV, presenta la propuesta de intervencién, vinculando las debilidades
y fortalezas obtenidas en el diagnostico y el analisis de los avances de
investigacion. El disefio del Curso taller Produccién textual Académica en la
Maestria en Pedagogia en la FES Aragon UNAM, recupera la perspectiva del
enfoque comunicativo y las competencias linglistica (nociones de
macroestructura, superestructura y microestructura de un texto) y pragmatica
(contexto e intencionalidad) en las actividades planeadas para la construccion del
texto argumentativo. Las limitantes de éste a su vez, nos llevaron al disefio del
Seminario taller Desarrollo de habilidades: Lecturay Produccidn escrita, con
el fin de vincular a la produccion escrita a su contexto para su trascendencia en el

trabajo académico y la difusién del conocimiento.
Finalmente, como ultimo apartado de este trabajo, las consideraciones finales

rescatan los aportes y alcances del estudio, asi como las sugerencias para
atender el fortalecimiento de la produccién escrita en la Maestria en Pedagogia.
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CAPITULO |

LA PERSPECTIVA DEL ENFOQUE COMUNICATIVO EN
LA ELABORACION DE TEXTOS

1.1 El enfoque comunicativo y el proceso de formacion en la
construccion textual

1.2 Caracteristicas y elementos de los tipos de textos

1.3 Formar en el texto argumentativo como parte del avance
de investigacion en la Maestria en Pedagogia

1.4 Formacion de la competencia comunicativa: Fortalezas y
necesidades en la produccién escrita




CAPITULO |

LA PERSPECTIVA DEL ENFOQUE COMUNICATIVO EN LA
ELABORACION DE TEXTOS

Lo que un escritor puede hacer en la

soledad de una habitacion es algo dificil de

destruir por cualquier poder.

Un libro es una version del mundo. Si no te

gusta, ignéralo y ofrece tu propia version.
SALMAN RUSHDIE

El presente capitulo tiene como finalidad presentar la importancia del enfoque
comunicativo (Maqueo, 2004), al considerar la competencia linglistica y
pragmatica como ejes articuladores de la competencia comunicativa en la
construccion de un texto escrito. Autores como Lomas (1999:34) definen a ésta
como “...la capacidad cultural de los oyentes y de los hablantes reales para
comprender y producir enunciados adecuados a intenciones diversas de

comunicacion en comunidades de habla concretas”.

En este sentido, encontramos que la redaccién es un componente esencial de la
competencia linglistica, debido a que como parte articuladora de la escritura
conlleva al analisis y uso del signo linguistico adquiriendo un significado. El
enfoque, no solamente considera el uso de las normas gramaticales y la
secuencia de parrafos en forma sistematica y rigida de acuerdo a los protocolos
establecidos, ya que como parte de la textolingiistica (Van Dijk, 1991), brinda los
elementos que permiten considerar el contexto y la intencionalidad del texto
escrito a partir de la competencia pragmatica, permitiendo asi adecuar el discurso

a una situacion particular, con un fin especifico.

El hacer referencia a un enfoque, es tener vision de una concepcion particular
sobre la lengua, teniendo como perspectiva una nueva forma de acercarse a una
o varias disciplinas con un fin didactico. Asi, el conocimiento y uso de la lengua

podra ser concebido como un instrumento de comprension y expresion tanto en
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un plano interpersonal como en la comunicacion social donde el fin comun viene a

ser la produccion del conocimiento por medio de su intercambio.

La importancia de la escritura de un texto, no puede limitarse a su aspecto
estructural, debido a que se vincula a un contexto que le brinda sentido e
intencionalidad. EIl texto escrito desde su conformacion artesanal, adquiere un
significado valioso y enriquecedor desde un ambito personal y social en la medida
en la cual, la adquisicion de informacién puede ser transformada en conocimiento
por el actor. Este proceso se va desarrollando paulatinamente, en la medida que
se van presentando ideas claras, precisas y coherentes como parte de un tejido,
semejante a la elaboracién de una prenda textil, donde el producto final que es la
produccion escrita del texto, es concebido como un producto artesanal (Bernard,
2000). Desde la perspectiva del enfoque comunicativo, se considera el ambito
formativo del sujeto, su capital y habitus cultural y la construccion del
conocimiento que se da al interior de la produccién escrita. El transmitir al otro
este conocimiento, permite dar pauta para el andlisis de lo escrito, dentro del

proceso de ensefianza aprendizaje, creando un punto de vista particular.

Asi, como punto esencial de desarrollo de la competencia comunicativa, se
rescata la importancia del texto argumentativo, mismo que se va construyendo
paso a paso, adquiriendo relevancia en la medida que el escritor como actor, va
presentando el analisis de lo expuesto de acuerdo a una postura en particular.
Con esto, el actor no queda confinado a ser un simple emisor de ideas, al
contrario, como parte de su proceso de formacion, hace un vinculo intrinseco
entre la correccion de la estructura textual, el significado y el significante de los
conceptos a utilizar y la intencionalidad en contexto especifico, como a

continuacion se expondra.

1.1 El enfoque comunicativo y el proceso de formacién en la construccion
textual

El proceso de adquisiciéon de la escritura es complejo. Desde las diferentes

perspectivas que lo estudian, encontramos por ejemplo, a la psicolinglistica que

recupera los estudios detallados referentes a los procesos cognitivos que

confluyen al momento de escribir un texto, como son la memoria, el pensamiento
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y el lenguaje (Garcia, 1996). La fusién del signo y el significado son vistos
primordialmente desde un enfoque psiconeurolégico. Otra perspectiva es la
sociolingliistica, que se encarga de estudiar las relaciones entre la lengua y sus
actores dentro de los diferentes grupos sociales existentes. En ésta, se recupera
la importancia de la funcion comunicativa del lenguaje (Maqueo, 2004), al que
considerarlo un fendmeno social e individual. La produccién escrita plasmada
como texto, no solamente va a involucrar una serie de ideas a transmitir en forma
de mensaje para comunicar una idea. Su relevancia va mas alla, en el momento
en que desde el plano social, el lector de dicho material tome sentido e interiorice
al mismo, sus saberes y conocimientos previos con base a un desarrollo
conceptual, como parte de su capital cultural interiorizado previo (Bourdieu, 2006)
cobrando asi significancia. Lo anterior nos remite entonces, al proceso de
lectoescritura que es adquirido dentro del ambito de la escuela como parte de la

cultura institucional.

El acto de escribir un texto es un proceso adquirido, dado que no forma parte
inherente a la naturaleza misma del individuo, no se trae de nacimiento y
dificilmente se ensefar fuera del contexto institucional. Debe de ser aprendido
dentro del &mbito escolar para que, de esta manera, el pensamiento logre
trascendencia y permanencia en el tiempo, para la difusiéon del conocimiento a los
otros. Desde esta perspectiva, se considera que como antecedente, en el caso de
los adultos, ya cuentan con un proceso de formacion previo, contando con
experiencias diversas con respecto a la redaccion de textos, lo que me permitié
recuperar los elementos teoricos conceptuales que favorecen las competencias
comunicativas con respecto a la escritura. El considerar las destrezas
personales, vinculadas al disefio de expresiones linglisticas como parte de la
produccion escrita, fueron categorias importantes a considerar dentro del disefio
del presente trabajo, donde la codificacion de signos, simbolos, imagenes y
conceptos en una adecuada articulacion permiten el establecimiento de una

comunicacién con las personas que posteriormente leeran el texto.
El significado pragmatico de un texto, es la funcion dinamica de éste, o sea, su

capacidad de producir efectos en el auditorio o en el lector como el influjo,

persuasion, propaganda, amenaza, orden, entre otros. Para captar plenamente
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este significado, se debe conocer la situacion concreta en que se produjo dicho
texto y la finalidad o motivo por el cual se produjo. El significado pragmatico es, la
intencién del autor en funcién de la comunicacion que se desea comprometer e
influir, con el destinatario como lector. Este tema, podria ser considerado para

una futura investigacion.

Lo anteriormente expuesto, me llevd a considerar las aportaciones del enfoque
comunicativo desde su aspecto formativo, debido a que uno de los principales
aspectos que recupera es, el evocar y convertir en realidad las capacidades
expresivas de los alumnos o estudiantes al potencializar su competencia
comunicativa, donde la eficacia de sus actos de produccion escrita pueden ser
adaptados a constante y variada gama de situaciones de uso (Maqueo, 2004). El
concepto de accion comunicativa del texto, toma relevancia no sélo en funcion de
la transmisién del conocimiento, dando cuenta de la realidad que circunda al
actor, sino que va a su vez entrelazando el proceso formativo dentro del cual se
encuentra inmerso al pertenecer a un Programa de Estudios de Posgrado en

Pedagogia en su nivel Maestria.

La competencia comunicativa comprende varios componentes: el linguistico, el
sociolinglistico y el pragmatico, como se muestra en la siguiente tabla. Se
asume que cada uno de estos componentes comprende, en concreto,

conocimientos, destrezas y habilidades.

Contexto proposicional
Morfologia

Sintaxis

Fonética, Fonologia
Semantica

Competencia

linglistica

Reglas de interaccién social

Competencia
Modelo “SPEAKING” (Hymes)

Competencia sociolinglistica Competencia interaccional
Competencia cultural

Comunicativa Competencia = Competencia funcional: intencion

pragmatica = Implicatura: Principio de cooperacion

= Presuposicién
Competencia * Personalidad
. = Sociocognicion
psicolinguistica * Condicionamiento afectivo

Fuente: (Maqueo, 2004)

20




Las competencias linguisticas incluyen los conocimientos, las destrezas léxicas,
fonoldgicas, sintacticas, y otras dimensiones de la lengua como sistema,
independientemente del valor sociolinguistico de sus variantes asi como de las
funciones pragmaticas de sus realizaciones. Este componente, que aqui se
contempla, desde el punto de vista de la competencia linglistica comunicativa
gue posee un individuo concreto, se relaciona no sélo con el alcance y la calidad
de los conocimientos (por ejemplo, las distinciones fonéticas realizadas o de la
extension y la precisién del vocabulario), sino también con la organizacion
cognitiva y la forma en que se almacenan estos conocimientos (por ejemplo, las
distintas redes asociativas en que el hablante coloca un elemento Iéxico) y con su
accesibilidad (activacion, recuperacion y disponibilidad). Los conocimientos
pueden ser conscientes y de facil expresion o no serlo (por ejemplo, una vez mas
en relacion con el dominio de un sistema fonético). Su organizacion y
accesibilidad varia de un individuo a otro y también varia en un mismo individuo
(por ejemplo, para una persona plurilingie, dependiendo de las variedades
inherentes a su competencia). También se puede considerar que la organizacion
cognitiva del vocabulario y el almacenamiento de expresiones, etc. dependen,
entre otras cosas, de las caracteristicas culturales de la comunidad o
comunidades donde se ha socializado el individuo y donde se ha producido su

aprendizaje.

Las competencias sociolinglisticas, se refieren a las condiciones
socioculturales del uso de la lengua. Mediante su sensibilidad a las convenciones
sociales (las normas de cortesia, las normas que ordenan las relaciones entre
generaciones como sexos, clases, grupos sociales y la codificacion linguistica de
determinados rituales fundamentales para el funcionamiento de una comunidad),
el componente sociolingulistico afecta considerablemente a toda la comunicacion
lingUistica entre representantes de distintas culturas, aunque puede que los

integrantes a menudo no sean conscientes de su influencia.

Las competencias pragmaéticas, tienen que ver con el uso funcional de los
recursos linglisticos (produccion de funciones de lengua y actos de habla) sobre
la base de guiones o escenarios de intercambios comunicativos. También tienen

que ver con el dominio del discurso, la cohesion, la coherencia, la identificacion
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de tipos, formas de texto, la ironia y la parodia. Respecto a este componente,
incluso mas, que en el caso del componente linglistico, apenas es necesario
resaltar el gran impacto que ejercen las interacciones y los entornos culturales en
el que se desarrollan las mencionadas capacidades. Por ello, se requiere del
alumno una actitud creativa y participativa en la elaboracion de sus propios
mensajes y saber adaptarlos tanto a la situacién de clase como a situaciones del

mundo real.

En este sentido, se viene a presentar “una relacion dialogica entre la realidad, el
conocimiento y el simbolo” (Vazquez, 1998:161), ésta relacion dialdgica o circular,
parte del principio que para llevar a cabo una comunicacion no basta que el actor
tenga intencionalidad al escribir su mensaje, para causar un efecto en su lector.
La importancia esta en que éste ultimo debe ser parte activa de un proceso de
interpretacion. Con ella, se logra formular una repercusion en la construccion de la
cultura académica, reflejando la formacion previa, donde los seres humanos en
una participacion comun, mas alla de solamente participar como emisor y receptor
recurren al capital cultural interiorizado previo por medio del uso de conceptos,
vinculandolo con su habitus cultural enriqueciendo asi su formacién académica,

como parte de un contexto especifico que brinda la FES Aragdn como institucion.

Para Bourdieu (1995), el ser humano, en todas las actividades que realiza, busca
el poder a través de objetos especificos; de esta forma se establecen las
diferentes subregiones del espacio social, los diferentes campos, estos se
distinguen por una red de relaciones objetivas entre posiciones. Ahora bien, los
objetos en juego, representan algun tipo de capital especifico. El capital es lo que
cada individuo posee o anhela poseer: cierta posicion social (capital social),
bienes materiales (capital econémico), conocimientos (capital cultural) o
determinada valoracion del mundo (capital simbdélico). Entonces, los campos de
la actividad humana se delimitan segun prevalezca en ellos alguno de estos tipos
de capital. En el campo del poder, estos capitales se encuentran en tension,
ejerciendo presiones unos sobre otros. Los tipos de capital se encuentran
interrelacionados; asi, por ejemplo, quien sea rico en capital econémico, también
lo sera en capital social, ocupando una posicion dominante tanto en el campo

econdémico como en el social. El capital simbdlico es, al parecer, el de mas dificil
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adquisicién, pues es imposible heredarlo, como el econdmico: se aprehende
luego de un proceso de formacion. El capital cultural se adquiere también durante
la formacion, informal o académica, pues se trata de los conocimientos que posee

un individuo, ya sea sobre un arte, una ciencia o un oficio.

El concepto de capital cultural comenzé a ser utilizado en forma teorica y
sistemética en los trabajos de Pierre Bourdieu y Jean Claude Passeron (2005),
sobre la reproduccion cultural y el papel de la acciébn pedagdgica escolar.
Posteriormente, Bourdieu avanza en la definicion de capital cultural a través de
los tres estados de su existencia. Segun este postulado, el capital cultural existe
en:

= Un estado incorporado al individuo: habitos y disposiciones durables del

organismo,
» Un estado objetivado en bienes culturales: libros, cuadros, maquinas, etc.
= En un estado institucionalizado: que se expresa fundamentalmente en los

titulos escolares.

El capital cultural incorporado se constituye por medio de la incorporacion del
capital cultural a través de acciones pedagdgicas por medio del proceso de
socializacion. El producto de esta incorporacién son habitos cuyas caracteristicas

se definen en tres rasgos principales:

e La durabilidad, es decir, la capacidad para generar practicas
estables en el tiempo.

e La trasparencia, definida como la capacidad de aplicaciéon a la
mayor cantidad de campos de accion posibles.

e Y finalmente, la exhaustividad, o propiedad de reproducir en sus
practicas la mayor cantidad de principios correspondientes a la

cultura de un grupo social.
Se considera a la familia como precursora de la socializacion, donde se inculcan

habitos que dan pauta a la acumulacion del capital cultural incorporado, el cual

permite a su vez la apropiacion del capital cultural objetivado.
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También menciona que los objetos culturales, admiten dos tipos de apropiacion:
una material, que supone capital econémico y otra, simbdlica, que supone el
capital cultural. La apropiacién cultural de un cuadro o libro, por ejemplo, supone
la posesion de los elementos que hacen posible su consumo o utilizacion, y en
este sentido, es posible comprender la ambigledad que existe en la apropiacion
de los bienes culturales objetivados, ya que su propiedad material no garantiza su
uso y aprovechamiento. Finalmente, el estado institucionalizado del capital
cultural, revela su conexion mas formal con el sistema educativo. Por medio de
los titulos, el capital cultural adquiere una independencia relativa de sus
portadores biolégicos concretos y del capital cultural efectivamente incorporado.
Los titulos acreditan la posesién de cierto capital cultural, y este puede se

convertido en mercancia con valores determinados del mercado laboral.

Con respecto a la nocion de habitus, Bourdieu sefiala las diferencias culturales
gue explican los diferentes modos de consumo de la cultura. De acuerdo a los
grupos sociales es que se dan as practicas culturales, surge la importancia de
definir el contexto en el cual se realiza la produccién escrita, como sucede en la
Maestria en Pedagogia. El habitus es por lo tanto, lo que caracteriza a una clase
0 grupo social en relacion con otras que no comparten las mismas condiciones
sociales, ya que mantiene una memoria colectiva preservando su ser. De igual
modo, permite que por medio de practicas acordes, se genere una pertenencia
social del individuo. En este sentido, al vincularse con la produccién escrita del
ambito de la Maestria, ésta pone de manifiesto el capital cultural interiorizado del
maestrante, formando parte de su habitus con respecto a las practicas
académicas de la Maestria, consolidandose la obtencion de un grado académico
como representacion simbdlica de una adquisicion de capital cultural. Esta
situacion hace necesario, el poder abrir las vias de acceso que permitan
intervenir en los habitus de los maestrantes, para optimizar el proceso de
apropiacion del conocimiento como capital cultural interiorizado, sirviendo de base
para la construccion y difusion del conocimiento generado en un contexto
especifico como parte del proceso de formacion académica que se adquiere al
interior del Programa.
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Recuperando la perspectiva de Hymes (1972) a partir de la etnografia de la
comunicacion (la interaccion linglistica o comunicativa), la competencia se
concibe como una habilidad que sirve para hacer un uso significativo de la lengua:
el vincular el conocimiento a la habilidad para su uso. El aporte de Hymes (1972)
va en funcién no sélo de comprender las reglas gramaticales y repetirlas hasta
quizd comprenderlas, sino de rescatar las habilidades de adecuacion de éstos
conocimientos a una situacion especifica, donde se hace necesario el desarrollo

de sus competencias linglistica y pragmaética.

Esta propuesta, en consecuencia, ademas de considerar los métodos
estructuralistas que dan gran peso al estudio de la gramatica, considera a la
competencia pragmatica con sus componentes esenciales, como son las
subcompetencias sociolinguistica, discursivo o textual y estratégica. Cassany

(1994) lo condensa en la siguiente formula como una explicacién de comprension

sencilla:
COMPETENCIA — COMPETENCIA + COMPETENCIA
COMUNICATIVA LINGUISTICA PRAGMATICA

La competencia linglistica, concibe a la lengua como un sistema de reglas que
son necesarias para explicar y describir para estructurar un texto. La estructura de
la lengua se estudia en tres niveles: sintactico, semantico y fonético, a los cuales
en los dltimos afios se afiadié el pragmatico. Esta competencia tiene relacién
directa con el uso y el desempefio de las reglas al interior del escrito. (Maqueo,
2004). La competencia pragmatica, se encuentra relacionada con el empleo de
las expresiones linguisticas, de una manera adecuada a la situacion y a las
propias intenciones. Hymes (1972) lo resume en el como, el cuando y el donde
decir qué. Es una competencia dinamica, aprendida y de base social que se
refiere al hablante y al uso de la lengua en situaciones dadas. Esta competencia
es el conjunto de estrategias de uso que toma en cuenta la situaciébn comunicativa
y que se refiere a las reglas de tipo psicosocial y cultural que rigen la forma en

gue se emiten los enunciados.
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La competencia comunicativa vincula ambos aspectos: se atiende el proceso de
adquisiciébn de las reglas linglisticas vinculadas a su contexto, donde la
produccion escrita va permitir el intercambio de informacion, transformandola en
conocimiento dentro de un proceso de formacion al lograr su aplicacion en un
contexto social como parte de una intervencion (Ferry, 1990). Tal competencia
requiere, que la persona ponga en uso no solo los conocimientos adquiridos, sino
también el uso de destrezas personales para disefiar las expresiones linglisticas
adecuadas en un contexto significativo. (Moreno, 1998). Lo anterior toma claridad

cuando Aznar (1998) nos dice:

En este sentido,”competencia comunicativa” significa mas que la mera “competencia
linglistica” en tanto que esta se ha identificado convencionalmente con el
conocimiento que hablante/oyente tienen de las reglas que explican gramaticalmente
las frases utilizadas en su expresion. Es la adecuada interaccion conocimiento-uso
contextual de las reglas y no sélo ese conocimiento, lo que explica y orienta la
eficacia de la competencia comunicativa. El conocimiento linguistico es pues uno de
los componentes del cuadro de los conocimientos y destrezas que el hablante debe
tener para llegar a ser mas competente en el uso del lenguaje. (Aznar, 1998:162).

En el caso de la produccion escrita, en especifico, cuando se presenta el proceso
de construccion de un texto, la representacién mental de los conceptos van a ser
relevantes para el desarrollo de la competencia comunicativa. El concepto, como
parte de una realidad percibida como escenario donde un actor interactta (Berger
y Luckman, 2001) serd el preambulo para la construccion a su vez, del
conocimiento individualmente producido para ser llevado al plano social para su
intercambio donde lograra su consolidacion. Esto es, que en el mundo social, es
la interaccion que da pauta a los tres momentos que le dan funcionalidad al texto,
como lo es la externalizacion, como produccion de la sociedad en la actividad
humana cotidiana e intersubjetiva; la objetivacidbn que hace de esta produccion
una realidad objetiva; y la internalizacion, que da cuenta del mismo hombre
también como producto inmerso en esa realidad objetiva que constituye como
sociedad: esto hace de lo social una realidad subjetiva. Los procesos que explican
estos tres momentos, son: la institucionalizacién, la legitimacion y la socializacion.
La representacion mental se va a encontrar vinculada, por un proceso de andlisis
y decodificacion a los signos, simbolos, imagenes y conceptos, mismos que van a
ser utilizados en forma articulada por las reglas linguisticas como parte de la

estructura textual.
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Esto puede vincularse, a las subcompetencias de la competencia comunicativa,
donde el andlisis de las condiciones de las habilidades de la escritura, forman
parte activa en la negociacion de significados, en los cuales la interaccion juega
un papel determinante , por la naturaleza colaborativa del proceso comunicativo,
al transmitir  determinados significados en mensajes enviados Yy mensajes
recibidos de forma individual en el habla de cada sujeto. En el proceso
comunicativo, el balance entre las subcompetencias de la competencia
comunicativa, se expresa en determinada actuacion ante un proposito de la
comunicacién, gue establece el maestrante en su funcién como escritor y para el
cual requiere ser competente en un contexto dado. A continuacién presento el
modelo que ejemplifica, como se da este proceso a partir de la competencia

comunicativa;

EJECUCION COMUNICATIVA

A
v

COMPETENCIA COMUNICATIVA

A
v

RM FORMA'Y CONTENIDO DEL MENSAJE RM

¢ | T
o) —» [ | [ [ [} | [l [l

B B RECEPTOR

FUNCION PRAGMATICA v

EMISOR

A
A

Funcion
Semantica

PCP: Procesos centrales de pensamiento

RM: Representaciones mentales (Vazquez, 1998)
CS: Caodificacion emisor

B: Barreras

RDS: Recepcion y decodificacion.

El cuadro anterior, representa la competencia comunicativa como parte de un
proceso reciproco entre los actores. El escritor hace uso de sus competencias
linglisticas y pragmaticas. El conocimiento de las reglas estructurales del texto
entran en relacion con el contexto dentro del cual se va a escribir, Para ello
recurre a sus procesos de pensamiento en los cuales estructura y da coherencia a
la idea que desea plasmar, transformando a ésta como el mensaje que desea dar
a conocer por medio de un canal, mismo que viene a ser el texto dirigido a un

lector especifico, que a su vez, hara la recepcion y la decodificacion del mismo.
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Las barreras que pueden presentarse son de diversa indole: desde el aspecto
linglistico estructural hasta el aspecto pragmatico, ya que como nos menciona
Hymes (1972) se debe atender el cédmo, el cuando y el donde decir qué,

anteriormente expuesto.

En este sentido, Maqueo (2004) sefala que el texto expone la teoria del mundo
del actor, como aquél cumulo de experiencias adquiridas en la vida cotidiana y los
conocimientos sobre el texto, que se han adquirido por medio de un espacio
institucional, como lo es, la escuela. El recuperar la perspectiva de Bourdieu
(2007), con respecto al concepto de capital cultural interiorizado conformado por
la adquisicién de los conceptos y la produccion del conocimiento que tiene lugar
dentro de un campo en especifico, determina el contexto del texto elaborado. El
pertenecer a un contexto especifico, como lo es el cientifico, juridico o
humanistico por citar algunos ejemplos, le da intencionalidad, cohesion y
coherencia, que son elementos imprescindibles en la composicién textual
planteados dentro del enfoque comunicativo (Maqueo, 2004). Asi se explica, en
cada uno de los campos de conocimiento, como sucede en la Pedagogia, el uso
de un Iéxico especifico, en ocasiones llamado lenguaje cientifico (Cassany 1995),
basado en tecnicismos de uso comun, como parte de su trabajo académico.
Asimismo en la medida en que el tema es mas subjetivo, se tiende a utilizar un
registro predominantemente estandar, con el cual afianza los principios de

significado e identidad de dicha comunidad.

Asi, con las habilidades en el uso de conceptos dentro de la produccion escrita se
manifiesta también el grado de utilizacion de cada una de las dimensiones de la
competencia comunicativa y las posibilidades reales que tienen los usuarios de
una lengua para usarlas con efectividad. Lo anterior se encuentra estrechamente
relacionado, como ya se ha mencionado, con la exposicion de un texto de
acuerdo a su contexto (Martinez, 2002) para darle el significado al mismo. En este
sentido conviene recuperar, que a partir del desarrollo de la linglistica se hizo
posible la aparicion del enfoque comunicativo. Esto trajo como consecuencia
modificaciones importantes al proceso de ensefianza aprendizaje y el desarrollo

de las competencias comunicativas con respecto a la escritura de un texto.
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La postura que se asume para el presente trabajo, va dirigida en el sentido de
retomar el concepto del desarrollo de la competencia comunicativa, recuperando
la competencia linguistica y pragmatica, a partir del enfoque comunicativo. Los
cambios que enfrenta la sociedad actual dentro del mundo globalizado, asi como
el enfrentarse a la Sociedad del Conocimiento actual, implican un reto para el ser
humano y su entorno. En el caso particular de los maestrantes en Pedagogia, el
reto va en dar cuenta de su proceso de formacion, con el fin de poder intervenir
en la realidad que les circunda por medio de las diversas propuestas que
reformulen el contexto educativo por medio de la reflexion y la critica a la realidad.
Al conocer, reflexionar y analizar sobre el proceso de formacién propio, se logran
identificar las fortalezas y debilidades que permiten a su vez, fortalecer la
competencia comunicativa con respecto a la lectura y escritura por medio del uso

de las estrategias de aprendizaje.

Yolanda Argudin (2006) nos menciona que cada uno de los seres humanos
poseemos las habilidades que pueden llegar a convertirse en competencias en la
medida en la cual ejercitemos dicha habilidad, como sucede con la lectura y la
escritura. Esto es, que en la medida en la cual se ejercite la redaccion de textos,
el actor podra tener un conocimiento mas complejo de los mismos. Por medio de
la vinculacion entre la practica y la teoria se puede llegar a la construccion de un
conocimiento significativo, mismo para ser utilizado en el contexto dentro del cual
se genere. Se aprende a hablar, hablando, se aprende a caminar, caminando, en

consecuencia, se aprende a escribir, escribiendo.

En el caso de nuestro antecedente formativo, con respecto al tipo de texto que
generalmente se ensefia durante la estancia en los niveles basicos de nuestro
Sistema Educativo Nacional, encontramos el uso recurrente del texto narrativo.
Esta fortaleza se puede considerar para habilitar como parte de la propuesta en el
conocimiento y uso del texto argumentativo, generando asi las condiciones
idéneas que permitan la autoevaluacién y autorreflexion en torno a la produccion

de los diferentes tipos de textos existentes (Argudin, 2006).
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Hasta hace poco tiempo —tal vez adn hoy en dia- ensefiar a escribir ha sido una
tarea intuitiva basada en la experiencia y vision del maestro, en la revision y
correccién constantes de la gramatica y la ortografia; esto es, apoyada mas en
cuestiones formales de la lengua, que en el adecuado manejo y expresion de las
ideas, sin tener un conocimiento del proceso de composicién de un texto, asi como
de sus propiedades textuales.

Al leer y escribir se ensefiaba de una manera que hoy en dia podria llamarse
“ensefianza compartida”, es decir, ensefiar lo que se sabe, haciéndolo juntos,
mostrando al alumno las estrategias propias empleadas en la redaccion, incluso
algunas que el propio maestro en ese momento era incapaz de formular pero si de
emplear; por ejemplo, la coherencia, la cohesion y la adecuacion. (Maqueo, 2004:
259).

Esta evaluacion del sujeto mismo, permite la participacion personal en su propio
proceso de formacion, esto es, que el aprendizaje es visto desde una perspectiva
autonoma (Morén, 2003) donde la persona analiza y comprende de qué manera
esta influyendo la produccion escrita como parte de su formacion académica y los
aspectos que requiere atender al momento de elaborar la misma, dentro de un
contexto especifico, que es el ambito académico de la Maestria en Pedagogia de
la FES Aragén UNAM.

En este contexto, se considera como parte esencial, el desarrollar la competencia
comunicativa en funcién de la escritura del texto académico argumentativo.
Existen otros tipos de texto, en igual grado de importancia, situacion que conviene
considerar, debido a que éste determina los aspectos de macroestructura,
superestructura y microestructura, con una intencionalidad particular. Como parte
del proceso de aprendizaje que involucra cada tipo textual, la identificacién de las
caracteristicas particulares de su construccion permite vislumbrar la relevancia en
el aspecto comunicativo. Por ello, considero de relevante importancia
particularizar en el texto argumentativo, por su complejidad y funcion dentro del

contexto académico de la Maestria en Pedagogia.

La importancia de este tipo de texto, radica en la riqueza que aporta al proyecto
de investigacién, mismo que se presenta y desarrolla durante la estancia en el
Programa de Maestria, y que da cuenta del proceso de investigacion, que como
parte del trabajo académico de dicho Programa, refleja la formacién adquirida a
su interior, misma que no es destacada debido a los diferentes problemas se

presentan al argumentar las ideas expuestas.

30



Escribir supone el dominio de un buen numero de habilidades y conocimientos,
simples algunos, incluso mecéanicos, como el manejo de los espacios en la pagina, la
letra, la segmentacién de las palabras y oraciones, la gramatica y la ortografia:
complejos otros, como generar las ideas, ordenarlas y relacionarlas, planificar la
estructura de acuerdo con el tipo de texto, decidir el lenguaje que se va a emplear,
distinguir entre ideas relevantes e irrelevantes, organizar el texto de manera que
resulte cohesionado, coherente y adecuado. (Maqueo, 2004:261).

Por lo anterior, considero pertinente el presentar en breve, los diferentes tipos de
texto existentes y sus caracteristicas, particularizando en el texto argumentativo.
La identificacion de sus particularidades tiene variacién, por las diferentes
perspectivas que ofrecen los autores desde el aspecto linguistico. Para efectos
del presente trabajo se han considerado las aportaciones de Van Djik (1991),
Cassany (1995) y Serafini (1999) particularizando, como se ha mencionado, en el
texto académico argumentativo, que es el recomendable a producir como parte
del avance de investigacion dentro del contexto del Programa de Maestria en

Pedagogia.

1.2 Caracteristicas y elementos de los tipos de textos

El conocimiento de los diferentes tipos de texto, juega un papel fundamental en
el aprendizaje y la ensefianza de la produccion escrita. El actor en su papel de
escritor, debe ser capaz de identificar los diferentes tipos de texto por medio de
las estrategias de aprendizaje adquiridas, asi como €l mismo ser capaz de crear
sus propias estrategias que le faciliten la produccion textual dentro de un contexto

especifico.

Esta afirmacion, permite puntualizar que son tres los elementos de la
textolingliistica a considerar: la macroestructura, la microestructura y la
superestructura. La superestructura esquematica es la estructura global que
caracteriza el tipo de texto, es independiente del contenido y se refiere mas
generalmente a la forma del texto. La macroestructura semantica es el contenido
general o global de un texto, se refiere al sentido del mismo como un todo y se

conforma a través de proposiciones completas llamadas macroproposiciones.
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La microestructura textual, es el nivel de base del texto concreto y se refiere mas
gue nada, a las relaciones de coherencia y cohesion que se establecen entre las
unidades que forman parte de un texto. Al escuchar o leer un texto,
frecuentemente, no es posible sefialar el tema al cual se refiere, aunque, por lo
general, el texto en cuestibn abarcara alguna propiedad del significado o
contenido del texto, por lo que se hablard de una estructura semantica. Esta
estructura no esta expresada en oraciones individuales, sino en secuencias de

oraciones, a las que se les llamara macroestructuras semanticas.

Para poder hacer explicito en tema global de un texto, se recurre a diversos
procedimientos, el mas general, consiste en la elaboracion de un resumen. Para
esto, se necesita echar mano de las llamadas microestructuras, es decir, de la
estructura de las oraciones y de las relaciones de coherencia y cohesién que
entre ellas existen. El tema de un texto, por lo tanto, se definira en términos de
proposiciones y dado que éstas forman parte de la macroestructura, se les
llamara macroproposiciones. Entonces, la union macroestructura vy
microestructura, se da por la relacion entre dos secuencias de proposiciones, a la

que Van Dijk llama "proyeccion semantica" (Van Dijk, 1991).

Las reglas formuladas mediante esta proyeccion semantica, se llaman
macrorreglas que son cuatro: suprimir, seleccionar, generalizar y construir. Una
superestructura debe existir necesariamente en cada texto como ocurre con las
macroestructuras en un texto coherente, sin embargo, las macroestructuras
semanticas son indispensables para que se produzcan conexiones lineales entre
oraciones y para la comprension del tema de un texto. Las macroestructuras
semanticas como tales, no son convencionales, aun cuando existan algunas

limitaciones sobre lo que se puede 0 no decir en unos contextos determinados.

Las superestructuras, por el contrario se comportan a este respecto mas bien
como estructuras sintacticas esto quiere decir que se basan en reglas
convencionales y no necesariamente todo tipo de texto posible tiene que estar
convencionalizado en el nivel de las superestructuras. Este tema pertenece a la
linglistica del texto o textolinglistica y se trata con mas detalle en los numerosos

trabajos realizados por la Linguistica como parte del analisis del discurso, que se
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recupera como referencia en el presente trabajo como parte de la construccion del

mismo.

Los textos producidos dentro del ambito académico, cumplen con una serie de
requerimientos establecidos por parte de la institucién a la cual pertenecen como
escenario de accion, adquiriendo una serie de caracteristicas, con las cuales se
va a legitimar su estructura. Este marco le va a proporcionar al texto, una
normativa en su redaccion, como lo es el uso de reglas y tecnicismos propios del
campo especifico de conocimiento, logrando asi la aceptacién del grupo social al
cual se dirige dicha produccion escrita, como lo menciona el enfoque

comunicativo. Estas caracteristicas son las siguientes:

o Objetividad: Existe la primacia de hechos, datos sobre opiniones y
valoraciones subjetivas. De ahi el uso de recursos representativos y
denotativos del lenguaje.

e Universalidad: Es la posibilidad de que los hechos tratados puedan ser
comprendidos por cualquier miembro. Recurren a una terminologia
especifica que se puede traducir con mucha facilidad de una lengua a otra.
Estos términos cientificos suelen ser univocos (una sola traduccion), ya
que designan una Unica y precisa realidad.

o Especializacion: El lenguaje conceptual y técnico exige un conocimiento
de los principios o leyes de cada campo de conocimiento, de su
terminologia especifica para comprender los textos y poder asi establecer
comunicacion. Esto se puede definir como una jerga profesional: solo es
utilizada en las actividades que impliquen el trabajo académico, después,
se utiliza un lenguaje cotidiano.

o Precision: Se exige una adecuacion lo mas objetiva posible entre el hecho
que se estudia, la explicacion cientifica del mismo y su expresion
linglistica. Huye de la ambigledad terminologia y de la subjetividad.

o Verificabilidad: Es la posibilidad de comprobar en todo momento y lugar

que los postulados presentados son ciertos.
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Debido a la gran variedad de tipologias existentes, vamos a considerar para
efectos del presente trabajo como texto académico, la definicibn dada por

Padrén (1996) cuando menciona:

...cualquiera de las producciones orales, escritas, audiovisuales, etc. que tienen lugar
en el marco de las actividades cientificas y universitarias, que responden tipicamente
a la intencién basica de producir o transmitir conocimientos sistematicos de alcance
social y cuyos destinatarios son los miembros de las distintas comunidades cientificas
y universitarias a nivel local, nacional o transnacional. En sintesis, si presuponemos
una definicién ordinaria de lo "académico" como un ambito particular en que se
desarrollan actividades de produccion y transmision del conocimiento
institucionalizado, entonces seran textos académicos todos aquellos productos
comunicativos (fisicamente perceptibles o "leibles") que se generan en ese ambito.
Las universidades, los centros de investigacion y, mas en general, las organizaciones
vinculadas al conocimiento sistematico-socializado constituyen las "academias”, es
decir, las entidades donde se genera ese tipo de textos. Padrén (1996:25)

Recuperando la definicion citada, los textos académicos generalmente van a ser
producidos dentro de un contexto institucional, y corresponden a un esquema
comunicativo, particularmente diferenciado de los esquemas individuales y
cotidianos, que brinda el sentido comun, logrando establecer una serie de
comportamientos formales altamente regulados por el comportamiento social. Por
consiguiente, debido a las multiples aplicaciones del concepto se entiende por
texto académico, aquel escrito que materializa en forma particular la formacion del
actor, con el fin basico de obtener el titulo que respalde el grado académico

adquirido dentro del contexto institucional. Al respecto, Bourdieu (1987) menciona:

Al conferirle un reconocimiento institucional al capital cultural poseido por un
determinado agente, el titulo escolar permite a sus titulares compararse y adn
intercambiarse (substituyéndose los unos por los otros en la sucesion).Y permite
también establecer tasas de convertibilidad entre capital cultural y capital econémico,
garantizando el valor monetario de un determinado capital escolar- El titulo, producto
de la conversidn de capital econdmico en capital cultural, establece el valor relativo del
capital cultural del portador de un determinado titulo, en relacién a los otros poseedores
de titulos y también de manera inseparable, establece el valor en dinero con el cual
puede ser cambiado en el mercado de trabajo. (Bourdieu, 1987:16-17).

En este sentido, la produccion escrita generada en las actividades académicas de
los seminarios impartidos al interior de la Maestria en Pedagogia como parte del
contexto, adquiere un valor intrinseco de relevante importancia para el

maestrante, debido a que los avances que se presenten al proyecto de
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investigacion culminaran como el trabajo de tesis recepcional con el cual se

obtendré el titulo de grado en dicho Programa.

Por la trascendencia de dicho documento, conviene identificar las diferentes
tipologias que se pueden incluir a su interior, recuperando la clasificacion de
textos. Autores como Daniel Cassany (1994), rescatan la importancia de la
estructura interna de éstos, centrando su atencidon en una clasificacion de criterio
anico. En comparacion, Serafini (1999) recupera al texto como parte de un hecho
comunicativo, exponiendo que el universo de textos a producir es muy amplio,
llegando incluso a ser ambicioso el trabajo de su clasificacion, debido a la
diversidad de criterios. En este aspecto, considero que conviene recuperar la
funcidn del lenguaje como parte de la construccién de éstos, el conocimiento
previo de la macroestructura textual a redactar facilita su ejecucién, como esta

autora los presenta:

Segun Serafini (1999), la funcion del lenguaje predominante en un texto puede
ser la siguiente:

1.- Textos con | Toman en cuenta las emociones y reflexiones del emisor. Dentro de este
funcién expresiva grupo considerariamos textos como una autobiografia, un dialogo, un

diario intimo, etc.

2.- Textos con | El emisor presenta hechos y su intencién es informar acerca de ellos.
funcion referencial o | Prevalece la informacién y se remite a un contexto. Dentro de este grupo
informativa considerariamos textos como un informe, una crénica periodistica, una

definicion, etc.

3.- Textos con | Incluye a todos los textos literarios cuyo objetivo es un uso original del
predominio de la | lenguaje y no remiten a un referente real. Incluimos los cuentos, novelas,

funcién poética: poemas, chistes, historietas, etc.

4.- Textos con | El escritor persigue convencer a los receptores con argumentos. Enuncia
predominio de la | hipétesis e intenta demostrarlas. Incluimos los comentarios periodisticos,
funcién conativa o | los avisos publicitarios, los ensayos, etc.

apelativa:

La presentacion de la anterior clasificacion, permite brindar una guia que sirve
para la construccion de los mismos, ya que como lo externaron los participantes
de este estudio en las entrevistas, existe confusion con respecto al texto que
requerian construir. Esto es semejante a un mapa cuando se llega a un lugar

desconocido, la guia que brinda proporciona seguridad y por lo tanto le sirve para
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realizar la composicion textual del tema que pretende presentar. Asimismo,
aunado a su capital cultural previo, permite identificar el contexto dentro del cual
se va a escribir asi como al publico a quien ir4 dirigido el material, como lo

expreso uno de los actores:

¢, Qué hago para redactar un texto académico? Bueno... (risas) para empezar pienso
tipo de poblacién y pues el caracter de investigacion influye mucho en cémo voy yo a
pues en el tema o0 sea ¢qué es lo que quiero redactar?¢qué es lo que quiero dar a
entender?¢a que poblacion lo voy a dirigir? Si es una poblacién este... si es un poquito
méas amplia, depende para que vaya el texto, a eso me refiero con el redactar esa
investigacion ¢no? y bueno, ya con esta actividad ya lo voy redactando y conforme a
todo esto voy eligiendo el lenguaje si es muy cientifico o mas coloquial aunque si es de
caracter escolar como que es un poquito mas estructurado no puede ser tan coloquial
Y pues...

M13M/EL3-11

Maria Teresa Serafini (1999) en Como redactar un tema, plantea la posibilidad de
llegar a una clasificacion de los géneros textuales, segun se dé su aparicion en

los distintos tipos de prosa.
Los cuatro tipos de prosa que la retérica considera son:

e La descripcion: Se presentan objetos, personas, lugares, sentimientos,
utilizando los detalles concretos. La descripcion pone en evidencia la
percepcion que tiene el autor a través de sus cinco sentidos.

e La narracion: Es una prosa que presenta una historia, expone un suceso o
una serie de hechos.

e La exposicion: Es “una prosa que presenta y explica ideas, sujetos y
argumentos, aclara los fines y muestra la organizaciéon”.

e La argumentacion: Es una prosa que presenta hechos, razonamientos,

problemas, de acuerdo a una opinion.

Maqueo (2004), considera que uno de los factores que permiten motivar la
redaccion de un texto, es el tener un conocimiento preciso sobre el qué es lo
que se va a escribir, aunado a las actividades de aprendizaje que sean de
interés para el escritor, evitando aquellas que sean mecanicas o carentes de

sentido para €él. Al respecto nos dice:
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Se lee como escritor cuando se descubre el tema de un texto, cuando se capta la
intencion del escritor en una obra literaria, cuando se disfruta de un determinado
pasaje, tanto que en ocasiones incluso se relee o se copia. En estos casos se lee
a la manera del escritor. Y se aprende. (Maqueo, 2004:264).

Considero relevante que en la medida en la cual se identifica el tipo de prosa, se
puede auxiliar a erradicar la divagacion con respecto al texto a producir, como lo

sefial6 una de las participantes:

Me cuesta trabajo redactar porque siento que es porque siento que es una de mis
grandes metas porque tengo muchas ideas en la cabeza que me rondan y me rodean
pero ya a la hora de plasmarlo me cuesta trabajo. Tengo una libretita con pequefios
como esbozos con 0 pequefios introducciones , palabras como para introducir este,
sinénimos o palabras asi y digo ya dije mucho “basado en” o “ considero” y es asi
€como mas 0 menos como escribo.

M10F/EL29-34

Serafini (1999) considera que los tipos de prosa se pueden encontrar en
diferentes medidas en cada texto y elabora un cuadro para determinar la
distribucion predominante de esas prosas de base en algunos géneros textuales.

Por ejemplo, es frecuente encontrar:

0 Una prosa de base argumentativa en un editorial, un ensayo, un
comentario; - una prosa de base descriptiva en una autobiografia, una
cronica, una definicién, un reglamento, una ley), una fabula, un cuento, un
decélogo, etc.

o0 Una prosa de base narrativa en un mondlogo, un diario, una carta, una
cronica, una declaracion, un cuento, una fabula, un proverbio, etc.;

0 Una prosa de base expositiva en una nota, un resumen, una definicion, un
proverbio, un editorial, un ensayo, un comentario, etc.

Las prosas tienen como implemento a su vez al parrafo. El parrafo es el cauce
que sirve para distribuir los diferentes pasos (planteamiento, analisis o
argumentos y conclusién) contenidos en la argumentacion escrita. Estos, van a
incluir los elementos de cohesion textual, que relacionan los contenidos repartidos
en los diferentes parrafos. La distribucion de los parrafos a su vez, permiten la
facil lectura del texto, o de lo contrario, pueden convertir a éste por medio de su

presentacion, en un documento denso y quiza hasta dificil de leer.
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No es conveniente caer en los extremos, porque de igual forma, resulta dificil leer
varios parrafos que se encuentren en una misma hoja. La distribucion de los
parrafos pasa a ser un elemento esencial de estructura y presentacién, ya que de
esta manera se facilita la lectura y el acceso al contenido. Y evita el “perderse” al

momento de elaborar el texto:

Porque me pierdo facilmente, de repente me voy hacia otra idea, me dirijo hacia otra
idea y esto no va aqui, entonces cuando veo un chipote ya lo quito, hay veces que
igual y suprimo hasta hojas completas.

M15F/EL17-19

La estructura de un parrafo, vinculada con la estructura general de un texto,
destaca tres aspectos: la repeticion léxica o conceptual en torno al tema, los
marcadores discursivos que permiten seguir el proceso de analisis o
argumentacion y, por consiguiente avisan el momento de la conclusién. A
continuacion, se presenta la importancia del modo discursivo argumentativo en la
incorporacion dentro del avance de investigacibn como produccién textual. El
atender a este tipo de modo discursivo, considero que ayuda en gran medida a
fortalecer la competencia comunicativa, recuperando el capital interiorizado previo

como manejo conceptual, que los actores poseen:

Primero busco referencias para argumentar lo que voy a redactar. Las leo y le saco la
parte mas importante y si en caso de que tenga que sintetizar, los resultados, las
conclusiones o0 comentarios para ponerlo para la argumentacion y después ya lo paso.
Yo casi nunca elaboro fichas, porque pierdo mucho tiempo elaborando fichas y siento
gue es un proceso en el que puedes hacer memoria y retenerlo, usar la memoria a largo
plazo. Y entonces después de eso...de que ya las pasé, lo reviso y trato de meter lo que
yo pienso o lo que yo concluyo de esa revisién o que me aporta al tema que yo voy a

exponer ahi.
MO9F/EL3-11

La importancia que tiene incorporar los argumentos, previamente recuperados a
través de la lectura, es lo que permite que el texto logre impacto en sus lectores,
situacion que hizo necesario el considerar el modo discursivo argumentativo a

incorporar en la produccion textual.
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1.3Formar en el texto argumentativo como parte del avance de investigacion
en la Maestria en Pedagogia
Un argumento es una forma de inferencia especial, donde un grupo de
proposiciones o enunciados de los cuales se afirman hay uno que prevalece
dentro de todos los demas, cobrando vital importancia al considerarlo como un
fundamento de verdad que se requiere respaldar y sostener. En algunos textos
encontramos como sinénimos el argumento y el razonamiento, pero cabe
mencionar que no todos los razonamientos son argumentos. La diferencia se
encuentra al presentar su ambito de influencia. Es asi que el razonamiento lo
establecemos para nosotros mismos y el argumento se usa para los demas.
Razonamos antes de argumentar y nuestro argumento trata de expresar lo mejor

el razonamiento realizado.

Un argumento viene a representar la manifestacion externa de un razonamiento,
su proyeccion social y sobre todo viene a fungir como una herramienta de
persuasion al lector. Argumentamos para que las ideas puedan ser compartidas.
Se justifica la conclusiéon en términos comprensibles y convincentes para los
demas. Un argumento es, una serie de declaraciones que individualmente o en
conjunto dan pruebas de otra manifestacion. Su funcion consiste en refutar ideas
contrarias o0 bien persuadir o disuadir al lector sobre determinados
comportamientos, hechos o ideas. La argumentacion y la comunicacion estan
estrechamente relacionadas, ya que se comunica para informar un contenido en
especifico y ésta exposicion se puede argumentar para convencer y persuadir
ante lo presentado. Para convencer se hace necesario informar, presentar datos y

hechos verificables.

Las situaciones comunicativas en las cuales, con frecuencia hacemos uso de esta
argumentacion son: las conversaciones, declaraciones o presentacion de
opiniones donde, en muchas ocasiones debemos hacer una revision racional y
critica de las ideas con las que se nos pretende persuadir, identificando a su vez,
aquellos argumentos que sean validos y a su vez aceptados por personas que
manejan otros puntos de vista, pero siempre considerando aquellas razones en

pro y en contra de la tesis propuesta.
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La lectura por “otro” ayuda en gran medida para fortalecer la competencia
comunicativa, brindando sugerencias para su claridad en la lectura. A su vez,

facilita la adecuacion para quien va dirigido:

Me gusta decirle por ejemplo a mi hermana que me lea para que asi me revise
algunas cuestiones de articulacién, asi como que de estilo y asi ella es sociéloga
y entonces como que tiene mas ideas de cuestiones metodoldgicas entonces ella
me da sugerencias pero ya hasta que lo tengo terminado a través del ensayo y
error, ensayo y error.

...mi hermana me dice “esta palabra es muy de vulgo, estas hablando de una
cuestion mas académica , hay que cambiarla” y si es cierto , uno escribe como
piensa y ya después a la hora de decidir a quien se lo vas a dirigir entonces es
cuando dices que tienes que aprender muy muy bien como lo tienes que dirigir.

M10F/EL25-28;42-46

La importancia de la argumentacion radica en promover una conviccion, de aqui
es donde se gesta el esfuerzo del actor como escritor por influir en el auditorio,
para que se adhiera por medio de la aceptaciéon a dicho argumento o por el
contrario que rechace el punto de vista presentado al enfrentarlo a sus puntos de
andlisis. Dentro de la situacion comunicativa conviene mencionar que los
elementos que conforman la argumentacién son:

a) El emisor como escritor pretende convencer o influir sobre determinado punto de
vista expuesto.

b) EIl receptor que viene a ser el lector o lectores que pertenecen a un grupo

especifico de conocimiento, conocedores del tema lo que les brinda competencia

y razonamiento en el area de conocimiento y a los cuales se les intenta
convencer.

Para presentar los argumentos el escritor de dicho discurso, se apoya en un

proceso racional que aporten evidencias y principios establecidos, juicios,

opiniones, experiencias entre otros. De igual forma se sirve de géneros

discursivos como la narracion, la descripcidon y la exposicién. En el caso de los

avances al proyecto de investigacion, este tipo de texto permite el presentar los

argumentos de convencimiento que son indispensables al momento de presentar

los avances y retrocesos que se generan en torno a una investigacion.

...dicen que escribo como antropéloga porque (risas) cuando escribo tiendo mucho a
narrar mas que a otra cosa, narro y analizo... (pausa) Narro y analizo, entonces hago
mucho uso de las citas textuales pero como si fueran voces porque utilizo la
etnografia y utilizo mucho la entrevista y ya después que tengo esto ,me gusta
mucho esto pongo mi titulo y en base a mi titulo empiezo a cerrar mis conclusiones.

MO7F/EL12-17
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El discurso argumentativo, debe adaptarse a los sujetos que se pretenden
convencer, por lo que se hace necesario el conocer la potencial resistencia a los
argumentos y las opiniones que el auditorio tiene sobre el tema, para tenerlos en
cuenta durante el desarrollo del discurso. Es importante considerar este nivel de
resistencia, ya que determinara el grado de oposicion de los destinatarios,
situacion que definira los argumentos correspondientes a incluir en el texto.

Existen tres modos para exponer una argumentacion:

a) Deductiva o analitica: de lo general a lo concreto. La tesis se expone al
comienzo del texto y a continuacion se ofrecen los argumentos de apoyo.

b) Inductiva o sintética: Se comienza por los datos o argumentos y se coloca la
tesis o conclusién al final, es decir, que a partir de una serie de
consideraciones se extrae una idea final.

c) Paralela: Se pretende manifestar de forma encadenada ideas indiscutibles
(verdaderas o falsas), que no estan subordinadas unas a otras por su
contenido, no demuestra hipétesis ni saca conclusiones. Un ejemplo de este
modo se presenta de la siguiente manera:

Los jévenes buscan respuestas en la filosofia, pero ocurre que cada respuesta
suscita nuevas preguntas. Al que esto le sucede, serd un estudioso de la
filosofia durante toda si vida. (Candela, 1999).

La argumentacion permite presentar la proposicidon y respaldarla produciendo
razones, criticando a éstas. Refutando las criticas que se tengan al respecto,
permitiendo visualizar los puntos a favor y en contra de lo expuesto. Proporciona
la pauta a un andlisis y comprension mas profunda del enunciado expuesto, lo
qgue permite resignificar el conocimiento al establecer un vinculo con el capital
cultural previo por medio del uso conceptual. Lo anterior permite construir una
secuencia de pretensiones y razones encadenadas en forma de red que daran
cuerpo al texto por medio del contenido que serd sustentado por la fuerza de la
proposicién gque argumenta el emisor , brindando elementos de interaccién con el

lector al permitir el cuestionar, analizar y debatir lo expuesto.
Por otro lado, vamos a encontrar que la argumentacién por importante que sea,

no suele darse en estado puro, ya que suele combinarse con la exposicion.

Mientras que la exposicion se limita a mostrar o informar, la argumentacion intenta
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demostrar, convencer o cambiar ideas. Por ello el texto argumentativo, ademas de
la funcidn apelativa presente en el desarrollo de los argumentos posee funcion
referencial en la parte que expone la tesis. Por esta razén, argumentacion y
exposicion se pueden presentar en forma independiente o vincularlas al presentar

una exposicién argumentada.

La importancia de la argumentacion radica en la inclusion que tiene, en una
amplia variedad de textos, especialmente los cientificos, filosoficos, en el ensayo,
en la oratoria politica o judicial, en los textos periodisticos de opinién y en algunos
mensajes publicitarios. Cabe mencionar que la argumentacion suele aparecer con
frecuencia en el lenguaje oral, como parte de la conversacion cotidiana con poco
rigor en comparacion con el lenguaje escrito, debido a la permanencia que
presenta éste al ser presentado en papel. Por esto causa, va a tener un uso
dominante y continuo en la vida académica del Posgrado, como parte de los

debates, coloquios y mesas redondas.

Por lo anterior, cuando se le pregunté a uno de los participantes, sobre sus

perspectivas y dificultades al escribir opiné:

...algo muy dificil, para mi es mucho mas facil hablar que escribir. Pues la
disciplina, es algo que me dicen mis maestros, que soy muy indisciplinado, me
tengo que disciplinar que tengo que hacerlo diario, que tengo que leer y escribir
y que tengo que hacerlo diario, diario...

M15M/EL 21,29-31

La capacidad de argumentar, es un rasgo propio del ser humano, mismo que se
desarrolla linglisticamente como parte del contexto cultural (Geertz, 2005). Esta
cultura es entendida como un proceso en red, malla o entramado donde los
significados de un acto de comunicacion, objetivos y subjetivos, entre los
procesos mentales que crean los significados (la cultura al interior de la mente) y
su medio ambiente o el contexto significativo (ambiente cultural exterior de la
mente, se convierte en significativo para la cultura interior). En otras palabras, la
cultura es la red o trama de sentidos con que le damos significados a los

fendbmenos o eventos de la vida cotidiana.
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El concepto de cultura que propugno y cuya utilidad procuran demostrar los
ensayos que siguen es esencialmente un concepto semiotico. Creyendo con Max
Weber que el hombre es un animal inserto en tramas de significaciéon que él
mismo ha tejido, considero que la cultura es esa urdimbre y que el analisis de la
cultura ha de ser por lo tanto, no una ciencia experimental en busca de leyes,
sino una ciencia interpretativa en busca de significaciones. (Geertz, 2005:20).

La argumentacién data desde los origenes de la filosofia, ocupandose de ello,
estudiando los distintos tipos de discurso de los que se sirve la literatura, la
politica, el area humanistica o la ciencia, pero tratando de crear a su vez, un
lenguaje formalizado que despeje el razonamiento de las ambigiedades e
imprecisiones a las que con frecuencia lo sujeta la retérica del lenguaje en su uso
comun y cotidiano. De aqui surge el analisis del discurso que plantea el averiguar.
como se relaciona la estructura del pensamiento con la realidad contextual, que
viene a conformar el escenario del actor en relacién con los que le rodean
(Maqueo, 2004)).

Para Gilles Ferry (1990), el trayecto de formacion consta de tres procesos: la
formacion basada en adquisiciones donde se establece un nivel definido de
competencia en términos de conocimiento y memorizacion, la formacion basada
en los procesos donde toman relevancia todo tipo de experiencias de la vida
cotidiana y la formacion basada en el analisis donde en funcion a un contexto

politico, econdmico y social el conocimiento se vincula a la realidad.

Conviene aclarar que como parte de este saber cotidiano, es comun que al tratar
de presentar un argumento o grupos de argumentos, existan dificultades con el
desarrollo de la competencia comunicativa, generando obstaculos con lo que se
desea dar a conocer, esto es que se presentan confusiones que son presentadas
COmoO meras proposiciones que no cumplen con los requisitos necesarios que
caracterizan a un argumento. Y esto, a mi parecer es un gran problema, mismo
qgue se agrava cuando se distingue a este tipo de texto como medular para ser
incluido en los avances de investigacién dentro del trabajo académico de la
Maestria en Pedagogia.
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De aqui nace mi preocupacion por atender el proceso formativo con respecto a la

construccion del texto argumentativo desde su forma estructural. El identificar de

qué forma se estructura éste, permitira incluirlo dentro de la produccion escrita,

identificando sus caracteristicas siguientes a incluir:

1)

2)

3)

Tesis: Es la idea fundamental en torno a lo que se reflexiona: puede aparecer al
principio o al final del texto. Ha de presentarse clara y objetivamente. Puede
encerrar en si varias ideas.

Cuerpo: Despliega la idea que se pretende demostrar desde dos perspectivas, la
primera en defensa de ella (se van ofreciendo argumentos para confirmarla) y la
segunda, presenta refutaciones contra previsibles objeciones que podria hacer el
lector en su caracter de oponente. Es importante que la primera no debe faltar
dado que es de caracter esencial.

Conclusién: Es la de demostracién de que se ha reflexionado sobre el tema desde
todos los angulos presentados, hasta llegar al objetivo deseado que se ofrece
como conclusion a menudo, anunciada al comienzo del escrito. Puede
presentarse en las siguientes formas:

e Afirmando la idea principal: El contenido que se desarrolla asume el rango de
tesis porque explica el problema o los fendmenos que se tratan de una idea
general.

e Como propuesta sugerente: Este tipo de conclusién se distingue porque el
escrito, si bien recoge en sintesis la idea sustancial de la exposicion, no llega
a hacer definitivo su razonamiento o a completar su informacién. Se asientan
sugerencias para futuros trabajos, abriendo caminos hacia otras perspectivas
antes de poner punto final al propio texto.

e El aspecto novedoso y reflexivo: Lo que distingue a un argumento de una
coleccion de proposiciones es la inferencia que se supone que las une. Inferir
es derivar una consecuencia, es deducir una idea y poder vincularlo a otra
realidad, en este sentido se pasa de una verdad conocida a otra nho conocida.

Para decidir si se esta ante un argumento o no, simplemente se hara un analisis

del texto centrandose en los siguientes aspectos:

a)
b)

c)

El texto ¢tiene una conclusion? Si es asi ¢ cual es?

El texto ¢ofrece razones que apoyen la conclusién?, es decir ¢hay
premisas? Si es asi ¢cuales son?

El texto ¢presume que hay una relacion entre premisas y conclusiones?

¢lInfiere éstas de aquéllas?
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Lo anterior se puede precisar identificando el aspecto superestructural del texto

argumentativo que viene a ser las partes medulares de organizacion que debe

contener como parte de su proceso de construccién. El texto argumentativo suele

organizar el contenido en tres apartados que se esquematizan en la siguiente

forma:

Organizacién de contenido de un texto argumentativo

Caracteristicas

Introduccioén

Suele partir de una breve exposicion llamada introduccién de encuadre, en esta
fase el argumentador intenta captar la atencion del destinatario y despertar en él
una actitud favorable al interés. A la introduccidn sigue la tesis, que es la idea en
torno a cual se reflexiona. Puede ser constituida por una sola idea o por un

conjunto de ellas.

Desarrollo o
cuerpo
argumentativo

Los elementos que forman el cuerpo argumentativo se denominan pruebas,
inferencias o argumentos y sirven para apoyar la tesis o refutarla. Segun la
situacion comunicativa que se presente se puede distinguir entre:

a) Estructura monologada: La voz de un solo sujeto organiza la
totalidad del texto argumentativo. Es el caso del investigador que
valora el éxito de un descubrimiento, por ejemplo en una
conferencia.

b) Estructura dialogada: El planteamiento, la refutacion o la
justificacion y la conclusion se desarrollan a lo largo de réplicas
sucesivas. Este es el caso de los debates en lo que es facil que
surjan la controversia, la emision de juicios personales pasionales,

las descalificaciones y las ironias.

Segun el orden de los componentes se distinguen varios modos de razonamiento:
1) La deduccion (o estructura analitica) se inicia con la tesis y finaliza con la
conclusion.
2) La induccién (o estructura sintética) sigue el procedimiento inverso, es
decir, la tesis se expone al final, después de los argumentos.
Los argumentos empleados pueden ser a su vez de distintos tipos:
= Argumentos racionales: Se basan en ideas y verdades admitidas
y aceptadas por el conjunto de la sociedad.
= Argumentos de hecho: Se basan en pruebas comprobables.
= Argumentos de ejemplificacién: Se basan en ejemplos concretos.

Los ejemplos pueden ser resultado de la experiencia individual.
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En la argumentacion se emplea para explicar el significado de
conceptos. En ocasiones, se utiliza para demostrar los
conocimientos que tiene el argumentador.

= Argumentos de autoridad: Se basan en la opinidn de una persona
de reconocido prestigio. Son reproducciones de enunciados
emitidos por expertos. Tienen el objetivo de dar autenticidad al
contenido. Las citas se emplean como argumentos de autoridad.

= Argumentos de comparacion o analogia: Sirve para ilustrar y
hacer mas comprensible lo explicado. Muchas veces sirve para
acercar ciertos conceptos al lector comun.

= Argumentos de enumeracidon acumulativa: Consiste en aportar
varios argumentos en serie con la finalidad de presentar una
funcion intensificadora para el lector sobre la tesis que se expone.

= Argumentos que apelan a los sentimientos: Con estos argumentos
se pretende halagar, despertar compasion, ternura, odio,
incertidumbre...

= Argumentos de interrogacion: Se emplea para provocar 0 poner
en duda un argumento o bien como un medio para comprobar los

conocimientos del receptor.

Conclusioén

En la demostracion se reflexiona sobre el tema desde todos los angulos, hasta
llegar al objetivo deseado, que se ofrece como conclusiéon a menudo anunciada al
comienzo del escrito. Puede presentarse de varias formas:

- Afirmando la idea principal. El contenido que se desarrolla asume el rango de
tesis porque explica el problema o los fenébmenos que se tratan en una idea
general. Es la parte final y contiene un resumen de lo expuesto (la tesis y los
principales argumentos).

Como propuesta sugerente, este tipo de conclusion se distingue porque el escrito,
si bien recoge en sintesis la idea sustancial de la exposicion, no llega a hacer
definitivo su razonamiento o a completar su informacion. Se asientan sugerencias
para futuros trabajos, abriendo caminos hacia otras perspectivas antes de poner
punto final al propio texto.

Lo que distingue a un argumento de una mera coleccion de proposiciones es la
inferencia que se supone que las une. Inferir (implicar) es derivar una
consecuencia o deducir algo de otra realidad, de una verdad conocida se pasa a

otra no conocida.

CUADRO 1: Fuente Werlich, E. (1975) y Serafini, M.T. (1999).

Maria Teresa Serafini (1999) proporciona recomendaciones muy Uutiles a

considerar al momento de elaborar un texto argumentativo dentro de las cuales

podemos mencionar las siguientes:
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Determinar claramente cual es la idea central del texto que se va a presentar y
sostener.

Definir el receptor o publico a quien va dirigido el texto. Es frecuente el empleo de
tecnicismos correspondientes a la disciplina de la que trate el texto, lo que obliga
a considerar y clarificar el significado de los términos empleados.

Cualquier afirmacién ha de ser sustentada por una serie de argumentos, por lo
que habra de buscar todos los argumentos posibles a favor de la tesis.

Tener en consideracion las opiniones, creencias y valores del destinatario para
elegir aquellos argumentos que mejor puedan convencerle y desestimar los
restantes.

Deben preverse las posibles objeciones del lector que posea una postura
contraria a dichos argumentos. En ocasiones se utiliza la ironia que sirve para dar
por verdadera y seria una afirmacion evidentemente falsa. Tiene como finalidad
reprochar algo al interlocutor, o hacerle participe de la burla o indignacién del
autor.

Una buena introduccion para hacer significativo el proceso, contribuye a captar la
aprobacion del otro. La comprension hace posible cualquier forma de
conocimiento.

El orden de los argumentos es un factor esencial. En beneficio del mismo, se
evitardn las divagaciones, que podrdn entorpecer la comprension. Los
argumentos mas sélidos se deben de incluir al final.

La conclusion debe tener fuerza e interés para ganar la complacencia del
auditorio.

Emplear el lenguaje de forma adecuada, concisa y clara, sin renunciar a la ayuda
que pueden proporcionar los recursos literarios. Es indudable que un texto
debidamente fragmentado en parrafos es mas facilmente interpretado y asimilado
que un texto indiviso.

10) Si la exposicion es oral, conviene memorizar de modo general el texto para

producir una buena impresion de seguridad en los oyentes.

11) Siempre tener presente la relacién causa-efecto, las citas de argumentos de

autoridad, los refranes, fabulas o maximas que nutran el texto y finalmente los
ejemplos ilustrativos a incluir.

Como se ha podido vislumbrar, la produccion escrita es de caracter artesanal,

donde se hace uso de la competencia comunicativa. Al recuperar el enfoque

comunicativo, se cambia la perspectiva que se tiene en torno al proceso de

lectura y escritura en forma lineal. El considerarlo como parte de la formacion del

actor,

permite la trascendencia del pensamiento transformado en conocimiento

47



dentro de una realidad. Conviene recuperar el sentido artesanal y dialégico de la
escritura en su codependencia con la lectura, para que de esta manera se pueda

intervenir y trascender en el proceso de formacion adquirido.

1.4 Formacién de la competencia comunicativa: Fortalezas y necesidades
en la produccion escrita

El concepto de formacion se entiende desde una perspectiva pedagogica al
considerar al hombre como un ser en desarrollo, en evolucion y constante
transformacion. Honoré (1980:165) hace referencia a la formacibn como una
funcion humana de la evolucion, pero de una evolucién orientada de acuerdo con
fin de ir consolidando un proceso, que tanto el actor como la colectividad de la
que forma parte y que constantemente va transformando con su interaccion,

misma que aporta un desarrollo de potencialidades del ser.

Con esto, la formacion es vista como un proceso dialéctico, que se genera y
dinamiza a través de acciones orientadas hacia la transformacion de sujetos, por
ello afirma Barbier (1993:17) que “las actividades de formacién forman parte de
las actividades o de los procesos mas generales de transformacion de los
individuos”. Por consiguiente, la produccion escrita forma parte de ese proceso de
formacion del ser humano, como parte de su cultura circundante, consolidando un

enriquecimiento para €l mismo y para los demas.

Puntualizando a este proceso de formacion, Honoré (1980:20) describe una
dinamica que refleja quiza la esencia misma del concepto:”la formacion puede ser
concebida como una actividad por la cual se busca, con el otro, las condiciones
para gue un saber recibido del exterior, luego interiorizado, pueda ser superado y
exteriorizado de nuevo, bajo una nueva forma, enriquecido, con significado en una
nueva actividad”. De igual forma sucede en este proceso de consolidacion de
ideas donde el individuo toma la informacion, la comprende y analiza por medio
de la abstraccion, para después exteriorizarla por medio del lenguaje escrito,

contribuyendo asi, a la cultura de la cual forma parte.
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Desde la exterioridad se vislumbra a la formacion como la adquisicién de ciertas
habilidades y conocimientos, modos de relacionarse con el entorno y sus
actitudes. Adquiere asi el caracter de un bien adquirible, lo que en palabras de
Bourdieu (2007) llama capital cultural interiorizado. Desde la exterioridad que
sefiala Honoré (1980), en este mismo tenor, Ferry (1990:50) considera que el
discurso que sustenta a la formacién va en funcion de considerarla como “una
funcion social de transmision del saber, como suele decirse del saber- hacer o del
saber- ser, que se ejerce en beneficio del sistema socioeconémico, 0 mMas

generalmente, de la cultura dominante”.

Con esta Optica, la formacién es percibida como una necesidad imperante del
contexto, donde las condiciones sociales y econémicas determinan un mercado
laboral que requieren la autorreflexion de la persona desde su “interioridad”

(Honoré, 1980:20) como lo requiere la Sociedad del Conocimiento actual.

Quiera o no el sujeto de la formacion, se le pide no sélo la adquisicion de ciertas
habilidades o poseer determinados conocimientos, sino la transformacion de
actitudes, el cambio de vision de su propia practica; a menudo, y desde la 6ptica
reproductivista, se hace sumo hincapié en la critica a los aspectos autoritarios de la
funcién docente. La formacion es vista asi como una caracteristica de la persona,
apareciendo otra nota peculiar aunque no exclusiva de la formacion, la unidad
entre persona y rol social. (Rodriguez, 1994:3).
Otra perspectiva que brinda Ferry (1990), y que se comparte en este trabajo, es la
formacion institucionalizada, donde la conformacién de proyectos, programas,
certificaciones y practicas diversas son las encargadas de realizar una formacién
legitimada (Cfr. Berger y Luckman, 2001) donde se tiene la tendencia a ascender
en un nivel académico, donde en muchas de las ocasiones no se evallua

cualitativamente el proceso de formacion, sino la cantidad de informacién recibida.

Traspolando esto a la Maestria en Pedagogia, el avance de investigacion no
tendria que ser visto solamente, como el medio para acceder a una certificacion,
su funcién va mas alla de esta concepcion: Es el reflejo de una formacion interna

gue trasciende a una resignificacion del sujeto en su contexto social.

Desde esta vision de la formacion en la que el hombre recibe conocimientos

mismos que son trasformados en “saberes” del exterior, mismos que interioriza y
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resignifica, para luego exteriorizarlos nuevamente, se entiende que el concepto de
formacion estd intimamente vinculado al de la cultura (Geertz, 2005). El ser
humano establece una estrecha interacciébn con la cultura, no asi como lo
expresa Diaz Barriga al plantear que “la formacion es una actividad
eminentemente humana, por medio de la cual el hombre es capaz de recrear la
cultura.” (Diaz Barriga, 1993:48). La cultura se construye como parte intrinseca de

la interaccién humana.

Lo anterior queda ejemplificado por Honoré al citar a Lhotellier (Honoré, 1980:20)
cuando explica que “la formacién es la capacidad de transformar en experiencia
significativa los acontecimientos cotidianos...en el horizonte de un proyecto
personal y colectivo”, luego, la formacion no es un proceso que se apropie de
manera instantanea, como producto de la obtencién de un titulo profesional que
de cuenta de este proceso para legitimarlo o de algiin documento que lo acredite
a nivel social para ser contemplado por los demés. La formacion toma relevancia
cuando se concibe como parte de la construccién de identidad del ser humano, en
su naturaleza inherente, misma que se cultiva y puede desarrollarse

paulatinamente al no estar sujeta a temporalidades o edades especificas.

De ahi su caracter dindmico y dialéctico, como se presenta como parte del
proceso de ensefianza aprendizaje de la escritura. Es asi que, al retomar la
perspectiva del enfoque comunicativo, se resalta una nueva posicion del actor
como el conocedor, el diagnosticador y el mediador del aprendizaje, de una
manera interactuada con el conocimiento y el contexto o medio que le rodea,
logrando desarrollar sus capacidades y habilidades que se involucran, como

competencias linguistica y pragmatica, en la escritura.

El actor, al conocer el nivel de desarrollo en que se encuentran dichas
competencias, desde una perspectiva de autoevaluativa, identificando sus
procesos mentales particulares en cada uno de los conocimientos adquiridos
como parte del proceso de construccion de saber, va identificando sus estrategias
a implementar para asi, reforzar dichas habilidades de manera tal, que el acto de
redactar formara parte de sus experiencias significativas. En este sentido, la

autoevaluacion de su proceso de ensefianza aprendizaje contribuye a que el actor
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visualice y atienda aquellas necesidades que considere en prioridad modificar,
para que paulatinamente como parte de su proceso de formacion pueda ir

enriqueciendo sus producciones escritas.

...el discurso pedagdgico elabora y transmite un saber que no es el saber-hacer
(capacidad de hacer, habilidad, sentido practico), sino un saber que toma su hacer
y su saber- hacer como objeto y especula sobre la pertinencia y la coherencia de
las decisiones que se deben tomar tanto en el nivel de los fines como en el de los
medios. (Ferry, 1990:24).

Con esto sostengo que, formando esta cultura de la produccion escrita en el
maestrante, podré ser invitado al cuestionamiento y reflexion en la construccion
del conocimiento al investigar, observar, y sacar conclusiones significativas.
Atender el proceso de la produccion escrita, contribuye a enriquecer en gran
medida la perspectiva del aprendizaje. Aprender a aprender (Argudin, 2006)
facilitara el fortalecimiento de las habilidades adquiridas, trascendiendo a la
competencia, permitiendo asi la interaccion del conocimiento, como parte de la
formacion académica, brindando las bases para la consolidacion de una cultura

de la escritura.

El plasmar de manera escrita las ideas, conduce a formar un actor capaz de
interpretar, comprender y reflexionar su realidad, para poder intervenir en ella
para transformarla. La redaccion de un texto argumentativo permite esta
intervencién. Este tipo de texto permite el desarrollo de la comprension del ser
humano, haciendo una recuperacion de su reflexion y andlisis de la realidad que
le circunda. Estos son considerados aspectos importantes de la formacion
humana (Bernard, 2000; Honoré, 1980; Ferry, 1990).

Como lo he mencionado, la produccién escrita requiere de tiempo y dedicacion.
Lo primordial es tener disposicion (Bernard, 2000). El deseo que querer mejorar la
presentacion de la produccién de conocimiento escrito, es una competencia que
sélo se puede desarrollar ejercitdndola dia con dia, corrigiendo aquellos aspectos
que se identifiquen por medio del proceso de revision que realice el mismo
maestrante en forma individual y colectivamente, con sus compafieros y en
especial su tutor. Este Gltimo, en la mayoria de los casos, posee un conocimiento

mas amplio del tema y puede sugerir la correccion del texto, asi como la
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bibliografia que enriquezca a éste, permitiendo asi, una construccion vy

apropiacion del conocimiento.

Para lograr el desarrollo de la competencia comunicativa, se hace necesario
mencionar que, desde un aspecto idéneo, convendria fortalecer a ésta desde la
instruccion que ofrece la educacion bésica, por medio de diferentes ejercicios a
realizar, encaminando al actor hacia la conciencia de su propio proceso de
aprendizaje por medio de la autoevaluacion. Desgraciadamente, la realidad nos
presenta otro panorama, ya que el sistema educativo que poseemos descuida el
aspecto de la produccion escrita, reflejdndose en los niveles educativos
superiores, como lo son los estudios de Posgrado. Esto permite discernir un
terreno fértil de intervencion pedagodgica para atender esta demanda educativa,
fortaleciendo la formacion de los maestrantes, en sus competencias
comunicativas en funciébn de sus producciones escritas dentro del ambito

académico en el que se desenvuelven.

Por otro lado, recupero y comparto la opinion de Barnett (2001), cuando sefiala el
considerar la importancia del nivel de comprension que cada uno de los sujetos
posee, siendo que las experiencias que tenga con el entorno van a determinar la
apropiacion de este conocimiento, mismo que se va a ver impactado de acuerdo
al uso gue tenga en su cotidianeidad. El debate actual, plantea que el modelo
educativo basado en el desarrollo de las competencias comunicativas, es ideal
dentro del ambito universitario, donde se pretende ensefiar en la excelencia. Yo
creo, que tal afirmacidon es valida y loable en su aplicacién, si se consideran los
requerimientos que plantea el Conacyt como parte de su Padrén de Excelencia,
con los Programas académicos que subsidia y que mas adelante se expondra,
dicha situacion, en el proximo capitulo. Este Padron de Excelencia, se fortalece a
su vez, por la produccion en investigacion que se genera en el Posgrado, donde
la produccion escrita da cuenta de la investigacion generada en el Programa
participante, como sucede con el Programa de Maestria en Pedagogia de la FES
Aragon, en coparticipacion con el Programa impartido en la Facultad de Filosofia

y Letras.
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Tomando del primero, su sustento y reflexion se rescata el concepto de
formacién que anteriormente se retomdé de Honoré, vinculdndolo el principal

objetivo del plan de estudios cuando establece:

“...la necesidad de que los estudiantes integren un proyecto personal y coherente de
formacion en la seleccion de cursos/o seminarios. Para ello, sera necesario
establecer una estructura curricular suficientemente flexible, que permita, si asi lo
deseara el estudiante, una formacion especializada en el ambito disciplinario vy, al
mismo tiempo, conceda importancia a la realizacién de actividades de investigacién.”
(UNAM, 1999:18).

Esto con el fin, de proporcionar estrategias a los actores para cambiar su
perspectiva al momento de escribir, modificar la idea tortuosa de escribir para
convertirlo en un acto digno de ser disfrutado, haciendo uso de la voluntad
(Bernard, 2000) eclipsando al deber que disfraza la obligacion institucional que
presenta el contexto académico. Considero que este es un gran reto: el poder
transformar dicha concepcién, para lograr en forma conjunta una formacion

compartida.

El contribuir a disminuir la ansiedad y temor al momento de escribir por parte de
los actores, se presentdé como un reto, ya que el desconocimiento del tipo textual
a construir implica el generar una serie de dudas sobre el orden del qué poner.
Sin embargo, de esta situacion se recuperaron las diferentes perspectivas y
factores que influyen decisivamente al momento de escribir, como lo comenté uno
de los actores al comentar sus impresiones sobre el bloqueo psicolégico que

presenta al momento de escribir:

... me gusta estarlo leyendo varias veces, entonces eso de regresarme en la computadora,
a mi la computadora no me gusta leerlo en la computadora, porque como siento que en la
computadora no me concentro, lo tengo que tener en las manos, para que yo me concentre
lo tengo que tener en las manos y en algunas ocasiones lo leo en voz alta , seria como yo
escucharme para leerme y ya escucharme ya como finalmente algo que yo puedo creer
que siento que se entienden bien los parrafos , entonces ya lo leo lo que falta me doy
cuenta que no, o al contrario y cuando de plano estoy muy bloqueada lo dejo, no hago
nada, digamos, o hay veces que estoy mas que bloqueada entonces digo pues ya lo tengo
que hacer porque ya lo tengo que escribir entonces escribo empiezo a escribir, escribir
escribir, asi como yo tengo la idea en la cabeza asi lo escribo, sin poner mucha atencion
en acentos ni nada de eso y lo dejo como dos o tres dias y luego ya voy y lo leo.

M12F/EL39-51
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Considero vital el recuperar la intencionalidad, como parte del proceso de
ensefianza aprendizaje, determinando su influencia en el contexto social, como es
lo institucional. Al generar una perspectiva de autoevaluacion, se propicia un
aprendizaje permanente, donde el actor puede acudir a las multiples fuentes del
conocimiento y de los saberes existentes, para apropiarlas a favor de su proceso
formativo y de emancipaciéon en el &mbito académico. Comparto la afirmacion de

Gruiid cuando ilustra que:

" La emancipacion significa independencia de todo lo que esta fuera del individuo y se
trata de un estado de autonomia mas que de libertinaje, emancipacion identificada con
autonomia y responsabilidad que se logra sélo a través del acto de la autorreflexion.”
(Grufiid, 1991:34-35 citado en Chehaybar, 1999:89).

El contar con un nuevo enfoque del proceso de formacién, a partir de la relacién
con el tutor al considerarlo como un acompanante y no como facilitador del saber,
como ocurria en el modelo educativo tradicional, dard sentido para poder
transformar la perspectiva que se tiene del trabajo académico. Al considerar a la
produccion escrita, como parte fundamental de la difusién del conocimiento
generado por medio de la investigacion, permitira dar mayor proyeccién a la
Maestria en Pedagogia por sus aportes al campo de conocimiento. Este problema

puede ilustrase con las palabras de Edith Chehaybar cuando menciona:

Es insuficiente la cultura de la difusion escrita de los resultados del trabajo
académico-pedagdgico; suele faltar el apoyo institucional al respecto, a pesar de que
en los discursos, planes y programas institucionales se ha presentado como un
aspecto relevante y se han abierto, en los Ultimos afios, diversas revistas dedicadas a
éstos rubros.” (Chehaybar, 1999).

Con estos antecedentes, en el proximo Capitulo dos se presenta el contexto de
la Maestria en Pedagogia y la importancia de su vinculacion con la produccion
escrita. Esta ultima vital como medio para la difusién del conocimiento generado
por medio del proceso de investigacion. La influencia de la politicas educativas
extrinsecas emitidas por los organismos internacionales dentro del marco de la
globalizacion, en forma intrinseca el plano institucional determinan caracteristicas
particulares a este Programa. Su incorporacion al Padron de Excelencia del

Consejo Nacional de la Ciencia y Tecnologia (Conacyt), creado en 1970
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impulsando los estudios de Posgrado con becas y apoyo econdmico para el

desarrollo de dichos programas.

. Se recuperan los planteamientos de la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la Organizacién para la
Cooperacion 'y el Desarrollo Econémico (OCDE) y el Banco Mundial
Interamericano (BMI), su influencia en el mercado productivo y la estrecha
relacion e influencia que guarda con el ambito educativo, como sucede con
instancias institucionales como la Secretaria de Educacion Publica (SEP), la
Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior
(ANUIES), y la Coordinacion Nacional para la Planeacién de la Educacion

Superior (Conpes).

El contexto institucional cobra vital importancia, al considerar el Plan de Estudios
de la Maestria, presentando los ideales de ingreso y egreso visualizando un ideal
de hombre a formar, con un grado de competitividad académica de alto nivel,
mismo que le permita desarrollarse en el ambito educativo y laboral que la

Sociedad del Conocimiento demanda actualmente.
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CAPITULO Il

REPERCUSION DE LAS POLITICAS EDUCATIVAS EN
EL POSGRADO EN PEDAGOGIA EN LA UNAM

2.1La globalizacion y las politicas educativas internacionales:
UNESCO, OCDE Y BMI

2.2 Politicas educativas en la UNAM en el nivel
Posgrado

2.3Antecedentes y contexto de la Maestria en Pedagogia en
la FES Aragdbn UNAM




CAPITULO II

REPERCUSION DE LAS POLITICAS EDUCATIVAS EN
EL POSGRADO EN PEDAGOGIA EN LA UNAM

Una comunicacién escrita es como un territorio extenso y
desconocido que te contiene a ti, a tu lector (a), tus ideas, tu
propdsito y todo lo que puedas hacer. Lo primero que debes
hacer como escritor(a) es explorar este territorio. Tienes que
conocer las leyes de la tierra antes de empezar a escribir el
texto.

LINDA FLOWER

Uno de los principales aspectos que se deben considerar al momento de realizar
una investigacion cualitativa es dar cuenta del contexto dentro del cual se mueve
el objeto de estudio. La construccion del escenario, como lo es el Programa de
Maestria en Pedagogia en los estudios de Posgrado que se imparten en la
Facultad de Estudios Profesionales Aragon contempla tres aspectos importantes.
El primero, es la institucion como el lugar fisico o la espacialidad material, donde
se desarrolla el Programa, involucrandose el ambiente geografico y un
antecedente histérico particular permeado por el aspecto politico, como lo es el
surgimiento de la FES Aragon, a raiz del proceso de descentralizacién de la
educacion superior impartida en Ciudad Universitaria, en la UNAM. El segundo
aspecto es el institucional, que hace alusién al conjunto de significaciones
sociales imaginarias, que el actor hace suyas por medio de la socializacion. Es lo
gue hace que una sociedad sea esa y no otra, al engarzarse con la institucion,
como sucede con las particularidades que distinguen al Programa de Maestria en
Pedagogia en esta Facultad. Y finalmente, lo instituyente como parte de una
creacion innovadora que brinda novedad y que a su vez se contrapone con lo
instituido socialmente, donde se requiere el reconocimiento colectivo apegandose

a una normatividad establecida (Carrillo, 2005; Fernandez, 1998).

Desde esta perspectiva, la produccidén escrita que se genera en este escenario,

posee tintes particulares, ya que existen una serie de politicas intrinsecas por
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parte de los organismos internacionales relacionados con la educacion, emitidas a
las instituciones de educacion superior como la UNAM. La influencia del factor
econdmico, recupera las politicas de la globalizacion mismas que se involucran en
las politicas de los organismos internacionales que, como la ONU (Organizacion
de las Naciones Unidas), la UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacién, la Ciencia y la Cultura), el BMI (Banco Mundial Interamericano) y la
OCDE ( Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico) impactan a
las instituciones educativas, en especifico a los estudios de Maestria

demandando competencias especificas a formar

Dentro del aspecto institucional, la produccién escrita viene a cobrar significado al
formar parte del avance al proyecto de investigacion, que como parte de las
practicas instituidas, su presentacion es considerada en el aspecto formativo,
ademas de dar cuenta de la acreditacion de los diferentes seminarios a cursar
dentro del Programa. A su vez, dicho avance culminard& como el documento
recepcional o la tesis de grado, situacion que hace necesaria la presentacion de
los avances al Conacyt, como parte de sus requerimientos institucionales de
eficiencia terminal, al encontrarse incorporado el Programa de Maestria en

Pedagogia en la UNAM dentro de su Programa de Calidad y Excelencia.

En este sentido, la produccion escrita como parte de dicho avance, desde su
perspectiva ideal, debe ser reflejo de calidad, en cuanto a claridad, precisién y
coherencia, siendo el medio que permita la difusibn de los conocimientos
generados en la investigacion realizada por los maestrantes inscritos al Programa,
adquiriendo relevante importancia dentro de la Sociedad de Conocimiento actual.
La presentacion del contexto determina la funcionalidad del texto, donde podia
identificar durante la fase de sondeo, que existian problemas en torno a la
produccion escrita, que era necesario identificar para su atencién, ya que ésta no
cumplia con los requerimientos institucionales solicitados, ademas de dificultar el

trabajo académico de los diferentes seminarios a cursar dentro del Programa.

Consideré la sugerencia por parte de mis compaferos del Programa de Maestria
en Pedagogia, con respecto a la realizacion de un diagndstico que permitiera

identificar los principales problemas que se suscitan al momento de redactar un
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texto, asi como los factores que influyen en su construccién asi como el tipo de

texto que en tendencia se redactaba al momento de ingresar al Programa.

Recuperé dichas impresiones de los maestrantes, por medio de las platicas
informales que se dan al momento de arribar a los seminarios y sus recesos.
Posteriormente, se disefiaron los instrumentos que permitieron la recuperacion del
dato empirico para su sistematizacion e interpretacion. Estos hallazgos, al ser
vinculados a su contexto, adquieren trascendencia para su comprension. La
produccion escrita trasciende otros espacios de intercambio académico que dan
pauta al intercambio y la difusién del conocimiento. El fortalecer la competencia
comunicativa de los maestrantes, por medio del uso del texto argumentativo,
permitira la trascendencia del conocimiento generado por medio de la
investigacion a otros espacios institucionales, donde por medio de la presentacion
de ponencias, articulos de revistas y libros, entre otras actividades que involucren
el acto de escribir, se podra dar cuenta de la calidad y excelencia del aspecto

formativo de los actores.

Con este antecedente, a continuacion presento un panorama general
concerniente a las politicas que permean el escenario que sirve como marco de

referencia al Posgrado en Pedagogia de la FES Aragon UNAM.

2.1 La globalizacién y las politicas educativas internacionales: UNESCO,
OCDE Y BMI

Las politicas educativas universitarias se encuentran determinadas por el
fendmeno de globalizacion, dado que reciben una influencia directa en el aspecto
politico, social y econdémico. Debido a la amplitud que tiene éste tema, sélo
retomaremos de forma general lo concerniente al aspecto econdémico, en el
sentido que toma la asignacion de financiamiento que realizan los organismos
internacionales al respecto. Dicho apoyo es otorgado a las instituciones de
educacién superior, para llevar a efecto sus propuestas educativas, por medio de
diversas politicas que reflejan un punto de vista particular para percibir a la
educacion. Lo anterior esclarece el escenario dentro del cual se desarrolla la

produccion escrita, como parte refleja de un proceso formativo que permite a su
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vez la difusion del conocimiento generado como sucede en los estudios de

Posgrado por medio de la investigacion dentro del marco de la globalizacion.

La globalizacion, se presenta como un proceso que genera una creciente
comunicaciéon, a veces desmedida desde la perspectiva que se sobresatura al
sujeto de informacién, de manera tal que propicia interdependencia entre los
diferentes paises del mundo, permitiendo la unificaciébn de mercados, sociedades
y culturas haciendo a un lado conceptos particulares de pertenencia. Se tiene
como meta, la formacion de una sola comunidad, unificada, donde no haya
particularidades, donde por medio de la erradicacion de las fronteras territoriales
que limitan a los paises se logre una serie de transformaciones sociales,
econdmicas y politicas que abarquen todo el planeta. De ahi parte el concepto
adquirido de carécter global, por hacer referencia al globo terraqueo en el cual

habitamos.

La globalizacion va a tener una influencia decisiva en el sector econémico, donde
puede verse el poder de las empresas transnacionales, por medio del
movimiento de grandes capitales financieros y el entretenimiento como derrama
econdmica de las personas (lanni, 2004). Estas politicas de financiamiento, van a
privilegiar a los sectores educativos privados teniendo como ideario pedagdgico a
formar un sujeto profesionalizante y competitivo. La educacion es vista como una
mercantilizacién donde soélo los sectores que posean un nivel econdémico

adquisitivo podran acceder a él (Barnett, 2001).

El acceso ascendente a los subsecuentes niveles educativos, yendo del basico al
superior, viene a presentarse a manera de embudo, esto es, que en la medida en
la cual la poblacién accede a cada uno de ellos, se va a ir presentando una
reduccion de la matricula escolar, en forma paulatina, decreciendo al acercarse a
la educacion superior, debido a que el factor econdmico repercute en las
personas, como parte de la necesidad de sufragar sus necesidades econdémicas,
priorizando la incorporacion al mercado laboral, abandonando en ocasiones los
estudios a realizar. Esto da como consecuencia, que los grupos de estudiantes

vayan reduciendo su ingreso a los niveles educativos subsecuentes. Lo anterior,
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se puede observar, en la matricula inscrita en la Maestria en Pedagogia, donde

son pocas las personas asistentes.

En este sentido, las politicas educativas universitarias dan cuenta del fendmeno
de globalizacion, al recibir una influencia directa en el plano ideoldgico que
sustenta un sistema econdmico, determinando en consecuencia, su forma de
proceder. La globalizacion puede verse, como un derivado de la capacidad de
las empresas trasnacionales, que toman su poder por medio del movimiento de
su capital econdmico, controlando el comercio, el crédito, el financiamiento y el
entretenimiento como derrama econdmica de las personas, donde por medio del
poder que proporciona el manejo de ese capital, el ser humano se encuentra
“sujeto” a esa clase dominante, como en su momento lo planteé Carlos Marx en

El Capital, al hacer un profundo andlisis del manejo y repercusion de éste.

Bolivar (2000) nos refiere, que la globalizacion se presenta como un proceso que
genera una creciente comunicacion dentro del planeta, afirmaciébn que es
cuestionable en el sentido de que, si definimos al proceso de comunicacion desde
la perspectiva de la reciprocidad, éste fenOmeno quedaria en una situacion
complicada. Al recuperar el enfoque comunicativo del texto, como parte de la
produccion escrita, se presentan multiples barreras que anulan o truncan este
proceso de reciprocidad, como por ejemplo podrian ser, el carecer de elementos
basicos conceptuales que obstruyen la claridad y la coherencia que conlleva un
texto, situacion que es determinada por el aspecto formativo del actor, asi como el

uso del capital cultural previo que posee.

El fenomeno de la globalizacion, fomenta la interdependencia econdmica, social
y cultural entre los diferentes paises del mundo permitiendo la unificacion de
mercados, sociedades y culturas que sacrifican sus costumbres o creencias, por
medio de una serie de transformaciones sociales, econémicas y politicas
adquiriendo una extension global. Lo anterior puede apoyarse con la siguiente

definicion:

La globalizacién puede ser entendida como el conjunto de procesos econdémicos,
tecnoldgicos y sociales que —por un lado- definen el nuevo orden mundial; por otro,

determinan la conciencia creciente de dichos procesos como un todo. (Bolivar, 2000).

61



Asi, los modos de produccion y el manejo del capital econémico que les respalda
se mueven en el planeta creando una sociedad “en red”, recibiendo apoyo del
internet. Por medio de la www (World Wide Web,) que retoma como parte de sus
valores, la creaciéon de un mercado Unico, donde no existen las fronteras ni los
limites, donde es posible conectarse con diferentes personas en un mismo tiempo
de manera diacronica, donde por medio de diferentes husos horarios en puntos
distantes se conectan ambas personas dentro del globo terraqueo, y de manera
sincrénica ocupan un mismo momento con respecto al espacio temporal
precisado por el ordenador. Todo dentro del marco de un capitalismo que acelera
la desregulacion y la privatizacién de instituciones, motivo que conlleva a la
profesionalizacion del individuo priorizando el saber hacer, haciendo a un lado la

reflexion, como parte de la vision de utilitarismo que dan las ideas globalizantes.

Este fendbmeno como tal, repercute en la escuela y sus actores, como parte del
proceso de ensefianza aprendizaje. La gestion educativa siendo mayormente
centralizada, no brinda suficientes espacios para que los actores del proceso
educativo puedan participar y, en consecuencia, contribuir a que la oferta
educativa se aproxime a sus necesidades. Ejemplo de esto es, la calendarizacion
escolar que no suele adaptarse a las peculiaridades de la vida rural, o los planes
de estudio carecen de referentes culturales que hacen que la educacion impartida
pierda relevancia y significado. La asignacion de recursos y el apoyo técnico,
administrativo y pedagogico es escaso, impidiendo la creacién de escuelas
autonomas que atiendan los procesos formativos de los actores. Los docentes se
ven afectados en su desempefio profesional, por las remuneraciones econémicas
gue reciben, mismas que en la mayoria de las circunstancias no solventan sus

necesidades materiales.

Esta situacién como concepcion del mundo, obviamente repercute, como ya se
ha dicho, en las instituciones de nivel superior, donde se prioriza la
profesionalizacion del sujeto en un “saber hacer”, para lograr una pronta insercion
en el mercado laboral. Mecanizando el aprendizaje, por medio de una
reproduccién del mismo y donde la adquisicion de conocimientos va a formar

parte del capital cultural interiorizado del individuo (Bourdieu, 2004), situacion que
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es preocupante, porque repercute directamente en la formacién del sujeto con
respecto a la adquisicion de conceptos, olvidando su capacidad creativa, analitica
y generadora de nuevos conocimientos por medio de la investigacion, formacion

que se adquiere por medio de los estudios de Posgrado.

La formacién dirigida hacia un modelo profesionalizante, busca la insercion en
este marco, y es la oferta educativa que muchas instituciones del sector privado
ofrecen, al quedar fuera de las instancias educativas que ofrece el Estado. Estas
instituciones al no contar con el apoyo econdémico de éste, se ven en la necesidad
de hacer una reduccién en su matricula, denegando el acceso a una gran
cantidad de sujetos. Sin embargo el manejo de grandes capitales, se va a centrar
en los grupos de poder, registrando un gran incremento del comercio
internacional y las inversiones, debido a la caida de las barreras arancelarias y la
interdependencia de las naciones, para formar una sociedad Unica o una

comunidad mundial en el aspecto econémico.

La globalizacién de los mercados, de los circuitos financieros, del conjunto de redes
inmateriales y de las empresas (reestructuradas ellas también en “empresas redes”,
viene exigiendo una desregulacion radical con todo lo que significa de retroceso de
las fuerzas sociales y de declive del papel que ha correspondido al Estado-nacion del
Bienestar, asi como de la filosofia de los servicios publicos. Es el triunfo de la empresa
y de sus valores, del interés privado y de las fuerzas del mercado (Mattelart,
1998:25 citado en Bolivar, 2000).

Se recupera el término de globalizacién presentado por Bolivar (2000), misma que
generalmente se usa en los ambitos econdmico-empresariales, refiriendose a los
efectos mundiales del comercio internacional y a los flujos de capital como parte
de un efecto de liberalizacion y desregulacion del comercio, identificandose como
“libre comercio” (en inglés, free trade). Este autor, considera mas adecuado el uso
del término en espafiol mundializacion (derivado del francés mondialisation) dado
que considera mas adecuado éste término, ya que “global” no equivale a

“mundial”, como ocurre con el inglés.

Otros autores, como Edgar Morin (2006), utilizan el término de era planetaria,
haciendo referencia que este tipo de ideologia tiene una repercusion en toda la
sociedad que habita el planeta, teniendo una repercusion a nivel personal

generando un individualismo, mismo que es proyectado a un nivel macro social
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con un caos social por la pérdida de identidad. Por medio del uso de la tecnologia,
el individuo solamente interactia con €l mismo, como sucede con el uso del

ordenador.

Conviene sefalar que el término globalizacién es de uso mundial adquiriendo una
connotacion extensiva, donde los mercados y de las empresas tienden a crecer
en forma acelerada por todo el planeta para lograr el control de los mercados de
consumo. Asi, se alcanza una dimension mundial, que sobrepasa las fronteras
nacionales. O mejor dicho, anula dichas fronteras, colocando a unos cuantos

paises a la cabeza del manejo de éste capital econémico.

Nuestro pais recibe una fuerte influencia del fenbmeno de la globalizacién. A nivel
cultural, social y econémico llega por parte de Estados Unidos debido a su
cercania territorial y por el poder econdémico que posee presentdndose como una
potencia dominante, en términos de poseer el mayor nimero de empresas
transnacionales en todo el mundo, ya que “posee el mayor numero y porcentaje
de transnacionales entre las 500 mayores, con 227 (45%), seguido por Europa
occidental con 141 (28%) y Asia con 92 (18%). En estos tres bloques regionales

de poder se controlan el 91 % de las mayores transnacionales.” (Petras, 2004).

Estados Unidos posee las mayores transnacionales en la industria, como General
Electric, petréleo y gas (Exxon-Mobil), software y servicios de cdémputo
(Microsoft), productos farmacéuticos (Pfizer),banca (Citicorp), comercio minorista
(Wal-Mart), seguros (American Internacional Group) y hardware de tecnologia de
informacion (Intel). Las empresas transnacionales son lideres, ya que han logrado
su expansion industrial por medio del militarismo y las ocupaciones territoriales

por medio de la guerra.

Al respecto, Petras (2004:25) nos dice:

Es un error referirse a Estados Unidos como la “potencia global”, porque sus fuertes
competidores lo han rebasado o compiten con él en sectores energéticos y
productivos claves. Si bien domina los sectores “visibles” y de “consumo” (medios
masivos y comercio al menudeo), es relativamente débil en manufacturas,
telecomunicaciones y seguros. Su poderio radica en los servicios, no en la
produccidn de bienes civiles tangibles. Sin las transnacionales militares-industriales
fuertemente subsidiadas, su presencia en la industria seria menor. Ademas la
economia manufacturera ha sido debilitada por la expansion de sus consorcios hacia
otros paises, sobre todo China.
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Desde otra perspectiva, es interesante rescatar, que la globalizacion también se
comporta como una ideologia, con una determinada forma de pensar y gestionar
lo social (Bolivar, 2000), teniendo como consecuencia una repercusion
importante en el aspecto educativo, ya que éstas politicas mundiales precisan el
estereotipo de hombre ideal que pueda ser compatible, con este modelo
econémico que se demanda, para lograr una insercién en el mercado laboral,

industrial y productivo, como ya se ha mencionado.

Con esto, entendemos la necesidad de buscar, al interior de los programas
educativos, en muchas de las ocasiones, la mercantilizacion de la educaciéon por
parte del sector privado. Por ejemplo, al promover una educaciéon bilingle,
rescatando la ideologia norteamericana en formacién y tradiciones basadas en su
cultura desde el aspecto social, simplemente con el objetivo de lograr una
insercion en el mercado laboral. Por medio de la institucionalizacién del proceso
educativo, se logra la transmision de las concepciones ideoldgicas imperantes de
un sector productivo, donde a partir de un concepto ecléctico de formacion se
busca formar a un sujeto funcional para su realidad circundante (Fernandez,
1998).

Se pretende rescatar la formaciéon de sujetos “lideres” como parte de un
funcionalismo econdmico del mercado laboral, erradicando la formacion
emancipadora del sujeto por medio de la construccion de conocimientos
(Moréan,2003), perdiendo la interrelacion que se da al interior del sujeto, del
intercambio socio cultural que ejerce con los otros por medio de la convivencia
familiar, social e inclusive con él mismo, olvidando los aspectos socioafectivos

dentro de la construccion de su entorno cultural.

La globalizacién repercute directamente en el &mbito educativo. No puede
permanecer ajena a él, ya que es por este medio que va a reproducir toda una
ideologia imperante por parte de los grupos dominantes (Bourdieu, 2007). Estas
politicas educativas tienen una repercusion directa en la educacion superior y en
los estudios de Posgrado, como parte de los requerimientos de la Sociedad de
Conocimiento actual, vinculando la esfera econOmica con la educativa,

apoyandose en el modelo educativo basado en competencias, que actualmente
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se demanda a nivel social. La ideologia influyente por parte de los organismos
internacionales relacionados con la educacion, como lo son la UNESCO, el BMIl y
la OCDE, establecen una estrecha relacion con el Conacyt, determinando los
estandares de calidad que permiten a los programas educacionales competir a
nivel internacional, por medio de la acreditacién de su nivel de estudios, mismo
gue es determinado de acuerdo a la eficiencia terminal de los mismos (Petras,
2004).

Lo anterior, se muestra como claro ejemplo, en el sector empresarial que
demanda la formacién de competencias que garanticen un alto desempefio
laboral por medio de la calidad y la excelencia en el ambito educativo,
especificamente en el nivel superior, se hacen a un lado aquellas diferencias
individuales socio-historico culturales que distinguen a cada persona como un ser
anico, promoviendo el multiculturalismo, fomentando una cultura estandar y
homogeneizada representada por la macdonalizacion o la disneylandizacion
(Bolivar, 2000). Esto da por consecuencia, la pérdida de la resignificacién del
actuar dentro del ambito cultural, donde la interaccion y la reflexion, van a ser las
fuentes generadoras de transformacién en su entorno. La cultura es vista como la
incorporacion de la ideologia transnacional, como parte de la vida cotidiana del

individuo, desde una perspectiva universal asi se conceptualiza:

La cultura es la trama de significados en funcién de la cual los seres humanos
interpretan su existencia y experiencia, asi mismo como conducen sus acciones; la
estructura social (sociedad) es la forma que asume la accidn, la red de relaciones
sociales realmente existentes. La cultura y la estructura social (sociedad) no son,
entonces, sino diferentes abstracciones de los mismos fenémenos. (Geertz, 2005:
131-133).

La influencia de globalizacion en el ambito académico, se presenta como un lugar
propicio para generar un espacio de reflexidbn con respecto a estas politicas. El
reconocimiento de las habilidades comunicativas permite al actor, en este caso,
el maestrante en Pedagogia, poder reflexionar sobre su participacion en este
mundo mercantil. Al resignificar la importancia y trascendencia de la produccion
escrita como via de difusion del conocimiento, se abren las pautas que permiten
la construcciéon del conocimiento en el proceso de formacion. Al identificar las
fortalezas y debilidades a atender, el maestrante permite la trascendencia de las

actividades académicas, reflejando el proceso intrinseco adquirido.
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...en primer lugar, la formacién es percibida como una funcién social de transmisiéon y
saber, en un sentido de reproduccién de la cultura dominante. En otro sentido la formacién
es considerada como un proceso de desarrollo y estructuracién de la persona que lleva a
cabo bajo el doble efecto de una moderacion interna y de posibilidades de aprendizaje de
reencuentros y experiencias. (Ferry, 1990:50).

Desde esta perspectiva, los textos académicos subsecuentes que produzca,
enriqueceran el campo de conocimiento de la Pedagogia, teniendo accion refleja
a su vez, no solo su propio proceso formativo, sino el de los sujetos que le
acompafien en el mismo. A su vez, se logrard el intercambio de experiencias de
aprendizaje con otros compafieros y profesores, que le llevara al éptimo
desarrollo de su avance al proyecto de investigacion, exponiendo sus hallazgos y
recuperado las aportaciones dentro del ambito académico cotidiano (Maffesoli,
1993). De esta forma, se podran apreciar sus alcances en el proceso de
formacion, en el desarrollo de la competencia comunicativa, recuperando la
linglistica y pragmética, sobre el uso de la escritura en la produccién escrita,

donde el texto adquiere el caracter de académico debido a su contexto.

En este sentido resultan interesantes los principios que propone la UNESCO
(2006), para el sustento del modelo educativo basado en competencias, como
propuesta para la educacion del presente siglo: aprender a ser, aprender a
pensar, aprender a conocer, aprender a hacer y aprender a convivir, los cuales
involucran necesariamente el aprender a aprender. Sin embargo, recuperando
los planteamientos de Ferry (1997), se considera necesario como parte del
proceso de formacién el tener conocimiento dentro de la realidad en la cual se va
a trabajar, reuniendo todo tipo de informacion con respecto al contexto
institucional de los actores, asi como sus comportamientos e impresiones para
poder llevar dicho proceso, no sdélo al acto de aprender, sino de analizar las
acciones propias, en forma intrinseca y extrinseca, para identificar la problematica
gue se posee con respecto al proceso de produccion escrita y el compromiso de
intervenir en mejora del mismo, como parte de la realidad objetiva a través de las
experiencias vividas.

El reflexionar y compartir con el maestrante dicho proceso, contribuye al analisis,
interviniendo directamente en él, formando asi una mediacion entre los actores,

estrechando la relacion maestro alumno en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Solamente con el ejercicio del andlisis comienza el trabajo de la formacion,
porque el analisis es conjuntamente interrogacion de la realidad, del origen, de
la legitimidad de este interrogante y de la perspectiva de la cual surge. El
analisis compromete una doble elucidacién de la realidad objetiva y de lo que
ésta aparenta como problemética del deseo y del compromiso.

Dentro del proceso formativo que involucra a la produccion escrita, se localizan
las competencias comunicativas linglistica y pragmatica (Argudin, 2006; Maqueo,
2004), que recuperan aspectos del contexto asi como la autoevaluacion del actor
con respecto a su proceso de enseflanza —aprendizaje. Conviene mencionar que
actualmente, existen dos tipos de competencias a desarrollar: las laborales que
tienen como fin la profesionalizacion del individuo, y las competencias
comunicativas que van en funcion del desarrollo de habilidades del individuo a
partir de su autoevaluacion, dentro de su proceso de formacion educativa en el
ambito académico. El modelo educativo basado en competencias de Yolanda
Argudin (2006), presenta la construccién de las competencias comunicativas
adecuadas para contribuir al desarrollo cultural, social y comunicativo de la
produccion escrita (competencia lingtiistica y pragmatica) dentro de la Sociedad
del conocimiento actual, que dia con dia, tiene cambios vertiginosos en su
sistema de comunicacion. El mercado laboral demanda una propuesta de
profesionalizacién del sujeto como lo muestra Yolanda Argudin (2006) en la

siguiente cita:

“...el desarrollo cientifico y de las nuevas tecnologias, los cambios producidos en los

procesos economicos, financieros y la aparicion de nuevos problemas sociales y

culturales a nivel mundial, obligaron a repensar el proceso educativo. De aqui surgen

las competencias educativas las cuales se basan tanto en la economia como en la

administracion e intentan aproximar a la educacion a estas disciplinas, en un intento

por crear mejores destrezas para que los individuos participen de la actividad

productiva.”(Argudin, 2006:18)
Recuperando la perspectiva del proceso formativo, es necesario que el sujeto
mismo haga la resignificacion de las competencias que requiere adquirir. De esta
manera, podra tener en cuenta las implicaciones que transforman su practica
cotidiana en el plano académico. El tener conocimiento de su condicion, le
permitira transformarla por medio de la intervencion, el reflexionar en torno al
proceso haciendo consciente las fortalezas y debilidades que posee, permitira
incorporar los conocimientos adquiridos en su formacion académica teniendo

trascendencia en su proyecto de vida, que se define como el conjunto de

68



actividades coordinadas e interrelacionadas que buscan cumplir con un objetivo
en especifico. En este sentido, podria decirse que un proyecto de vida es la

direccion que una persona marca para su propia vida.

El desarrollo de las habilidades de escritura hasta ser transformadas en
competencias, va encaminado al maestrante que ingresa al Programa de
Maestria en Pedagogia, no solamente cumpla con los requerimientos
institucionales que le son requeridos por medio del avance al proyecto de
investigacion. Se trata de mirar mas alla, generando a partir de su proceso de
formacion intrinseco, el hacer uso de la escritura difundiendo sus conocimientos
adquiridos, dando pauta a la reflexion y andlisis de los mismos, como parte del
proceso formativo de otras personas que consulten su produccion escrita. No
podemos mantenernos alejados del fendmeno de la globalizacion y su influencia
en el mercado laboral repercutiendo en la Sociedad del Conocimiento, situacion
gue implica presentar alternativas con respecto a la intervencion en el campo de

la Pedagogia por medio de la produccion escrita que se genera a su interior.

El conocimiento del contexto dentro del cual se va a realizar una produccién
escrita, permite identificar su intencionalidad, con respecto a un por qué y para
qué redactar un texto. El conocimiento de los diferentes tipos de texto, su
metodologia de construccién y los aspectos discursivos de éste, enriqguecen a su
vez el capital cultural previo por medio de la adquisicion de nuevos conceptos,
enrigueciendo la red de éstos al permitir la construccién y reconstruccion de sus
conocimientos y saberes previamente adquiridos, mismos que son resguardados
en su memoria, resultado de los aprendizajes que no deja de realizar, mismos que
se consolidan en forma gradual y paulatina. La materializacion del conocimiento
por medio del texto, adquiere vital importancia al momento de considerarse como
una practica instituida, que impacta el aspecto formativo e institucional de la

Maestria dentro del ambito social.

Lo anterior, nos lleva a reflexionar sobre la importancia que tienen los estudios de
Posgrado, donde una de las caracteristicas fundamentales es la generacion de

conocimientos para transformar la realidad circundante. Esto hace necesario el
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rescatar las politicas educativas que influyen el aspecto institucional a la Maestria

en Pedagogia en su contexto académico.

2.2 Politicas educativas en la UNAM en el nivel Posgrado

En las dltimas dos décadas se produjeron cambios significativos a nivel
estructural dentro de los sistemas educativos, en particular, en la educacion
superior como se mencionan en el Plan de desarrollo del Posgrado (PDP) en la
UNAM 2002-2006. Entre estos encontramos:

a) Masificacion de la educacion superior y creciente inequidad

b) Crisis del financiamiento publico de la educacién superior

c) Emergencia de la sociedad de conocimiento

d) Nuevos patrones de la competencia econémica internacional

e) Nuevas demandas sociales sobre el sistema universitario

f) Desajustes estructurales del mercado de trabajo

g) Internacionalizacion de los sistemas de educacion superior

h) Mayor movilidad del capital humano

i) Crisis de la organizacion estatal del servicio educativo universitario
j) Cirisis de los sistemas de gobierno de las universidades

k) Redefinicion de los conceptos de autonomia universitaria

Estos problemas, en gran parte generados por la politicas de globalizacion,
asignan un nuevo rol a la educacion superior, al involucrarla dentro de la nueva
Sociedad del Conocimiento, que a su vez demanda la aplicacién de las nuevas
tecnologias dentro del campo tecnolégico cientifico llevando por consiguiente a la
modificacion de los planes y programas de estudio, con la finalidad de lograr una
incorporacion al mercado laboral y productivo. Los estudios de Posgrado van a
ofrecer una produccién de conocimiento que sea viable para su misma sociedad
debido a que por medio de trabajo de investigacion realizado se podra contar con
las diferentes perspectivas de intervencion de acuerdo a la problemética

presentada.

El ideal formativo dentro de este marco de la globalizacion, va en funcién de crear

aptitudes para el mercado laboral, mismas que son acreditadas por medio de la
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certificacion de los estudios realizados, documento que se percibe como un
pasaporte para el empleo. Esta situacién viene a ser delicada: los estudios
profesionales son desvalorizados llevando a la formacion de estudiantes a un
mercado laboral rigido y segmentado, donde se desperdician las habilidades y
talentos en los trabajadores por no ajustarse a los perfiles solicitados por el sector
empresarial. De aqui surge el concepto de una formacion basada en cuadros
altamente calificados permitird el desarrollo nacional. Lo anterior queda ilustrado
con el comentario de Clemente Ruiz (1997):

En el contexto actual de la globalizacién y flexibilizaciéon productiva, la educacién ha
cobrado una creciente importancia tanto en la politica como en el debate académico y
tedrico. Al finalizar el siglo XX han aumentado las oportunidades de acceso a la
informacion y al conocimiento y el acelerado desarrollo de los medios de
comunicacién e informéatica han incrementado exponencialmente esta evolucion.
Desde esta perspectiva y ante esta nueva realidad, la educacién y la formacion
profesional se han convertido en pilares de las reformas politicas, sociales y
econdmicas a la que se enfrentan nuestras sociedades para encarar los retos del
siglo XXI. (sic).(Ruiz,1997:7).

Asi, para efectos del presente trabajo, se considera importante considerar al
proceso formativo como una parte intrinsecamente esencial en una persona, ya
que éste se desarrolla a lo largo de toda su vida (Bernard, 2000; Ferry, 1990),
recuperando sus potencialidades, por medio de la adquisicién y reflexion de
nuevos conocimientos sobre los modos de validacion de las competencias
adquiridas, mismas que le brindaran los elementos de incorporacion a un

mercado laboral.

Desde esta perspectiva, es preciso sefialar que el Sistema Universitario de
Posgrado en la UNAM dentro del contexto Latinoamérica, es la mejor oferta
educativa por su alto nivel cientifico, profesional y cultural. Este nivel se encuentra
basado en la produccion de su investigacion, donde méas del 50 % de ésta se
genera en esta Maxima Casa de Estudios. Esta produccion es difunda por medio
de la produccion escrita que realizan cada una de las Facultades, como parte de
sus objetivos se encuentra la promocion de conocimientos que como centro de
conocimiento, puede abrir espacios de dialogo entre los diversos sectores
sociales, para resolver problemas apuntando a la prefiguracion de un nuevo

porvenir. Por otro lado, esta aportacion a los diferentes campos de conocimiento
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se socializa, de manera que brinde elementos que permitan a su vez continuar

con dicho proceso de investigacion al profundizar y especializar el conocimiento.

Con respecto a la historia de los estudios de Posgrado, encontramos las primeras
disposiciones legales en 1929 en la Facultad de Filosofia y Letras quien a partir
del afilo 1932, otorga los grados de Maestro y Doctor. Posteriormente, entre los
afos de 1967 y 1996 se da una diversificacién de los posgrados donde se definen
programas y requisitos especificos planteando una serie de estatutos, generando
por consiguiente el Primer Reglamento de Estudios Superiores, otorgando bases
para el crecimiento de la oferta de estudios y la expansion de la matricula. Este
plan abarcé el desarrollo de los planes y programas académicos, fortalecimiento
de la planta docente y el establecimiento de un Consejo de Estudios Superiores,

como una instancia de gestion y representacion.

En el periodo comprendido entre 1996 — 2002 se da la unificacion y creacion del
actual Sistema Universitario de Posgrado que se ha caracterizado por los
siguientes principios:
Mdltiple participacion de entidades académicas; constitucion de cuerpos colegiados
gue realizan la conduccién académica de los programas; establecimiento de un
sistema tutoral; flexibilidad en cuanto a la realizacion de cursos en entidades
académicas diversas; el desarrollo de la Inter. Y multidisciplina; vinculacién con otros
programas nacionales e internacionales; y la evaluacion permanente como , tal como

lo establece la reforma de 1996, plasmada en el Reglamento General de Estudios de
Posgrado (RGEP) (UNAM - PDP, 2002:15).

Estas modificaciones se han presentado con la finalidad de enriquecer
cualitativamente los programas para elevar su calidad, consensar criterios
optimizando el trabajo de los tutores, eliminando la dispersién y sobre todo en el
aspecto economico aprovechando al maximo los recursos que en el caso de las
Ciencias Sociales son muy pocos y mas, en el caso de las escuelas periféricas,

como la FES Aragén, situacién que mas adelante lo trataremos.

Dentro este marco, encontramos a la Maestria y Doctorado en Pedagogia que se
imparte simultdneamente en tres instancias que son la Facultad de Filosofia y
Letras, la FES Aragon y el Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la
Educacién (IISUE). Promoviendo la realizacién de investigaciones originales que
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fortalezcan el campo disciplinario y atiendan los problemas educativos, en
particular los de nuestro pais: México. (Gardufio, 1998). También persigue el
formar investigadores de alto nivel, capaces de ofrecer nuevas perspectivas de
conocimiento consolidando asi el ejercicio docente, profesional y académico que

responda a los requerimientos del pais.

Las politicas de normatividad dan cuenta de las estructuras del Posgrado, donde
la formacion de investigadores va a ser su prioridad para que tengan injerencia en
el desarrollo del pais. Entre las principales instituciones que reciben influencia
directa y financiamiento por parte de los organismos internacionales relacionados
con la educacién, encontramos a la SEP (Secretaria de Educacion Publica), la
ANUIES (Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior), la Conpes (Coordinacién Nacional para la Planeacion de la Educacion
Superior) y el Conacyt (Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia), éste ultimo
creado en 1970 y que desde sus inicios ha impulsado los estudios de posgrado
con el apoyo a programas académicos y el otorgamiento de becas a los

estudiantes de este nivel.

Actualmente, en el afio 2008, el Programa de Maestria en Pedagogia logré su
incorporacion al Padréon de Calidad y Excelencia del Conacyt, cubriendo los
requerimientos solicitados Esta insercidon implica, un compromiso ante esta
instancia, donde se hace necesario presentar un informe concerniente a los

avances que se han obtenido con respecto a la investigacion realizada.

Las politicas extrinsecas, generadas por los organismos internacionales, a nivel
macro encontramos la descentralizacion de Ciudad Universitaria con la creacion
de las escuelas periféricas o0 ENEPs. Estas se encuentran determinadas por el
poco subsidio econdmico que poseen, en especial el campus Aragdén, que es
menor en comparaciéon con el resto de las facultades. En el nivel micro, tenemos
las politicas educativas nacionales que van a impactar, generando una serie de
practicas institucionales como lo son las reuniones entre profesores, la planeacion
e imparticion de cursos para elevar la calidad y excelencia de los maestrantes y la
adopcion de una serie de normas que dicta la institucién, mismas que el actor

asume al momento de ser admitido en el Programa (Fernandez, 1998).
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La FES Aragon tiene una historia que conviene considerar. Es la Ultima escuela
que es creada en una zona periférica, recibiendo muy pocos recursos econémicos
para el mantenimiento de sus instalaciones e infraestructura. A nivel académico,
los docentes que imparten catedra, en su mayoria son profesores por asignatura,
lo que implica que tengan un contrato basado en cierta temporalidad y las
condiciones de sueldo, son inferiores a los profesores que son considerados de
carrera o definitivos, teniendo repercusién en las horas de ensefianza y en la vida

académica del Posgrado, especificamente en la Maestria en Pedagogia.

Conviene precisar, que los participantes de este estudio proceden de otra escuela
periférica: la Facultad de Estudios Superiores de lztacala, donde cursaron sus
estudios de Licenciatura en Psicologia. Ambas facultades (Aragon e lztacala)
fueron creadas como “escuelas periféricas”, con la finalidad de descentralizar las
facultades en Ciudad Universitaria, dando alojamiento a todos aquellos alumnos
procedentes principalmente del Estado de México y que se encontraban dentro de
un nivel socioeconémico medio y bajo para atender sus demandas de educacion.
(Rivas y Sanchez., 2001).

Este aspecto, se continua presentando, ya que la poblacion que asiste en
especial a la FES Aragon a cursar sus estudios de licenciatura y posgrado,
pertenecen a este nivel socioecondmico. (Pagina web http//www.gaceta.unam.mx
publicada el 20/02/2006). Otro dato importante a recuperar es que los actores de
este estudio, diariamente recorren grandes distancias para asistir a sus
seminarios, situacién que les cansa, mermando el tiempo destinado para sus
actividades escolares (DC/L124-140; 225-240; 337-349). En cuanto al horario, se
ven en la necesidad de comprar y consumir sus alimentos en los locales situados
afuera de la FES Aragén (DC/L82-97; 247-260:428-440), lo que afecta en gran
medida su economia, principalmente al presupuesto que cada participante asigna
para cubrir sus gastos diarios.

Para ampliar y clarificar esta parte del contexto, a continuaciéon presento la

transicion que ha pasado la ENEP Aragdn con la incorporacion de los estudios de
Posgrado a sus planes de estudio, hasta convertirse en FES Aragén. El
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surgimiento de los estudios de Posgrado en Aragon determinara su caracter de
Facultad. Se menciona esto, porgue uno de los requerimientos institucionales de
este nivel, se encuentra encaminado a la produccién escrita (Cf. DC), misma que
da cuenta del trabajo que se realiza al interior de la vida académica de la Maestria

en Pedagogia, y que constituye la via de acreditacion del mismo.

2.3 Antecedentes y contexto de la Maestria en Pedagogia en la FES Aragoén
UNAM

La Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragén tiene su origen durante los
afios setenta (enero 1976) como parte del proyecto gubernamental del presidente
Luis Echeverria Alvarez con la finalidad de descentralizar la educacién superior
que hasta el momento era impartida solamente en Ciudad Universitaria. El
surgimiento de la universidad periférica abre otros planteles como la ENEP
Iztacala, Acatlan y Zaragoza, cumpliendo asi con el objetivo primordial que
pretende como institucion de imparticién de educacién superior que es el generar

un proceso de produccion de conocimiento cientifico y humanistico.

De esta manera se abre un espacio para la reflexion por medio del dmbito
académico, mismo que recupera el desarrollo docente, la investigacion y la
difusién de la cultura. El surgimiento de la ENEP Aragon se encuentra precedido y
matizado por el escenario politico que le brindd el movimiento estudiantil de 1968,
donde uno de los puntos medulares de reclamo, al sistema gubernamental era la
creacion de mas espacios educativos, asi como la asignacion de recursos
presupuestales significativos a las instituciones de educacion superior mismos
gue se vieron reflejados en el incremento de matricula estudiantil entre los afos
1971 a 1974 pasando de 171,314 a 367.984 alumnos, (Rivasy Sanchez,2001).

Esta necesidad, fue cubierta primordialmente como lo menciona Rivas y Sanchez
(2001), por las instancias de educacion universitaria publica, donde ubicamos a la
UNAM, al absorber a las dos terceras partes de éstos jovenes, ademas de la
creacion de otros espacios como la Universidad Autbnoma de Ciudad Juarez
(UACJ) en 1973, la Universidad Autbnoma Metropolitana (UAM), la Universidad
Auténoma de Chiapas (UACH) en 1974 vy la Universidad Autbnoma de Baja

California Sur (UABCS) durante el ultimo afio del sexenio echeverrista.
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El modelo educativo imperante, basado en la tecnologia educativa asi como la
perspectiva de su formacion, en el area biomédica del rector en funcién Dr.
Guillermo Soberon Acevedo, influyeron de forma determinante en la aplicacion de
los programas educativos de estas escuelas periféricas, en especifico en la ENEP
Aragon al pretender la capacitacion y profesionalizacion del estudiante, donde a

su vez se priorizé el aspecto administrativo, descuidando el @mbito académico.

llustrando lo anterior, se alude al comentario de Kent (1990, citado en Rivas y
Sanchez, 2001:162) con respecto al surgimiento de las ENEPSs, cuando menciona
su conformacion como “estructuras modernas en un trazo formal pero rigidas en
lo politico e inméviles en lo intelectual”. * En resumen, Kent (1990:119-120)
caracteriza a este periodo rectoral “atras de una fachada de modernidad —las
curriculas modulares, el discurso de la interdisciplinariedad y la estructura
departamental- se recrea una version diluida y fragmentada del tradicionalismo
académico y politico. Esta ambivalencia es un signo dominante del estilo racional

autoritario de modernizacion que caracterizo al periodo del rectorado soberonista”.
Contexto de la Facultad de Estudios Superiores Aragon

Con respecto a su ubicacion, la FES Aragon (anteriormente llamada ENEP
Aragbén) esta localizada geograficamente en la zona oriente del area
metropolitana de la Cuidad de México, dentro del municipio de Cuidad
Nezahualcoyotl en el Estado de México. Su direccion es Av. Rancho Seco s/n.
Col. Bosques de Aragon, Municipio de Nezahualcoyotl, Estado de México. (VER
ANEXO N° 2, MAPA 1). Esta localizaciéon en sus inicios fue contemplada como
periférica a la ciudad por ubicarse a 22 Km. de Ciudad Universitaria, situacion
que con el paso del tiempo, se ha diluido o aminorado debido al constante

crecimiento de la poblacion en este lugar.

! Esta rigidez es conveniente mencionar, tiene su origen en el poco presupuesto que se asigna,
situacién que hasta hoy en dia prevalece, y que ha impactado en gran medida en el posgrado que
actualmente se esta preocupando por elevar los indices de titulacibn dando atencion a las
necesidades que en cuanto a tutoria se refieren, realizacién de una evaluacion curricular constante
que eleve el nivel académico de los alumnos inscritos en el programa y la difusion de los
productos que al interior se generen, de ahi la importancia de este estudio.
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Este crecimiento resultd benéfico, en cierta medida, para las condiciones socio-
geograficas el plantel, al permitir la creacion de zonas habitacionales, comerciales
y de servicios que han facilitado el acceso al mismo, por medio del mejoramiento
de calles y aumento en las vias y formas de transporte publico para alumnos,
profesores y trabajadores. Con el paso del tiempo, el nivel socioeconémico de la
poblacién del contexto se ha incrementado, por ejemplo, la poblacién estudiantil
qgue en primer inicio asistia, eran joévenes pertenecientes a un nivel
socioecondémico bajo, que con el paso del tiempo se ha modificado, permitiendo el

ingreso de jovenes del sector medio y alto.

La Maestria en Pedagogia, ocupa las instalaciones del edificio A-12, (VER
ANEXO N° 2, MAPA 2) donde se ubican los Posgrados en Derecho, Economia e
Ingenieria en Puentes. El edificio cuenta con una planta baja y dos niveles. En la
planta baja se localizan una pequefia recepcion, que atiende y orienta sobre
cuestiones administrativas. En el ala Oeste, se localizan las oficinas de las
secretarias académicas (Derecho, Economia y Pedagogia), y el departamento de
Servicios Escolares. En el ala Este se puede encontrar un cubiculo destinado
para fotocopiar material administrativo, la oficina de publicaciones, varios
cubiculos para tutoria por parte de los profesores vy la oficina del Jefe de
Division. Al final de pasillo central esta el Aula Magna, que es un amplio salon,
habilitado con cafion y pantalla de proyeccion que es utilizado para los
expositores invitados, presentacion de examenes profesionales y otros eventos

que conforman la vida académica de éste (VER ANEXO N° 6).

En el primer piso de este edificio, encontramos los salones que sirven como
espacio para impartir y tomar los respectivos seminarios. Se cuenta con una sala
de juntas, donde existen tres vitrinas que resguardan una pequefa biblioteca y
pequefios cubiculos que tienen cabida para 12 personas cOmodamente sentadas.
El mobiliario de cada cubiculo esta conformado por un pizarrén blanco o pintarrén,
4 mesas rectangulares y 12 sillas acojinadas, tapizadas en tela color azul rey. Los
divide un pasillo central que cuenta con una adecuada iluminacién por contar con
paredes de cristal que permiten visualizar el trabajo aulico de grupos asistentes
(Cf. DC/ L 38-50). En este piso también existe un salén especial destinado a

videoconferencias. En el segundo piso se encuentran salones amplios, habilitados
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con mesa bancos y pizarrdn blanco que tienen cabida para aproximadamente 60
personas. Estos salones son ocupados por los estudiantes de la Especializacion
en Puentes y por aquellos grupos numerosos. Uno de estos salones es ocupado
por los participantes de éste trabajo debido a que les gusta el espacio ambiental
dado que dificilmente se encierra el calor y posee buena iluminacién para la

imparticién de los seminarios.

Con respecto a su ubicacion geogréfica, la FES Aragon se localiza a una distancia
extensa de Ciudad Universitaria, se dificulta el traslado de los profesores
investigadores a las instalaciones de la Maestria en Pedagogia, mismos que
comparten temas de interés, enriguecimiento para el Programa y la formacion de
los maestrantes por medio de conferencias y presentaciones de libros. Este
factor provoca, que dichas visitas pierdan continuidad, siendo importantes para la
vida académica del Programa y para la formacion de los actores. Por medio del
intercambio de impresiones y experiencias con respecto al trabajo en
investigacion, se recuperan las sugerencias que enriquecen las investigaciones,
asi como la presentacion de las mismas, tanto en forma oral como escrita. Estas
experiencias también sugieren la revision de autores que son considerados dentro

de los avances al proyecto de investigacion (Cf. DC/ 100-150).

La transicion de ENEP a Facultad se da a partir del 31 de marzo del 2005, el
Consejo Universitario en pleno, decide otorgar la denominacién y caracter de
Facultad de Estudios Superiores Aragon debido a la puesta en marcha de los
programas de Posgrado en varias areas, como Derecho, Ingenieria, Economia y

Pedagogia.

Los antecedentes que da el Programa de Maestria (1999) indican que ésta surge
con base a una solicitud presentada por parte de la Facultad de Filosofia y Letras
siendo aprobada por el Consejo Universitario en sesion, el 12 de enero de 1972.
Actualmente la Maestria en Pedagogia mantiene el plan de estudios aprobado en
este aflo desde la perspectiva administrativa en su registro de seminarios y
claves, debido a que en la préactica, la diversificacion y crecimiento de su
matricula, se han rearticulado sus contenidos en forma sistematica tratando de

responder a los retos que enfrenta la disciplina en el campo de la educacion.
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En 1974, el Consejo Universitario aprueba la creacion de la Maestria en
Ensefianza Superior para ser impartida en la Facultad de Filosofia y Letras de
Ciudad Universitaria, posteriormente el 2 de septiembre de 1980, el Consejo
Universitario aprueba la imparticion de esta Maestria en la ENEP Aragon
tomando el plan de estudios de su creacién inicial. El propésito general de esta
Maestria, versa en atender las demandas de los profesores de las distintas areas
académicas del plantel que deseaban una actualizacion pedagogica. Esto
repercutio en la superacion constante del nivel académico de los alumnos, como
parte de los propositos sefalados en el Reglamento General de Estudios de
Posgrado. Con la practica paulatina, esta Maestria se fue convirtiendo en una
réplica de la Maestria en Pedagogia, compartiendo contenidos programaticos y

planta académica, consolidando una fuerte tradicion académica.

La vinculacion con los investigadores del Centro de Estudios sobre la Universidad
(CESUV), hoy Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion
(IISUE), ha permitido la integracion de maestrantes, en el desarrollo de proyectos
de investigacion en el campo de la educacion. Posteriormente, el Programa de
Posgrado en Pedagogia (que incluye a la Maestria y al Doctorado en Pedagogia)
fue aprobado por el Consejo de Humanidades y Artes en febrero de 1999, con la
caracteristica particular de ser un programa unico en la UNAM que cuenta con la
participacion de tres entidades universitarias: la Facultad de Filosofia y letras, el
IISUE y la FES Aragon.

El Programa de Maestria de Pedagogia se organiza de acuerdo a cuatro campos

de conocimiento: por medio de seminarios a cursatr:

1) Docencia Universitaria
2) Gestion académica y politicas educativas
3) Educacion y diversidad cultural

4) Construccion de saberes pedagdégicos
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A su vez, los seminarios a cursar son 5 basicos, 4 especializados y 3 optativos de
acuerdo al campo elegido, cada uno con valor de 6 créditos, a lo que se suman 4
tutorias con valor de 2 créditos, haciendo un total de 48 créditos a cubrir.

Ademas de cubrir estos créditos, es requisito para obtener el grado de Maestro
elaborar una tesis y contar con la opinién favorable de por lo menos cuatro
sinodales de un total de cinco o presentar un examen general de conocimientos,
que consiste en la presentacion de un ensayo original de 40 cuartillas sobre un
tema que sefale el Comité Académico. En ambos casos, cuestiona al alumno con
respecto a lo escrito, tanto en la tesis como en el ensayo, lo que se puede percibir
como una practica institucionalizada de la escritura, ya que la presentacion del
documento de tesis cuenta con caracteristicas particulares que ha determinado la

institucion, como lo sefiala el Programa de Maestria (1999:46-47):

= El trabajo académico de tesis para la obtenciéon del grado de maestro se estructurara de
manera individualizada en un solo documento.

= El aspirante a maestro elaborara la tesis que podra corresponder a un proyecto: a) de
investigacion de caracter académico, b) de aplicacion docente o c) de interés profesional,
de acuerdo con las lineas de investigacion y docencia de los campos de estudio del
programa (Articulo 14 del Reglamento).

La presentacion de los avances al proyecto de investigacion, permite la
evaluacion del proceso de formacidén de los maestrantes, la produccion escrita
forma parte de las actividades académicas del Programa, teniendo trascendencia
al repercutir en la permanencia dentro del Programa asi como en el proceso de
graduacion para la obtencion del grado, esto nos lleva a considerar que si no se
atienden los problemas que giran en torno a la produccién escrita, se afecta el
trabajo académico del Programa asi como la eficiencia terminal del mismo, debido
a que se cuenta con un tiempo especifico para su realizacion. Esta situacion se
hace evidente al revisar los siguientes articulos del Capitulo Il del Reglamento de
Estudios de Posgrado (2009) con respecto a los estudios de Maestria:

Articulo 23. Para permanecer inscrito en los estudios de maestria el alumno debera realizar
satisfactoriamente, en los plazos sefialados, las actividades académicas del plan de estudios, asi
como las que le sean asignadas por su tutor o tutores principales o, en su caso, por su comité
tutor, de acuerdo con lo sefialado en el Capitulo V de este Titulo, y contar con la evaluacion
semestral favorable de su tutor o tutores principales o de su comité tutor.

El comité académico determinara las condiciones bajo las cuales un alumno puede continuar en la
maestria cuando reciba una evaluacion semestral desfavorable de su tutor o tutores principales o,
en su caso, de su comité tutor. Si el alumno obtiene una segunda evaluacion semestral
desfavorable causara baja en el plan de estudios.
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El alumno que se vea afectado por esta disposicion podra solicitar al comité académico la
reconsideraciéon de la misma en los términos y plazos que sefialen los Lineamientos Generales
para el Funcionamiento del Posgrado.

En consecuencia, como lo indica el articulo anterior, depende de la presentacion
del avance de investigacion y de las observaciones a éste, por parte del Comité
Tutor la permanencia dentro del Programa. Y como se puede observar en el
siguiente articulo, de esta produccién escrita, depende la obtencién del grado.

Articulo 25. En el caso de la graduacion de maestria con tesis, el jurado sera designado por el
comité académico segun el procedimiento establecido en las normas operativas del programa, y
se integrara con cinco sinodales. Los criterios para designar al jurado deberan ajustarse a lo
sefialado en los Lineamientos Generales para el Funcionamiento del Posgrado. En la integracion

del jurado se propiciara la participacion de sinodales de mas de una entidad académica. Los
sinodales deberan cumplir con los requisitos establecidos para ser tutor del programa.

La tesis debe ser presentada a los miembros del jurado con el aval del tutor principal y, en su
caso, del comité tutor. En un plazo maximo de treinta dias habiles, contados a partir del momento
en que el sinodal designado oficialmente reciba la tesis, éste debera dar su voto fundamentado por
escrito, el cual sera comunicado al comité académico. Si alguno de los sinodales no emite su voto
en este periodo, el propio comité académico podra sustituirlo.

Sera requisito para presentar el examen de grado que al menos cuatro de los cinco votos emitidos
sean favorables. El alumno podra solicitar al comité académico la revision de la argumentacion del
voto o votos no favorables, de acuerdo con el procedimiento establecido en los Lineamientos 7
Generales para el Funcionamiento del Posgrado. El comité académico podra ratificar el dictamen
no favorable o solicitar una nueva opinidn de otro tutor acreditado en el programa. En el examen
de grado deberan participar al menos tres sinodales.

Actualmente, las actividades académicas que se generan al interior del Programa
de Maestria en Pedagogia, consideran el pertenecer al Programa Nacional de
Posgrados de Calidad (PNPC) del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia
(Conacyt), el cual es administrado de forma conjunta con la Secretaria de
Educacion Publica (SEP) a través de la Subsecretaria de Educacion Superior
(SES). Este programa de calidad pretende incrementar las capacidades
cientificas, tecnoldgicas, sociales, humanisticas y de innovacién del pais.

(Conacyt: Pagina web http://www.conacyt.mx ) por lo que va dirigido a las

instituciones de educacidn superior, centros, institutos de investigacion e
instituciones afines nacionales, interesadas en solicitar el registro de sus

programas de posgrado para conseguir los siguientes beneficios:

¢ Reconocimiento de calidad académica por la SEP y el Conacyt.
e Becas para los alumnos que cursan los programas académicos registrados.

e Becas mixtas para los alumnos de programas registrados por el PNPC.
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e Becas postdoctorales y sabaticas para los profesores de programas registrados
en el PNCP.

El PNPC establece como visidbn en prospectiva para el afio 2012, que México
cuente con instituciones que ofrezcan una oferta de Posgrados de Calidad, de
reconocimiento internacional, al incorpora la generacion y aplicacion del
conocimiento como un recurso para el desarrollo de la sociedad, asi como la
atencidon de sus necesidades, contribuyendo a consolidar con mayor autonomia y

competitividad el crecimiento y el desarrollo sustentable del pais.

Al ser reconocido el programa de Maestria como Programa de Calidad se
permitird la promocion de la internacionalizacion del Posgrado asi como la
cooperacion interinstitucional, asi como la vinculacion con otros programas
existentes al interior del PNPC. Al contar con este reconocimiento, también se
cuenta con el financiamiento de becas , situacion que beneficiaria en gran medida
a los maestrantes inscritos en el Programa, mismos que en su mayoria no
cuentan con un apoyo econémico (Cf. DC/ L 25-30), por lo que deben trabajar
para sufragar sus gastos personales y escolares (pasaje, alimentos, copias, libros,
etc.) en ocasiones afectando su permanencia como estudiantes, dedicando un
tiempo limitado a la realizacion de los deberes académicos asignados por los
profesores y tutores llegando incluso a su desercion. Esta situacion se presento
con tres de los informantes del presente trabajo, quienes refirieron su preferencia
por continuar con sus actividades laborales para atender sus gastos personales y

materiales al no contar con los recursos econémicos suficientes (DC/ L12-16).

El ingreso de los Programas de Posgrado en el PNPC, representa un
reconocimiento publico a su calidad, con base en los procesos de evaluacion y
seguimiento realizados por el comité de pares, por lo que el PNPC coadyuva al
Sistema de Garantia de la Calidad de la educacion superior. Asimismo, es un
referente confiable acerca de la calidad de la oferta educativa en el ambito del
posgrado, que ayuda y orienta a los diferentes sectores del pais, para que opten

por los beneficios que otorga la formacién de recursos humanos de alto nivel.

Esta perspectiva se recupera dentro del trabajo académico que compete al

campo del conocimiento IV Construccion de saberes pedagogicos, linea de
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investigacion Formacion y Posgrado, sublinea Productos de aprendizaje, en el
cual se inscribe la presente investigacion. Su objetivo principal es la produccion
de conocimiento pedagdgico desde la perspectiva de la metateoria,
proporcionando una formacion basica con respecto a la investigacion. El trabajo
en los seminarios y la revision constante del avance al proyecto, permite el
obtener la guia constante con respecto al proceso formativo y sobre todo, el
generar las actividades que permiten la aproximacion con los respectivos objetos
de estudio. La experiencia de enfrentar al maestrante con la investigacion es una
via significativa en el sentido que se recuperan los objetivos presentados en el
campo de formacion, la construccion del nuevo conocimiento se puede dar en la
medida en la cual se interactia con los profesores de la linea y con los
compafieros que aportan sugerencias al trabajo realizado, como sucedié con la

presente investigacion.

La importancia de los avances de investigacion, resulta un elemento esencial para
la formacion de los maestrantes del Posgrado, de ahi que el presente se

encuentre inscrito en esta linea de formacion.

A continuacion como Capitulo tres, presento el diagndstico realizado con
respecto a la produccion escrita. Se da cuenta de la investigacion cualitativa en su
caracter interpretativo, recuperando elementos de la etnografia presentada por
Erickson (1989). La importancia del dato empirico a partir de la particularidad de
los actores, se hace necesaria y queda expuesto para realizar la interpretacion y
comprension de los mismos, haciendo que los datos *“hablaran”, para
posteriormente realizar la propuesta pedagdgica. Los elementos que brinda en
enfoque comunicativo, vinculados al contexto de la Maestria en Pedagogia,
recuperan las fortalezas y debilidades de los maestrantes para identificar el texto
a producir en tendencia, como parte de una experiencia de escritura recuperando
la perspectiva de Ferry (1999:79) cuando menciona que “es necesario en toda

formacion tener conocimiento de la realidad con la cual se va a trabajar”.
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CAPITULO 1l

EL DIAGNOSTICO DE PRODUCCION TEXTUAL
ACADEMICA Y SU INTERPRETACION

3.1 Metodologia para la construccion del objeto de
Investigacion

3.2 Importancia del diagnéstico para la toma de decisiones en
la investigacion cualitativa

3.3 Caracterizacion de los actores

3.4 Una experiencia de escritura: El diagndstico desde la
mirada del enfoque comunicativo

3.5 Resultados del diagnostico: Analisis e interpretacion de la
situacion actual

3.6 Resultados para la toma de decisiones en torno al proceso
de produccién escrita




CAPITULO llI

EL DIAGNOSTICO DE PRODUCCION TEXTUAL
ACADEMICA Y SU INTERPRETACION

La escritura acumula, embodega, se resiste al tiempo
mediante el establecimiento de un lugar y multiplica su
produccién gracias al expansionismo de la reproduccién.
La lectura no se protege contra el desgaste provocado por
el tiempo (uno olvida y se olvida de si), no conserva o
conserva mal sus logros, y cada uno de los lugares por los
que pasa es la repeticién del paraiso perdido.

MICHEL DE CERTEAU

El presente capitulo tiene como finalidad, dar cuenta de la construcciéon
metodolbgica y tedrico- conceptual que permitié la seleccion y aplicacion del
diagndstico, que guid la presente investigacion. Rodriguez, Gil y Garcia (1999)
plantean que el objetivo de todo analisis cualitativo, es encontrar el sentido de los
fendmenos, partiendo desde la significacion que las personas les otorgan a los
mismos, siendo éstos ademas, estudiados desde su contexto natural (Geertz,
2005). Por esto, consideré recuperar elementos de la etnografia, como parte del

proceso de documentar lo no documentado.

El trabajo de campo fue de vital importancia, ya que es de aqui de donde surge y
se recupera el referente empirico, mismo que a la luz del enfoque comunicativo
(Maqueo, 2004) la teoria se analiz6 e interpretd para describir y explicar los
diversos factores que se involucran al momento de realizar un texto como parte
de los avances de investigacion o produccion escrita dentro del ambito de la
Maestria en Pedagogia. La comprensién del proceso de produccion de un texto
me llevdé a considerar los postulados del método etnografico, planteados por

Erickson (1989), al realizarse el estudio con un numero reducido de actores.
Para ello, como parte de la construccion del trabajo se realiz6 como primer

momento un sondeo con los maestrantes en Pedagogia, recuperando sus

opiniones con respecto a la importancia y problemas que enfrentaban como parte
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del proceso de construccion de una produccion escrita. Esto me llevd a la
decision de realizar una experiencia de escritura, misma que pudiera reflejar los
conocimientos previos a nivel conceptual de los maestrantes, como parte de su
capital cultural interiorizado, con respecto al tipo de texto a redactar. De esta
experiencia se recuperaron los textos redactados por los actores (explicativo y
narrativo) y sus comentarios al respecto de dicha actividad por medio del
cuestionario como instrumento, conjuntandolo y sistematizando con los datos de
las entrevistas realizadas, el registro de la observacion participante en el diario de

campo y los avances de investigacion.

El dato empirico se fue recuperando en forma paulatina, por medio de los
instrumentos, con la intenciébn de ampliar los referentes de los actores con
respecto al proceso de produccion escrita. Fue por esta razén la aplicacion del
cuestionario, generd la aplicacion de la entrevista y el registro de la observacion
participante por medio del diario de campo. Esto permiti6 que se recuperara el
dato empirico, para su analisis e interpretacién, para la comprension de los

mismaos.

3.1 Metodologia parala construccion del objeto de investigacion

La investigacion cualitativa, se caracteriza por dar prioridad a la contextualizacién
de las experiencias estudiadas e interpretarlas tedricamente. No busca la
representatividad de los casos con respecto a la poblacion estudiada, su funcion
va en encontrar y “...establecer las relaciones y los significados de un tema

determinado en una sociedad”. (Tarrés, 2008:19).

En comparacion con la investigacion cuantitativa, que recurre al monismo
metodoldgico, la investigacion cualitativa busca darle sentido y significacion a los
datos por medio de la comprension e interpretacion (Wittrock, 1989; Zapata
,2005). Este tipo de investigacion, surge como alternativa de apertura en
pensamiento con respecto a la investigacion aplicada en las Ciencias Sociales al
considerar que “el problema de las ciencias sociales radica en la especificidad y

peculiaridad del objeto de estudio, los fendbmenos sociales y, a la vez, para
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desarrollar una estrategia de investigacién que permita recuperar su complejidad
a la vez que asumir su naturaleza en si, sin distorsionarla”. (Zapata, 2005:49-50).

El enfoque cualitativo recupera las cualidades del objeto de estudio en “la realidad
dentro de su contexto natural, tal y como sucede, intentando sacar sentido de, o
interpretar, los fendbmenos de acuerdo con los significados que tienen para las
personas implicadas”. (Rodriguez, 1999:32). Asi la investigacion es vista, como
un proceso paulatino y sistematizado que rompe con las dificultades de la
categorizacion que generalmente presentaba la dicotomia teoria-método,
abriendo una nueva perspectiva a la forma de concebir a la investigacion

educativa.

Para la presente investigacion se consideré la perspectiva del enfoque
comunicativo, recuperando el término de metodologia desde la perspectiva de
Taylor (1987), con referencia a enfocar un problema, abordarlo y darle respuesta.
Como plantea Erickson (1989), se pretende investigar qué condiciones de
significacion se crean colectivamente para facilitar el aprendizaje. El proceso
mediante el cual los maestrantes van construyendo sus avances al proyecto de
investigacion, nos ayuda a entender qué condiciones de significacion se crean en
la interaccion, dentro del contexto institucional, mismo que involucra un proceso
de formacion y de interaccion social como parte de la construccion del
conocimiento asi como el intercambio de subjetividades al respecto (Candela,
1999). Desde la construcciébn metodoldgica, el trabajo consta de tres niveles:
recoleccion de la informacion, la sistematizacion de esta y el andlisis e

interpretacion de la misma desde la Optica del enfoque comunicativo.

El desarrollo de las competencias comunicativas linguistica y pragmatica sugiere
la identificacién de las fortalezas y debilidades de los actores, ya que estos se
encuentran en un contexto especifico, como lo es el institucional que tiene
necesidades y demandas especificas con respecto a la produccion escrita. El
trabajar desde la perspectiva de los actores en su contexto (Erickson, 1989),
permitid la caracterizacion de los mismos, identificando sus expectativas con
respecto a la produccion escrita por medio del andlisis e interpretacion de los

textos que fueron elaborados por ellos mismos, como parte de una experiencia de
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escritura. La recuperacion de estos textos, vinculados a los hallazgos recabados
por medio de los instrumentos, pudo brindar una perspectiva mas amplia con
respecto a la formacion de los actores, para poder hacer la propuesta de
intervencion (Ferry, 1990). Asi, el diagndstico mostro los procesos recurrentes de
los maestrantes, al momento de realizar una produccion escrita, ya que el
problema de la construccion de un texto se convierte a su vez, en un aspecto

significativo para el alumno en la construccion del conocimiento mismo.

Lo anterior, me llevé al siguiente problema: Por un lado tenia que considerar un
modelo que permitiera la elaboracion de un diagndstico, que rescatara la
particularidad de los actores en funcién de sus competencias comunicativas, con
respecto al proceso de su produccién escrita, dentro del contexto de la Maestria
en Pedagogia, y por el otro, este modelo deberia de permitir identificar las
fortalezas y debilidades de los participantes, para disefiar con los resultados una
propuesta, en caso de ser requerido. Y para todo esto hacia falta el principal
elemento: conocerlos de cerca, en su forma particular. Asi fue que, ademas
del material escrito en sus producciones, los cuestionarios y las entrevistas que
dieron cuenta de sus impresiones, decidi compartir un seminario con ellos, para
tener un acercamiento, dentro del contexto académico y asi poder dialogar con

respecto a las vicisitudes que enfrentaban al momento de realizar un texto.

Estuvimos juntos en dicho seminario durante un semestre, tomandolo una vez por
semana durante tres horas. Aprovechaba las pléticas en los pasillos, para que me
conocieran y cuando se daba la ocasion, les ayudaba en la solucion de dudas, ya
que ellos sabian que yo, como pedagoga, podia aportar una perspectiva
complementaria con respecto a sus trabajos. El ingreso al grupo no fue sencillo,
debido a que era la primera vez que nos encontrdbamos juntos en un seminario,
en el contexto de la FES Aragdén y sobre todo, era ajena a su grupo social. Sin
embargo, quiero reconocer que este grupo de actores siempre me tuvo un gran
respeto y sobre todo, el factor de la convivencia y la disposicion, me permitieron
acceder a sus comentarios, que enriquecieron en gran medida este trabajo. Las
platicas extra clase, el compartir golosinas y el bromear con ellos sobre

situaciones en particular, me acerco a conocerles en forma personal, valorandoles
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como compafieros y motivandome en la realizacion de esta investigacion, con el

deseo compartido de obtener el grado académico de la Maestria.

El poderme involucrar en sus interacciones, dio pauta a recuperar sus puntos de
vista en cuanto a los acuerdos y desacuerdos que se daban como parte de los
intercambios de opiniones dentro del aula, permitiendo la construccion del
conocimiento desde un espacio comun social, que desde la perspectiva de
Antonia Candela (1999), en la siguiente cita, la importancia de la interaccion con

los actores brind6 los elementos de comunicacion entre ellos:

Parto de que no hay intercambio humano con cierto grado de conflicto y
contradicciones. Igualmente toda comunicacion implica algin tipo de asimetria sin la
cual no seria necesario el intercambio. La importancia de esta caracteristica estd en su
potencial creativo, en la negociacion y construccion de nuevo conocimiento a la que
lleva el conflicto. El manejo discursivo que los participantes hacen de las
contradicciones, de los malentendidos y de las diferencias de opinién pone en
evidencia los procesos de construccion del conocimiento asi como el lugar que
establecen interactivamente los sujetos en esta situacién social. (Candela, 1999:22)

Otro aspecto importante a considerar fue el papel que juega la teoria, facilitando
la comprension e interpretacion del objeto de estudio. La teoria adquiere
importancia cuando permite entender de qué manera se construye el objeto. La
contextualizacion, como ya mencioné en el capitulo anterior, permite comprender
el escenario dentro del cual se desenvuelve el objeto adquiriendo una serie de
elementos que permiten su interpretacion y significado. A partir de los
lineamientos propuestos por la etnografia de Erickson (1989:196) trabajando con
un reducido numero de actores en el estudio, se identificaron los significados
inmediatos y locales de la accion humana, al rescatar como punto medular, la voz

de los actores. Esto se ejemplifica con las palabras del autor cuando menciona:

Utilizaré el término interpretativo para referirme al conjunto de enfoques de la
investigacion observacional participativa, adopto este término por tres razones: a) es
mas inclusivo que muchos otros, b) evita las connotaciones de definir a estos
enfoques como esencialmente no cualitativos...;c) apunta al aspecto clave de la
semejanza familiar entre los distintos enfoques: el interés de la investigacion se
centra en el significado humano en la vida social y en su dilucidacion... (Erickson,
1989:196).
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Desde esta perspectiva, los instrumentos fueron disefiados con el propdsito de
recuperar los discursos de los actores en forma intencionada y sistematica como

parte del diagndstico, mismo que a continuacion se presenta.

3.2 Importancia del diagndstico para la toma de decisiones en la

investigacion cualitativa

Para definir el diagnostico se retomd la perspectiva de Astorga y Van Der Bijl
(1991) como una forma de investigacion, en que se describen y explican
problemas con el fin de comprenderlos. Para ello, se deben considerar dos
actividades basicas: el recoger informacion y el reflexionar. La primera, permite
conocer mejor un problema en cuanto a como se manifiesta, su extension, desde
cuando se da y qué hace y dice la gente al respecto, con la segunda, se disefian

las estrategias de intervencion en la realidad.

Esta informacién se obtiene por medio de las entrevistas, conversaciones y la
aplicacion de un instrumento previamente disefiado. A partir de los datos
obtenidos se puede reflexionar y analizar el problema en discusion, tratando de
explicar su desarrollo, origen, sus relaciones y consecuencias. De esta forma
llegamos a la comprension del mismo. El diagnéstico debe recuperar los
aspectos intrinsecos y extrinsecos que afectan al problema planteado en un

contexto como parte del proceso educativo:

...parte necesariamente de los conocimientos y experiencias de los participantes.
Por la convivencia diaria la gente siempre tiene conocimientos de su realidad,
aunque sean limitados. En base a ellos reflexionamos y buscamos nuevos
conocimientos. Asi avanzamos hacia una comprensién mas profunda que nos
permitird desarrollar una practica mejor (Astorga y Van Der Bijl, 1991:46).

Prieto (1978) nos menciona que uno de los principales fines del diagnostico, es
encontrar la solucién a un problema por cuenta propia. El actuar sobre algo que
desconocemos es limitar y dificultar nuestra participacion en la mejora de un
proceso educativo, sobre el cual queremos intervenir. No se trata de adquirir
informacion en forma indiscriminada, sino de comprender a fondo una
problematica que conlleve a un actuar con conciencia y responsabilidad. Este

autor considera que si bien, el diagnostico no es la solucion de todos los
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problemas detectados, al menos permite saber desde donde se parte y hacia

donde se va, ya que si se carece de este referente las acciones que se realicen,

podrian ser infructuosas. Esto lo ejemplifica con las siguientes palabras:

Actuar sobre algo que desconocemos es como aquello de los palos de ciego o
como pretender leer en total obscuridad. El sentido del diagnéstico es mas amplio
que la simple adquisicion de informacion. Lo importante es el aprendizaje de la
propia realidad, el conocimiento de las causas fundamentales de los problemas, el
planteamiento de acciones a partir de un analisis a fondo de lo que nos pasa
(Prieto, 1978:26,39).

Con este antecedente y con la finalidad de recuperar un referente empirico

significativo (Bobes, 2008) con tan pocos actores, consideré una de las bondades

que ofrece la investigacion cualitativa, al permitir la riqueza en la extraccion del

dato para analizar y comprender. Al respecto Bobes (2008) menciona:

Dado que en el trabajo cualitativo se persigue fundamentalmente establecer los
significados que ciertas acciones tienen los individuos, su producto final suele ser
“una descripcién densa”, una interpretacién que dé cuenta de forma coherente de
tales significados. Esta interpretacién es la que debe ser validada (Bobes, 2008 en
Tarrés, 2008: 241-242).

Asi, se consideraron las siguientes fuentes:

1)

2)

La obtencion de las producciones escritas de los maestrantes al iniciar su
estancia dentro del Posgrado en Pedagogia. Dichas producciones
conformaron el ejercicio de escritura sefialado anteriormente y que se
recuperé como material de andlisis proporcionando el tipo de texto que en
tendencia se redacta, como acto reflejo de la formacién previa que los
maestrantes poseen. Estas producciones de igual modo, brindaron detalles
en cuanto a las fortalezas y demandas o necesidades expuestas por parte

de los actores.

La aplicacion de un cuestionario inicial al momento de finalizar la redaccion
de estas producciones escritas recupero las opiniones e impresiones de
los participantes con respecto a ésta experiencia de escritura, permitiendo
elaborar el guién de entrevista semiestructurada que complemento el dato

inicial obtenido.
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3) El considerar los antecedentes académicos de los actores, por medio de la
revision de su curriculum vitae, que resume las actividades anteriores a su
estancia en el Programa de Maestria como parte de su experiencia
profesional, asi como los cursos previos que les proporcionaron elementos
formativos con respecto a la produccion escrita, como lo son los talleres de
recreacion literaria o la participacion en la publicacion de articulos, por

mencionar algunos ejemplos.

4) Las entrevistas aplicadas por medio de un guion semiestructurado permitié
recuperar la perspectiva de los actores concerniente a sus habitus y capital

cultural previo en relacion a la escritura.

5) La observaciéon participante recuperada por medio de la elaboracion del
diario de campo que permitié el registro de las actividades académicas,
dando cuenta de sus habitus de escritura como parte del trabajo académico
realizado al interior del Seminario de Elaboracibn de proyectos de
investigacion, asi como del seminario que cursé con el grupo para afianzar

los lazos de interrelacion y aceptacion.

6) El recuperar por el transcurso de un semestre, los avances al proyecto de
investigacion como parte de las producciones escritas de los actores, para
dar cuenta de la apropiacion de contenidos en la formacion adquirida
dentro del trabajo académico del Programa. Estos avances culminaran
como la tesis profesional que, es un documento oficial a nivel institucional

acreditando y certificando el grado de Maestro en Pedagogia obtenido.

Como parte del referente empirico se obtuvo el siguiente material:

Material de referente empirico Instrumento

Produccién 12 pretest texto narrativo —ejercicios de escritura Material impreso:
12 pretest texto descriptivo-ejercicio de escritura

12 cuestionarios recuperando la experiencia de
escritura de escritura
15 proyectos de investigacion producto del primer
semestre cursado

escrita Ejercicio de experiencia

Producciones escritas
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Grabaciones | 15 entrevistas de los maestrantes de la linea | Guibn semiestructurado
educacion y salud

1 sesion de grupo de enfoque

3 grabaciones de clase en este grupo (secretario
académico, clase metodologia)

1 grabacién de revision de coloquio

1 conferencia coordinador de la linea SELORA

1 entrevista al coordinador de la linea

de entrevista

Transcripciones

Antecedente | 15 curriculum Vitae con informacion particular de los Diario de campo
de : -

. actores con respecto a su trayectoria académica
formacion

Registro de | Anotaciones de asistencia a clase con este grupo Diario de campo

observacion | Comentarios y perspectivas de los actores

Archivo material fotografico Diario de campo

fotografico

CUADRO 2: Material de archivo.

Este referente sirvi6 como base, al momento de analizar e interpretar las
producciones escritas, asi como al sistematizar la informacion dentro de un
contexto institucional, apoyado en el entramaje teérico como parte de un proceso
de formacién y apropiacion cultural conceptual dentro de un contexto socio
histérico especifico en la medida en que se vaya avanzando en el proceso de ésta

investigacion. (De Garay, 2004).

De esta forma, la recoleccion de datos sirvio como una fuente importante al
conformarse como un corpus significativo para analizar (Wittrock, 1989). La
sistematizaciéon del dato obtenido, encauz6 la obtencidn de categorias de analisis
para la triangulacion de los datos, facilitando asi la seleccion de la teoria que

permitio el andlisis de los mismos.

Una manera inteligible de comprender el fenémeno estudiado recurriendo siempre
a una vision interpretativa de las significaciones por medio de la recoleccién de los
datos (Goetz, 1998). Con esto, se logré identificar las categorias y dimensiones
del objeto (VER ANEXO N° 3) al poder establecer la triangulacion de los datos
obtenidos (Bertely, 2004) como se muestra en el Cuadro 3, elaborado por la
investigadora a partir de la perspectiva de Maria Bertely (2004), para la
construccion del capitulado guia, facilitando el andlisis, interpretacion vy

presentacion de los mismos.
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CUADRO 3 elaborado por lainvestigadora recuperando la perspectiva de Maria Bertely (2004)

DISCURSOS DE LOS ACTORES

CODIGOS Y LINEAS

CATEGORIAS DEL
INTERPRETE

CATEGORIAS TEORICAS

Primero reviso el material bibliografico, lo
ficheo , lo ficheo por autor, por tema y ya
una vez terminado por_revisado junto
todas las fichas y todos los temas, veo
ya el material que tengo ya dentro de las
fichas lo que voy a redactar y lo voy
analizando una por...(duda) una con
otra.

(MO7F/EL3-10)

Mis deficiencias tanto en relacionar como
iniciar los textos
(MO9F/CL3)

MO1F/CL9; EL9-10,17-18;AVpl-7
MO2F/EL10-13
MO3F/EL5-7,15-17; AVp1-39
MO4F/EL4,17;AVp1-8
MO5F/EL2-5,18-27; AVpl-11
MOG6F/CL4-5; EL3-9
MO7F/CL5-6; EL3-10; AVpl1-16
MO8F/CL4-6;EL21-24
MO9F/CL3;EL 12-17; AVp1-9
M10F/EL10-22,24-28
M11F/CL5-6; EL3-6,12-13
M12F/EL2-15,19-28; AVpl-34

M13M/EL18-24,27-36;DCL103-116; AVpl-17

M14M/EL15-19; AVpl-11
M15M/EL3-12,29-30; AVpl-15

Problemas en la
organizacion de las
ideas

Empleo de la
esguematizacion
Dificultades para darle
coherencia al texto

Funcién estructural del texto

El enfoque comunicativo
Competencia comunicativa linglistica
Argudin (2006)

Cbomo redactar un tema

Serafini (1999)

...escribo lo que se me viene a la mente
de acuerdo a lo queme guia a lo que
quiero, Si no lees, pues no tienes idea,
entonces primero tengo que leer para
tener idea y de ahi lo que salga, lo
especial es que la idea no se me vaya.
Después pues ya releo lo que escribi y
entonces ahora si empiezo a
acomodarlas si esta bien si no, si le falta
alguna coma, faltan acentos, si le falta el
punto. Ya como que empiezo como a
leer y estructurar la idea entonces digo
pues como que esta idea va aqui, esta
va aca este parrafo no va aqui.
(MO5F/EL5-13)

MO1F/EL23,24

MO2F/CL1-2

MO3F/CL10-11,17-18
MO4F/CL3-6,12-14

MOS5SF/EL5-13; AVpl-11
MOG6F/EL6-17
MO7F/CL1-3,10-13;EL8-20; AVp1-16
MO8F/CL15-18; EL9-19

M11F/CL5-6

M12F/EL14-23; AVpl-34
M13M/CL11-13;EL3-15,47-55; AVpl-17
M14M/CL8-11

M15M/EL17-22

Tipo de texto a producir
Contexto
Requerimientos
institucionales

Composicién textual
Macroestructura, microestructura
Y superestructura

El enfoque comunicativo

Competencia comunicativa pragmatica
Maqueo (2004)

Funciones del discurso

Van Dijik (1980;1991), Renkema (1999)
Textos en contexto

Lacon (2001); Flower y Hayes(1996)
Martinez (2002)

Escribir en la universidad

Creme y Lea (2000)
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Me gusta decirle por ejemplo a mi
hermana que me lea para que asi me
revise algunas cuestiones de
articulacion, asi como que de estilo y asi
ella es soci6loga y entonces como que
tiene mas ideas de cuestiones
metodoldgicas entonces ella me da
sugerencias pero ya hasta que lo tengo
terminado a través del ensayo y error,

ensayo y error.
(M10F/EL24-28)

MO1F/CL1-4,6; EL15
MO2F/CL3-8,13-14-22
MO3F/CL14-16
MO4F/CL1-2;EL22-33
MOS5F/EL33-38
MOG6F/CL1-3; EL13
MO7F/CL1-4,10-12
MOS8F/CL1-3

MO9F/CL7-10
M10F/EL24-28,40-41; AVpl-24
M11F/CL1-4
M12F/EL40-46
M13M/CL1-3,9-10;EL38-45
M14M/CL1-2

M15M/CL1, 6-7

Relectura del material
Lectura por otros (32.
Persona)

Funcién comunicativa del texto

El enfoque comunicativo
Maqueo (2004)

Composicion y comunicacion
Flower y Hayes (1981)

Me cuesta trabajo redactar porque siento
que es porque siento que es una de mis
grandes metas porgue tengo muchas
ideas en la cabeza que me rondan y me
rodean pero ya a la hora de plasmarlo
me cuesta trabajo. Tengo una libretita
con pequefios como esbozos con o
pequefios introducciones , palabras
como para introducir este, sinbnimos o
palabras asiy digo ya dije mucho
“basado en” o “ considero” y es asi
COmMo mas 0 menos como escribo.
(M10F/EL40-46)

MO1F/CL8,10-11; EL1-8;AVpl-7
MO2F/CL8-12; EL3-5; AVp.1-12
MO3F/CL1-3; EL3-5,18-24:AVP1-39
MO4F/CL4-5,10-11; EL5-11,13-15
MOG6F/CL6-9; AVp1-9
MO7F/CL7-9; EL21-25; AVpl-16
MO9F/CL1-2;EL7-12; AVpl-11
M10F/EL40-46

M11F/ AVpl-8
M14M/CL3-4;EL26-28; AVpl-11
M15M/CL4-5;EL29-30; AVpl-15

Apropiacion del
contenido para
comenzar a escribir
Conocimiento del tema
Lectura previa

Capital cultural previo interiorizado

-Capital cultural
Pierre Bourdieu (2007)
De Garay (2004)

Considero que tengo (buena formacién)
buenas bases que me ayudan a ser
clara. Desde hace mucho tiempo_leo con
regularidad y mi formacién como
traductora me ha permitido (saber)
aprender a analizar textos y darles una
forma coherente.

(MO2F/CL8-12)

MO1F/CL12-15
MO2F/CL8-12;AVpl1-12
MO8F/CL9-14; AVpl-7
MO9F/EL9-19
M11F/CL1-4,7-12
M14M/EL3-6

Experiencias previas
relacionadas con la
realizacion de textos
Conocimiento de los
tipos textuales
Formacioén académica

Proceso de formacion

Arquitectura y dispositivos de formacion
Bernard (2000)

Teoria de la formacion

Honoré (1980)

Trayecto de la formacién

Ferry (1990;1997)
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El tiempo gue tardo en apropiarme de
una idea y asi desglosarla. Creo que me
hace falta mucho mas disciplina en la
lectura para poder tal vez acortar el
tiempo que paso de la asimilacion a la
redaccion.

(M13M/CL7-8,14-)

El presente trabajo de avance al
proyecto, recupera las lecturas que se
han realizado sobre este tema.
(M15M/ AVp1l-1)

MO2F/CL18-22; EL25-26
MO3F/CL4-9; EL26-29
MO4F/CL8-9,15-18;EL18-21
MO6F/ AVp1-9

MO7F/CL13-15
MOSF/CL19-21;EL2-8; AVp1l-7
MO9F/CL11-12

M10F/EL4-8: AVp1-24
M11F/EL 9,15; AVpl-8
M13M/CL7-8,14-15;EL8-11; AVp1-17
M14M/EL20-22

M15M/CL2-3; AVp1l-1

Tiempo para leer

Lectura

Lectura previa del tema
Lectura para revision
de un texto

Estrategias de lectura

Cdmo se estudia, Serafini (2003)
Mapas mentales, Buzan (2004)

Creo que me faltan elementos y
sobretodo cuando caresco de
informacidn para hacerlo, considero que
algo que tengo que trabajar mucho.(sic).
M11F/CL13-14;

MO1F/CL5; EL24-25
MO3F/AVp1l-39

MO4F/EL4,36-39; AVpl-8
MO6F/CL14-19

MOS8F/CL7-8
MO9F/CL4-6;EL17-21
M10F/EL29-39,47-55; AVpl-24
M11F/CL4,13-14;EL20-22; AVp1-8
M12F/EL16-19,47-51; AVpl-34
M13M/CL7-8; AVpl-17
M14M/CL5-7,12-14;EL23-24,29; AVpl-11
M15M/CL8; AVpl-15

Disposicién para
escribir

Voluntad de mejorar el
proceso

Voluntad
Autoevaluacion

Flower y Hayes(1981)
Bernard (2001)
Nuttin (1979)
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Las categorias son conceptos clasificatorios a través de los cuales se intenta
encontrar respuesta a un problema ya definido. Conceptualmente, una
categoria se entiende como una nocion general que presenta un conjunto o un
tipo definido de caracteristicas o atributos, lo que autoriza agruparlas en una
misma clase. En el ANEXO N° 3, presento la trascripcidon de una entrevista
realizada, donde muestro como se hizo la interpretacion de las unidades de
andlisis y la interpretacion del dato que dio paso a la construccion de la

categoria.

El analisis de las categorias, como parte del concebir a la investigacion
cualitativa como el “reconstruir las articulaciones de los distintos niveles
existentes de lo real en relacién con un objeto de estudio especifico” (Zapata,
2005:52), permite dar cuenta de los actores. Por esta razon, procedo a
caracterizar a los mismos, que por medio de sus voces, permitieron el trabajo
artesanal del presente estudio, para posteriormente particularizar en el

diagnéstico de produccién textual académica realizado.

3.3 Caracterizacion de los actores

Los 15 integrantes de éste grupo colaborador fueron seleccionados por tener
en comun, como formacion inicial de origen la Licenciatura en Psicologia,
mismos que participaron al inicio del semestre 2007-2, en la realizacion del
ejercicio de escritura como parte del diagnéstico realizado. A partir del enfoque
comunicativo, se considerd la competencia comunicativa en funcién a la
competencia linglistica y pragmatica, a fin de detectar las necesidades y
fortalezas con respecto a la produccion escrita, complementando con las
producciones de los avances de investigacion realizados dentro del ambito

académico.

Para su caracterizacion, se realiz6 un concentrado de datos que permitiera
ordenar el referente empirico obtenido. Para conservar la privacidad y el facil
manejo de la informacion proporcionada por los actores, se codificé la

informacion como se menciono al principio de este trabajo, considerando como
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letra inicial M (maestrante) seguida del nimero que le identifica junto a la letra

que indica el sexo al que pertenece, posteriormente le sigue una diagonal

acompafada del instrumento al cual se hace referencia y la linea que indica el

discurso del actor. El sistematizar el dato por medio de la nomenclatura

proporciona confidencialidad a los informantes ademas que facilita la obtencion

de las categorias de analisis para su interpretacion (.Bertely, 2004). Como lo
muestra el CUADRO 4.

ACTOR PROCEDENCIA OCUPACION EDAD/SEXO ESTADO ANO
CIVIL TITULACION
MO1F Lic. Psicologia FES | Coordinadora de | 29/ FEM Soltera 2003
Iztacala UNAM Psicologia
Grupo Nufez
Fragoso
MO2F Lic. Psicologia FES | Profra. Nivel | 25/FEM Soltera 2006
Iztacala UNAM Primaria
MO3F Lic. Psicologia FES | Terapeuta 25/FEM Soltera 2005
Iztacala UNAM
MO4F Lic. Psicologia FES | Terapeuta 23/FEM Soltera 2006
Iztacala UNAM
MO5F Lic. Psicologia FES | Terapeuta 36/FEM Casada 1999
Iztacala UNAM Profra  Centro
Univ. Allende
MO6F Lic. Psicologia FES | Terapeuta 25/FEM Soltera 2003
Iztacala UNAM clinica
MO7F Lic. Psicologia FES | Terapeuta 27/FEM Soltera 2006
Iztacala UNAM
MO8F Lic. Psicologia FES | Terapeuta 35/FEM Soltera 2005
Iztacala UNAM
MO9F Lic. Psicologia FES | Terapeuta 24/FEM Soltera 2005
Iztacala UNAM
M10F Lic. Psicologia FES | Psicoterapeuta 37/FEM Soltera 2006
Iztacala UNAM
M11F Lic. Psicologia FES | Profra. primaria | 30/FEM Soltera 2003
Iztacala UNAM
M12F Lic. Psicologia FES | Terapeuta 33/FEM Soltera 2003
Iztacala UNAM preescolar
M13M Lic. Psicologia FES | Estudiante 29/MASC Soltero 2007
Iztacala UNAM
M14M Lic. Psicologia FES | Prof. Grupo Sol 26/MASC Soltero 2006
Iztacala UNAM
M15M Lic. Psicologia FES | Prof. Nivel | 37/MASC Soltero 2001
Iztacala UNAM Licenciatura

CUADRO 4: Caracterizacién de los actores.
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Estos jovenes cuentan con una edad promedio de 30 afios (VER ANEXO N° 4,
grafica 1) pertenecientes a un nivel socioeconémico medio que obtienen su
ingreso familiar por medio de la consulta de terapias relacionadas con la salud
para solventar los materiales solicitados en la Maestria, ya que no contaban
con otro ingreso de apoyo como lo era en el momento de la realizacion del
estudio, la beca otorgada por la DGEP, que cada semestre era solicitada por
escrito mostrando los avances obtenidos con respecto a la investigacion
realizada. Posteriormente, al ser incorporado el Programa de Maestria en
Pedagogia dentro del Programa de Excelencia del Conacyt, esta situacion
cambio, ya que sus ingresos obtenidos se incrementaron por medio de la beca

obtenida como apoyo a sus estudios.

Con respecto a su practica laboral (VER ANEXO N° 4, grafica 2), encontré un
estrecho vinculo de esta con el campo educativo. El 53 % equivalente a ocho
actores se han venido desempefiando como terapeutas independientes,
trabajando con terapia alternativa en salud. El 20 % (tres personas) se han
venido desempefiando como profesores a nivel medio superior impartiendo
clases en universidades particulares dentro la Licenciatura en Psicologia. El
13% (dos personas) buscaron desempefio como profesores de nivel primaria.
El 7 % (una persona) trabajé como coordinador del departamento de
Psicologia en una escuela preparatoria y finalmente otro 7% (una persona)

trabajé como terapeuta a nivel preescolar.

Con respecto a su estado civil, en su mayoria son solteros (VER ANEXO N° 4,
gréfica 3), situacion que les permite, en cierta manera, dedicar tiempo para la
realizacion de sus actividades académicas, mismas que deben compaginar con
sus actividades laborales para obtener sus ingresos econdmicos. En este
aspecto, como medio de ingreso econémico se dedican en su mayoria a la
atencion de enfermedades utilizando la medicina alternativa, como el
tratamiento homeopatico, la acupuntura, el masaje terapéutico y el bafo
temascal. Su trabajo va dirigido a resignificar la importancia que tiene la salud
para la vida, por lo que como parte del autoconocimiento del paciente
recomiendan la meditacion y relajacion, acompafiando esto con el tratamiento

respectivo
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Ellos son egresados de la Licenciatura en Psicologia en la Facultad de
Estudios Superiores de Iztacala, licenciatura que se encuentra localizada
dentro del area de la Ciencias Biolégicas y de la Salud. Su formacion se ha
centrado, basicamente en la revision de textos cientificos, situacion que en
ocasiones dificulta la lectura de textos filoséficos, como los que revisan en los
seminarios de la Maestria en Pedagogia, por la poca familiaridad con los

mismos.

Me cuestan trabajo los textos que aqui nos dan, en la licenciatura no leiamos tanta
filosofia...y se tiene que leer porque es Pedagogia y luego, a entregar el avance de la
investigacion...Espero que esto mejore, aplrate con tu tesis.

M13M/DCL325-330

Sin embargo, en la revision de los avances a los proyectos de investigacion, se
pudo observar que en la medida en la cual iban cursando los seminarios, se
facilitaba la comprension de este tipo de lecturas (MO3F/AVp1-39; MO9F/AVp1l-
11; M10F/AVpl-24; M12F/AVpl-34; M13M/AVpl-17; M15M/AVpl-15). De
acuerdo al enfoque comunicativo, en la medida en la cual se ejercita la
competencia comunicativa con respecto a la lectura, se van recuperando los
elementos de comprensidbn que permiten la adquisicibn de nuevos

conocimientos (Maqueo, 2004).

Desde el aspecto intrinseco de la formacion académica, se considera relevante
el camulo de experiencias previas que como parte de una trayectoria el
maestrante ha conformado como parte de un conocimiento ordinario en su vida
cotidiana (Maffesoli, 1993, Ferry, 1990). Este proceso no es estatico, debido a
que se encuentra constantemente en movimiento al incorporar nuevos
conocimientos y saberes como parte de un capital cultural interiorizado que a
su vez se va vinculando con la experiencia cotidiana. ElI conocimiento y la
experiencia que le brinda el entorno en el que se desenvuelve como parte de
su contexto, es lo que permite la consolidacion artesanal del proceso de
formacion académica, al vincularse con el Programa de Maestria como parte

de los estudios de Posgrado.
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Otro aspecto interesante es que, los proyectos de investigacion cualitativa que
presentan estos maestrantes, se encuentran relacionados con sus respectivos
ambitos laborales en relacién con la psicopedagogia como parte de su habitus
y espacio social (Bourdieu, 2007). Debido a este tipo de investigacion, su
facultad de origen ha considerado como poco relevantes sus trabajos, debido a
la tradicion en investigacion que poseen, ya este se ha institucionalizado desde

la perspectiva del método cientifico.

La explicacion que se tiene a lo anterior es que desde 1976 no se habian
realizado modificaciones con respecto aspecto curricular, estas se presentaron
hasta el afio 2004, por lo que estos maestrantes cursaron el programa anterior
a esta nueva propuesta. Este programa en consecuencia, tenia su base en un
rigor metodolégico apoyado en el método cientifico (Cfr. Plan y programa
Psicologia, 1976) mismo que ha consolidado una tradiciébn en investigacion
dentro del campo de la Psicologia. La busqueda de otra perspectiva en
investigacion es lo que mantiene el interés de los actores dentro del Programa

de la Maestria en Pedagogia:

El ingresar a la Maestria en Pedagogia me ha parecido interesantisimo...He
aprendido mucho en cada uno de los seminarios, no es como cuando estaba
en la carrera que solamente se trabajaba el estimulo respuesta y el trabajo con
ratas (risas). Creo que es mucho mi compromiso y me ha gustado la decision
que tomé de venirme para aca, porque ahora sé que por medio de la
investigacion se pueden dar nuevas aportaciones como he aprendido en
Aragon.

MO2F/DCL120-131

La basqueda de un espacio académico que permitiera una forma diferente de
abordar sus respectivos objetos de estudio como parte de sus proyectos de
investigacion fue proporcionada por la FES Aragon dentro de la Maestria en
Pedagogia, situacion que considero muy importante para la generacion del

conocimiento desde una nueva perspectiva.

Considero, que este viene a ser un ejemplo de la influencia que ejercen las
politicas internas en una institucion, dentro de un campo de conocimiento como

lo es la Psicologia, que recibe la influencia de las politicas externas de la
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globalizacion que demandan cierto perfil de egreso para su pronta
incorporacion al mercado laboral. Por esta razén la formacion debe ser vista
desde una perspectiva personal y particular, encaminada a resolver los
problemas que demanda el entorno cotidiano en forma particular, ya que este
proceso significa “adquirir y aprehender continuamente” (Ferry, 1990:77). La
permanencia de los actores, se consideré en el periodo semestral 2007-2 a
2008-2, tiempo que permitié la realizacion del diagnéstico y del disefio de la
propuesta, desde la perspectiva del enfoque comunicativo.

Conviene mencionar como aspecto importante, es que al momento de ingresar
a la Maestria en Pedagogia, el maestrante queda inscrito en un campo de
conocimiento especifico, siendo eje rector en gran medida el perfil de egreso al
cursar dicho Programa. Sin embargo, el requerimiento de la produccién escrita
no distingue el campo formativo, ya que como se ha mencionado, éste forma
parte del proyecto de investigacion, situacion que le da un caracter de
imprescindible desde el enfoque comunicativo como medio de difusion del

conocimiento a partir del contexto institucional.

Con respecto a las lineas de investigacion que conforman el Programa de

Maestria, éste se encuentra dividido en cuatro campos de conocimientos:

Campos de conocimiento de la Maestria en Créditos a cubrir
Pedagogia
a) Docencia universitaria 30 Seminarios basicos
— — 24 Seminarios especializados
b) Gestion académica 18 Seminarios optativos
¢) Educacion y diversidad cultural 8 Tutorias
d) Construccion de saberes pedagogicos. Total de créditos a cubrir: 80

CUADRO 5: UNAM (1999) Programa de Maestria y Doctorado en Pedagogia p.43

Los créditos a cubrir son 80, donde 72 corresponden a los seminarios y 8 a la
revision por medio de tutorias. Los seminarios se dividen en basicos,
especializados y optativos. Los primeros, son aquellos que el estudiante tendra
obligatoriamente que cursarlos porque forman parte primordial de su perfil a
formar. Los segundos, son aquellos que determinan su orientaciébn a seguir

dentro de una linea de investigacion en el campo asignado. Y finalmente, los
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terceros, son aquellos que el alumno decide tomar bajo el consejo de tu tutor y

que contribuyen a enriquecer su trabajo de investigacion.

El trabajo es por medio de tutorias. El tutor y el maestrante deciden los
tiempos, espacios para las revisiones y evaluaciones.Como parte de las
practicas institucionalizadas a seguir (Cfr. Programa de Maestria, 1995) deben
de cubrir los créditos a cubrir dentro del campo asignado dentro del Programa
de la Maestria. Las revisiones de mas trascendencia que se realizan a dichos
avances son las realizadas por el Comité Tutor, donde se reunen el grupo de
profesores integrantes del campo de conocimiento y dan sus puntos de vista
sobre la construccién del trabajo realizado para su enriquecimiento. Dichas
revisiones se realizan por lo general cada dos meses, lo que da como resultado
tres revisiones durante el semestre a cursar, finalizando con una cuarta revision
final o Coloquio donde los profesores evaliuan el desempefio académico del

Mmaestrante con respecto a su proyecto.

Estos actores se encuentran ubicados al interior del Programa en Pedagogia
dentro del campo de conocimiento tres denominado Educacion y Diversidad
Cultural en la linea de investigacién Educacion y Salud, por lo que los temas a
trabajar en sus proyectos de investigacion vinculados a  probleméaticas
relacionadas con la salud corporal y la psicopedagogia. Su ideario a formar es

el siguiente:

CAMPO TRES OBJETO DE ESTUDIO
Educacion y Su objeto de estudio y ambito de intervencion es el constituido por
diversidad los procesos formativos que se realizan tanto en el espacio de lo
cultural formal como en el no formal, abordando las experiencias que tienen

lugar en aquellos pro - gramas que ensayan diversas expresiones
de docencias alternativas, es decir, las que rebasan el exclusivo
ejercicio de la docencia aulica tal como ahora lo concebimos. Se
exploran maneras de abordar el problema formativo desde la l6gica
de los distintos campos profesionales y su vinculacion con los
problemas sociales mas amplios que vive la sociedad mexicana, por
ejemplo, en el area de la salud para amplias poblaciones, en
relacion con la atencion al rezago educativo en el caso de los
adultos y desertores de diversos niveles educativos, educacién de
mujeres y de grupos étnicos, entre otros. (UNAM, 1999:25)
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Desde esta perspectiva encontramos que, con base los datos registrados en el
diario de campo (Cf. DC/I 137-150; 255-300:410-425), las expectativas versan
sobre los siguientes aspectos:

v' Los temas que prevalecen son los relacionados con la salud y la
psicopedagogia desde una perspectiva social.

v' Se parte del precedente que la somatizacion de la enfermedad tiene
su origen en el contexto que rodea al paciente mismo que a partir de
sus habitus culturales, como lo es la alimentacion. Su descuido ha
degenerado en enfermedad, teniéndola como una forma de vida.

v' Como parte de este interés por la salud, consideran importante el dar
a conocer sus estudios, a los interesados en el tema por medio de la
produccion escrita.

v Lo anterior, contribuye en el incremento de capital cultural propio. Su
interiorizacion forma parte del proceso de formacién académica
dentro del campo de la Maestria en Pedagogia.

v' Son jovenes entusiastas que se encuentran vinculados por fuertes
lazos afectivos que fueron construidos durante sus estudios de

licenciatura y que han reafirmado al compartir su campo de trabajo.

Asi, el Programa de Maestria en Pedagogia abre esta linea de investigacion
con la finalidad de lograr un espacio de articulacién entre la Psicologia y la
Pedagogia, por medio del desarrollo de los proyectos presentados por estos
actores.

Con esta caracterizacion asi como las particularidades del Programa de
Maestria, presento la aplicacion del diagnéstico que permitié, recuperar el
dato empirico con respecto a la produccién escrita, desde la 6ptica de formar
parte de un proceso intrinseco de formacion en los maestrantes, donde se hace
medular la interrelacion cultural con el otro, considerando el enfoque
comunicativo, donde el actor se va construyendo a si mismo como parte de su
apropiacion cultural y por consiguiente construye en una repercusion directa el
escenario con el que interactia. Asi la formacion humana es la permanente

construccion del ser de la persona, la manera particular de ser si mismo. Dicha
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construccion es un proceso que se genera y dinamiza a través de acciones
orientadas hacia la transformacion de los sujetos (Honoré, 1980) como se
pretendi6 con el disefio de la propuesta, basada en los resultados del

diagndstico que se presenta a continuacion.

3.4 Una experiencia de escritura: El diagnostico desde la mirada del
enfoque comunicativo

El diagnédstico (Astorga y Van Der Bijl, 1991; Prieto, 1978) busco identificar las
necesidades de los actores, considerando las fortalezas y debilidades que
presentaban en torno a la elaboracién de sus textos. A partir de los postulados
del enfoque comunicativo, se considerd el modelo de andlisis de necesidades
presentado por Pérez- Campanero (1991) recuperando y vinculando los

elementos de la produccion procesal que presenta Lacon (2001).

Considerar ambas propuestas me permiti6 por un lado, identificar las
necesidades institucionales del Programa de Maestria en Pedagogia, pudiendo
recuperar el enfoque comunicativo considerando las competencias
comunicativas (linglistica y pragmética) al permitir la identificacion de
fortalezas, debilidades y sobre todo, la causa de las discrepancias entre
ambas. Estos resultados darian paso para la propuesta de intervencion a

presentar.

Se considerd el Modelo para el Andlisis de Necesidades de Intervencion
(ANISE) propuesto por Pérez-Campanero (1991) con la finalidad de poder
identificar cuédl o cuales son los principales problemas que se presentan,
rescatando la claridad de los mismos para hacer una toma de decisiones en
cuanto a su intervencion. Sin embargo, se requeria considerar, las diferentes
fases que conllevan a la produccién textual como parte del proceso de
formacion, situacién que llevé a la basqueda de otro modelo que atendiera este
aspecto. Por otro lado, se consider6 su funcionalidad en aplicaciones
posteriores. La vinculacion de los modelos de Pérez- Campanero (1991) y

Lacon (2001) guiaron el diagnéstico realizado, se presenta a continuacion.
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A partir de las preguntas ¢Qué esta pasando? ¢Cual es el problema? ¢Qué
debe hacerse? ¢Hacia donde ir?, el modelo ANISE de Pérez —Campanero

(1991) propone tres fases fundamentales con 11 etapas a considerar:

1.- FASE DE RECONOCIMIENTO:
» |dentificar las situaciones desencadenantes del modelo ANISE.
» Seleccionar las herramientas o instrumentos para la obtencion de datos.
= Busqueda de fuentes de informacion: realizar el andlisis de comunidad,

determinar las personas implicadas y otras fuentes de informacion.

2.- FASE DE DIAGNOSTICO:

» |dentificar la situacion actual, en términos de resultados.

» Establecer la situacion deseable, también en términos de resultados.

= Analizar el potencial, en términos de recursos y posibilidades.

= |dentificar las causas de las discrepancias entre la situacion actual y la
deseable, en términos de condiciones existentes y requeridas.

= Identificar los sentimientos que producen en los implicados esas

discrepancias.

Definicion del problema en términos claros y precisos.
3.-FASE DE TOMA DE DECISIONES:

= Priorizar los problemas identificados.

» Proponer soluciones, evaluando costos, impacto y viabilidad.

En forma esquematica queda asi:

FASE DE FASE DE
RECONOCIMIENTO ANISE DIAGNOSTICO

FASE DE TOMA DE
DECISIONES

Pérez-Campanero, 1991:37
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Sin embargo, también se hizo necesario considerar dentro del diagnostico las
competencias comunicativas linguistica y pragmatica, que son las encargadas
de la construcciobn del texto en un contexto especifico, como lo es el
académico, particularizando en el modo discursivo de tipo argumentativo. Los
otros tipos de texto también son importantes, pero como primer instancia, se
considera de vital importancia el argumentativo, debido a su trascendencia
como parte del avance de investigacion como parte de los requerimientos

institucionales.

El diagnéstico tendria que dar cuenta del proceso de construccién que los
maestrantes hacian recurrente al momento de redactar, para que de esta
manera se pudieran brindar las estrategias pertinentes de enriquecimiento que
hicieran de éste un proceso interesante que contribuyera en forma significativa
(Ferry, 1990; Honoré, 1980) a su proceso de formacién. Un proceso de
formacion regulado por la voluntad y el interés, traspasando el cumplimiento
institucional que solicita el ambito académico y la reproduccion de los

contenidos.

Desde esta O6ptica, se recuperé el modelo de intervencién experimental
Polimodal propuesto por Lacon (2001) apoyado en los modelos tedricos de
produccion de Van Djik y Kintsch (1983), Flower y Hayes (1981) y el modelo
de Bereiter y Scardamalia (1987). Se recuperan por su vigencia en el campo
cientifico, dentro del contexto académico y que han validado numerosas
investigaciones empiricas realizadas por la autora en la Universidad de Cuyo
Argentina. A partir de la perspectiva de Lacon (2001) este modelo mas reciente
y factible en su aplicacion dentro del campo educativo, ya que recupera a la
produccion escrita como un proceso planificado que implica la transformacion
del conocimiento mismo que corresponde a una situacion comunicativa

concreta.

Estos investigadores sefialan que el escritor, en el proceso de elaboracion textual,
debe gestionar al mismo tiempo diversas operaciones para resolver la tarea de
produccion; ello lo lleva a experimentar la tension entre lo que quiere decir, el
contenido tematico, el lenguaje y la situacion comunicativa. La representacion precisa
de la finalidad, del destino del texto y de la audiencia permite al escritor y manejar los
elementos de su produccion. (Lacon, 2001).
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El modelo distribuye el proceso en ocho fases, mismas que se han recuperado
a nivel conceptual, ya que esta autora ha realizado su aplicacion en la
produccion escrita dentro del ambito de la educacién especial, por lo que ha
considerado otros elementos tedricos en su aplicacion. En cada una de estas
fases se pretende identificar el conjunto de actividades que son identificadas en
su caracter potencial para ser desarrolladas como habilidades al momento de
producir un texto escrito. La vinculacién de ambas propuestas se realizé de la

siguiente forma:

La fase llamada Reconocimiento se identific6 como la Fase de Diagnostico,
la fase llamada Diagndstico como Fase de Produccién Escrita y finalmente la
fase de Toma de decisiones se consider6 como la Propuesta de intervencién.
Estas vinculaciones permitieron encauzar el diagnostico, por medio de sus
fases, lo que facilito la planeacidon de los tiempos y las actividades a realizar,
mismas que fueron corroboradas durante la fase del piloteo del curso- taller

gue se expone en la propuesta de intervencion.

A continuacion se presenta el cuadro que vincula ambas perspectivas y que

sirven de base a la propuesta que mas adelante sera presentada.

MODELO ANISE

PEREZ-CAMPANERO MODELO DE INTERVENCION POLIMODAL DE LACON (2001)

(1991)
1.- FASE DE | Primera fase: Diagnéstico de las habilidades comunicativas basicas en lectura y escritura de los
DIAGNOSTICO maestrantes con referencia a su produccion escrita.

procedieron para redactar su escrito.

Segunda fase: Procesamiento estratégico de textos expositivos.

lectura llevadas a cabo.
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= En esta fase los alumnos producen un texto dandose los parametros de una situacion
comunicativa concreta y posteriormente elaboran por escrito un informe inicial de la
misma realizando una autoevaluacion de la experiencia vivida explicando como

= Aqui se exponen las caracteristicas del texto expositivo y del procesamiento estratégico
del texto en sus diferentes niveles. Se analizan los propdsitos de las estrategias de




2.- FASE DE
PRODUCCION ESCRITA

Tercera fase: Conocimiento de estrategias de escritura.

. Consiste en el andlisis realizado en forma colectiva y guiada por el docente, de uno de
los textos leidos. Esto permite el descubrimiento e identificacion de las estrategias de
escritura puestas en juego por el autor o autores especificos, a la reflexion sobre las
mismas y a la sistematizaciéon de dichos procedimientos estratégicos en un organizador
grafico al que denominamos “Estrategias del buen escritor”, donde se coloca un cuadro
de sintesis que sera el apoyo para ubicar las ideas principales de las secundarias al
componer un texto.

Cuarta fase: Evaluacion colectiva de un escrito producido por un maestrante y correccion
estratégica.

= Aqui se propone la socializacién del texto de maneta que en forma grupal se hara la
revisién y correccion de uno de los textos iniciales elaborados. Después se revisan y
corrigen los textos en parejas para rescatar el punto de vista del compafiero y
finalmente se corrige el texto propio, realizando una autoevaluacién del mismo.

Quinta fase: Aplicacién y reconocimiento de estrategias en ejercicios de escritura.

. Se plantean ejercicios de escritura breves y graduados, a modo de situaciones
problematicas, que el alumno debe resolver usando estrategias de escritura. Asimismo,
el maestrante debe explicitar cuales son las estrategias aplicadas en cada ocasion. Los
ejercicios son revisados entre pares y corregidos en forma colectiva.

3.- FASE DE TOMA DE
DECISIONES

PROPUESTA

Sexta fase: Produccién de textos escritos.

. Enfrenta a los estudiantes al desafio de escribir un texto adecuado a una situacion
comunicativa concreta, haciendo uso las estrategias adquiridas y desarrolladas en este
periodo de instruccion. Las tareas de revision y reflexion sobre la aplicacion de
estrategias son apoyadas por el docente y, en forma colaborativa, por otros alumnos.

Séptima fase: Produccion final del escrito e informe de autoevaluacién de los maestrantes.

. Propone que los alumnos realicen en forma individual un Gltimo escrito, en su version
final, luego, escriban una explicacién detallada de cémo procedieron para producir su
texto desde el momento en que se selecciond el tema hasta que finalizaron su trabajo.

Octava fase: Reflexion y andlisis de resultados.

. En esta fase el profesor en colaboracion con el grupo cotejan los resultados
comparando el texto inicial con el final asi como los ejercicios de autoevaluacién
realizados por los maestrantes. Ello da pie a una sesion colectiva de discusion, analisis
y formulaciéon de conclusiones. Inclusive se puede acordar que se repita la aplicacién
del ejercicio inicial de escritura como el que se usé en el presente trabajo para extraer
el referente empirico con la finalidad de poder identificar de qué manera ha contribuido
en su formacion académica su estancia en este | programa alternativo de formacion y
los beneficios que ha obtenido con referencia a la produccién escrita dentro del
posgrado en pedagogia.

CUADRO 6: Perspectivas de los Modelos ANISE y Modelo de Intervencion Polimodal (Pérez-
Campanero, 1991; Lacon 2001).
Las actividades que se realizaron durante la primera fase de reconocimiento

como parte de la recoleccion del referente empirico, fueron las siguientes:

Con la finalidad de establecer una relacién con los participantes en “materia
significativa” como lo son la serie de ideas y motivos internos desde el punto de
vista del actor (Taylor, 1987:28), se aplicé el diagnostico con la siguiente
experiencia de escritura. Con este ejercicio se podria rescatar las
necesidades o problemas que se presentan al momento de elaborar una
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produccion escrita ya que los actores darian cuenta de sus competencias
comunicativas basicas con referencia a la produccién escrita permitiendo asi el
poder familiarizarse con “las variantes linglisticas o la jerga de los
participantes” (Goetz, 1988:126).

Esta experiencia de produccién escrita se realizé de la siguiente manera:

1) Se cit6 via telefénica a los 30 participantes inscritos en la Maestria en
Pedagogia en el Aula Magna del edificio de Posgrado en Pedagogia en
esta facultad.

2) Al llegar a la cita se proporcioné en un folder con el siguiente material
impreso (VER ANEXO N° 7):

= Texto de lectura BORDIEU P. (2004) EIl oficio del soci6logo. México: Siglo
veintiuno editores p.51-81 Capitulo “La construccion del objeto de estudio”.
(VER ANEXO N° 11)

= Hojas para elaboracién de texto narrativo y descriptivo (VER ANEXO N° 7,
INSTRUMENTO A y B)

= Boligrafo negro

= Bicolor azul-rojo

Este material se rotul6 con el nombre inicial del presente trabajo de
investigacion intitulado “La redaccién como proceso de apropiacién cultural
en la maestria en pedagogia FES Aragon UNAM”. Se hace la observacion
gue posteriormente el titulo de la misma cambi6 debido a la construccion

artesanal del trabajo de investigacion.

3) Se proporciono boligrafo negro para la elaboraciéon de los dos textos y la
resolucién del cuestionario, lo anterior con la finalidad de fotocopiar mas
adelante dicho material para su andlisis e interpretacién y asi poder
conservar el material original para su consulta.

También se facilitd un bicolor (azul-rojo) para realizar subrayados en el
material de analisis si asi lo consideraban conveniente los participantes
como parte de sus estrategias de extraccion de ideas principales.

No se proporcion6 goma para realizar correcciones, en caso de no estar
conforme con su escritura, se permitio tachar lo escrito, para identificar

la correccidn que se realizd en éste.
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Esta experiencia de redaccion se dividi6 a su vez en las siguientes
actividades académicas teniendo una duracion aproximada de 2 horas, Este
tiempo contemplaba la lectura del material impreso de analisis, posteriormente
la realizacion de dos textos (explicativo y narrativo) para posteriormente
responder un cuestionario que recuperara las impresiones del participante en
dicha actividad. Estos tipos de texto, fueron considerados debido a que forman
parte del conocimiento previo como antecedente formativo adquirido en los
estudios precedentes al nivel Posgrado (Serafini, 1999) y por su importancia
como parte del aspecto comunicativo que conlleva la produccion escrita, esto
se considerd como parte del capital cultural interiorizado con respecto al uso de
conceptos de los maestrantes (Bourdieu, 2007).

a) En la primera actividad académica se solicitdé a los participantes la
elaboracién de un texto explicativo (VER ANEXO 7, INSTRUMENTO
A) a partir de la comprension de la lectura del material impreso que
les proporciond al inicio de la sesion. Dicho texto fue redactado con
base a la comprension que se tuvo de él haciendo uso del capital
cultural personal que el participante consideré pertinente usar. La
extension del documento no rebasd las cuatro cuartillas con la
finalidad de poner en practica la competencia comunicativa basica

del actor. Se retomé como material analisis la siguiente lectura:

BORDIEU P. (2004) El oficio del sociélogo. México: Siglo veintiuno editores p.51-81
Capitulo “La construccion del objeto de estudio”. (CD anexo).

Se consider6 este texto de Pierre Bourdieu por varias razones: Por la
complejidad del texto, siendo que es relevante el manejo filoséfico y
tedrico conceptual que hace con respecto a la construccion del objeto de
estudio. Por sus aportes con respecto a este tema son significativos
dentro del campo de la Pedagogia, ya que brinda elementos formativos
con respecto al como hacer investigacion en el campo educativo y
finalmente, que como parte de este trabajo, su teoria rescata el

concepto de capital cultural previo interiorizado.

111



b) En la segunda actividad académica se les solicitd que elaboraran un
texto narrativo (VER ANEXO N° 7, INSTRUMENTO B) incluyendo los
siguientes conceptos: pedagogia, metodologia, propuesta,
formacion, cultura, maestria. Se solicité que hicieran uso de la
reflexion de manera tal que articularan estas palabras con base a su
capital cultural interiorizado, realizando su vinculacién dentro del
campo pedagoégico. Estas palabras se encuentran dentro de las
categorias de analisis que sirven de sustento al presente trabajo de
investigacion, de ahi su importancia. Con respecto a la extension del
documento, se les recomendo a los actores no rebasar un nimero de
cuatro cuartillas, esto con la finalidad de facilitar la lectura y andlisis
del documento para la presente investigacion. Este texto permitié
identificar la subjetividad y uso conceptual de los actores con
respecto a la perspectiva que tienen al cursar la Maestria en
Pedagogia, como parte de su proyecto de vida, elemento que no se
tenia contemplado en la fase inicial del trabajo de investigacién y que
se hizo necesario considerar como parte de las competencias a
desarrollar. Mas adelante se considera este punto como parte del

analisis de la informacion.

c) Finalmente se solicito que respondieran al cuestionario adjunto
(VER ANEXO N° 7, INSTRUMENTO CUESTIONARIO ) con el
objetivo de rescatar por un lado las opiniones concernientes a la
experiencia realizada y por otro, extraer cuestiones relacionadas con
la autoevaluacion y reflexion en torno a las habilidades comunicativas
basicas que poseian con referencia a la escritura. Este ejercicio
permitid externan de forma escrita las dificultades que enfrentan los
actores del Programa de Maestria al momento de elaborar una
produccion escrita llevando por consiguiente a la elaboracion de una
propuesta alternativa de intervencion en su formacion para atender a

las mismas.

Este instrumento permiti6 conocer e identificar el tipo de texto que los

participantes construian de acuerdo con la premisa planteada en el ejercicio
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realizado. Esto se corroboro con las entrevistas donde se consideré cual era el
método a seguir por parte de cada uno de los participantes al momento de
elaborar un texto académico y en qué momento se elaboraban los mismos.
(Goetz, 1988). Posteriormente, se entrevistd a los participantes para recuperar
sus impresiones con respecto a sus formas de construccion de un texto. Para
ello se elaboré un guion de entrevista semiestructurada (VER ANEXO N° 5)
que permitio enriquecer el referente empirico para posteriormente organizarlo,
comprenderlo e interpretarlo. A su vez se consideroé el registro de observacion
participante plasmado en un diario de campo, ya que se interactuaba con los
participantes en uno de los seminarios que cursaban. De esta manera se pudo
establecer una interaccion con ellos a partir de su contexto como lo sefiala la
microetnografia (Erickson, 1989), lograndose asi la obtencién del material
suficiente que permitié poder vislumbrar aspectos personales de los actores
como su trayectoria académica, sus interrelaciones como grupo Yy

especialmente la forma en la cual construyen sus textos.

3.5 Resultados del diagnostico: Analisis e interpretacién de la situacion
actual

Existen tres aspectos importantes a considerar en el diagnostico (Pérez-
Campanero, 1991:39-73):

1) Lasituacién actual con base a los resultados,

2) la situacion ideal que vendria a solucionar los problemas
presentados y finalmente,

3) la causa de las discrepancias, donde se explica cuales son los
origenes de problema presentado por medio de la interpretacion
del dato. La discrepancia explica a partir del comparativo entre la
situacion actual y la situacion ideal, exponiendo las razones
por las cuales ésta ultima no se ha logrado concretizar. Esto se
presenta con la finalidad de poder intervenir por medio de la toma
de decisiones a aplicar para solucionar el conflicto. A continuacion

se hace la presentacion de cada aspecto para su intervencion.

113



a) La lectura previa del material impreso

Esta fue considerada como punto de partida, ya que a partir de poseer este
referente, en el caso del primer texto, se comenzO su redaccion. En este

sentido, los hallazgos fueron los siguientes:

SITUACION ACTUAL SITUACION IDEAL
A) LECTURA PREVIA DEL +« Recurrir al uso de glosas o
TEXTO anotaciones que son importantes
e Recurre al uso de glosas o para el texto.
anotaciones que son importantes
para él mismo. % Conviene el uso de argumentos
propios del emisor para convencer al
e Se hace una transcripcion literal de lector.
parrafos completos del texto.

Al momento de leer el material impreso, todos los participantes de este
estudio, sin excepcidén hacen uso del subrayado. El subrayado de pérrafos
completos es permanente, mismo que se auxilia con el uso de indicaciones
llamadas glosas. Con respecto a estas anotaciones tenemos que Las glosas
son pequefias anotaciones que se colocan en los margenes del texto impreso o
entre lineas, en la cual se explica en forma breve el significado del texto en su
idioma original. Se hace mencion de esto, ya que el uso de glosas también se
aplica cuando se hace la traduccion de un texto. En este sentido, los
participantes recurren al uso de glosas cobre aquellos aspectos que considera

importantes del texto a manera de aclaraciones.

Para efectos didacticos, en la presente investigacion en cuanto a la
presentacion para la compresion del material, presento la version original de la
extraccion de los textos realizados por los actores acompafiados

de su transcripcion literal o también llamada texto normalizado por Emilia

Ferreiro ( 2001) para facilitar su andlisis. (Ver imagen 1).
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Imagen 1: Glosa en margen central del texto.

TEXTO NORMALIZADO DE LA GLOSA CENTRAL:

Al realizar cualquier pregunta, éstas deben ser fundamentadas y bien
estructuradas, sino se corre el riesgo de perderse en su propia
investigacion. (sic).

Sin embargo, el uso de estas anotaciones o glosas va encaminado a los
intereses personales del maestrante, ya que al momento de plasmarlas y
realizar sus subrayados van en funcién de lo que es interesante para él mismo,
y no se considera lo importante que puede resultar este subrayado como parte
de la construccion del texto. Subrayan lo que les parece atractivo o agradable
del escrito (Ver imagen 2) de acuerdo a sus intereses 0 a sus conocimientos

previos que poseen, como una de las participantes menciono:

Voy sacando algunas notas, sobre todo subrayo y no acostumbro mucho hacer
fichas porque como que me detengo mucho y como que me rebaja la
operacién y como que me dificulta mas y me ayuda mas estar subrayando y ya
de ahi ir tomando algunas notas y primero escribo y ya hasta después ya ando
viendo que la redaccion y cosas asi y estoy convencida.

M10F/EL19-23
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Imagen 2: Glosas en los margenes laterales del texto.

TEXTO NORMALIZADO DE LA GLOSA IZQUIERDA:

Datos: responder a un axe theorique un pent basser echoper de lumpo
importand. Meme les tores pettas dormees servent on obeissen a un
axe theorique. (Texto en franceés). (sic).

Al preguntar en las entrevistas a los actores, sobre el uso frecuente de la
elaboracién de textos comentaron que generalmente hacen uso de la escritura
de textos como parte de la entrega de trabajos escolares. Con respecto a las

dificultades que presentan, un maestrante comento:

Pues creo que es algo dificil (risa) porque creo que no estamos como muy
acostumbrados ¢no? a veces, bueno la experiencia que se tiene del escribir es
como en la escuela, de trabajos que tienes que entregar a fuerzas. Yo creo
gue el escribir, va un poquito mas alla, es por el gusto por hacerlo.

MO1F/22-25

A su vez, se presentan dificultades al realizar textos académicos que

requieren de la lectura previa del material a incorporar en sus trabajos, ya que
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al momento de identificar las ideas centrales sobre las cuales versara el
contenido del texto se presenta una dispersion con la informacién a incorporar
lo que lleva al actor a recurrir en forma recurrente a citas completas del texto,

cayendo en una transcripcion literal del mismo.

El uso de estos fragmentos extensos de texto, no son utilizados como parte de
los argumentos de autoridad a incorporar en el texto para darle soporte de
validez a éste. Los argumentos de autoridad son utilizados con la finalidad de
recuperar una cita de un texto que cuenta con reconocimiento dentro de un
campo especifico de conocimiento. El uso que los maestrantes dieron a éstos
fue con la finalidad de darle extension al texto, donde en la mayoria de los
casos se omiten sus propios argumentos, situaciébn que no permite al emisor

tomar una postura de opinion con respecto al tema expuesto.

En este sentido, se debe tener cuidado con el uso de las citas, ya que como se
ha mencionado, éstas van a servir de sostén y peso a las ideas expuestas y su
abuso recurrente puede llevar incluso a generar una idea de plagio, donde se
esta haciendo una transcripcion literal de las ideas del autor, omitiendo la
riqgueza que se puede hacer en forma personal con respecto al tratamiento de

un tema. El uso de los argumentos de autoridad debe propiciar:

Un lenguaje sin sujecion a parametros para responder a la necesidad de expresar
al sujeto erguido desde lo potencial, con mirada amplia y abarcadora de lo
nombrado y lo por nombrarse, por lo mismo que no esté sometido a ninguna
limitacion de adjetivos, cuyo principal desafio sea trascender al lenguaje como
parametro (Zemelman, 2002:116).

Como se puede ejemplificar en los siguientes fragmentos de un texto (Ver
imagenes 3 y 4) realizados por los participantes en donde a lo largo del
mismo se recupera el punto de vista del autor y no del actor como emisor. El
uso de estos fragmentos de texto dificulta la comprension de la idea expuesta,
como parte de la concordancia de los parrafos por el uso de términos

complejos, que no vienen a ser de uso comun en los escritos del actor.
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Imagen 3: Fragmento textual donde el actor solo traslada el argumento del autor.

TEXTO NORMALIZADO:

Bordieu menciona que el objeto de estudio, no es un hecho que por si
mismo denote su razon ser como objeto a estudiar, mas bien es una
construccion a partir del inte de esquematizarlo, explicarlo y comprenderlo.
Por este modo el objeto-suceso, que se trata de cientifizar tiene que ir mas
alla del sentido comun. Al sistematizar el objeto, se deben establecer
relaciones asociaciones y modos explicativos que den coherencia y
sentido, pero que sobre todo concrecion a lo que se va a estudiar. Ahora
bien, abordar el objeto implica un método y un cuerpo teorico para (?) y
justificar el objeto. En los inicios del estudio en el campo social se
extrapolan los métodos y modelos explicativos de las ciencias exactas —
biologia, fisica, matematica- para dar avale de cientificidad a los hechos
sociales de modo que el vicio entre sujeto — objeto no solo alteraba la
posible naturaleza del hecho en un afan de cientifizarlo sino que le
confinaron interpretaciones que lo alejaban de lo real para llevarlo a lo
racional. (sic).
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Imagen 4: Fragmento textual donde el actor recupera la cita textual del autor excluyendo su
argumento.

TEXTO NORMALIZADO:

En palabras de Bordieu — que me parecen muy atinadas- esto significa:
“La renuncia pura y simple ante el dato de una practica que reduce el
cuerpo de hipotesis a una serie de anticipaciones fragmentarias y
pasivas condena a las manipulaciones ciegas de una técnica que genera
automaticamente artefactos, construcciones vergonzosas que son la
caricatura del hecho metodico y conscientemente construido, es decir de
un modo cientifico. Al negarse a ser el sujeto cientifico de su sociologia,
el socidlogo positivista se dedica salvo por un milagro de su
inconsciente, a hacer una sociologia sin objeto cientifico”.

p.71 dltimo parrafo

Bordieu concluye que la construccion de un modelo conlleva a la
concrecion de un modo explicativo que pueda ser concreto, coherente y
a la vez flexible para dar sentido y explicacion al gran espectro de lo
social. (sic).

A continuacion se presenta el cuadro que explica la causa u origen de las
discrepancias entre la situacion real e ideal con respecto al uso de las glosas y

la transcripcion literal de texto:
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CAUSAS DE LA
DISCREPANCIA

a) Con respecto ala lectura previa del material impreso

Cuando no se cuenta con la lectura previa del material como parte del capital
cultural previo interiorizado, se dificulta su redaccion. Por consiguiente se requiere
en primer instancia de la apropiacién del tema para comenzar a escribir, para que
posteriormente se identifiquen cuales son las caracteristicas del texto a redactar.
Esto permitira que el actor pueda incorporar los elementos discursivos que van a
componer al mismo, proporcionandole direccién en cuanto al objetivo que se va a
cubrir con la presentacién del mismo.

En este punto se podra intervenir en cuanto a la construccién del texto
argumentativo si se considera :

a) El habilitar al actor en cuanto a las estrategias de comprensién de lectura
para identificar las ideas principales y secundarias de un texto previo.

b) Identificar las citas que serviran de argumento de autoridad al texto.

c) Habilitar al actor en identificar los tépicos se son importantes para la
construccion del texto y no que guarden aceptacion o afinidad con él, ya
que el modo discursivo argumentativo implica la contraposicién de ideas,
implicando a su vez, el tomar postura con respecto a un tema.

d) lIdentificar el tipo de texto a redactar para seguir la superestructura del

mismo. (Cassany, 1995).

PUNTOS A
INCLUIR EN LA
PROPUESTA

= Identificar el tipo de texto a escribir. Macroestructura,
superestructura y microestructura.

» Caracteristicas del texto argumentativo.

= Considerar estrategias de lectura previa de textos.

» Ensefiar el uso de argumentos de autoridad (empleo de citas).

» Fortalecer el uso del aparato critico como argumento de
autoridad.

Al pretender entender como se produce un texto, se tiene en cuenta que es
desde la propia perspectiva del actor, examinando “...el modo en que
experimenta el mundo. La realidad que importante es lo que las personas
perciben como importante”. (Douglas, 1970 citado en Geertz, 2005). La
produccion escrita como parte del avance de investigacion es determinante
para la obtencion del grado, es semejante a la llave maestra que permite la
difusion del conocimiento en otros espacio,s como lo son la publicacion de

articulos y la presentacion de ponencias, por citar algunos ejemplos.

Esto se recupero de forma continua al ir “observando, registrando y analizando”

(Geertz, 2005), la realidad subjetiva del objeto de estudio, desarrollando la
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teoria de que depende conceptualmente la interpretacion, llevando a una
relacion dialogica entre el objeto y la teoria, donde ambos se determinaran para
la interpretacion de la lectura de esta realidad. En este sentido, la realidad
subjetiva con respecto a la produccion escrita se recupera al vincularla como
una parte intrinsecamente inseparable de la cultura académica del Programa
de Maestria en Pedagogia. Esta situacién nos llevé a indagar sobre los
procesos de construccidon que, como parte de su formacién hacian uso los
participantes. A continuacibn se expone este punto, muy importante a

considerar.

Finalmente ambos elementos, conocimiento previo y direccionalidad del
contenido facilitaran la exposicién y organizacién de las ideas de acuerdo a la
importancia jerarquica que ocupe cada una de ellas dentro del escrito. Lo

anterior nos lleva a considerar las palabras de Taylor (1987) cuando menciona:

"Observando a las personas en su vida cotidiana, escuchandolas hablar de lo que
tienen en mente, y viendo los documentos que producen...(se) obtiene un
conocimiento directo de la vida social, no filtrado por conceptos, definiciones
operacionales y escalas clasificatorias.”(Taylor ,1987:22).

En cuanto a la construccion del texto se observaron los siguientes aspectos:

SITUACION ACTUAL SITUACION IDEAL

B) CONSTRUCCION DEL TEXTO - Seria conveniente el uso constante de la
e Solo algunos utilizan el esquema | esquematizacion de ideas principales que
previo que dirige la redaccion textual. | dirijan la construccion del texto.

e La estructuracion del texto a | -ldentificar los diferentes tipos de texto a
presentar se basa en el sentido | construir. Con este antecedente, comenzar a
comun. redactar.

La esquematizacion se viene a presentar con la finalidad de identificar las ideas
principales y secundarias para poder jerarquizar en orden de importancia la
presentacion de las mismas al momento de construir el texto (Cassany, 1995).
El 46.6 % de los participantes esquematiza la informacion, mientras que el
resto que es el 53,4% recurre al uso de fichas (VER ANEXO N° 4, grafica 5)
donde hace anotaciones de enunciados importantes con respecto a la

comprension del texto o simplemente anota el fragmento de texto que utilizara

121




como cita al momento de incorporarlo como argumento de autoridad en el
mismo. Esto provoca en ocasiones, la disociaciéon de la informacién o el
“sentirse perdidos” por no identificar la jerarquia o el grado de importancia de
éstas.

...entonces siempre tengo mis lapices bien afilados o mis plumas completitas o
tengo varias ¢no? por aquello de que si me acabo una entonces pongo o sea si es
sobre la tarea... mi tesis ¢,no? entonces tengo los libros ahi cerca y entonces los
ordeno ¢no? ah y estos los lei y estos van a ser para la introduccién, estos van a
ser para el capitulo uno, estos van a ser para el dos, y estoy yendo muy lejos,
pero asi le hago, pero como que siempre tengo mi bonche de hojas enfrente de
mi... mis plumas y eso, pero siempre a un lado, casi siempre de este lado, del lado
derecho tengo otras hojas en blanco, entonces ya empiezo a escribir, casi siempre
el problema es como empiezo ¢no? y s i tengo mucho problema en como empiezo
entonces ya me ... me salto como ese primer parrafo ¢no? se podria decir
entonces ya empiezo a escribir y escribir y ya empiezo a revisar los libros ¢no?
pero si ...
Sl en ese momento no sé... estoy como bloqueada por mucho trabajo que me
acuerdo que tengo que hacer otra tarea o leer un libro o que de los libros que ahi
tengo no lo lei todo y siento como que no lo he leido bien, como que no lo acabé
entonces agarro de mis hojas y empiezo a escribir.

M12F/EL4-19

Un aspecto importante a considerar, es que los actores que utilizan esta
estrategia de construccion textual tienen como antecedente de formacion su
participacion en alguna experiencia de escritura previa como lo es la asistencia
a algun curso de recreacion literaria, traduccion y la publicacién de articulos en
revistas, donde tuvieron la experiencia de intercambiar impresiones con
personas relacionadas con el campo de la investigacién, lo que contribuy6 en
gran medida a mejorar la calidad de sus escritos a partir de su organizacion.
Los maestrantes que no esquematizan, lo hacen porque desconocen o no les
queda clara la forma de extraccion de ideas principales, por lo que deciden
comenzar a escribir a partir de su sentido comun, que en consecuencia les
lleva a “perderse” al interior del texto dificultando la exposicion secuencial de
sus ideas. Este es un ejemplo claro de las ventajas que representa el

esquematizar las ideas principales a incluir en un texto:

Primero hago un esquema de lo que voy a hacer, si va a venir por capitulos
divido la informacién y hago sus clasificaciones, después me voy a buscar la
informacion de cada uno de esos puntos que voy a trabajar.
Esa informacion la clasifico si es para ese capitulo o es para analisis, después
ya la leo, rayo o saco lo mas importante y empiezo a enumerar a un ladito lo que
pondria primero, segundo...me gusta estar ahi checando.

M11F/EL3-8
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Las ventajas de la esquematizacion (Buzan, 2004) son las siguientes:

Es una técnica activa que, al mantener ocupado al alumno, incrementa
el interés y la concentracion del mismo y, como consecuencia, también
la memorizacion.

Estructura de forma légica las ideas del tema, por lo que facilita la
comprension (los datos aislados e incomprendidos se retienen mal).

Al ofrecer los datos a través de un medio O6ptico, se pone en
funcionamiento la memoria visual, con lo cual se refuerza la capacidad
de recuerdo, poniendo en juego mas sentidos y mas capacidades
mentales.

Permite captar de un solo golpe de vista la estructura del tema y da una
vision de conjunto que favorece la comprension y el recuerdo.

Su confeccion desarrolla tanto la capacidad de analisis como la de
sintesis. La capacidad de analisis, al detectar en el subrayado la
importancia de las ideas diferenciando las principales de las
secundarias. La capacidad de sintesis, al relacionar esas ideas de forma
|6gica y jerarquizada para lograr la vision de conjunto del tema.

Supone un gran ahorro del tiempo invertido en la tarea de memorizar un
tema, pues forma una figura visual, facil de retener, en torno a la cual se
van agrupando los elementos mas significativos y detalles de menor
importancia que los complementan.

Ahorra tiempo en el repaso, pues va directamente a lo importante y no
se tiene necesidad de leer de nuevo, todo el tema. Como lo expresa este
testimonio:

Bueno, después de haber leido el material a partir del cual me voy a basar para
hacerlo, normalmente cuando leo yo hago pequefias notas como glosas,
entonces retomo todas ellas, las checo y empiezo como a ver como a jerarquizar

. Normalmente lo que hago es como un mapa conceptual, digamos que tomo la

idea de base y a partir de alli voy haciendo un diagrama y en el diagrama voy
teniendo las ideas secundarias y aquellas que me podrian dar pie a otras ideas.

Después de que hago como esa lluvia de ideas y esa acomodacion en el
diagrama es cuando empiezo a redactar y normalmente como tengo ya de base
esa base de datos de glosas al respecto entonces las retomo, porque bueno,
tengo nada mas la estructura con el diagrama, vengo a retomar la lectura como
para repasar todas y a partir de alli me sigo con el orden establecido.
MO2F/EL3-13
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A continuacién (Ver imagenes 5 y 6) se presentan en dos ejemplos, las
formas de esquematizacion que facilitaron la redaccion sus texto a esta
maestrante. Conviene mencionar que cuenta con antecedentes previos de

escritura en su formacion.

Imagen 5: Ejemplo de esquematizacion previa a la redaccién del texto explicativo.
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Imagen 6: Ejemplo de esquematizacion previa a la redaccion del texto
narrativo.

Otro aspecto importante que externaron los actores con respecto a la
produccién de textos (Cf. DC/L 38-48), fue que les resultaba complicado vy
dificil, en el sentido que éste debe de ir acorde a los requerimientos del
profesor solicitante. Este va a determinar el tratamiento y la estructura del texto
a producir, solicitando ciertos lineamientos a considerar como parte de la
revision, sin considerar la superestructura del mismo. Asi, se genera un
problema de confusion en el alumno, ya que a pesar de conocer dicha

estructura tiene que soslayarla (como sucede en el ensayo, como lo cité una
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de las maestrantes como ejemplo) adaptandose a los nuevos requerimientos

del profesor, quien en muchas de las ocasiones desconoce los diferentes tipos

de texto existentes, recurriendo consecuentemente al tipo de texto narrativo

que es utilizado en el pregrado o licenciatura y los niveles académicos

precedentes a éste.

El ensayo, joh! (con sorpresa) en un ensayo siempre me cuesta trabajo porque el
ensayo es como un concepto como que... siempre desde el CCH siempre o desde la
secundaria y por mas que yo lei que es un ensayo y pregunto ¢,qué es un ensayo?
(duda) y luego me los califican, o sea yo me acuerdo de los de la universidad y digo
en este me sacaron diez, en este me voy a basar, de todos modos me pregunto de
todos modos ¢,qué es un ensayo?... Como que ese concepto ya me lo explican y jah!
Ya le entendi pero a la hora que lo voy a escribir, no, no le entiendo pero si me
cuesta trabajo el ensayo.

M12F/EL68-74

A continuacion se presenta el cuadro que explica la causa de la discrepancia

entre la situacion real e ideal con respecto a la esquematizacion de ideas:

CAUSAS DE LA
DISCREPANCIA

b) Con respecto ala construccién del texto

Uno de los principales factores que provocan la confusion de ideas en cuanto
a discriminar su grado de importancia esta en la esquematizacion previa del
texto. Se requiere por consiguiente :

a) Habilitar en la construccion de mapas mentales como estrategia de
aprendizaje. (Buzan, 2004).

Al respecto, los participantes mencionaron que muchas veces este tipo de
trabajo les es dificil de realizar debido a que consideran que debido a la
inversién de tiempo que deben de realizar, es considerado como una pérdida
del mismo. A su vez, conviene promover en ellos la importancia que tiene la
esquematizacién en el sentido que ésta dara claridad en cuanto a la
presentacion de las ideas a considerar como parte de la redaccion de un
texto, situacion que a su vez disminuird la preocupacion que conlleva la

disociacion de ideas. Otro aspecto que conviene mencionas es que :

b) Los textos a presentar vienen a ser redactados en funciéon de los
requerimientos de sus profesores en el plano académico, no a la

superestructura textual.
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PUNTOS A » Incorporar estrategias de esquematizacion de ideas para la

INCLUIR EN LA

PROPUESTA organizacién del texto (mapas mentales y conceptuales).

tipo de texto a redactar.

comunicativa.

Como se ha mencionado anteriormente, existe una confusiéon por parte de los
profesores y alumnos en cuanto al texto a producir, situacion que viene a ser
refleja en los avances de investigacion, que tienen por tendencia el presentar
descripciones y narraciones con respecto a su objeto de estudio , careciendo
de los argumentos que sustenten la tesis presentada. Esto se debe a la
formacion previa que han recibido, donde predominé este tipo de textos

mencionados.

El desconocimiento del tipo de texto a redactar conlleva a la confusion de la
estructura del mismo, por lo que conviene identificar qué tipo de texto es el
solicitado, y a partir de esto comenzar a redactar el mismo. El conocimiento del
texto a redactar es semejante a un camino a seguir, en consecuencia es mas

facil seguir el sendero cuando se le conoce que cuando se ignora este.

SITUACION ACTUAL SITUACION IDEAL

B) CONSTRUCCION DEL TEXTO

-Identificar los diferentes tipos de texto a

e El tipo de texto a presentar es | construir. A partir de ahi, comenzar a
narrativo. redactar.

e Pocos son los textos que utilizan | -El texto argumentativo forma parte medular
argumentos de convencimiento y | del avance del proyecto de investigacion.
defensa de ideas.

Los actores tienen en su mayoria la tendencia de escribir textos narrativos,
debido a que éste ha sido el modo discursivo al que mas han recurrido como
parte de su formacion previa. Ese fue el tipo de texto en el cual, la mayoria de
cada uno de nosotros fue formado, incluyéndome a mi y a usted, apreciable
lector. Este hallazgo se corrobor6 al momento de recuperar los textos
producidos en la experiencia de escritura del diagnéstico y al confrontarlos con

los avances de investigacion, este es el tipo que prevalece. Como se puede
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textual dentro del fortalecimiento de la competencia




observar en el siguiente fragmento de texto redactado por uno de los actores
(Ver imagen 7). Este tipo de texto es claro ejemplo de la precision con la cual
al momento de escribir, va narrando los aspectos recuperados por medio de la
lectura previa.

Por consiguiente, se puede afirmar que se poseen las nociones de
superestructura en cuanto al modo discursivo narrativo, debido a su uso
recurrente en el contexto académico y este es una fortaleza a considerar como
parte de la competencia comunicativa. Como un punto favorable para el actor,
a partir de este conocimiento previo, se pueden facilitar los elementos que le
permitan posteriormente construir un texto de tipo argumentativo (Ferry, 1990;
Lacon, 2001).

Imagen 7: Ejemplo claro de texto narrativo. La narracidon es concreta y precisa, a
su vez que no involucra el modo discursivo argumentativo que brinda la postura del
actor con respecto al tema, ya que este elemento, corresponde al texto
argumentativo.
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TEXTO NORMALIZADO:

Bourdieu P.(2004) El oficio del sociologo

México: Siglo Veintiuno edit.

p. 51-81

Lo que podemos encontrar en ésta lectura densa y compleja como ya es la
costumbre de Bordieu es la construccion del objeto de estudio de Socidlogo,
texto dividido en seis partes conde nos lleva a tratar de entender por medio
de una renuncia al método empirista que ha gobernado a las ciencias bajo el
entendido de la percepcion en el que no se puede considerar a un objeto de
estudio a aquello que no puede ser medible, observable y cuantificable,
proceso de desarrollo del objeto de estudio, que ha llevado a una
fragmentacion de las ciencias en busca de alcanzar lo que asi podriamos
llamar el suefio de ser ciencias duras por lo que Bordieu dice:"Quiza la
malacion de las ciencias del hombre sea la de ocuparse de un objeto que
habla.(sic)

Esto tiene su origen en la formacién académica previa que han recibido, ya
gue generalmente este es el tipo de prosa que mas se utiliza dentro del trabajo
escolar precedente, situacion que favorece las competencias de escritura en
este tipo de texto. Como se puede observar (VER CUADRO 1), el texto
argumentativo viene a ser propio de un contexto académico, situacién que hace
necesario el fortalecer las competencias de los participantes en este sentido,
como lo sugiere Serafini (1999). En los niveles educativos previos a la

licenciatura se utiliza la prosa de primer, segundo Yy tercer nivel.

Cuando el alumno ingresa al nivel superior es cuando se comienza el trabajo
con la prosa de cuarto nivel, misma que es trabajada muy esporadicamente.

Esto se puede ver con el siguiente comentario de un maestrante:

Con bastantes problemas en la redaccion, sobre todo cuando un texto es dificil de
comprender para mi. Considero que esta problematica se debe a que nadie ensefa
(por lo menos en la licenciatura) a escribir correctamente.

MO4F/CL7-11

Serafini (1999) nos presenta los diferentes modos discursivos que se ensefian
en cada uno de los niveles educativos cursados. Se entiende por primer nivel a

la educacién Primaria, segundo nivel a la educacién Secundaria, tercer nivel a
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la educacion Preparatoria y finalmente como cuarto nivel se encontraria el

pregrado o Licenciatura.

INDICACION Descripcion Narracién Exposicién Argumentacioén
= FRECUENTE
o RARO
PRIMER NIVEL
Mondlogo " . 0
Diélogo " . 0
Diario o] =
Carta (o] =
Autobiografia . .
SEGUNDO NIVEL
Informe ] = o o]
Telegrama o
Notas (o] o =
Esbozo . o]
Resumen (o] 0 . o
Cronica . .
Declaracion . . o] o
Definicion . .
Reglamento (ley) " . o]
TERCER NIVEL
Poesia . ]
Cuento = =
Fabula . =
Decélogo " =
Proverbio o . .
Epitafio . . o
Chiste ] =
Guion . ]
CUARTO NIVEL
Editorial . ] ] ]
Ensayo . . . .
Comentario ] = = =

CUADRO 7: Prosas de base en los diferentes géneros textuales. Serafini (1999: 195-196).

Otro indicador importante a rescatar, es la estrecha vinculacién que existe con
la lectura de comprensién. La lectura de textos complejos basados en el
conocimiento filoséfico, se interioriza en la formacion que se adquiere al interior
del Programa de Maestria en Pedagogia, situacion que se ha considerado en la

propuesta a presentar en el presente trabajo.

Al incorporarse a un campo de conocimiento distinto, como lo es la Pedagogia,

se dificulta la produccion escrita a realizar, debido a que el proceso de
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apropiacion conceptual debe ser adquirido en forma paulatina, por medio del
material de lectura analizado, independientemente a las experiencias previas
de escritura que los actores posean (VER ANEXO N° 4, grafica 6). En este
sentido, un 20 % comenta haber participado en cursos de formacién con
referencia a la produccion escrita como lo es la traduccién, formacion en
secretariado bilingte y asistencia a un taller de recreacion literaria. Otro 20 %
refiere haber participado en la presentacién de una ponencia, para lo cual tuvo
que presentar dicho trabajo por escrito para su aprobaciéon. El 27 % comenta
que ha participado en la redaccion de articulos y capitulos de libros dentro del
campo de la medicina alternativa y el resto que se conforma del 33 % no refiere
alguna experiencia previa o participacion donde haya hecho uso de la

produccion escrita.

Existe dificultad con el manejo y comprension de los conceptos que se utilizan
dentro del campo de la Pedagogia mismos que son de uso frecuente y
cotidiano en los seminarios a cursar. La dificultad que presenta el uso de estos
conceptos conlleva a una serie de rupturas epistemologicas que conflictian
estas practicas de escritura. Sin embargo, considero que esta es una situacion
frecuente cuando se inicia en un Programa académico con caracteristicas
particulares como la Maestria en Pedagogia, donde la adquisicion de
conceptos y su comprension se lograra en la medida en la cual se vaya
transitando por el proceso de formacién. Esta adquisicion es gradual, y su
apropiacion como capital cultural e interiorizacion se lograra en la medida en la
que se afiancen e incorporen los conocimientos adquiridos por medio del
proceso de aprendizaje, permitiendo la reflexién y el analisis de los contenidos.
Y en este sentido, la lectura y la escritura contribuirdn en gran medida a dicho

proceso.

A continuacion se presenta el cuadro que explica la causa de la discrepancia
entre la situacion real e ideal, con respecto al conocimiento del modo discursivo

a seguir al momento de redactar un texto:
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CAUSAS DE LA b) Con respecto a la construccion del texto
DISCREPANCIA

Se carece del conocimiento de los elementos de macroestructura y
superestructura que conforman los diferentes tipos de texto debido a que
la formacién previa han recibido los participantes ha estado centrada en
la redaccion de texto narrativo e informativo.

Por otro lado conviene considerar que los participantes que incluyen
argumentos en sus textos, son aquellos que tienen como antecedente
alguna experiencia previa relacionada con un tipo de produccién escrita

como lo es la publicacién de articulos o la asistencia a cursos de

redaccion.
PUNTOS A = Considerar las experiencias previas que han tenido los actores
CONSIDERAR EN con respecto a la escritura.
LA PROPUESTA = Considerar un proceso de interrelacion continuo (enfoque

comunicativo).

= Propiciar espacios de produccion escrita que conlleven la
reflexion y la autoevaluacion.

= Promover las situaciones de contexto del texto. Fortalecer la
competencia pragmatica.

Con respecto al aspecto microestructural del texto tenemos que:

SITUACION ACTUAL SITUACION IDEAL
C) ASPECTO MICROESTRUCTURAL
DEL TEXTO
e Sin minimas las faltas de ortografia | -Los textos deben de estar exentos de faltas
en los textos producidos. ortograficas.

e Existe una preocupacion constante | - El conocimiento de la microestructura textual
por la microestructura textual | facilita la redaccion de un texto teniendo
(estructura gramatical). repercusion en la superestructura del mismo

(contenido).

La ortografia podria definirse corno un convenio entre los hablantes de una
lengua para escribir las palabras que la constituyen de acuerdo con una clave
determinada (Casanny, 1995). Esta, no se dedica exclusivamente al empleo
correcto de las palabras o letras, sino a la vez e! empleo de acentos,
mayusculas, mindsculas, asi como distinguir cudndo y doénde utilizar las
diferentes reglas fundamentales en el texto a producir, por lo tanto es
importantes que el maestrante tenga la buena costumbre de consultarlas

cuando redacte algun escrito, como lo es el avance de investigacion. Este
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aspecto del texto, en la mayoria de las veces ha tomado relevancia e
importancia siendo evidente en el siguiente texto que cuida el uso ortografico

donde son minimas las faltas presentadas:

Imagen 8: Son minimas las faltas de ortografia presentadas. Obsérvese en el penultimo
renglon la palabra “atrdaz” cuando su morfologia correcta es “atras”.

TEXTO NORMALIZADO:

Podemos concluir, que si deseamos no solo ser socidlogos, simplemente
investigadores debemos quitar la venda de lo que siempre se nos ha
dicho qué es la ciencia, y el como se hace la ciencia, lo que se podra
lograr evitando las prenociones de ciertos modelos tedricos rigurosos
gue no nos permiten construir una vision alterna para entender no sélo
los procesos sociales sino la forma de relacionar a las ciencias. Bordieu
es claro y preciso intentaba el nacimiento de una verdadera ciencia en
donde el investigador aceptara que las “nuevas ideas” estan
impregnadas de subjetividad que hay que cuestionar sus
procedimientos, sus origenes, las filosofias que los rodearon y sobre
todo nos da la oportunidad de emprender una nueva aventura que no
sea hacer siempre las mismas investigaciones hechas tiempo i sino
buscar nuevas propuestas, nuevos caminos.

La explicacion a la discrepancia del aspecto microestructural es la siguiente:
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CAUSAS DE LA c) Con respecto al aspecto microestructural del texto

DISCREPANCIA

Los profesores previos han hecho énfasis en el aspecto microestructural
de la ortografia y gramatica, descuidando el aspecto sintactico del texto.
Como se ha mencionado en el estado del arte, la mayoria de los cursos
de redaccidén van dirigidos e el sentido de atender el aspecto ortografico
de los textos. Se atiende la forma y se descuida la estructuraciéon del
contenido a nivel sintactico gramatical.

Por otro lado, en cuanto a la construccién de los diferentes tipos de texto,
se ha carecido de la supervision brindada por los diferentes profesores
que han tenido durante su trayectoria de formacion, situacién que ha
llevado a los participantes a estructurar el texto por un lado, de acuerdo a
los requerimientos que el profesor presente y por otro, a redactar el texto

de acuerdo al sentido comun que él considere como pertinente.

PUNTOS A = Fortalecer la competencia linglistica, atendiendo el aspecto
CONSIDERAR EN

LA PROPUESTA microestructural del texto.

= Disefiar un curso taller que fortalezca las competencias lingiistica
y pragmatica.
= Considerar la construccion procesal de un texto, para realizar la

correccion textual durante la redaccion del mismo.

Con respecto al uso de los argumentos de autoridad relacionados con el campo

de la Pedagogia se presenta que:

SITUACION ACTUAL SITUACION IDEAL

D) CONOCIMIENTO DE LA TEORIA
PEDAGOGICA

e Existen carencias con respecto al | Como parte de la formacion del pedagogo se
conocimiento de la teoria pedagdgica. | hace necesario el conocimiento de la teoria

pedagogica porque es lo que brinda los

sustentos a su trabajo de investigacion.

En la actividad realizada como experiencia de escritura, durante la fase que
implicaba la redaccion del segundo texto, se incluyeron los conceptos de
“maestria” y” pedagogia”, con la finalidad de elaborar un texto narrativo a
partir de una tematica libre. Este ejercicio pudo identificar que los actores
relacionan el campo de la Pedagogia con la docencia, ya que dentro de su
trayectoria de formacion, han realizado actividades vinculadas con el ambito
educativo (VER ANEXO N° 4, grafica 7). El 67 % de los actores refieren que
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en su experiencia laboral, se han vinculado con el ambito educativo dentro del
campo de la docencia institucional y el 33 % comenta que sélo se ha dedicado

al campo de la terapia alternativa en salud como trabajo independiente.

Otro aspecto importante a considerar es el uso de la teoria dentro del campo
de la Pedagogia. El sustento tedrico en el nivel Maestria es muy
importantecomo parte de los avances que se presentan dentro del proyecto de
investigacion, sobre todo porque en este ambito se hace necesario su uso para
el andlisis de los datos. El conocimiento y manejo de la teoria pedagdgica es
un elemento fundamental en el aspecto formativo del maestrante en
Pedagogia, dado que es lo que permite la construccion del conocimiento al
interior de este campo. La difusion del conocimiento generado a partir del texto
viene a cobrar relevancia, dado que permite su socializacién y aporte dentro del

trabajo académico.

Los participantes cuentan con este referente, y asi lo manifestaron en las
entrevistas realizadas, asi como los comentarios al interior de los seminarios a
los que asistian. En este sentido conviene recuperar la disposicion y voluntad
(Bernard, 2000) con la que acuden los maestrantes a este Programa para
enriquecer su formacion académica, al concebirlo como una opcion dentro de

su proceso formativo.

Ellos diariamente recorren grandes distancias de sus casas y centros de
trabajo para acudir a tomar sus seminarios en la Maestria en Pedagogia,
debido a que es un Programa escolarizado. También invierten grandes
cantidades de tiempo en trasladarse de regreso a sus hogares, situacion que la
tiene contemplada al momento de realizar sus avances al proyecto, dado que
deben de dosificar el tiempo buscando espacios para poder realizar esta
actividad. Considero que uno de los principales agentes motivacionales es el
de hacer una contribucion a su formacion y por el otro, el obtener su grado

académico como se ilustra en el siguiente texto:
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Imagen 9: Interés por parte de los participantes con respecto a su proceso formativo al
cursar la Maestria en Pedagogia.

TEXTO NORMALIZADO:

LA MAESTRIA EN PEDAGOGIA ME DARA LA OPORTUNIDAD DE
COMPLETAR MI FORMACION COMO PSICOLOGA. ACTUALMENTE LABORO
EN UNA ESCUELA A NIVEL BACHILLERATO, Ml LABOR CONSISTE EN
BRINDAR A LOS ALUMNOS ELEMENTOS PSICO-PEDAGOGICOS Y
COMPLEMETAR SU FORMACION COMO ESTUDIANTES, MI ESTANCIA EN
PLANTEL GENERO EN MI LA INQUIETUD DE INGRESAR A UNA MAESTRIA
PUESTO QUE ELLOS ME HAN PERMITIDO OBSERVAR DIVERSOS
FENOMENOS QUE SE DAN EN LA POSICION DE ADOLESCENTE COMO LA
CARENCIA AFECTIVA, EL ABANDONO CORPORAL, LA BUSQUEDA DE SU
IDENTIDAD ETC.(sic).

Por esta razén, conviene recuperar la disposicion y voluntad (Bernard, 2000)
como parte intrinseca de la formacion del maestrante a este Programa,

enriquece su formacién académica, como se ilustra en el texto anterior.

Con respecto a las causas de las discrepancias entre la adquisicion de la teoria
pedagogica y el capital cultural interiorado he considerado lo siguiente:
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CAUSAS DE LA | d)Con respecto al capital cultural previo y la adquisicién de la
DISCREPANCIA teoria pedagoégica

La formacién de origen de los participantes es la psicologia, misma que
se viene a insertar dentro del area de las ciencias biolégicas, entrando
en contraposicion el campo de la Pedagogia que como disciplina
pertenece al area de las Humanidades.

Los participantes en varias ocasiones comentaron que para ellos ha
resultado dificil la incorporacion de la teoria pedagdgica como parte de
sus avances de investigacién (el 80% equivalente a 12 actores),
situacién hasta cierto momento compresible ya que los textos que
actualmente leen son de corte filosofico. En este sentido, la carencia del
dominio de la teoria pedagdégica no es vislumbrado como un problema ya
que la adquisicion de de la teoria pedagdgica se dard en forma
paulatina, conforme se vaya cursando el plan de estudios de la Maestria
como parte del trabajo académico al interior de los seminarios a llevar.

Lo que si es necesario atender, son las estrategias de lectura de
comprensién, ya que si éstas no se habilitan tendran como consecuencia
la adquisicion tardia de dicha teoria pedagdgica, situacion que influird en
forma determinante al momento de presentar los avances al proyecto de
investigacién que tienen como sostén, el uso del texto argumentativo con

el cual defenderan y expondran la tesis a presentar.

PUNTOS A » La adquisicion de la teoria pedagdgica se dard como parte del
CONSIDERAR EN

LA PROPUESTA proceso de formacion académica del maestrante.

» Fortalecer las estrategias de comprensién de lectura dentro de la
competencia pragmatica en la construccion del texto.
= El socializar los textos como parte del enfoque comunicativo

para su enriguecimiento.

Por medio del analisis del universo semantico del dominio conceptual, se llegé
a comprender y dilucidar que la formacion previa va a ser un precedente
importante en cuanto a la produccién de un texto se refiere, asi como el
dominio del tema que se tenga, mismo que permite la conformacion de un
capital cultural interiorizado (Bourdieu,2007). La apropiacion del tema, dominio
y comprension del mismo facilitan la redaccion del texto al poseer los
conocimientos necesarios para desarrollar un tema. Este punto se corroboré al
recuperar el analisis de la extension de los textos. Un aspecto interesante a

observar fue que al contar con los referentes suficientes con respecto a la
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lectura previa de un tema, se facilita en gran medida la redaccion de un texto,

dado que se cuenta con los elementos que facilitan sus puntos de analisis.

En el ejercicio de experiencia de escritura que sirvid para la recuperacion de
las producciones escritas de los actores, se recordara que para la elaboracion
del primer texto, se contd con la lectura previa del material. A pesar de la
complejidad del tema que nos presenta Pierre Bourdieu, los actores en
promedio utilizaron el 80.2% de las hojas que les fueron facilitadas para sus
textos, mismas que oscilaron entre 3 y 3 % cuartillas (VER ANEXO N° 4,
graficas 8 y 9). Con esto se confirma que la lectura previa de un tema facilita
su redaccién, en comparaciéon con los hallazgos obtenidos con respecto al
segundo texto, donde se solicito que a partir de las categorias dadas se
elaborara un texto con temética libre, siempre cuando se incorporaran las

mismas al contenido.

En comparacion al primer texto, en el segundo hubo una reduccion
considerable de cuartillas, ya que solamente se utilizé el 51 % de las hojas
teniendo los textos producidos una extension de dos cuartillas por actor. Se
encontré6 una marcada diferencia entre ambos textos, donde fue clara la
influencia de la lectura previa. En resumen, el poseer los conocimientos previos
favorece la apropiacion del tema incrementando el capital cultural interiorizado,

lo cual facilita la redaccion de un texto.

Otro aspecto que se considero fue el relacionado con el tiempo en que se
realizd la actividad. Durante la planeacion de ésta, se contempld un lapso de
dos horas aproximadamente. Este tiempo se prolongé como parte de la
actividad, postergandose a peticion de los actores hasta cuatro horas con
treinta minutos, lo que se interpreté como una dificultad clara para la realizacion

de dichas producciones.

En un primer momento se consider6 no dar tiempo extra para la realizacion de
la actividad, pero con la finalidad de no ejercer presion al grupo de maestrantes
fue que se accedi6é a dar mas tiempo del planeado, mostrando los siguientes
resultados:
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SITUACION ACTUAL SITUACION IDEAL

E) TIEMPO UTILIZADO - La actividad fue planeada para ser realizada
e Utilizaron 4 hrs. 30 min. En la |en2hrs.
realizacion de la actividad.

Al realizar en analisis del tiempo comparativo (VER ANEXO N° 4, grafica 10)
se puede observar que el tiempo planeado para la realizacion de ambos textos
fue de 2 hrs. (120 min.) en comparacion con el tiempo real que fue de 4:30 hrs.
(270 min.), en resumen, los actores utilizaron mas del doble de tiempo
previamente considerado, por presentar dificultades en cuanto a la
comprension de la lectura (Cf. DC/L 5-10; 255-300).

Las causas que explican la discrepancia entre el tiempo ideal planeado con el

real que fue el de la realizacion de la actividad son las siguientes:

CAUSAS DE LA e) Con respecto al tiempo utilizado

DISCREPANCIA Los participantes utilizaron demasiado tiempo en la realizacion de la

actividad debido a que requieren fortalecer sus estrategias de
comprension lectora asi como el uso conceptual que brinda la inmersion
en el area disciplinar, ademas de identificar el texto a producir para que
de esa manera se facilite su redaccion.

Las dificultades en la construccion del texto tienen su origen en la
identificacién de las oraciones principales y secundarias que guiaran el
tépico de éste. Asimismo, el utilizar demasiado tiempo en esta actividad,
sin un fin especifico provoca cansancio y hastio, situacion que afecta en
gran medida la calidad del texto en cuanto a su contenido. Dicha
actividad ya habia sido realizada anteriormente como parte de una
prueba piloto, donde el tiempo utilizado para la lectura previa, la
redaccion de los 2 textos y la resolucion del cuestionario no excedia los
120 min. (2 horas).

PUNTOS A = Fortalecimiento de la competencia pragmatica.
CONSIDERAR EN

LA PROPUESTA = Ensefianza de estrategias de lectura.

= Fortalecimiento de la competencia linglistica.

= Disefiar un taller de escritura recuperando la
competencia comunicativa.

= Considerar la disposicion del actor al momento de
realizar una produccion escrita (perfil, conocimientos

previos).
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Finalmente, otro factor importante a considerar al momento de comenzar a
redactar es el estado de animo. La voluntad (Bernard, 2000; Flower y Hayes,
1981; Lacon, 2001) es un factor importante que lleva implicito el deseo de
hacer alguna actividad sin presion en su realizacion. La parte afectiva viene a
ser de gran significancia porque marca esta actividad como un acto volitivo o
por el contrario como impositivo donde el sujeto viene a presentar una serie de
conductas que le van a distraer al momento de redactar. La voluntad al
momento debe estar presente, ya que este sera un factor decisivo que permite
la estructuracion, analisis y reflexion sobre el mismo, como lo expresa una
maestrante:

Que existe diversidad de textos, asi como diversidad de objetivos para escribir, ya que

pueden ser sélo descriptivos hasta los reflexivos y esos son los mas dificiles porque

parece que no avanzas en la lectura ya que empiezas a asociar el texto con eventos o
lecturas anteriores y comenzar posteriormente a hacer juicios sobre el Gltimo texto.

MO8F/CL15-21

En la experiencia de escritura, la presion del tiempo repercutié en el estado
emocional de los participantes presentandose las siguientes conductas:
e Nerviosismo caracterizado por movimientos repetitivos de las manos y
pies
e Frotamiento de manos, nariz y cabeza

e Consulta reiterada del reloj verificando la hora

SITUACION ACTUAL SITUACION IDEAL
D) ESTADO EMOCIONAL DE LOS
ACTORES
e Conductas de nerviosismo: | -Tranquilidad, la redaccion de un texto debe
Frotamiento de manos, nariz, ser placentera para ser disfrutada.

rascarse la cabeza.

e Confusién ante la hoja en blanco. -Seguridad al conocer los elementos de
contenido a incorporar en el texto.

La explicacion a los sentimientos manifestados por parte de los maestrantes es

la siguiente:
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CAUSAS DE LA
DISCREPANCIA d) Con respecto al estado emocional de los actores
-Desconocimiento del tipo de texto lo que ocasionaba disociacion
cognitiva.

-Desconocimiento de los aspectos macroestructurales,
superestructurales y microestructurales del texto.

PUNTOS A » |dentificando los componentes textuales logra la seguridad al
CONSIDERAR EN escribir el actor.
LA PROPUESTA » La socializacién del texto como una parte de revision procesal

y concensuada enriquece la calidad del mismo.
= El esquematizar ideas identificando el tipo de texto a producir,
brindara la planificacion y la estructuracion del mismo.

Con los hallazgos anteriormente expuestos, consideré las debilidades
expuestas acompafnadas junto con sus fortalezas para ser consideradas en la
propuesta de solucidon que presento en el préximo capitulo, correspondiente a

la Fase de Toma de Decisiones (Pérez- Campanero, 1991; Lacon, 2001).

Desde la perspectiva del enfoque comunicativo, recuperé la perspectiva de Ana
Maria Maqueo (2004) donde se hace necesario el recuperar dichas fortalezas y
debilidades apoyandose en un trabajo conjunto interdisciplinario: se recurre a
especialistas que enriguecen y contribuyen con sus sugerencias en la solucién
de los problemas presentados con respecto a la produccidén escrita,

considerando fundamental el proceso de formacion del actor.

La urgencia de la interdisciplinariedad se hizo patente a lo largo de todo el camino
recorrido, dado que son muchas y muy diferentes las voces que aportan su
contribucion al complejo mundo de la ensefianza y del aprendizaje de la lengua
materna. Y ésa es una de las conclusiones a las que aqui se llega: una labor de
esta indole no puede ser obra de un linglista, un filésofo, un pedagogo, un
psicolinguista, etcétera; por su esencia misma debe ser un trabajo de conjunto.
(Maqueo, 2004:328).

Desde este enfoque, el texto se viene a presentar como una especie de espejo,
donde se refleja el capital cultural interiorizado previo del actor, conformado por
el dominio conceptual que como parte de la formacion precedente ha adquirido
una persona, llegando a ser una red conceptual que confluye con el aspecto
linglistico, estructural, social (sociolinglistica) y comunicativo. Este ultimo

viene a ser de vital importancia, ya que no prioriza la forma o el aspecto
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estructural debido a que el proceso de escribir es visto como el dominio de un
buen numero de habilidades y conocimientos que dentro del plano de la
comunicacién, el conocimiento producido y plasmado en un texto adquiere
permanencia a través del tiempo sirviendo a su vez como base para la

construccion del conocimiento de otras personas.

El aspecto comunicativo de la produccién escrita me permiti6 retomar la
propuesta de Honoré (1980) al abordar el concepto de formacién hace
referencia a la incompletad del ser humano. Un aspecto importante sefialado
por este autor, es que al hablar de la formacion, comunmente se hace
referencia a una accion externa del sujeto y se pierde la perspectiva de la
formacién, desde la interioridad del mismo, por lo que la concibe como una
actividad, que con otro sujeto busca las condiciones para recibir un saber e
interiorizarlo, para nuevamente exteriorizarlo en una forma enriquecida, dando
pauta a la creacién de una nueva actividad por medio de su significado. La
formacion es concebida en forma continua, como un derecho que a su vez se
vincula con el desarrollo social y econdémico, ya que requiere de
actualizaciones periédicas que le permitan manifestarse como actividades de
caracter ocupacional y profesional. La formacion a su vez, esta constituida por

cuatro dimensiones:

» Personal, como la posibilidad de reflexion y transformacién de si mismo,

» Interpersonal, es la posibilidad de crecer junto con y a partir de los otros,

» Institucional, son las relaciones entre los procesos de formacion y las
instituciones en las que se desarrollan,

= Y finalmente la politica, que hace referencia al contexto externo e interno de
una institucion en la toma de decisiones respecto a la intervencion en la

formacion.

Lo anterior se vincula con Bernard (2000), cuando presenta la nocién de una
arquitectura del saber, vinculando el concepto de arte a la construccién del
texto argumentativo donde el habitus que posee un actor se articula a su capital

cultural previo interiorizado que va adquiriendo dentro de su proceso formativo.
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Todo en un contexto particular, donde el acto de escribir se hace pensando en
el “otro”. Este “otro” adquiere gran importancia para el actor que como emisor
redactara el texto, mismo que se puede encontrar en un plano fisico o
intangible como representacion mental, siendo el fin principal la difusion de

conocimientos.

El desarrollo de las competencias comunicativas le permite al actor, no solo
plasmar su pensamiento al interior de un avance de investigacion sino que
dicha formacion contribuira al desarrollo de sus competencias brindandole los
elementos que le faciliten la presentacion de otros escritos en contextos
diferentes como lo son las ponencias y articulos, asi como otras publicaciones
que se tornan indispensables dentro del campo de la Pedagogia. A su vez, el
campo de la investigacion serd enriquecido por medio del uso del texto,
particularmente el argumentativo, lo que contribuird a enriquecer la produccion

escrita en su caracter de fuente de consulta.

El disefio de la propuesta de intervencion, va encaminado a contribuir en el
proceso de formacién con respecto a las competencias comunicativas de la
produccion escrita dentro del contexto de la Maestria en Pedagogia. Mi
propésito es brindar un material que sea util a las futuras generaciones que
ingresen al Programa y que se encuentren interesadas en el tema. Esta
inquietud me surgid en la medida en que iba realizando el diagnéstico
anteriormente presentado, ya que la produccién escrita en el nivel Posgrado, es
abordada con poca frecuencia, dado que se da por entendido que la persona
ya cuenta con todos los elementos formativos que le permiten redactar

cualquier tipo de texto.

Con este antecedente, presento el préximo apartado, el CUADRO 8 que
condensa los resultados obtenidos por medio del diagndstico considerando las
debilidades, fortalezas y puntos a considerar dentro de la propuesta de

solucioén.
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TABLA DE DEBILIDADES Y FORTALEZAS A RECUPERAR EN LA PROPUESTA

DEBILIDADES DE LOS ACTORES

FORTALEZAS DE LOS ACTORES

APLICACION DENTRO DE LA
PROPUESTA.

ESTRATEGIAS

1) Existen problemas en cuanto a la
composicion de un texto

-Se desconoce la composicién textual:
macroestructurales, superestructurales y
microestructurales.

- El texto basado en el sentido comun.
-Se desconocen el tipo de texto y sus
caracteristicas.

- Se desconoce el texto argumentativo
-Se enfatiza el aspecto microestructural
(ortografia, gramatica) descuidando la
intencionalidad en un contexto

especifico.

v" Cuentan con formacion
previa con referencia a la
publicacién de articulos y
presentaciones de
ponencias.

v' Tienen gusto por la
escritura dentro de su
cotidianeidad. En las clases
se comunican por medio de
recados, lo que suple al
lenguaje oral.

v" Recuperar el conocimiento
del texto narrativo.

v' Son jévenes participativos y
entusiastas. Colaboran en
el trabajo de los demas
brindando sus puntos de
vista asi como sugerencias
para mejorar la calidad de
los comparieros de grupo.

Composicion textual
Importancia del texto

Argumentativo

Estructura de parrafo y sus
elementos

Autoevaluacién proceso
De produccidn escrita

Socializacién del texto,
correccion procesal

-Proporcionando  estrategias de
construccion de textos se podra
cultivar el gusto por el trabajo
académico relacionado con la
construccion de su proyecto de
investigacion.

-Cada uno de ellos desea hacer
extensivo su proyecto de
investigacion, para que el resto de
las personas adquiera conocimientos
con respecto al cuidado y bienestar
corporal, desde la perspectiva que
brinda el cuidado de su salud.

-Ellos desde el comienzo del trabajo
han contribuido con sus comentarios
y han sugerido la planeacion de
cursos referentes a la produccion
escrita que contribuyan a mejorar
sus trabajos de investigacion.

-Este antecedente les ha motivado
para continuar mejorando su proceso
de formacion con respecto a la
produccion escrita al momento de
darla a conocer a los demas.
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2) Existen problemas con la
comprension de lectura de textos

-Uso de glosas para él mismo, no para
el texto

-Carecen de estrategias de extraccion de
ideas principales.

- “perderse” al momento de escribir.
-Transcripcion  literal de  parrafos
completos al interior del texto para darle

extension y no argumentacion.

3) Existen carencias con respecto al
dominio de la teoria pedagogica
-El desconocen términos y conceptos,
dificultando su comprension e

incorporacion al interior de los textos.

4) Existen carencias en cuanto alas
estrategias de construccion textual
-El desconocimiento de los componentes
del texto genera conductas de

nerviosismo.

v" Son un grupo afin en

cuanto al tema de la salud
y cuentan con el deseo de

compartir sus
conocimientos a  nivel
social.

Constantemente se les
observa leyendo y

consultando libros de su
interés.

En clase comentan sus
dudas con los profesores.

Tienen gusto por la lectura
de diferentes temas,
mismos que enriquecen su
practica profesional.

Extraccion de ideas principales
Mapas mentales
Mapas conceptuales
La esquematizacion

Uso del aparato critico
El uso de citas textuales

Las caracteristicas de un buen
escritor

Desarrollo de las competencias
comunicativas

- El gusto por la lectura contribuiria
en gran medida a incrementar su
capital cultural, mismo que les
permitira y facilitara el
enriquecimiento del contenido de su
avance de investigacion.

- El conocimiento de diversos
autores con referencia a un tema les
facilitard la exposicion de los
argumentos que daran sostén a la
tesis que presentan como parte de
su investigacion

-Este punto no es contemplado como
dificultad, ya que se pudo observar
su modificacién en la medida en que
se cursan los seminarios al interior
del Programa.

-Ellos han contribuido en la presente
investigacién con el fin de que se les
proporcionen estrategias que
enriguezcan la produccion escrita en
funcién al texto argumentativo. Este
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-Se presenta incertidumbre ante la hoja
en blanco.

-El tiempo de realizacion de un escrito
puede implicar demasiadas horas.

-En consecuencia, resulta adverso el
acto de producir un texto al perderse la

motivacion por éste

v Empleo de la

esguematizacion, quien
posee formacién previa
como escritor.

Tienen la firme voluntad de
concluir su maestria, por lo
que invierten gran parte de
su tiempo en trasladarse de
sus casas Yy centros
laborales a la FES Aragon
y en cursar los seminarios
del plan de estudios.

Los participantes cuentan
con el deseo de superar
sus expectativas
académicas y
profesionales, por eso
decidieron ingresar a los
estudios de posgrado en el
nivel de maestria.

Competencia comunicativa

Competencia pragmaética

Autoevaluacién del proceso

a su vez culminara en su trabajo de
tesis con el cual obtendran su grado
académico.

-Este es un elemento muy
importante. La voluntad permite dar
direccion al proyecto de vida que
culminara en la obtencion del grado
en los participantes por medio de la
presentacion de la tesis profesional.

CUADRO 8: Tabla de debilidades y fortalezas a recuperar como parte de la propuesta de solucion.
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3.4 Resultados para la toma de decisiones en torno al proceso de
produccion escrita

Este apartado presenta los resultados del diagndstico realizado a los
maestrantes de primer ingreso a la Maestria en Pedagogia, durante el periodo
semestral 2007- 2 a 2008- 2. A partir de los elementos de la etnografia
(Erickson, 1989) como parte de la metodologia, contribuyeron a la
recuperaciéon del dato empirico, mismo que a la luz de la teoria fue analizado
para la comprension del mismo. El considerar la particularidad de los actores,
recupero la voz de éstos, identificando sus fortalezas y debilidades para brindar
una propuesta de intervencion a los problemas que enfrentan con respecto a la

construccion de sus producciones escritas dentro de la Maestria en Pedagogia.

Se considerd por un lado, al proceso de formacion y por otro, los principales
postulados del enfoque comunicativo y su vinculacion con la importancia que
tiene el reconocer las caracteristicas de los diferentes tipos de texto que
existen, particularizando en el texto argumentativo. La importancia del enfoque
se da, al momento en que el actor identifica, como ya mencioné, las
circunstancias que rodean al acto comunicativo del texto y su intencionalidad,
al ser dirigido a un publico en especifico enmarcado dentro de un contexto en
particular, situacion que contempla la competencia pragmatica. La construccion
de un texto considerada como produccién escrita en la competencia linguistica,
conlleva a la difusién del conocimiento, situacién que recupera el uso del texto
argumentativo, como un elemento esencial a incluir como parte del avance de
investigacion, donde la articulacién, significado e intencionalidad, le facilitaran

la construccion y presentacion de sus avances de investigacion.

Las debilidades se presentan sirviendo como eje a la propuesta de
intervencion asi como las categorias de andlisis. Se presentan vinculadas a la
fortaleza identificada, para tener aplicacion dentro de la propuesta por medio de
estrategia que atienda dicha debilidad.

Con respecto al andlisis de los avances al proyecto de investigacion

recuperados, se consideraron los siguientes aspectos a revisatr:
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= Coherencia

= Vocabulario

= Cohesion

* Enunciacién

= Adecuacion a la situacion comunicativa
= Normativa

» Relaciones morfosintacticas

» Relaciones textuales

= Extension

Estos elementos de composicion textual se obtuvieron de una grilla elaborada
por la Secretaria de Programacion y Evaluacion Educativa del Ministerio de
Cultura y Educacion de la Nacion en Buenos Aires, Argentina basada en el el
modelo propuesto por Daniel Cassany (1995). El uso de esta grilla se recupero
como elemento de la evaluacion presentada en el siguiente capitulo, a su vez
que permitidé identificar las debilidades y las fortalezas de los actores, que
ligado esto a los resultados del diagnéstico se determindé que existe una
relacion estrecha entre una debilidad y otra, lo que da por consecuencia que al
existir problemas en un aspecto, éste tenga influencia directa en el otro como

parte del proceso. Las debilidades identificadas fueron:

1) Existen problemas en cuanto a la composicion de un texto

2) Existen problemas con la comprension de lectura de textos

3) Existen carencias con respecto al dominio de la teoria

pedagogica

4) Existen carencias en cuanto a las estrategias de construccién

Textual

Con respecto a la revision de los avances de investigacion basandose en la
grilla, se poseen los siguientes referentes de composicion textual, donde cero
(0) equivale a la ausencia del aspecto, uno (1) la necesidad de fortalecer y dos
(2) el uso adecuado del mismo (VER CUADRO 9).
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CUADRO 9. ANALISIS DE LOS AVANCES DE INVESTIGACION CON RESPECTO A SU COMPOSICION TEXTUAL (CASSANY,1995).
ACTOR/ASPECTO AVANCE M M M M M M M M M M M M M M M
01F | O2F | O3F | O4F | O5F | O6F | O7F | O8F | O9F | 10F | 11F | 12M 13M 14M 15M
Coherencia e Secuencia ordenada y clara de 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
hechos y/o ideas.
e Adecuada jerarquizacion de ideas. | 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
e Planteo de un tema o asunto
principal. 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1
Vocabulario e Variedad y precision del 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
vocabulario.
Cohesién e  Adecuacion y variedad en el uso 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1
de conectores (conjuncion,
disyuncion, causalidad, condicion,
finalidad, etc.)
e _Uso adecuado de correferentes 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
(elipsis, parafrasis, sustituciones).
Enunciacion e Variedad en los recursos y las 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
marcas de enunciacion
(modalizacion,subjetivemas)
Adecuacion a e Interpretacion adecuada de la 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
la situacion consigna respecto del tipo de texto.
comunicativa
Normativa e Puntuacion adecuada y compleja 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2
de acuerdo con nivel.
e  Ortografia. 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 0 2
e Uso de mayusculas y sangrias. 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2
¢ Silabeo. 0 [1 |o |1 Jo Jo |1 Jo [1 [1 Jo |1 0 1 1
*  Acentuacion. 2 1 1 1 2 1 1 2 1 1 2 1 1 0 1
Relaciones e Concordancia sujeto-verbo, 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1
morfosintactic adjetivo-sustantivo.
as e Correlacion verbal. 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1
e Régimen preposicional. 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0
Relaciones e Usoy funcién correcta de las 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
textuales distintas clases de pronombres
e Uso adecuado y variado de
relaciones apositivas, 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
ejemplificaciones,
analogias, comparaciones, etc.
Extension 1 1 0 2 1 0 1 1 2 1 1 3 0 1 1
PUNTUACION 16 19 14 20 16 14 19 16 20 19 16 21 14 15 19
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De acuerdo a la escala de puntaje obtenido, los actores poseen los

siguientes aspectos de la produccion escrita (Cassany,1995).

GUIA DE PUNTAJE ACTOR
Escalay descripcion
Excelente (25 a 20) MO4F
e Se desarrolla y estructura informacién con detalles bien escogidos a través de M12F
todo el escrito.
e Eltexto esta bien organizado: presenta transiciones marcadas.
e _Tiene variedad de estructuras en las frases y exhibe una buena seleccién de
palabras.
e Los errores de gramatica, silabeo y puntuacién son pocos y no interfieren en la
comprension del escrito, o estdn ausentes.
Habil (19 a 17) MO1F
e En partes de la contestacién se desarrolla y estructura informacién con detalles | MO2F
bien escogidos. MO7
e Eltexto est4 claramente organizado, pero pueden faltar algunas transiciones MO9F
y/o puede tener faltas de continuidad ocasionales. M15M
e _ Exhibe alguna variedad en la estructura de las frases y algunas acertadas
elecciones de palabras.
e _Los errores de gramética, silabeo y puntuacién no interfieren en la comprension
del escrito.
Suficiente (16 a 14) MO3F
e _ Se desarrolla informacion con algin detalle. MO5F
e _ El texto esta organizado con ideas generalmente relacionadas, pero que tienen | MO6F
poca o ninguna transicion. MO8F
e _ Exhibe un control de los limites y la estructura de la frase, pero las oracionesy | M10F
las palabras elegidas son simples y poco variadas. M11F
e _ Los errores de gramatica, silabeo y puntuacién no interfieren en la comprensién | M13M
del escrito. M14M

Regular (13 a 10)
El texto puede ser caracterizado mediante uno o mas de los siguientes aspectos:

. Presenta alguna informacién clara, pero en forma de lista carente de desarrollo,

0 repetida, o limitada a un buen comienzo.

. Esta irregularmente organizado; puede estar desmembrado.
. Exhibe un control desigual de los limites y la estructura de la frase; puede tener

algunas palabras inexactas.

. Los errores de gramatica, silabeo y puntuacion a veces interfieren en la

comprensién del escrito.

Insuficiente (9 a 7)
El texto puede ser caracterizado mediante uno o mas de los siguientes aspectos:

. Presenta informacién fragmentada o muy repetitiva o muy poco desarrollada.
. Estd muy desorganizado; las ideas estan tenuemente conectadas, o la

respuesta es tan breve que no puede reconocerse su organizacion.

. Control minimo de los limites y la estructura de la frase; la seleccion léxica es a

menudo inexacta.

. Los errores de gramatica, silabeo y puntuacion interfieren en la comprension

del escrito.

Insatisfactorio (6 0 menos)
El texto puede ser caracterizado mediante uno o mas de los siguientes aspectos:

. Constituye un intento de respuesta, pero ésta proporciona poca o ninguna

informacion coherente; o la respuesta sélo parafrasea la pregunta.

. No tiene organizacioén clara ninguna o consiste en una sola afirmacion.
. Minimo o ninguin control de los limites y la estructura de la frase; la seleccién

de palabras puede ser inexacta en casi toda o toda la respuesta.

. Una multiplicidad de errores de gramatica, silabeo y puntuacién interfieren

severamente en la comprensién del texto.
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Lo anterior tiene consecuencias como:

Dificultar la construccion del avance al proyecto de investigacion,

pudiendo afectar el proceso de graduacion.

 Problemas de claridad en la presentacion de los avances de
investigacion al ser leidos por los otros.

» Dificultades en la elaboracion de trabajos académicos como reportes de
investigacion, ponencias, articulos y capitulos de libros.

» Dificultades para difundir de forma escrita el conocimiento generado al

interior de la Maestria en Pedagogia

Este dltimo aspecto resulta importante dentro de la Maestria, ya que como se
ha mencionado, es por este medio que da a conocer la produccion de
conocimiento que se genera a su interior desde el aspecto institucional. Aqui es
preciso mencionar el poco tiempo de realizacion que se utilizé para la presente
investigacion, donde sélo se recuperaron los aspectos concernientes al tipo de
texto argumentativo, por lo que bien podrian realizarse investigaciones futuras
con los otros tipos de texto que son igualmente importantes dentro del ambito
académico del Posgrado, asi como las practicas especificas que tienen los
actores de este nivel: alumnos y profesores. Lo anterior podria ser
considerando dentro del trabajo en prospectiva sirviendo como antecedente

este trabajo para futuras investigaciones.

El uso de las estrategias permitir4 fortalecer el proceso ensefianza aprendizaje,
teniendo una repercusion directa en el aspecto formativo que brinda el
Programa de Maestria en Pedagogia. Aqui también podria existir la sugerencia
de invitar a los especialistas en los temas que contribuyan a fortalecer dicha
formacién. El trabajo interdisciplinario es un factor importante ya que recupera
diferentes puntos de vista enriqueciendo el trabajo consensuado, ejemplo de
ello, es la propuesta que a continuacién esta investigacion presenta, donde

habria sido muy complicado su disefio en forma individual y personal
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Esto me llevéd a considerar la tercera pregunta que guia a la presente

investigacion:

= ;COlmo generar una propuesta pedagdgica de formaciéon que favorezca la
produccion de textos argumentativos considerando las fortalezas y debilidades

de los patrticipantes?

La propuesta de intervencion pedagogica, busco atender las fortalezas y
debilidades de los actores, éstas ultimas consideradas necesidades dentro de
este contexto particular. Dicho trabajo fue piloteado con el grupo de
participantes, para identificar los puntos a modificar en su aplicacion. Este
seguimiento, incrementd en forma significativa la presentacion y calidad de los
avances de investigacion cumpliendo asi con los requerimientos institucionales

gue con respecto a la produccién escrita son demandados.

El trabajo con los participantes mostré la importancia que tiene la escritura
dentro del trabajo académico del Posgrado. EI dominio conceptual como parte
la apropiacion del capital cultural interiorizado con respecto al conocimiento a
plasmar, facilita dicha tarea. El acto de escribir se transforma al ya no formar
parte de la obligacion, que implica la entrega de los avances como parte de la
evaluacion del seminario a cursar trascendiendo el requisito institucional, hasta
espacios mas amplios en el contexto social, donde la lectura y la escritura
tienen como fin primordial el presentar los conocimientos obtenidos con el fin
de contribuir en la formacién del lector que estad consultando dicho escrito,
bondades que proporcionan la construccion y uso del texto argumentativo
desde el enfoque comunicativo. Conviene hacer mencion que los otros tipos
de texto guardan igual grado de importancia, pero conviene atender en primer
instancia la produccidén y conocimiento de éste para incluirlo como parte del
avance de investigacion y en consecuencia, atender a los requisitos

institucionales que tiene el Programa de Maestria.

A continuacion como parte del Capitulo Cuatro presento la propuesta de

intervencion basada en los resultados obtenidos del diagnéstico.
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CAPITULO IV

PROPUESTA DE INTERVENCION PARA LA PROPUCCION
ESCRITA EN LA MAESTRIA EN PEDAGOGIA

4.1 Los propositos del Curso Taller Produccion textual
académica en la Maestria en Pedagogia FES Aragén
UNAM

4.2 Metodologia del Curso taller

4.3 Los criterios de evaluacion de los instrumentos aplicados

4.4 Sugerencias sobre el proceso de evaluacion




CAPITULO IV

PROPUESTA DE INTERVENCION PARA LA PRODUCCION
ESCRITA EN LA MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Si alguien quiere aprender... que escriba.
Cuando se realiza la operacion tan sencilla como
poco practicada de poner por escrito nuestro
pensamiento, algo pasa.

Escribir es "regar" la planta del pensamiento
reflexivo. Una herramienta esencial, si se desea
"aprender” toda la vida.

MENTAT

El presente capitulo tiene como finalidad, el presentar los elementos a considerar en
la propuesta de intervencion para fortalecer la producciéon escrita en la Maestria en
Pedagogia. Como primer momento, se presenta el disefio del curso taller intitulado
Produccion textual Académica en la Maestria en Pedagogia en la FES Aragon
UNAM, basado en los hallazgos obtenidos como parte del trabajo empirico del
diagndstico realizado con los actores de la Maestria en Pedagogia. Debido a que la
propuesta recupera la perspectiva el proceso de formacion, donde la adquisicion del
conocimiento se comparte con otro en un espacio social su resignificacion al
momento de ser interiorizado (Honoré,1980) por medio de la experiencia vivida,
donde el analisis de fallos y deseos en situaciones, permita tomar conciencia al
buscar la modificacién a su proceso (Ferry,1990), se recupero el trabajo de este
primero, con respecto a sus alcances y limitantes, para presentar como segundo
momento la propuesta del Seminario taller Desarrollo de habilidades: Lectura y

Produccién escrita.

Con ambos trabajos, se rescata la perspectiva del enfoque comunicativo con el
desarrollo de las competencias linguistica y pragmatica guarda un estrecho vinculo
con el proceso de formacion con respecto a la funcion comunicativa de la lectura y
su estrecho vinculo con la produccion escrita. Lo anterior se justifica desde el
aspecto didactico y pedagdgico, al considerar que el acto de aprender a leer y
escribir depende en gran medida, de la interaccidn que se genere con otros lectores
y escritores, asi como el conocimiento de los multiples usos de la lengua escrita y la

oportunidad de participar en hechos comunicativos que los utilizan de manera
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continua. Lo anterior es considerando que los maestrantes en Pedagogia poseen
diferentes formaciones de origen, lo que conlleva a rescatar el aspecto medular que

conlleva la construccion de un texto argumentativo.

Las caracteristicas particulares del objeto de estudio y su contexto permitieron
disefiar tel curso taller como parte de la propuesta que va dirigida a corto, mediano
y largo plazo. En este sentido, considero conveniente la aplicacion del curso taller,
con la finalidad de promover la importancia que tiene el conocimiento de los
diferentes tipos a construir, particularmente el modo discursivo argumentativo.
Posteriormente, en futuros trabajos incorporar los diferentes tipos de textos
restantes, considerando sus caracteristicas particulares asi como el contexto dentro
del cual adquieren intencionalidad, llegando incluso a la propuesta del seminario
taller que a largo plazo, en el aspecto procesal logre la incorporacion de la
produccion textual como parte de la vida académica del Programa de Maestria en
Pedagogia, llegando a caracterizarse en forma particular por su produccién escrita.
Elementos como la argumentacién, le daran una distincion propia en cuanto a la
difusién y construccién del conocimiento que se da al interior de los estudios de

Posgrado en la Facultad de Estudios Superiores Aragon.

Por esta razén, presento ambas propuestas. El curso taller, a manera de cuadernillo
de trabajo, para ser aplicado por los maestrantes en Pedagogia o por cualquier
persona con conocimientos en este tema, interesada en mejorar la construccion de
la produccion escrita, en funcidn al texto argumentativo, para mejorar su calidad en
el contexto académico. Se recuperan tres aspectos fundamentales de la produccién
escrita: La fase de diagnodstico, fase de produccion escrita y por ultimo la fase de
toma de decisiones basadas en los modelos de Pérez- Campanero (1991) y Lacon
(2001).

Se presenta la metodologia que utilicé asi como los instrumentos aplicados, la carta
descriptiva que incluye la secuencia didactica de cada una de las sesiones a trabajar
y el material didactico de apoyo (material impreso y presentaciones en power point
grabadas en un CD anexo) para su aplicacion. Esto tiene como fin, el contribuir en el
enriquecimiento del proceso formativo que realizan los maestrantes del Programa de

Maestria en Pedagogia, como parte de sus estudios de Posgrado.
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El material va encaminado a rescatar la voluntad y el agrado por el acto de escribir.
El disfrutar escribir un texto puede convertirse en una experiencia grata y
significativa, haciendo a un lado la pesadumbre de tener que escribir y corregir por
obligacion. Al realizar una produccién escrita, desde la perspectiva del enfoque
comunicativo, se genera el intercambio de ideas, por medio de su lectura y analisis
que conlleva al despliegue del conocimiento, enriqueciendo asi el capital cultural
propio por medio de la adquisicidn de conceptos para establecer una red con los
mismos. Desde esta perspectiva, cada uno de los campos de conocimiento que
conforman el Programa de Maestria en Pedagogia, contribuiran al enriquecimiento
del campo de conocimiento, por medio de las producciones escritas de sus actores,

presentando los avances concernientes a sus respectivos trabajos de investigacion.

4.1 Los propositos del Curso Taller Produccién textual académica en la
Maestria en Pedagogia FES Aragon UNAM

Este curso taller tiene como finalidad el fortalecer las habilidades comunicativas
basicas de los alumnos de la Maestria en Pedagogia proporcionando estrategias de
lectura y brindar elementos de construccion en sus producciones escritas. Estos
elementos fueron rescatados del diagnéstico aplicado a los maestrantes de primer
ingreso al Programa. Otro aspecto importante a mencionar, es que se hizo el piloteo
del mismo, situacion que contribuy6 a hacer el ajuste de los contenidos, tiempos y
materiales didacticos de aplicacion, siempre con la finalidad de mejorar las posibles

fallas de planeacion.

Desde el enfoque comunicativo, las aportaciones de los especialistas en el tema,
fueron de gran relevancia para el mismo, rescatando asi la importancia del trabajo
interdisciplinario que conlleva al enriquecimiento de la intervencidon pedagdgica
rescatando el ideal de formacion dirigido a mejorar la calidad de las producciones
escritas. Se pretende que, como resultado del taller, el participante desarrolle las
competencias comunicativas linguistica y pragmatica que le permitan organizar su
produccion escrita a partir de la correccion procesal considerando en un texto los

siguientes aspectos que permiten su accion comunicativa:
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Coherencia

Vocabulario

Cohesidn

Adecuacion a la situaciéon comunicativa
Normativa

Relaciones morfosintacticas
Relaciones textuales y

e Extension

De esta forma se busca por medio de la correccidn procesal, trabajar con las
fortalezas y debilidades del alumno como parte del proceso de construccion del
texto, mas no cuando este se encuentre acabado y se emita una evaluacion. Por
medio de la correccion procesal se pretende modificar la perspectiva brindada por la

correccion tradicional, como puede observarse en el siguiente cuadro comparativo:

Correccion tradicional

Correccidn procesal

1.- Enfasis en el producto: Se corrige la version

final del texto.

2.- Enfasis en el escrito: Trabaja con los errores

de los escritos de los alumnos

3.- Enfasis en la forma: Limpia la superficie del

texto (ortografia, gramatica y tipografia).

4.-El maestro juzga el texto acabado.

5.-El maestro se acomoda al maestro. Hace y

escribe lo que éste quiere.

6.-Norma rigida de correccion. La misma norma
estandar para todos los alumnos y para todos

los escritos.

7.-Reparacion como correccion de defectos,
como consecuencia de desconocer las reglas

gramaticales.

1.- Enfasis en el proceso: Se corrigen los

borradores previos.

2.- Enfasis en el escritor: Trabaja con los

habitos del escritor.

3.-Enfasis en el contenido y la forma: Primero
ayuda a construir el significado del texto y

después a su expresion linguistica.

4.- El

escribir.

maestro colabora con el alumno a

5.- El maestro se acomoda al alumno. Le ayuda

a escribir su texto.

6.- Norma flexible. Cada alumno tiene un estilo
personal de composicién y cada texto es

diferente.

7.- Correcciéon como revision y mejora de sus
textos, proceso integrante de la composicién

escrita.

CUADRO 9: Comparativo entre la correccion tradicional y procesal (Lacon, 2001).
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Este curso taller se encuentra dirigido a los alumnos de la Maestria en Pedagogia
que deseen adquirir habitos formativos que les permitan mejorar su produccion
escrita. Para su realizacion se ha preparado el material especifico a aplicar en cada
una de las sesiones, que permitan enriquecer las practicas de escritura de los
participantes en colaboraciéon de especialistas en dicha tematica. En este sentido, se
contd con el apoyo de los comunicélogos Lic. Juan E. Alvarez Arellano y el Mtro.
Jesus Garcia Badillo y como especialista en correccion de estilo el Lic. Miguel
Garcia C., quienes cuentan con amplia experiencia dentro del ambito editorial.
Ambos especialistas a su vez, cursan el Posgrado en Pedagogia, siendo mis
companeros en el Programa de Maestria y Doctorado, respectivamente. Ellos
contribuyeron brindando sugerencias concernientes a los contenidos tematicos a

trabajar en cada una de las sesiones planeadas.

Asi, los objetivos a alcanzar para el estudiante de la Maestria en Pedagogia al

momento de concluir este curso taller son los siguientes:

Elaborar sus producciones escritas a partir del conocimiento de estrategias
de desarrollo de sus habilidades comunicativas como parte de un proceso de

correccion procesal.

e Exponer ante el grupo sus producciones escritas, permitiendo la interaccién
grupal intercambiando puntos de vista por medio de sus habilidades criticas y

analiticas de revision a las mismas.

e Incursionar en la practica social contribuyendo a su proceso formativo

generando y apropiando capital cultural plasmado en la produccion escrita.
e Difundir sus conocimientos fortaleciendo sus competencias comunicativas

basicas por medio de las producciones escritas que den cuenta de su

formacion académica como maestrante del Posgrado en Pedagogia.
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4.2 Metodologia del Curso taller

En su disefio se han incluido apartados de materiales que contribuyen a la
comprension y analisis de los contenidos y actividades, asi como guias que tienen la
finalidad de orientar la reflexién grupal, en equipo e individual. Cabe mencionar que
se rescataron las sugerencias presentadas en el Programa de Evaluacién de la
Calidad Educativa de la Provincia de Buenos Aires (2002), documento que fue
apoyado en la metodologia de Flower y Hayes (1996) y Cassany (1995), situacién

gue ha sido considerada dentro del trabajo de tesis que apoya al presente trabajo.

Conviene mencionar que el éxito del presente curso radica en la interaccion de los
participantes durante este proceso, ya que deberan contar con el apoyo del
facilitador —guia que revise en cada sesion el desarrollo de las actividades que se
proponen, donde el trabajo de correccion se realice de manera conjunta evitando el
delegar en su totalidad el trabajo al alumno apoyandose en el presente cuaderno de
trabajo sin considerar su revision. El enfoque comunicativo le brinda la perspectiva

de compartir el escribir como parte de un proceso de intercambio con el otro.

Por lo anterior, el trabajo de dicho curso presencial ha sido distribuido en una
primera sesion de diagnostico (VER ANEXO N° 9, CARTA DESCRIPTIVA) a partir
de la cual, se plantea una deteccion de necesidades a atender en las siguientes 5
sesiones posteriores cubriendo un total de 30 horas, cada una con fines especificos
con respecto al desarrollo de las competencias comunicativas a implementar en una

produccion escrita.

La primera sesion tiene como finalidad la aplicacion del instrumento que permita la
experiencia de escritura (VER ANEXO N° 7 y 8) para identificar las necesidades asi
como la aplicacion de un cuestionario que recupere la autoevaluacion de los
participantes, por medio de la reflexion  concerniente a las competencias
comunicativas (linguistica y pragmatica) que se requieren fortalecer para mejorar la
produccion escrita. Con estos resultados obtenidos se procedera al desarrollo de las

sesiones subsecuentes del curso taller.

La segunda sesion analizara la importancia de la produccidn escrita, recuperando

este primer escrito considerando el desarrollo de las habilidades que se favorecen
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mediante el planteamiento y la resolucion de problemas que en este sentido es la

correccion del texto. (Cassany, 2007).

En la tercera sesion, los participantes identificaran la macroestructura de un texto
que les permita sensibilizarse sobre el tratamiento didactico de un texto contrastando

con su borrador de texto.

En la cuarta sesion, los alumnos comentaran y analizaran las diferentes formas de
habitus. Por tal podemos entender esquemas de obrar, pensar y sentir asociados a
la posicion social. El habitus (Bourdieu, 2007) hace que personas de un entorno
social homogéneo tiendan a compartir estilos de vida parecidos, que emplean al
momento de realizar una produccién escrita para poder establecer momentos de
modificacion acordes al proceso de realizacion de la produccion escrita. Asimismo
se les dara de manera sintetizada el conocimiento elemental sobre las formas y

estructuras basicas del parrafo y el uso de conectores de los mismos.

En la quinta y sexta sesiones se incorporaran las citas componentes del aparato
critico y se finalizara el texto como una produccion escrita y se hara un ejercicio de
autoevaluacion que rescate la reflexion y las aportaciones que contribuyeron al

desarrollo de sus habilidades comunicativas con respecto a la produccién escrita.

Las aportaciones de los participantes con sus experiencias y reflexiones de lo que
ha sido su experiencia concerniente a la produccion escrita sera un complemento
indispensable para la mejor consecucion de los propésitos y de las metas
esperadas. A continuacion se presenta la planeacién de actividades disefiada para
cada sesion (VER ANEXO N° 9) donde se incluyen las actividades sugeridas a
implementar en cada una se las sesiones, presentando adjuntamente un CD con las

presentaciones que serviran de apoyo a dicho curso.

Se hace mencidon que como toda planeacion, se posee la libertad de ajustar los
temas a las necesidades de los participantes, para que de esta forma el trabajo sea
fructifero y enriquecedor. También se recomienda la participacion de los
especialistas, donde por medio del intercambio de opiniones se logra un

enriquecimiento mas vasto del trabajo, como ha sucedido con la colaboracion de los
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compafneros que han apoyado a la presente. El material que se produce en cada
una de las sesiones es fundamental, el un taller que permite la visualizar a la
produccion escrita como un proceso que conlleva a la autoevaluacion, que al permitir
la correcta direccion o pilotaje del mismo, se pueden recuperar resultados muy

convincentes con respecto a las producciones realizadas.

Sin embargo, debido al poco tiempo de aplicacion, se hizo necesario llevar la
propuesta como parte de un Seminario taller, que permitiera conocer en forma mas
especifica su competencia comunicativa dentro de un contexto particular asi como
sus habitus con respecto al proceso de produccidén escrita. Esta consideracion en
forma transversal, tiene impacto en el resto de los seminarios que se cursan en el
Programa teniendo como resultado un proceso autogestivo del acto de escribir. Este
seminario a su vez, podra recuperar la formacion de cada uno de los participantes,
sus concepciones particulares e intereses en comun, debido a que el Programa de
Maestria permite la incorporacion de diferentes formaciones de origen. El disefo del
Seminario, podra atender en forma mas especifica los puntos pendientes a atender
que deja el Curso taller, sin embargo, considero pertinente presentarlo como una
alternativa inmediata de aplicacion, dirigido a atender los problemas anteriormente

mencionados en este contexto particular.

La presentacién de este puede ser modificada de acuerdo a la perspectiva del

facilitador que decida su aplicacion, asi como los materiales a utilizar.
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PRIMERA SESION

Fase de diagndstico
Duracion: 4 horas

Una experiencia de escritura

Los alumnos necesitan
desarrollar sus habilidades
y no memorizar las
informaciones.

Michel Saint Onge.

Propdésito:
Debilidad a atender: Ninguna

Al finalizar los participantes lograran

= Reflexionar sobre las habilidades comunicativas para la produccién escrita e
= Identificar necesidades de lectura y produccion escrita a atender.

Materiales sugeridos para el participante:
v’ Material impreso de lectura BOURDIEU, P. (2004) El oficio del sociélogo. México siglo veintiuno
pp. 51-81 Capitulo “La construccion del objeto de estudio”. ( Material en CD anexo).
v’ Boligrafo negro
v’ Marcador bicolor rojo- azul

Materiales sugeridos para el profesor:
v Pizarra de anotaciones
v" Marcador de pizarra

Contenido a desarrollar:

e Leer el material impreso de lectura,

e Redactar de un texto explicativo y narrativo, recuperando el material de lectura
finalmente

e Responder el cuestionario para rescatar impresiones y comentarios concernientes a esta
experiencia de escritura.

Actividades sugeridas al ingreso de los participantes:

Se propone la realizacion de la presente actividad de la siguiente manera:

1) Citar via telefénica a los participantes inscritos en la Maestria en Pedagogia, acordando dia y
hora. Considerar 3 horas para la realizacion de la actividad asi como el espacio. Este debe incluir
mesabancos, iluminacion y ventilacién adecuadas. Se sugiere solicitar el Aula Magna del edificio
de Posgrado en Pedagogia, con el permiso de las autoridades correspondientes en esta

Facultad, ya que sus condiciones fisicas son ideales.
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2) Cuando los participantes arriben al centro de reunion, proporcionarles un folder con el siguiente
material impreso ( VER ANEXO N° 8):
v Texto de lectura BORDIEU P. (2004) El oficio del sociélogo. México: Siglo veintiuno
editores p.51-81 Capitulo “La construccion del objeto de estudio”
Hojas para elaboracién de texto narrativo
Hojas para elaborar texto descriptivo

Boligrafo negro

SSEENEENEEN

Bicolor azul-rojo

Se recomienda rotular el material con el nombre PRODUCCION TEXTUAL ACADEMICA EN LA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA FES ARAGON UNAM.

Actividades sugeridas para desarrollar la actividad:

1) Proporcionar boligrafo negro para la elaboracion de los dos textos y la resolucion del cuestionario,
lo anterior con la finalidad de fotocopiar mas adelante dicho material para su analisis e
interpretacién y asi poder conservar el material original para su consulta.

2) Facilitar un bicolor (azul-rojo) para realizar subrayados en el material de analisis si asi lo
consideraban conveniente los participantes como parte de sus estrategias de extraccion de ideas
principales.

3) Se recomienda no proporcionar goma para realizar correcciones. Se indica a los participantes que
en caso de estar inconforme con su escritura, se permite tachar lo escrito, para identificar las

correcciones realizadas.

Esta experiencia de redaccion se divide a su vez en las siguientes actividades académicas teniendo
una duracién aproximada de 2 horas, donde se incluye la lectura del material de andlisis, realizacion de

textos y resolucion de cuestionario:

a) En la primera actividad académica se solicita a los participantes la elaboracion de un
texto explicativo a partir de la comprension de la lectura del material impreso, que les
proporciona al momento de arribar a la sesion. Dicho texto es redactado con base a la
comprensién que se tiene de él, haciendo uso del capital cultural personal que el
participante considera pertinente usar. La extension del documento no rebasa las cuatro
cuartillas con la finalidad de poner en practica la competencia comunicativa basica del
actor.

Se considera a Bourdieu porque es un autor relevante dentro del campo de la pedagogia con sus
aportaciones con referencia a la construccion del objeto de estudio, de igual forma, para el presente
trabajo se considera relevante con su teoria concerniente al capital cultural y sus aportes al campo
educativo. En caso de elegir otra lectura para su aplicacion se recomienda reuna las caracteristicas antes

expuestas.
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b) En la segunda actividad académica se les pide que elaboren un texto narrativo
incluyendo los siguientes conceptos: pedagogia, metodologia, propuesta, formacién,
cultura, maestria. Se pide que hagan uso de la reflexion de manera que articulen éstas
palabras con base al capital cultural previo que poseen y su vinculacion dentro del
campo pedagodgico. . De igual forma estas palabras se encuentran dentro de las
categorias de analisis que sirven de sustento al presente trabajo de investigacion. Se
solicita que la extension del documento no rebase las cuatro cuartillas para facilitar su
andlisis. Lo anterior nos permite identificar la importancia de cursar la maestria en
pedagogia como parte de su proyecto de vida, elemento que es importante considerar en
el desarrollo de las competencias comunicativas basicas.

c) Finalmente se pide que contesten el cuestionario. Este rescata por un lado, las opiniones
concernientes a la experiencia realizada y por otro, se extraen cuestiones relacionadas
con la autoevaluacion y reflexion en torno a las habilidades comunicativas béasicas que
poseen los participantes con referencia a la escritura. Este ejercicio permite externan de
forma escrita las dificultades que enfrentan los maestrandos del Posgrado al momento de
elaborar una produccién escrita, llevando por consiguiente a la elaboracién de una
propuesta alternativa de intervencién en su proceso formativo para atender a las
mismas, generando asi repercusion en su proceso de ensefianza aprendizaje en un

sentido autoevaluativo.

Productos de sesion

Redaccion de dos textos: Explicativo y narrativo.
Cuestionario contestado.
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SEGUNDA SESION

Fase de produccion escrita
Duracioén: 5 horas

Las competencias comunicativas en la produccion escrita

En la inquietud y en el esfuerzo de escribir, lo que sostiene es
la certeza de que en la pagina queda algo de no dicho.
Cesare Pavese

Propdsito:

Debilidades a atender:
-Problemas con la comprension de lectura de textos
-Carencias en cuanto a las estrategias de construccion textual

Al finalizar los participantes lograran
= Analizar el desarrollo de sus competencias comunicativas para la produccién escrita.

Materiales sugeridos para el participante:

v’ Texto elaborados en la sesién de diagnéstico: Explicativo y narrativo
v Material impreso: La correccién procesal y tradicional

v Cuaderno de apuntes

v Boligrafo, lapiz y goma

Materiales sugeridos para el profesor:
v Pizarra de anotaciones
v" Marcador de pizarra
v Presentacion en power point (VER ANEXO N° 9, Presentaciéon PRES-001RCS grabada en
CD anexo)
v/ Canédn de proyeccion

Contenido a desarrollar:

La correccion tradicional y procesal,

Andlisis de los tipos de problemas al comenzar a escribir (Competencia lingulistica)

Importancia del destinatario y

Analisis de las convenciones textuales de acuerdo a las situaciones comunicativas
(Competencia pragmatica)

Actividades sugeridas para desarrollar la actividad:

e Exponer a los alumnos las diferencias entre la correccion tradicional y procesal

e Exposicion plenaria con respecto a sus experiencias con respecto a sus procesos de
produccion escrita y

e Revisar en forma individual y en parejas, las correcciones a atender en cada una de sus
producciones escritas.

Productos de sesion

e Correccion de los textos elaborando un primer borrador de cada uno
e Lectura de los mismos en parejas.
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TERCERA SESION

Fase de produccion escrita
Duracion: 5 horas

La composiciéon del texto

Qué gran libro se podria escribir con lo que se sabe.
jOtro mucho mayor se escribiria con lo que no se sabe!

Julio Verne

Propdésito:

Debilidades a atender:

-Problemas en cuanto a la composicién de un texto
-Problemas con la comprension de lectura de textos

Al finalizar los participantes lograran:
= |dentificar la macroestructura, superestructura y microestructura de un texto al comenzar a
redactarlo
= Reflexionar sobre las caracteristicas que debe tener un buen escritor

= Adquirir estrategias de extraccion de ideas principales

Materiales sugeridos para el participante:
v" Hoja impresa: Las caracteristicas del buen escritor
v" Hoja impresa: ¢ Cémo se compone un texto?
v' Cuaderno de apuntes
v Boligrafo, lapiz y goma
Materiales sugeridos para el profesor:
v' Pizarra de anotaciones
v" Marcador de pizarra
v" Presentacion en power point: Las caracteristicas del buen escritor y ¢ Cémo se compone un
texto? ( Presentaciones PRES-002RCS y PRES-003RCS grabadas en CD anexo)
v/ Cafdn de proyeccion

Contenido a desarrollar:

Enfoque y propdsito de un texto

El perfil de un buen escritor

Composicién de un texto académico y competencias comunicativas.

Uso de mapas mentales como herramienta de extraccion de ideas principales.

Actividades sugeridas para desarrollar la actividad:
e Presentar la importancia de la extraccion de ideas principales por medio de mapas mentales
e Comentar aspectos a mejorar en forma personal para desarrollar la competencia
comunicativa de la escritura y la lectura
e Incluir a los primeros borradores realizados, aquellas ideas principales que se hayan omitido.

Productos de sesion

e Extraccion de las ideas principales del texto con ayuda de un mapa mental e
¢ Incluir éstas en los primeros borradores de texto,
e Comentar sus reflexiones sobre su papel como escritores.
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CUARTA SESION

Fase de toma de decisiones
Duracion: 6 horas

Mi préactica de produccidn escrita
Hay que escribir libros como quien compone musica.
Novalis

Propdsito:
Debilidades a atender:

-Problemas con la comprension de lectura de textos
-Carencias en cuanto a las estrategias de construccion textual

Al finalizar los participantes lograran
= Analizar criticamente su proceso de produccidon escrita como parte de las practicas
académicas que realizan.
= Reflexionar sobre éstas por medio de un registro de observacion y secuencias didacticas a
nivel personal.

Materiales sugeridos para el participante:

Materiales de los primeros borradores

Hoja impresa: ¢ Cémo identificar mi proceso de produccién escrita?
Hoja impresa: Estructura de parrafo y conectores

Cuaderno de apuntes

Boligrafo, lapiz y goma

NN NN

Materiales sugeridos para el profesor:
v" Pizarra de anotaciones
v" Marcador de pizarra
v" Presentaciones en power point: ¢ Como identificar mi proceso de produccién escrita?
(Presentacién PRES-004RCS grabada en CD anexo)
v/ Cafdn de proyeccion

Contenido a desarrollar:

¢ Analisis de secuencias didacticas al momento de comenzar a escribir,
e Formas y estructuras basicas de parrafo. (Teoria y practica) y
e El uso de conectores.

Actividades sugeridas para desarrollar la actividad:

o Enlistar en forma personal y detallada, las actividades mas relevantes que realiza al
momento de escribir una produccion escrita, desde que comienza hasta que termina.

e Comentar lo anterior en plenaria grupal.

e Reescribir los primeros borradores siguiendo la estructura del parrafo presentada asi como
los correctores que sea necesario incluir. Si se requiere, terminar esta actividad en casa.

Productos de sesion

e Reescritura de los primeros borradores realizados por medio de la correccién procesal
(Segundos borradores).

e Correccion individual y por parejas con apoyo de los especialistas.

e Lectura de los mismos en parejas.
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QUINTA SESION

Fase de toma de decisiones
Duracién: 5 horas

La importancia del texto argumentativo

Cuando uno escribe para satisfacer la inspiracion interior del alma, uno da a conocer por lo
escrito, aun sin quererlo, hasta la mas minima fibra de su ser y de su pensamiento.

Germaine De Staéll

Propdésito:
Debilidades a atender:

-Problemas en cuanto a la composicion de un texto
-Carencias con respecto al dominio de la teoria pedagodgica

Al finalizar los participantes lograran

®  Analizar la importancia de la inclusion de los argumentos de autoridad (citas) como parte del
aparato critico que una produccion escrita.

Materiales sugeridos para el participante:

Segundos borradores
Material impreso de lectura de la primera sesion
Material impreso: El aparato critico, las citas bibliogréficas y el sistema Harvard

Cuaderno de apuntes
Boligrafo, lapiz y goma

NSANRNENEN

Materiales sugeridos para el profesor:
v" Pizarra de anotaciones
v" Marcador de pizarra
v" Presentacion en power point: El aparato critico, las citas bibliograficas y el sistema Harvard
(Presentacion PRES-005RCS grabada en CD anexo)
v/ Cafdn de proyeccion

Contenido a desarrollar:

e El texto argumentativo
e ;Qué es el aparato critico?
e Las citas bibliograficas estilo Harvard

Actividades sugeridas para desarrollar la actividad:

e Exponer dudas y comentarios concernientes a la importancia del aparato critico y la
incorporacion de las citas bibliograficas que den sustento al trabajo escrito,

e Incorporar al segundo borrador , las citas extraidas del material previo de lectura,

e De ser necesario, se solicitara a los participantes volver a escribir los borradores, en
computadora con tipo de letra Arial 12 con interlineado de 1.5 lineas. Esto con el fin de hacer
la entrega final de sus escritos.

Productos de sesion

¢ Incorporacion de las citas a los segundos borradores en forma personal y
e Sugerencias sobre el uso de los argumentos de autoridad (citas bibliograficas).
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SEXTA SESION

Fase de produccion escrita
Duracioén: 5 horas

Organizando la secuencia didactica en la produccion escrita

En la inquietud y en el esfuerzo de
escribir, lo que sostiene es la
certeza de que en la pagina queda
algo de no dicho.

Cesare Pavese

Proposito:
Debilidad a atender:
-Autoevaluacién competencia comunicativa

Al finalizar los participantes lograran

= Incorporar los elementos analizados durante el curso con el fin de enriquecer sus
producciones escritas.

Materiales sugeridos para el participante:

Textos finales

Hoja de autoevaluacion

Hoja de evaluacién del curso
Cuaderno de apuntes
Boligrafo, lapiz y goma

AANE NN

Materiales sugeridos para el profesor:
v Pizarra de anotaciones
v" Marcador de pizarra

Contenido a desarrollar:

e La autoevaluacion
e Secuencia didactica

Actividades sugeridas para desarrollar la actividad:

e Comparar el primer texto realizado con la produccién escrita final,

e Realizar el ejercicio de autoevaluacion, anotando los objetivos alcanzados en el curso,

e Realizar evaluacion del curso anotando los alcances, sugerencias y aspectos a mejorar en la
aplicacién del mismo.

Productos de sesion

e Texto final correctamente elaborado
e Registro individual sobre autoevaluacion
¢ Evaluacion final del curso: Alcances y aspectos por mejorar.
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4.3 Los criterios de evaluacién de los instrumentos aplicados

Uno de los principales aspectos a considerar, es el relacionado con las instrucciones
a seguir al momento de indicar el tipo de produccion escrita a realizar. La claridad y
especificidad de éstas garantizara la tarea realizada por los actores, haciendo
efectivo lo que se esperaba, como lo sefala el enfoque comunicativo. Es decir,
cuando a los alumnos se les da una consigna excesivamente abierta donde no se
especifique, por ejemplo, a quién debe destinarse el escrito, no dara lugar a la
evaluacion de la representacion adecuada del receptor en el texto. Esta observacion
pesa aun mas, cuando se pretende evaluar distintos aspectos de la produccién para
adjudicarles un puntaje, ya que, en este caso, la consigna deberia incluir en forma
explicita todos los puntos que seran contemplados si no se quiere incurrir en

situaciones de injusticia al calificar o evaluar el escrito.

En segundo lugar, cuando se trata de evaluaciones masivas, de cuya correccion
participan numerosos especialistas, se vuelve imprescindible generar consignas que
obliguen a la produccion de escritos calificables a partir de los mismos parametros
(Cassany, 2007).

Una consigna de escritura clara, justa, generadora de escritos comparables debe

indicar :

e El propdsito de la tarea de produccion.

e El contexto de utilizacion o el marco en el que circulara el escrito.

e Ellector al que debe dirigirse el texto.

e El prototipo textual y el género a los que el texto debe corresponder.

e Eltema que debe tratarse (y con qué detalle).

Habitualmente se considera que los criterios de éxito, son el conjunto de los
aspectos comunicativos generales y/o especificos que debe alcanzar el escrito, para
ser apreciado como aceptable; la escala de calificacion o puntuacion, por su parte,
es el valor numérico que se da a cada aspecto o al escrito como totalidad. Como se
ha dicho, cualquier evaluacion de la escritura como producto debe tener en cuenta,

la determinacién de los objetivos o aspectos concretos que se pretende evaluar, la
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consigna o instruccion adecuada para valorarlos y los criterios de éxito o conjunto de
los aspectos comunicativos generales y/o especificos que debe alcanzar el escrito.
Segun el contexto en el que se realice la evaluacion, lo que se quiera evaluar y a
quién se presenten los resultados, se elige el modo de calificacién dirigido siempre a

la verificacion del proceso.

Muchos de los sistemas de evaluacién que se ocupan de la escritura, proponen
grillas analiticas en las que a diferentes aspectos del escrito se adjudican
diferentes puntajes numéricos. Este tipo de escalas de calificacidon, valoran en
distintos aspectos la calidad del escrito repartiendo el puntaje total de la prueba
entre diversas propiedades del texto, utiles para el docente que desea evaluar en
forma pormenorizada aspectos que van mas alla de la mera adecuacion a la
normativa, asi como para el alumno que espera reparar en su escrito elementos
defectuosos determinados y por qué no, también sefalar sus aciertos. Esta grilla se
utilizé a su vez, como guia para el analisis de los avances de investigacion de los
actores, mismos que se presentaron al finalizar el semestre que compartimos en

comun.

La evaluacion de un texto, a su vez va a depender de los criterios que el lector
considere, ya que en este sentido se puede contraponer la subjetividad del mismo
con las cuestiones de tipo estructural del texto. Aqui lo que conviene puntualizar es
qgue no se trata de marcar en forma desmesurada las debilidades que se poseen en
cuanto a la produccién textual, debido a que se parte del principio pedagoégico
basado en que la formacion es un proceso continuo, que puede ser modificable en la
medida que proporcione la secuencia didactica correspondiente, contribuyendo asi a

la construccién y produccién del conocimiento.

Considerando esta perspectiva, se presenta a continuacion una de las grillas
elaboradas por la Secretaria de Programacién y Evaluacién Educativa del Ministerio
de Cultura y Educacion de la Nacion para la correccion de las producciones escritas
obtenidas por Operativo Nacional de Evaluacion 1995 en Buenos Aires Argentina,
basada en el modelo propuesto por Daniel Cassany (1995). Esta tiene como fin el
servir como guia de evaluacién para la correccién y verificacion de los elementos

que contiene un texto. Cuenta con una escala de puntaje que permitira identificar el
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desarrollo de la competencia en el estudiante, para poderle apoyar en el proceso,
mas no para adjudicarle un calificacion sin considerar la intervencion. Posterior a
ésta, se ofrece una guia de puntaje que permitird ubicar los aspectos a trabajar con

el actor para que asi, por medio de su autoevaluacion enriquezca su produccion

escrita.
0[1]2]3
Coherencia e Secuencia ordenada y clara de hechos y/o ideas.
e Adecuada jerarquizacion de ideas.
e Planteo de un tema o asunto principal.
Vocabulario e Variedad y precisién del vocabulario.
Cohesion e Adecuacién y variedad en el uso de conectores
(conjuncién, disyuncion,
causalidad, condicion, finalidad, etc.)
e _ Uso adecuado de correferentes (elipsis,
parafrasis, sustituciones).
Enunciacion e Variedad en los recursos y las marcas de
enunciacién (modalizacion,
subjetivemas)
Adecuacion ala e Interpretacién adecuada de la consigna respecto
situacion comunicativa del tipo de texto.
Normativa e Puntuacién adecuada y compleja de acuerdo con
nivel.
e _ Ortografia.
¢ Uso de mayusculas y sangrias.
e Silabeo.
e Acentuacion.
Relaciones e Concordancia sujeto-verbo, adjetivo-sustantivo.
morfosintacticas e Correlacién verbal.
e Régimen preposicional.
Relaciones textuales e Uso y funcion correcta de las distintas clases de
pronombres
e Uso adecuado y variado de relaciones apositivas,
ejemplificaciones, analogias, comparaciones, etc.
Extensioén
Pardmetros de puntuacién:
0 = Insuficiente 1= Regular 2 = Suficiente 3 = Excelente

GUIA DE PUNTAJE

Escalay descripcion

Excelente (25 a 20)

e Se desarrolla y estructura informacién con detalles bien escogidos a través de todo el escrito.
El texto esta bien organizado: presenta transiciones marcadas.

. Tiene variedad de estructuras en las frases y exhibe una buena seleccion de palabras.
Los errores de gramatica, silabeo y puntuacién son pocos y no interfieren en la comprension
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del escrito, o estan ausentes.

Habil (19 a 17)

e En partes de la contestacion se desarrolla y estructura informacion con detalles bien
escogidos.

e Eltexto esta claramente organizado, pero pueden faltar algunas transiciones y/o puede tener
faltas de continuidad ocasionales.

e Exhibe alguna variedad en la estructura de las frases y algunas acertadas elecciones de
palabras.

e Los errores de gramatica, silabeo y puntuacién no interfieren en la comprension del escrito.

Suficiente (16 a 14)

e Se desarrolla informacion con algun detalle.

e Eltexto esta organizado con ideas generalmente relacionadas, pero que tienen poca o
ninguna transicion.

e Exhibe un control de los limites y la estructura de la frase, pero las oraciones y las palabras
elegidas son simples y poco variadas.

e Los errores de gramatica, silabeo y puntuacién no interfieren en la comprension del escrito.

Regular (13 a 10)
El texto puede ser caracterizado mediante uno o mas de los siguientes aspectos:

e Presenta alguna informacion clara, pero en forma de lista carente de desarrollo, o repetida, o
limitada a un buen comienzo.

e Estairregularmente organizado; puede estar desmembrado.

e Exhibe un control desigual de los limites y la estructura de la frase; puede tener algunas
palabras inexactas.

e Los errores de gramatica, silabeo y puntuacién a veces interfieren en la comprension del
escrito.

Insuficiente (9 a 7)
El texto puede ser caracterizado mediante uno o mas de los siguientes aspectos:

e Presenta informacion fragmentada o muy repetitiva o muy poco desarrollada.

e Esta muy desorganizado; las ideas estan tenuemente conectadas, o la respuesta es tan breve
que no puede reconocerse su organizacion.

e Control minimo de los limites y la estructura de la frase; la seleccion Iéxica es a menudo
inexacta.

e Los errores de gramatica, silabeo y puntuacion interfieren en la comprension del escrito.

Insatisfactorio (6 0 menos)
El texto puede ser caracterizado mediante uno o mas de los siguientes aspectos:

e Constituye un intento de respuesta, pero ésta proporciona poca o ninguna informacién
coherente; o la respuesta sélo parafrasea la pregunta.

¢ No tiene organizacion clara ninguna o consiste en una sola afirmacion.

¢ Minimo o ningun control de los limites y la estructura de la frase; la seleccion de palabras
puede ser inexacta en casi toda o toda la respuesta.

¢ Una multiplicidad de errores de gramatica, silabeo y puntuacion interfieren severamente en la
comprension del texto.

La evaluacion del proceso de escritura consiste en la observacion de las estrategias
del método de redaccion utilizado por el actor. Es un tipo de evaluacion poco usual

en el sistema educativo, asi como en los sistemas de evaluacion de la calidad,
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debido a que se requiere de tiempo para atender de forma personal al actor.
Generalmente se considera la medicibn de un producto estatico, como lo es el
documento producido, omitiendo la mayoria de las veces explorar los elementos que
influyen en el actor como parte de su proceso de construccion. Esta evaluacion
resulta mas cualitativa que cuantitativa. Antes que la adjudicacion de puntaje a cada
estudiante interesa analizar, mediante técnicas de observacion y recoleccion de
informacion, estilos de trabajo y, eventualmente, avances en el proceso de

composicién o elaboracion de sus producciones escritas.

Basicamente, se busca determinar si el alumno:

e Traza mentalmente un plan de texto, activando en su memoria sus conocimientos
sobre los tipos de texto, los géneros discursivos, el tema, etcétera;

e Redacta borradores; cuantos, qué caracteristicas tienen (son textos escritos para
si mismo o para otro; incluyen palabras-clave u oraciones completas; dependen
del contexto, que no es expresado, o conforman, en realidad, un texto autbnomo;
tienen una estructura que refleja el proceso de descubrimiento del tema o se
organizan atendiendo a la meta que se busca alcanzar);

e Recupera ideas del plan y, posteriormente, del borrador; las reformula, reubica,
expande;

e Recurre a fuentes de informacion y apoyos tales como los diccionarios, las
gramaticas, las enciclopedias;

e Realiza correcciones en forma recursiva, privilegiando aspectos globales, o se
centra exclusivamente en cuestiones de superficie manteniendo la planificacion
inicial, o no corrige nada;

e Trabaja a gusto, motivado, concentrado en la tarea, o se dispersa;

e Evaluar si estas tareas se realizan o no y, en el primer caso, observar de qué
modo son efectuadas resultan actividades que permiten al docente reorientar al
aprendiz de escritor atendiendo al momento del proceso en que se produce la

falla.

La evaluacidén es una practica comun que se realiza antes, durante y después de
realizar una tarea, sin embargo es necesario obtener evidencias del proceso que se

sigue, pues ello permite hacer juicios de valor que contribuyen a la toma de
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decisiones tendientes a mejorar la ensefianza aprendizaje vinculado al trabajo

institucional..

4.4 Sugerencias sobre el proceso de evaluacion

Considerando las caracteristicas del curso, es importante que los participantes

elaboren productos parciales en cada una de las sesiones. Para ello es necesario

definir los aspectos y contenidos que intervienen en este proceso.

Dichos productos son:

a) Texto individual inicial en borrador con las correcciones realizadas durante el

curso taller.

b) Borrador que identifique el uso de citas como parte del aparato critico del

texto.

c) Produccion escrita final que recupere los elementos presentados en el curso.

d) Ejercicio de autoevaluacion y evaluacion del curso taller por escrito.

Ademas de estos aspectos se tomaran como criterio de acreditacion propuesto por

los responsables de este curso que:

= El participante debera cumplir con un minimo del 60% de los objetivos y del

dominio de los contenidos del curso, mediante un proceso formal de

evaluacion que se utilizé para la revision de las producciones iniciales (VER

ANEXO N° 8), ademas de cubrir un 90% minimo de asistencia para recibir la

constancia de asistencia correspondiente.

Se podria considerar la siguiente asignacion de puntos, sin descuidar que la

intervencion durante el proceso de produccidn es el que conviene atender.

Asignacion de puntos:

86% a 100% 5 puntos Excelente
71% a 85% 4 puntos Bueno
60% a 70% 3 puntos Suficiente
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A su vez, es muy importante recuperar las sugerencias y comentarios de los
participantes (Ver ANEXO N° 10, Sexta sesion: Hoja de autoevaluacion vy
sugerencias) con respecto al impacto de los conocimientos adquiridos en este
curso. El considerar los puntos de vista de los actores, tiene como fin enriquecer los
puntos que hayan quedado pendientes, asi como el atender las posibles fallas que
se hayan presentado durante la imparticion de este. No se deben ver estas
observaciones como una critica dolosa contaminada con el prejuicio, al contrario, es
una buena oportunidad de crecimiento al considerar que de los errores es de donde
mas se aprende, dado que constantemente aprendemos nuevas cosas, lo que

implica que dia a dia interiorizamos nuevos conocimientos para su aplicacion.

En este sentido, se pudo observar durante la aplicacion del curso lo siguiente:

a) El tiempo de aplicacién era insuficiente: Se hacia necesario prolongar el
tiempo de aplicacion para verificar el proceso de construccion, a su vez que
un Curso taller de 30 horas no era suficiente para exponer las dudas que se
presentan a lo largo del trabajo semestral en los diferentes seminarios a
cursar.

b) Vinculacion del contenido con el trabajo institucional: Este Curso era
necesario transformarlo en un Seminario Taller, mismo que vinculara los
contenidos curriculares con el trabajo a realizarse al interior de mismo. Asi se
estaria rescatando la perspectiva del enfoque comunicativo al realizar una
produccion escrita en un contexto especifico, con un fin determinado y con
una intencionalidad clara y precisa.

c) Propiciar la interaccién de los participantes en un proceso de
construccion continuo: La aplicacion del Curso taller, no satisfizo las
necesidades de interaccion de los participantes, ya que ellos consideraron
muy importante el comentar sobre las dificultades y sugerencias en cuanto a
sus estrategias de construccion de una produccién escrita a las que
recurrian.

d) La promocién del dominio conceptual: La revision de las lecturas, su
comprensién y analisis facilitan en gran medida la produccién textual, por lo

que el se hizo necesario pensar en un espacio que permitiera la revision de
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f)

la teoria pedagdgica, por lo que se deja la propuesta a incorporar este
Seminario Taller dentro del mapa curricular de la Maestria en Pedagogia.
Aqui podria incorporarse inclusive un Circulo de Lectores donde la
coordinacion del mismo sea rotativa por parte de los actores.

El recuperar las perspectivas de los compafieros en sus distintas
formaciones: Como parte de la construccion del conocimiento en el aspecto
formativo, se requiere de la interaccion con los otros. En este sentido, la
funcion comunicativa de un texto debe incluir la lectura por terceras
personas, en sus diversas formaciones para su revision, situacion que no se
pudo concretizar durante el desarrollo del Curso taller.

La participacién de los actores en otros espacios académicos: El asistir a
foros, conferencias, presentaciones de libros, entre otros, fue un factor
imperceptible durante el Curso taller. Por esta razén, surge la propuesta del
Seminario, que a su vez tiene la intencidon de no solamente proporcionar un
conocimiento tedrico de la produccidn escrita, sino que trata de rescatar ese
ejercicio de la escritura al llevar el conocimiento producido a otros espacios
académicos, que cuentan con vinculacién con la Maestria en Pedagogia.
Participando en dichos eventos, el cumulo de experiencias se vera
interiorizado como parte de su capital cultural, contribuyendo asi en el

proceso intrinseco de formacién, que a su vez podra compartir con los demas.

Desde esta perspectiva, presento el disefio del Seminario taller Desarrollo de

habilidades de Lecturay Produccién escrita, que recupera el trabajo procesal

de la produccién escrita, a partir de los postulados del enfoque comunicativo,

desde un contexto institucional en un periodo de trabajo semestral. La planeacion

del mismo involucra las fases vinculadas a las actividades pedagdgicas

propuestas para la imparticion del contenido curricular, con el fin de ir

recuperando los productos en cada sesidon para intervenir durante el desarrollo

de cada una de las sesiones. A su vez, se deja abierta la revision de la misma

para los posibles ajustes que requiera para enriquecer el proceso ensefanza

aprendizaje de los maestrantes en Pedagogia.
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PROPUESTA DE SEMINARIO TALLER
DESARROLLO DE HABILIDADES: LECTURA Y PRODUCCION ESCRITA

Contexto: Facultad de Estudios Superiores Aragon UNAM Nivel: Posgrado (Maestria en Pedagogia).

Objetivos para el alumno: Fortalecer las habilidades comunicativas basicas de los maestrantes en Pedagogia proporcionando estrategias de lectura 'y
construccion de produccién escrita.

Duracién: Un semestre, en sesiones semanales de tres horas cada una. Tres periodos: Diagndstico, textual y produccion recuperando ocho fases del
proceso de construccion (Casanny, 1995; Flower y Hayes, 1981; Lacon, 2001, Maqueo, 2004; Serfini, 1999; Van Djik, 1991).

Verticalidad curricular: Conocimientos basicos de diagndstico y procesamiento de textos por medio de estrategias de lectura y produccién escrita.
Textualizacion y produccion final del escrito.

Horizontalidad curricular: Trabajo simultaneo con los seminarios de Metodologia y Elaboracion de Proyectos, asi como su incorporacion con las practicas
académicas del resto de los seminarios a cursar.

Especialistas: Mtro. Jests Garcia Badillo, Lic. Juan Enrique Alvarez (Ciencias de la Comunicacién y Correccion de estilo)
Disefo: Lic. Susana Rodriguez Cabanas (Pedagogia).

Bibliografia:
CASSANY, D. (1994) Ensefiar lengua. Barcelona, Graé.
CASSANY, D. (1995) La cocina de la escritura. Barcelona, Anagrama.
FLOWER, L.y J. Hayes (1981) A cognitive process. Theory of writing. USA, College Composition and communication, pp. 365- 387.
(1996) Textos en contexto. Los procesos de lectura y escritura. Buenos Aires, Lecturay vida.

LACON, N (2001) La problemética de la escritura en la universidad: Una propuesta de solucion a partir de la articulacién con el polimodal. FF y L,
Universidad de Cuyo Argentina.
MAQUEDO, A. (2004) Lengua, aprendizaje y ensefianza. El enfoque comunicativo: De la teoria a la practica. México, Limusa-Noriega.
SERAFINI, M. (1999) Como redactar un tema. México, Paidos.

, M. (2003) Cémo se estudia. México, Paidods.
VAN DJIK, T. (1980) Las funciones del discurso. México, Siglo veintiuno.
VAN DJIK, T. y W. Kintsch (1983) Strategies of discursive comprehension. New York, Academic Press.
VAN DJIK, T. (1991) Las funciones del discurso: Una introduccidn interdisciplinaria la linguistica del texto y a los estudios del discurso. México, Siglo

veintiuno.
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SESION FASE DEL ACTIVIDADES PEDAGOGICAS ASPECTO CURRICULAR PRODUCTOS
PROCESO PROPUESTAS CONTENIDOS

1,2,3 Primera fase: - En esta fase los alumnos producen un = ;Qué es escribir? Principales corrientes - Textos de analisis
Diagnéstico de las | texto dandose los parametros de una tedricas sobre la escritura. - Cuestionario
habilidades situacion comunicativa concreta y = Diferencia entre el cédigo oral y el escrito. contestado.
comunicativas posteriormente elaboran por escrito un = El proceso de escritura: elementos y - Ejercicio de
basicas en lectura informe inicial de la misma realizando una modelos internacionales. autoevaluacion.

y escritura de los autoevaluacion de la experiencia vivida = Importancia del destinatario.
maestrantes con explicando como procedieron para redactar = Andlisis de las convenciones textuales de
referencia a su su escrito acuerdo con las situaciones comunicativas:
produccion escrita Concision, objetividad y precision del
mensaje.
» Formas y estructuras basicas de parrafo
(teoria y practica).
= Lenguaje objetivo vs. lenguaje subjetivo
(teoria y practica).

45,6 Segunda fase: - Aqui se exponen las caracteristicas de los = Causalidades del seminario. - Correcciones al
Procesamiento diferentes tipos textuales y su = La expresion escrita y su fin comunicativo. primer borrador.
estratégico de procesamiento estratégico de construccion = El perfil de un buen escritor. - Listado de
textos expositivos en sus diferentes niveles. Se analizan los = Macroestructura de un texto académico. estrategias de lectura

propositos de las estrategias de lectura = Macroestructura de un proyecto de a utilizar.
llevadas a cabo. investigacion.

7,8,9 Tercera fase: - Consiste en el analisis de una lectura = Sugerencias para mejorar la comprension y | - Extraccion de ideas
Conocimiento de sugerida y guiada por el docente en forma apropiacion del contenido de un texto. principales con
estrategias de grupal. El trabajo colectivo permite el = Lectura de barrido. mapas mentales.
escritura. descubrimiento e identificacion de las » Subrayado de idea principal.

estrategias de lectura que llevan a la = Eluso de glosas. - Escritura de glosas
extraccion de conceptos base, que serviran = Signos de Puntuacion. en el texto.

para organizar la macroestructura y =  Acentuando las palabras.

microestructura textual. Fortalecer las = Ortografia auditiva (acento prosédico). - Ejercicio de

habilidades y estrategias de un buen
escritor, ubicando las ideas principales de
las secundarias al componer un texto.

reflexién con mapas
mentales.
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10,11,12

Cuarta fase:
Evaluacion
colectiva de un
escrito producido
por un maestrante
y correccion
estratégica.

- Aqui se propone la socializacién del texto
de manera que en forma grupal, se hara la
revision y correccion de uno de los textos
iniciales elaborados. Después se revisan y
corrigen los textos en parejas para rescatar
el punto de vista del compafiero y
finalmente se corrige el texto propio,
realizando una autoevaluacién del mismo.

Las fases de construccion de un texto académico:

Fase I: Eleccién y acotacion del tema,
basqueda y critica y propuesta personal.
Fase 2: Planteamiento del tema y los
elementos secundarios a considerar.

Fase 3: Distincion entre ideas principales e
ideas secundarias.

Fase 4: Argumentacion y desarrollo de
ideas.

- Correccién procesal
sobre el texto
realizado.

- Correccion
individual y por
parejas con el apoyo
de los especialistas.

13,14,15 | Quinta fase: - Se plantean ejercicios de escritura breves = Correccion y edicién de textos académicos. | - Correccién procesal
Aplicacién y y graduados, a modo de situaciones = El texto en su contexto. sobre el texto
reconocimiento de problematicas, que el alumno debe resolver = La correccion de estilo a textos realizado.
estrategias en usando estrategias de escritura. Asimismo, especificos. - Correccioén
ejercicios de el maestrante debe explicitar cuales son individual y por
escritura. las estrategias aplicadas en cada ocasion. parejas con el apoyo

Los ejercicios son revisados entre pares y de los especialistas.
corregidos en forma colectiva.

16,17,18 | Sexta fase: - Enfrenta a los estudiantes al desafio de = Los diferentes tipos textuales. - Incorporacioén de
Produccion de escribir un texto adecuado a una situacion = La descripcion: Aspectos teorico-practicos y | citas al borrador en
textos escritos comunicativa concreta, haciendo uso las recursos. forma personal.

estrategias adquiridas y desarrolladas en » La narracién: Generalidades, sus recursos - Analisis de las
este periodo de instruccion. Las tareas de y aplicacién en la produccion escrita. mismas para
revision y reflexion sobre la aplicacion de = La exposicion: Principales géneros incorporar
estrategias son apoyadas por el docente vy, expositivos, estructuras expositivo- argumentos.
en forma colaborativa, por el grupo. argumentativas. - Sugerencias sobre
= La argumentacion: Principales elementosy | el uso de citas.
géneros argumentativos. - Abuso de las
» Contrargumentacion y polémica. mismas.
» Antifonia.
19,20,21 | Séptima fase: -Propone que los alumnos realicen en = Autoevaluacion del proceso de produccion - Registro individual

Produccion final del
escrito e informe de
autoevaluacion de
los maestrantes.

forma individual un ultimo escrito, en su
version final, luego, escriban una
explicacion detallada de cdmo procedieron
para producir su texto desde el momento en
que se seleccioné el tema hasta que
finalizaron su trabajo.

escrita.
El plagio: definicion, tipos de plagio y
estrategias para evitarlo.

sobre
autoevaluacion.
- Textos finales
correctamente
elaborados.
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22.23.24

Octava fase:
Reflexion y analisis
de resultados.

En esta fase el profesor en colaboracién
con el grupo cotejan los resultados
comparando el texto inicial con el final asi
como los ejercicios de autoevaluacién
realizados por los maestrantes. Ello da pie
a una sesion colectiva de discusion, analisis
y formulacién de conclusiones. Inclusive se
puede acordar que se repita la aplicacion
del ejercicio inicial de escritura como el que
se uso en el presente trabajo para extraer
el referente empirico con la finalidad de
poder identificar de qué manera ha
contribuido en su formacién académica, su
estancia en el Programa de Maestria y los
beneficios que ha obtenido en la produccién
escrita.

Presentacion de materiales realizados:
Ponencias

Abstracs

Capitulos de libros

Resumenes

Autoevaluacién de participacion en el
seminario

Evaluacion: Exposicién plenaria de los
textos.

- Evaluacién final de
los alcances y
limitaciones del
seminario.

- Sugerencias para
mejorar la imparticion
del mismo.

- Autoevaluacion de
las competencias
comunicativas
linglistica y
pragmatica.

Ejecucion aceptable:

Asistencia del 90 % en el semestre. Se entregara constancia de participacion.

Realizar ejercicio de autoevaluaciéon que recupere los aspectos formativos de tipo linguistico, comunicativo y social que han contribuido en la
elaboracién de sus producciones escritas.
Entregar un articulo relacionado con el campo pedagdgico que reuna lo aprendido en el presente seminario taller.
Participacion en algun evento académico que ponga en practica lo aprendido en el presente (conferencia, mesa redonda, entre otras).
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Este Seminario a su vez, se recomienda sea vinculado al resto del trabajo
académico de la Maestria, incorporando los contenido que se revisan a su interior.
A su vez, puede ser un espacio propicio para la revision de los avances de
investigacion desde su aspecto comunicativo, donde la interaccién de los
participantes sirva como un aspecto motivante para continuar con el proceso de

investigacion.

El intercambio de comentarios asi como la revisidon de diversos materiales,
pueden hacer que este Seminario vaya mas alla del cumplimiento institucional al
cursar el mismo: Puede ser un espacio ideal para la construccion del
conocimiento a nivel tedrico y metodologico, al identificar las caracteristicas de

cada uno de los textos a producir en un contexto en particular.

Los alcances y limitantes tendrian que ser considerados por medio de su
aplicacién, por lo que se deja abierta la sugerencia de aplicacién para contar con
los elementos que permitan identificar aquellos puntos que convendria modificar o
articular desde un aspecto curricular, y con los resultados, se podria articular otra
investigacion, que diera cuenta desde un analisis proposicional el como los
maestrantes hacen la construccion del escrito desde la perspectiva del analisis de

discurso y su vinculacioén con la argumentacion oral.
El trabajo en cuanto al estudio de la produccion escrita queda abierto para sus

futuras investigaciones, y este Seminario puede dar el material suficiente para la

realizacion de dichos estudios.
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CONSIDERACIONES FINALES

Siempre que afloran los prejuicios étnicos o nacionales, en tiempos
de escasez, cuando se desafia a la autoestima o vigor nacional,
cuando sufrimos por nuestro insignificante papel y significado
cOsmico o cuando hierve el fanatismo a nuestro alrededor, los
habitos de pensamiento familiares de épocas antiguas toman el
control. La llama de la vela parpadea. Tiembla su pequefia fuente de
luz. Aumenta la oscuridad. Los demonios empiezan a agitarse.

Carl Sagan

El realizar la presente investigacion recuperando cémo se da el proceso de
produccion escrita al interior de la Maestria en Pedagogia, abre nuevas lineas de
investigacion para su estudio. La interpretacion y andlisis de los textos elaborados
por los actores, requiere de una tarea conjunta, ya que el intercambio de
opiniones con otros especialistas con respecto al tema fue fundamental para
percibir lo que no es evidente a nuestros ojos, porque los demas tienen una

perspectiva diferente a la propia.

Desde la perspectiva del enfoque comunicativo, la produccion escrita se
transforma en vital y trascendental en el contexto de la Maestria en Pedagogia, ya
que es el medio por el cual el conocimiento es difundido a los demas dentro de un
proceso formativo (Ferry, 1990). Es por medio de la produccién escrita que el
pensamiento trasciende en una significancia histérica, conformando el capital
cultural interiorizado del sujeto por medio de su dominio conceptual para su
comprension (Bourdieu, 2007) y su socializacién con los demas. El considerar el
texto en su contexto debe ser considerado dentro del trabajo institucional, ya que
en la medida en la cual se fortalezcan las habilidades de lectura y produccion
escrita en los maestrantes en Pedagogia, van a tener impacto no s6lo en su
proceso de graduacion, sino que ademas se podran presentar dichas

producciones en otros espacios académicos.

Conviene hacer mencién que si bien es cierto, el realizar una produccion escrita

viene a ser un acto que se ejecuta en solitario asi como la lectura, se pueden

183



observan avances significativos en el momento en que se realiza la actividad
como parte de in intercambio e interaccion social. Al momento de vislumbrarse su
funcion comunicativa, este proceso que viene a ser lento en el sentido que
requiere una ejercitacion constante, viene a modificar aspectos linguisticos
significativos al momento en que el participante adquiere una perspectiva de uso
desde la préactica habitual, como parte de una autoevaluacién, donde la lectura y
la escritura son analizadas logrando asi el desarrollo de habilidades de

construccion de textos con mayor complejidad.

Por medio del Curso taller Produccion textual académica en la Maestria en
Pedagogia en la FES Aragdén UNAM, se pretendié comprender y contribuir a las
diversas funciones comunicativas que desarrolla el hombre a través de los actos
escritos de la lengua. La aplicacion de este nos llevé al disefio del Seminario
taller Desarrollo de habilidades: Lectura y Produccion escrita, con el fin de
atender procesos tan complejos, propios del ser humano como lo es el leer y
escribir en el nivel de Posgrado, se presenta como un reto en el sentido que en la
medida en la cual se fortalezcan las competencias comunicativas de los
maestrantes, éstos desarrollaran la confianza y calidad que en forma implicita

contiene un texto.

De esta forma, se puede encauzar al uso real y definido de la escritura, dentro
del contexto académico que brinda el Posgrado, donde el escribir sea util en la
construccion de los avances de investigacion, brindando a su vez las estrategias
que permitan a su vez, la presentacion de otros escritos que forman de la vida
académica del mismo, por medio de la publicacion de articulos, informes,
ponencias entre otros. Lo anterior contribuird, en gran medida a la consolidacion
de una actividad colectiva, solidaria e interpretativa teniendo como transfondo, el
uso de la escritura no como un requisito a presentar, sino como una oportunidad

para participar y contribuir a la formacion académica individual y colectiva.
El socializar la produccién escrita, como parte de la lectura individual y colectiva

del texto, permitirAd el enriquecimiento y la participacion reciproca dentro del

proceso formativo dentro del contexto académico de la Maestria en Pedagogia.
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Quedan tareas pendientes con respecto al estudio de la produccion escrita, desde
sus diferentes enfoques asi como el significado y la recuperacion de cada uno de
los elementos de la composicién textual y su uso. Este trabajo ilustra la necesidad
de incrementar el trabajo en investigacion dentro de los estudios de Posgrado, en
especifico, dentro del nivel de Maestria en Pedagogia, ya que se limita al
considerar que, en el caso de la produccion escrita, los alumnos ya poseen el
desarrollo de estrategias de lectura y escritura que les permiten presentar los
trabajos requeridos dentro de la vida académica del mismo.

Con lo anterior, no se pretende inferir que los alumnos se encuentran carentes del
desarrollo de sus competencias de escritura, pero si se puede afirmar que se
hace necesario considerar sus fortalezas y debilidades para que se trabaje con
dichas competencias que incrementen la produccién escrita, no s6lo como parte
de los avances al proyecto de investigacion, sino yendo mas alla del espacio
académico y del trabajo de un solo curso como el que presento. La sugerencia
versa en que se dé continuidad al proceso considerandolo dentro del curriculo del
Programa de Maestria como un seminario taller. Este punto podria ser abordado

como objeto de estudio para otra investigacion.

Por medio de la construccion de otros escritos, igual de importantes dentro del
Posgrado como pueden ser, la redaccion de articulos conformando memorias,
capitulos de libros y ponencias mismos que facilitan la difusiébn del conocimiento a
otras personas cumpliendo asi con una funcién comunicativa y social. A su vez,
queda pendiente para futuras investigaciones el analisis proposicional de los
escritos y su vinculo que tiene con la argumentacién oral, ya que de ella
dependen las observaciones de enriquecimiento que se dan a los proyectos

presentados.

Por otro lado, convendria abrir mas espacios que permitan la participacion de los
actores con sus producciones escritas, como podria ser el realizar eventos que
presenten a éstas, por medio de un circulo de lectores, analizando diferentes tipos
de textos. Esto podria ser nutrido con la programacion de visitas por parte de
diferentes autores de libros. Estas invitaciones permitiran promover su material

exhortando la lectura del mismo.

185



De igual forma, quedan pendientes aquellos estudios que consideren en forma
detallada la trayectoria académica de los maestrantes con respecto a los
diferentes contextos en los cuales se han vinculado con la cultura escrita, como
parte de una accidon comunicativa. El generar nuevas propuestas, que presenten
intercambios culturales de produccién escrita, en el aspecto institucional donde se
recupere la condicién histérica y real que de apertura a nuevas formas de
intercambios culturales como parte de la organizacién y la convivencia educativa.,

enriguecera en gran medida la calidad de la misma.

El contar con una perspectiva diferente, donde la produccidén escrita sea como
proyeccién de la construccién del conocimiento ligada a un proceso de formacion,
implica el vislumbrar que al proponer talleres que involucren a la escritura,
deberan incorporarse las estrategias didacticas que, como parte del trabajo
académico, se involucren en cada uno de los seminarios que componen el plan
de estudios de la Maestria en Pedagogia, como los talleres de redaccién y
correccion de estilo, recuperando el capital cultural interiorizado, que permita la

practica el conocimiento adquirido dentro de una situacion comunicativa continua.

Considero con plena conviccién que el aspecto autoevaluativo que se da en un
escrito puede ser transformado en una experiencia grata y fructifera. Al recuperar
la perspectiva autoevaluativa del actor, se avanza en forma significativa con
respecto a la calidad de la produccién escrita, asi al momento de realizar las
revisiones y correcciones al texto siendo vistas como parte de un proceso que
contribuird a su enriqguecimiento, mas no para servir de instrumento de ataque o
evidencia a sus deficiencias en formacion, el texto adquiere un significado
internamente subjetivo y una razon de ser. La correccién de un texto podria
considerarse hasta cierto momento dolorosa, en el sentido que forma parte de la
persona misma, dado que es por este medio que se exponen ideas y como se ha

mencionado, el capital cultural interiorizado se hace evidente.

Puede ser que en un primer momento no se perciban los avances, pero en la
medida en la cual, la escritura se va practicando desde una perspectiva habitual y

procesal, los logros adquiridos son gratamente recompensados, como sucede
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cuando se envia una ponencia a un evento académico programado y ésta es

aceptada.

El promover una cultura del andlisis de textos y escribir al respecto, brindando su
punto de vista particular también puede dar pauta a futuras investigaciones. Es
necesario el involucrarse en un proceso de formacion que responda no sélo a las
demandas del mercado laboral que actualmente demandan las politicas
econOmicas vigentes que convergen con el fenomeno de globalizacién y en la
Sociedad del Conocimiento actual, sino que se rescate este proceso como parte
fundamental en el proyecto de vida de una persona, donde la produccién escrita
de cuenta de una trayectoria académica formativa al materializar su concepcion
de la realidad, ampliando el campo de conocimiento dentro del cual se encuentra

inmerso.

El rescatar y considerar los factores sociales y comunicativos que impactan a la
produccion escrita transcienden otros aspectos de la vida académica del
Posgrado en Pedagogia dentro del escenario institucional, como es el hecho de
que dicha produccién determina el proceso de graduacion de los actores

postergandolo.

El desafio va en funcibn de cambiar nuestra perspectiva con respecto a la
produccion escrita. Este debe ser asumido por quienes tenemos la obligacién de
llevar a los otros, los procesos de toma de conciencia, es decir, por los
investigadores y mas aun siendo pedagogos. Un pedagogo que es considerado
un especialista en el tema de la educacion y los procesos que se involucran. Es
necesario el intervenir en la realidad, no sélo desde la perspectiva del discurso, se

requiere la accion.

El acceso a la cultura escrita acontece en el espacio social implicando el
despliegue de las practicas, la pertinencia de los materiales a incluir asi como la
participacion en los procesos de construccion y significado, incluyendo a su vez,
el flujo de informacién a circular de varios conocimientos y sabes. La presencia de
los materiales escritos es necesaria, pero no suficiente para dar acceso a la

lectura y escritura: se requiere de la convivencia e interaccion con los actores,
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como lo mostré este trabajo, donde los procesos sociales hacen visibles las
practicas y los significados. Esto sugiere que debemos investigar con detalle la
construccion de las diversas practicas de lectura y escritura de los actores, para
su intervencion a partir del aspecto pedagdégico. El conocer sus procesos y como
se vinculan con su vida cotidiana, proporciona un conocimiento detallado que da
claridad con respecto a las acciones de intervencion a considerar, contribuyendo
asi al enriguecimiento del capital cultural interiorizado y del campo mismo de la

Pedagogia.

El disefio de la propuesta fue en este sentido: que cualquier persona que requiera
realizar un diagnéstico la pueda utilizar y pueda contar con las herramientas con
las cuales pueda hacer una intervencion referente a la produccion escrita. El
presente estudio aporta los elementos tedrico-metodologicos y los aspectos a

considerar para realizar dicha intervencion.

Finalmente, el considerar para futuras investigaciones los actos de leer y escribir
dentro del nivel Posgrado, es el vislumbrar la participacion intrinseca en la vida
contemporanea, donde se puede acceder al conocimiento logrado por otros,
alimentando las posibilidades de reflexion sobre el mundo y la sociedad que nos
circunda. Por medio de la difusion del pensamiento plasmado por la escritura,
como parte de la cultura se lograra transformar el pensamiento de otras personas
contribuyendo asi, al enriquecimiento del campo de la Pedagogia y por
consiguiente a los alumnos que formen parte del Programa de la Maestria en esta
disciplina. Por ello, es un buen punto de partida los contextos y las vias de acceso

a la cultura escrita en que ellos se encuentran.

Comprender las diversas formas de participacion, la construccion del proceso
que interrelaciona a la lectura y escritura, desde la perspectiva de los actores
como parte de sus practicas cotidianas podra dar pauta a la reflexion y
planeacion de acciones pedagodgicas para enriquecer las acciones
intencionalmente dirigidas y organizadas para ensefar nuevas estrategias para
leer y escribir. En este sentido se podria recuperar, como parte de futuros
estudios, el proceso que se sigue con respecto a la construccion de los diversos

modos discursivos, teniendo como complemento al presente trabajo que

188



particularizé6 en el texto argumentativo debido a que de acuerdo a los
requerimientos de la Maestria en Pedagogia brindaba prioridad en atender. El
trabajo con macroestructuras, superestructuras y microestructuras en cada uno de
estos modos contribuiria en gran medida a enriquecer el proceso formativo de los
maestrantes brindandoles confianza y motivacién en la presentacion de su

produccion textual.

Queda la reflexion sobre nuestro papel de intervencion en el proceso de
ensefianza aprendizaje, como un campo de construccion, que se va dibujando en
la medida que, cada uno como artista plasme su parte correspondiente al paisaje.
Una obra que puede ser embellecida en la medida que forme por parte de
nosotros, los pedagogos, como parte del compromiso de poder aportar los
hallazgos obtenidos por medio del proceso de investigacion como conocimiento al
campo de la Pedagogia. La invitacion versa en el sentido de tener la iniciativa de
participar en la distribuciébn de la riqueza que nos brinda el conocimiento al
generar una nueva perspectiva con respecto a la cultura escrita, donde se hace
necesaria, la participacion personal visualizandonos como actores en este
escenario, por medio de los aportes a presentar en futuras investigaciones en

torno a la produccion escrita y los procesos que le involucran.

Se abren ejes de trabajo con respecto a la perspectiva de la psicolinguistica que
contempla los procesos cognitivos del sujeto, desde la sociolinguistica aquellos
trabajos que recuperen a la escritura y su vinculo con la oralidad dentro de un
contexto especifico. También hace falta el recuperar el papel del docente como
mediador del proceso de escritura y las propuestas de formacion que se pueden
presentar con respecto a formarle como un tutor de escritura, para asi incidir en
las futuras generaciones de estudiantes en cada uno de los niveles educativos. Y
finalmente, el promover la reflexion particular, en forma de evaluacion sobre el
como se escribe y las intervenciones que se pueden dar para mejorar nuestro

propio proceso de escritura como via para la difusion del conocimiento.
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ANEXO N° 1
LISTA DE SIGLAS Y SIGLEMAS QUE APARECEN EN EL ESTUDIO

ANISE Modelo para el Analisis de Necesidades de Intervencion

ANUIES Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacion Superior

BMI Banco Mundial Interamericano

ENEP Escuela Nacional de Estudios Profesionales

FES Aragon Facultad de Estudios Superiores Aragon

IISUE Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion

OCDE Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico

PDP Plan de desarrollo del Posgrado en la UNAM

PNPC Programa Nacional de Posgrados de Calidad

RGEP Reglamento General de Estudios de Posgrado

SEP Secretaria de Educacion Publica

SES Subsecretaria de Educaciéon Superior

UNAM Universidad Nacional Autonoma de México

UNESCO Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia 'y
la Cultura

Conacyt Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia

Conpes Coordinacion Nacional para la Planeacién de la Educacion Superior
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ANEXO N° 2
MAPAS DE LOCALIZACION DE LA FES ARAGON

MAPA 1: Localizacion geografica de la FES Aragon UNAM
Imagen obtenida de http.guia-roji.com

AV. RANCHO SECO

BOSQUES DE ARAGON

MAPA 2: Localizacion del edificio de Posgrado (A-12) en la FES Aragon UNAM
Imagen obtenida en http://www.aragon.unam.mx/campus/visita/.
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ANEXO N° 3

CATEGORIAS DE ACUERDO A LAS ENTREVISTAS Y CUESTIONARIOS
DIMENSIONES DEL OBJETO DE ESTUDIO

CATEGORIAS DE ACUERDO A LAS ENTREVISTAS REALIZADAS

CATEGORIA FRECUENCIA CATEGORIA FRECUENCIA
Material ordenado 6 Tiempo de realizacion 9
Organizacion de ideas 2 Tiempo de descanso 1
Organizacion de 28 Funcién estructural 4
acuerdo a contenido
Estado emocional 12 Textos académicos 1
Apropiacion del 2 El ensayo 1
contenido
disposicion 2 Lectura previa 11
voluntad 9 anotaciones 7
Conocimiento del tema 17 Experiencia previa escritura 2
Esquematizacion del 9 Tiempo de revision 1
contenido
Estructura del texto 1 Uso computadora 4
Tiempo para leer 1 Lectura por 32 persona 5
Lectura en voz alta 3 Practica cotidiana 2
Coherencia entre 6
parrafos
Relectura del material 12

CATEGORIAS DE ACUERDO A LOS CUESTIONARIOS APLICADOS

DIMENSION FRECUENCIA DIMENSION FRECUENCIA
FUNCION ESTRUCTURAL 18 Estado emocional 9
FUNCION COMUNICATIVA 16 Estrategias de lectura 1
FUNCION SOCIAL 17 Exp previa de escritura 5
CAPITAL CULTURAL 31 Habilidad por desarrollar 9
Tiempo para escribir 5 Tiempo de revision 1
Disposicién para escribir 2 Elemento de formacién 5

en investigaciéon
Divulgacion investigacién 4 Trabajo de tesis 1
Trabajo académico 5 Propuesta 2
Practica cotidiana 6 docencia 1
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CATEGORIAS DE ACUERDO A LAS OBSERVACIONES DEL DIARIO DE CAMPO

Categoria/DIMENSION

FRECUENCIA

INDICADOR

FUNCION ESTRUCTURAL

regular

Presentan problemas de composicion
textual
No se identifica el texto a construir

FUNCION COMUNICATIVA

permanente

Toman notas en el cuaderno
Se envian recados entre los actores

FUNCION SOCIAL

permanente

Intercambio de materiales para su lectura
Sugerencias de textos que contribuyen al

avance

CAPITAL CULTURAL

permanente

seminarios

avances

Lectura constante de textos a trabajar en
Lectura en grupo para la revision de

Sugerencias de nuevos textos a
consultar entre comparfieros

Tiempo para escribir

permanente

En casa, generalmente por las noches
Utilizan los tiempos previos al seminario
para escribir

Disposicién para escribir

permanente

Elemento de formacién en investigacion

Difusion del conocimiento

regular

Coloquio

Presentacion de avances de
investigacion en revisiones de Comité y

Trabajo académico
Practica cotidiana

permanente

de clase

Presentacion de avances
Uso de la escritura para las exposiciones

DIMENSIONES DEL OBJETO DE ESTUDIO ( Zapata, 2005)

DIMENSION | DIMENSION DIMENSION DIMENSION DIMENSION DIMENSION
SOCIAL COMUNICATIVA | CULTURAL LINGUISTICA PEDAGOGICA | POLITICA
contexto
Textos Estado emocional | Cultura Contexto
académicos Disposicion Habitus Org. Ideas Formacion
El ensayo Voluntad Capital Org del académica Politicas de los
Lectura por Tiempo para leer | cultural contenido Saber organismos
32 persona Lectura en voz Apropiacion Esquematizacion | conocimiento internacionales
Practica alta del contenido Estructura Aprendizaje
cotidiana Relectura del Conocimiento | Coherencia entre | Competencias Politicas de la
material del tema parrafos habilidades UNAM
Tiempo de Material Funcion comunicativas
realizacion ordenado estructural estrategias FES Arago6n
Tiempo de Lectura previa Exp.previa de
descanso Anotaciones escritura Plan de estudios
Tiempo de Uso de
revision computadora Lo institucional
Campo 3
Diversidad Cultural
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TRANSCRIPCION DE ENTREVISTA
SITUACION COMUNICATIVA: La entrevista que aqui se presenta recupera el proceso que sigue el actor al momento de elaborar un texto. Se
ha utilizado el codigo correspondiente para respetar la confidencialidad del mismo.
FECHA: 10/11/07

LUGAR: Instalaciones de la Maestria en Pedagogia FES Aragon UNAM (Edificio A-12)
APLICO: Susana Rodriguez Cabafias

Linea ENTREVISTA -12 CATEGORIAS DEL CATEGORI’AS
DISCURSO DEL ACTOR M13M/EL1-58 INTERPRETE TEORICAS
1 E: A ver M13M platicame como vas paso a paso redactando un texto
2 académico ¢ qué es lo que haces?
M13M: ¢Qué hago para redactar un texto académico? Bueno...para empezar | Intencionalidad del texto Enfoque

pienso pues en el tema 0 sea ¢Qué es lo que quiero redactar? ;Qué es lo
gue guiero dar a entender? ;A que poblacidn lo voy a dirigir? Si es una
poblacion este... si es un poquito mas amplia , depende para que vaya el
texto, a eso me refiero con el tipo de poblacion y pues el caracter de
investigacion influye mucho en cémo voy yo a redactar esa investigacion
¢no? y bueno, ya con esta actividad ya lo voy redactando y conforme a todo
esto voy eligiendo el lenguaje si es muy cientifico o0 mas coloquial aunque si es
de caracter escolar como gue es un poguito mas estructurado no puede ser
tan coloquial y pues

...¢.,Qué mas? ¢;Qué mas? Bueno pues ya, en cuanto a la redaccién pues me
fijo en la ortografia ¢como se llama? un poco en puntos pausas_gue no sea
muy extenso gue no sea muy denso por ejemplo a la hora de estar dando las
ideas, que sean ideas muy claras, no darle tanto vueltas al asunto, sino como
gue irmas al...al...al temay ¢qué mas? Pues...

E: ¢ Como organizas el texto?

M13M: ¢ Cémo lo organizo? Pues lo organizo pues por antecedentes que es lo
gue antecede al suceso que estoy investigando...ehhh todo lo que sea la
planeacion...Antecedentes, la definicion de lo que estoy investigando y
posibles consecuencias, es todo lo que viene a ser la hipétesis y todo eso lo
gue yo podria llegar a encontrar y pues es asi como insinuamos en lo que yo
me basaria para ir conservando una ilacion de las ideas, que una vaya hilada
a otra y no gue vaya teniendo ideas cortadas y una relacion en el texto.

E ¢Empiezas a escribir directamente en el cuaderno o te vas directamente al
ordenador? ¢Qué haces?

Estructura del texto

Eleccién de los términos a utilizar
Problemas para identificar el tipo
de texto

Contenido gramatical

Problemas para identificar las
partes del texto

No hay una esquematizacion
previa del contenido textual

Coherencia textual

comunicativo
Competencia
pragmatica
(Maqueo,2004)

Coémo redactar un
tema (Serafini,1999)

Enfoque
comunicativo
competencias
linglistica
(Maqueo,2004)

Mapas mentales
(Buzan,2004)

Coémo redactar un
tema (Serafini,1999)
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27
28
29
30
31
32
33
34
35
36

37
38
39
40
41
42
43
44
45

46
47
48
49
50
51
52
53
54
55

56
57
58

M13M: Yo...yo directamente bueno, uso dos técnicas. Una primero es
escribirlo directamente en el cuaderno, asi como que ideas. Segunda.. ehh
COmOo que son varios pasos...otra es ir subrayando en...en las mismas copias,
en los textos voy subrayando asi |lo que mas me interesa y ya después ya
como que empiezo a pasarlo directamente a la computadora y asi es como yo
le hago yyy pues ya como que voy citando y como que lo empiezo a hilar con
lo que ya tengo y ya es como asi le hago y también cuando lo escribo en el
cuaderno. Muchas veces cuando lo escribo en el cuaderno directamente
como que ya le voy dando la coherencia de lo que ya gueria decir como voy
redactando.

E: ¢ Cuando determinas que ya esté bien escrito el texto?

M13M: (silencio) Pues... le doy vueltas y vueltas y vueltas pues cuando yo lo
determino_es cuando ya me gusta, cuando ya tiene coherencia, ya tiene
cuerpo, ya tiene...ya tiene lo que yo quiero decir y pues ya... obviamente lo
pasas ante un asesor que te dice ahh pues mira como te falta esto, te falta
aquello y tomas opinion de los demas y pues va. También hay muchas
personas que te van a decir pues métele esto, métele aquello, pues si. Pero
esas son tus inquietudes no son mis inquietudes pues es en lo que yo quiero
darme a entender ya en eso.

E ¢ Consideras que es facil o dificil escribir?

M13M: (silencio) Hijole...es facil escribir pero...bueno a mi se me facilita otro
tipo de escritura...lo...l0 meramente académico pues si se me dificulta,, la
verdad .porque como que si tiene que ver con cierto caracter y asi como que
con ciertas reglas y este pues si...como que si...Si me cuesta un poquito de
trabajo porque yo como que a veces doy por entendido muchas cosas, pero
cuando la gente lo lee dice:” oye si le falta esto, esto y esto” y si es cierto.
Como que esa situacion si me cuesta cierto trabajo. Cuando escribo otras
cosas que nada tienen que ver con el caracter de la escuela, escribo muy
fluido, pero muy fluido.

E: ¢ Alguna cosa mas que desees agregar?
M13M: Este...pues ya nada mas.
E: Eso seria todo, gracias.

Escritura del texto a partir de las
ideas

Uso de glosas

Subrayado de lo que interesa al
participante

Coherencia textual

Dificultad para identificar las
partes del texto

Lectura por una tercera persona

Dificultad para realizar textos
académicos

Dificultad para presentar los
argumentos textuales
Dificultad con el manejo de
conceptos a incorporar

Capital cultural
(Bourdieu,2007)

Coémo redactar un
tema (Serafini,1999)

Composicion y
comunicacion
( Flowery
Hayes,1981)

Proceso de formaciéon
(Honoré,1980;
Ferry,1990;1997)
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ANEXO N° 4
GRAFICAS

GRAFICAS

Edad de los participantes
promedio 30 afios

Masculino,
20%

Femenino,
80%

Grafica 1: Edad y sexo de los actores.

Nivel e ducativo de préctica doce nte

%
13%

7%
53%

20%

Gréafica 3 Practica laboral vinculada al

aspecto educativo

Esquematizacién de ideas

"Esquema",
47% "No
Esquema",

53%

Gréfica 5: Esquematizacion de ideas.

Nivel educativo de practica doce nte

%
13%

7%
53%

20%

Grafica 2: Practica laboral de los actores

Estado civil de los actores

Casados,
7%

Solteros,
93%

Grafica 4: Estado civil de los actores.

Experiencias previas de escritura
33% 20% ol
m2
20% o3
27% o4
Grafica 6: Experiencias previas
escritura.
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Relaciéon con el campo educativo

Trabajo en

salud, 33%
ol
. m2
ocencia,

67%

Grafica 7: Relacién con el campo
educativo de los actores.

Extension del texto 1
con lectura previa

Sin utilizar,
20%

ol
m2
Cuartillas

uitlizadas,
80%

Extensién del texto 2
sin lectura previa

Sin utilizar,
49% Cuatrtillas
utilizadas,
51%

Gréfica 8: Extension del texto 1y
uso de cuatrtillas.

Gréfica 9: Extension del texto 2 y
uso de cuartillas.

Tiempo de realizacién de textos

Tiempo
planeado,

2 hrs. =

20 min.
Tiempo de m2
realizacion,
4:30 hrs.=

270 min.

Gréfica 10: Tiempo de realizacion
de textos.
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ANEXO N° 5
GUION DE ENTREVISTA

GUION DE ENTREVISTA
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO "
FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ARAGON CAMPU B RAGON

DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO
PROGRAMA DE POSGRADO EN PEDAGOGIA

Participante:

Aplicd: Rodriguez Cabafias Susana

El presente guion de entrevista semiestructurada tiene como fin principal rescatar el proceso
personal que utiliza cada uno de los integrantes de la linea de investigacién Educacion y
Salud con respecto a la elaboracion de un texto académico.

Guion de entrevista

1.- Platicame paso por paso ¢Como elaboras un texto académico?

2.- {Qué es lo que mas se te dificulta al momento de elaborar este tipo de texto?

3.- ¢Consideras que es facil o dificil escribir?

4.- ;Por que?

5.- ¢Algo mas que desees sugerir o0 agregar?
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ANEXO N° 6

MATERIAL FOTOGRAFICO

INSTALACIONES EDIFICIO DE POSGRADO
PLANTA BAJA

Foto 4: Entrada a cubiculos de clase.

Foto 2: Pasillo principal planta baja

Foto 3: Aula Magna.

PRIMER PISO EDIFICIO DE POSGRADO

Foto 5: Cubiculo de seminarios.

SEGUNDO PISO EDIFICIO POSGRADO

Foto 7: Saldn de los participantes

Foto 6: Cubiculo de seminarios.

Foto 8: Saldn de los participantes

209



ANEXO N° 7
INSTRUMENTOS

INSTRUMENTO: INSTRUCCIONES

—— UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

[I_ : * FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ARAGON
DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO

\’ PROGRAMA DE POSGRADO EN PEDAGOGIA

y 'a

'I!lll-

‘t.__\__

TITULO DE LA EXPERIENCIA:

LA REDACCION COMO PROCESO DE APROPIACION CULTURAL EN LA MAESTRIA EN
PEDAGOGIA FES ARAGON UNAM

La finalidad de este instrumento consiste en practicar las competencias comunicativas que has
adquirido en tu formacion académica por medio de la redaccion de un texto.

Recomendaciones:

Utiliza el tipo de letra que desees (cursiva o script), aquella con la que te sientas comodo(a).Utiliza
pluma negra. No importa si al interior del texto realizas borrones o tachaduras. Lo que importa es que
guedes satisfecho con tu escrito.

ACTIVIDADES ACADEMICAS A DESARROLLAR

1) TEXTO1

Realiza la lectura del material impreso. Puedes utilizar las estrategias que desees para facilitar su
comprension (sefialamientos, anotaciones, subrayados, entre otras). Después elabora un texto
explicativo redactando lo que comprendiste. Si lo deseas puedes complementar con una opinion
personal que enriquezca el mismo. Se recomienda que la extension del texto no rebase las cuatro
cuartillas.

2) TEXTO?2
Elabora un texto narrativo donde se incluyan los siguientes conceptos:

‘PEDAGOGTA‘ METODOLOGIA | PROPUESTA | FORMACION | CULTURA MAESTRIA

La temaética es libre por lo que puedes abordar desde el campo de conocimiento que desees, haciendo
uso de la reflexién para articular las anteriores. Se recomienda que el texto no rebase las cuatro
cuartillas.

3) Al finalizar la redaccion de los textos anteriores se te proporcionara un cuestionario. Anota
tus impresiones y comentarios con respecto a esta actividad realizada.
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INSTRUMENTO A: TEXTO 1

fkr.iﬁ‘ﬁ UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ARAGON
DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO CAMIVRRIR R0
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Experiencia: La redaccion como proceso de apropiacion cultural en la Maestria en
Pedagogia FES Aragon UNAM

Nombre: Edad:
Ocupacion: Sexo:

TEXTO 1
ACTIVIDAD: Realiza la lectura del material impreso. Puedes utilizar las estrategias que
desees para facilitar su comprension (sefialamientos, anotaciones, subrayados, entre otras).
Después elabora un texto explicativo redactando lo que comprendiste. Si lo deseas puedes
complementar con una opinidn personal que enriquezca el mismo. Se recomienda que la
extension del texto no rebase las cuatro cuartillas.
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INSTRUMENTO B: TEXTO 2

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ARAGON
DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Experiencia: La redaccion como proceso de apropiacion cultural en la maestria en
pedagogia FES Aragén UNAM

Edad:

Nombre:
Ocupacion: Sexo:

TEXTO 2
ACTIVIDAD: Elabora un texto narrativo donde se incluyan las siguientes categorias:
| CULTURA | MAESTRIA

| FORMACION

| PEDAGOGIA | METODOLOGIA | PROPUESTA

La temaética es libre por lo que puedes abordar desde el campo de conocimiento que desees,
haciendo uso de la reflexion para articular las anteriores. Se recomienda que el texto no

rebase las cuatro cuartillas.
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INSTRUMENTO C: CUESTIONARIO

FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ARAGON

P 10 ol
-g_::l %a UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
& DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO

e ':r:;'.‘., 2 -"é i
e G PROGRAMA DE POSGRADO EN PEDAGOGIA

El presente cuestionario tiene como finalidad el recoger informacién concerniente a tu experiencia
al momento de realizar un texto como produccién escrita. Lo anterior servirda Unicamente como
instrumento metodoldgico al proyecto de investigacion La redaccién como proceso de apropiacion
cultural en la Maestria en Pedagogia FES Aragén UNAM por lo que tendrd un uso estrictamente
confidencial. Se recomienda seas veraz en tus respuestas. Gracias por tu cooperacion.

CUESTIONARIO

1.- Explica detalladamente que significa para ti la redaccion.

2.- Describe: ¢Qué problemas identificas cuando redactas un texto?

3.- Fundamenta: (Cémo te consideras como escritor(a)?

4.- Describe: ¢Cual seria la importancia de la produccion escrita en tu formacion académica
ahora que aspiras a ingresar a la Maestria en Pedagogia?

5. — La experiencia anterior como actividad de produccion textual ¢(Qué te ha dejado como
reflexion?
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ANEXO N° 8
INSTRUMENTOS RESUELTOS POR LOS PARTICIPANTES
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ANEXO N° 9

CARTA DESCRIPTIVA

Curso Taller: Produccion textual académica en la Maestria en Pedagogia en la FES Aragon UNAM
Tiempo total: 30 horas.

Sesion Propésito Contenido Productos Tiempo Debilidad a atender
diagndstico
e Que los participantes e Realizacion de un texto|-Un texto explicativo
1 reflexionen sobre las explicativo 'y un  texto|-Un texto narrativo. 4h
- — . . : oras
habilidades comunicativas narrativo. -Cuestionario
Una experiencia de para la produccion escrita. e Contestar el cuestionario que |contestado.
escritura e Identificar necesidades de rescate la vivencia de la
lectura y produccion escrita a presente experiencia.
Diagnostico atender.
e Que los participantes analicen e La correccion procesal. -Correccion del primer
5 el  desarrollo de  sus e Andlisis de los tipos de|borrador del texto. 5horas | roblemas conla
competencias  comunicativas problemas al comenzar a comprension de
Las competencias para la produccion escrita. escribir. (Competencia | -Lectura del mismo lectura de textos
comunicativas en linguistica) por parejas. -Carencias en cuanto
la produccion e Importancia del destinatario. a las estrategias de
escrita. e Andlisis de las convenciones construccion textual
textuales de acuerdo a las
situaciones comunicativas.
Competencia pragmaética).
. Que los participantes
3 identifiqguen la|e Enfoquey_propésito. _ -Extraccién de ideas| 5 horas -Problemas en cuanto
o macroestructura, El perfil de un buen escritor principales con mapas a la composicion de
La composicién del superestructura Yy | - Composicion de un texto académico mentales un texto
texto microestructura de un texto al | y competencias comunicativas. ' -Problemas con la

comenzar a redactarlo.

Reflexionar sobre las

Uso de mapas mentales como
herramienta de extraccion de
ideas principales.

-Ejercicio de reflexion
con mapa mental

comprensién de
lectura de textos

217




caracteristicas a reunir como
un buen escritor.

sobre su papel como
escritores.

La extraccion de ideas
principales.
Que los participantes -Problemas con la
4 analicen criticamente la Analisis de secuencias | -Correccion  procesal 6h comprension de
S P ; . A oras
Mi practica de practica educativa propia, a didacticas al momento de |sobre el borrador del lectura de textos
produccion escrita. través  del registro de comenzar a escribir. texto realizado. -Carencias en cuanto
observacion 'y secuencias Formas y estructuras basicas |-Correccion individual a las estrategias de
didacticas. de parrafo. (Teoriay practica) |y por parejas con construccion textual
apoyo de los
especialistas.
e Que los participantes ¢, Qué es el aparato critico? -Incorporacion de -Problemas en cuanto
5 analicen y reflexionen Citas  bibliograficas  estilo |citas al borrador en| . |a la composicion de
La importancia del sobre la importancia de la Harvard forma personal. un texto
texto incorporacion de citas al -Sugerencias sobre el -Carencias con
argumentativo evaluar una produccion uso de citas. respecto al dominio de
escrita. la teoria
pedagégica
e Que los participantes Evaluacion -Registro individual
incorporen los elementos Secuencia didactica sobre autoevaluacion. | £ | oo Autoevaluacion
6 analizados durante el -Texto final Competencia
Organizando la curso con el fin de correctamente P
secuencia enriquecer sus elaborado. comunicativa

didactica en la
produccién escrita.
Producto final

producciones escritas.

-Evaluacion final del
curso: Alcances vy
limitaciones.
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ANEXO N° 10

Material de apoyo al curso taller: Produccion textual académica en la Maestria en
Pedagogia FES Aragdbn UNAM

SEGUNDA SESION

Material impreso: La correccion tradicional y procesal
Presentacion en power point (consultar CD anexo)

Ay
Cakr , ,
]'-r.m Ny UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO |
= P FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ARAGON AU H
e DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO
e e PROGRAMA DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Correccion tradicional Correccidn procesal

1.- Enfasis en el producto: Se corrige la version | 1.- Enfasis en el proceso: Se corrigen los

final del texto. borradores previos.

2.- Enfasis en el escrito: Trabaja con los errores | 2.- Enfasis en el escritor: Trabaja con los

de los escritos de los alumnos habitos del escritor.

3.- Enfasis en la forma: Limpia la superficie del | 3.-Enfasis en el contenido y la forma: Primero
texto (ortografia, gramatica y tipografia). ayuda a construir el significado del texto y

después a su expresion linglistica.

. 4.- El maestro colabora con el alumno a
4.-El maestro juzga el texto acabado.

escribir.
5.-El maestro se acomoda al maestro. Hace y

. . . 5.- El maestro se acomoda al alumno. Le ayuda
escribe lo que éste quiere.

a escribir su texto.

6.- Norma flexible. Cada alumno tiene un estilo

6.-Norma rigida de correccion. La misma norma personal de composicién y cada texto es

estandar para todos los alumnos y para todos diferente.

los escritos.

7.- Correccion como revision y mejora de sus

7.-Reparacion como carreccion de defectos, textos, proceso integrante de la composicion

como consecuencia de desconocer las reglas escrita.

gramaticales.

CUADRO 6: Comparativo entre la correccion tradicional y procesal. (Lacon, 2001).
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TERCERA SESION

Material impreso: Caracteristicas del buen escritor
Presentacion en power point (consultar CD anexo)

@l @ UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

e FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ARAGON

'ﬁfgé_\r: DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO can flf feacon
S PROGRAMA DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA '

Caracteristicas del buen escritor

Participante:

INSTRUCCIONES: Lee las siguientes afirmaciones y comenta tu punto de vista con tus
compafieros.

* Cualquier persona que lo desee puede convertirse en un gran esctritor.
e Se aprende a escribir, escribiendo.

» Se requiere conocimiento y practica de los conocimientos adquiridos.
Para comenzar a escribir:

« Esquematiza las ideas: Por medio de mapas mentales, cuadros sindpticos, flechas,
dibujos 0 mapas conceptuales.

« Dedica tiempo suficiente, no deja para ultima hora la redaccion de un escrito. Deja
descansar el escrito para que fluyan las ideas.

» Dedica tiempo para la reflexién sobre el tema.

» Se olvida de preocuparse sobre como ponerlo y atiende el qué.

* Revisa otros trabajos para que tenga una idea de cdmo armar su propio texto.
* Presenta su texto con letra legible.

* Esrecomendable usar Arial 12 con interlineado a 1.5 de espacio para correcciones.
Si tiene dudas pregunta a su profesor o a la persona a la dirige el texto.

« Evita los adornos excesivos o distractores que podrian restar seriedad a su escrito.

e Sidesconoce algunas funciones del ordenador, considera una buena oportunidad
para aprender tomando un curso.

« Obtiene de la lectura los elementos que le permiten analizar un texto.
e Consulta al autor en su fuente directa, después consulta a quien lo interpreta.
* Proporciona variedad a su lectura, desde lo formal hasta lo informal.

» Trata de reflexionar sobre lo leido para tomar una postura al respecto.
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TERCERA SESION

Material impreso: ¢Coémo se compone un texto?
Presentacion en power point (consultar CD anexo)

-_g?" ﬁ* 4 UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

bmen FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ARAGON o | .
.;"‘ : DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO cany lracon

:j‘)g‘ e PROGRAMA DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA

: ra.}('.n-'l N

¢,COmo se compone un texto?

Son tres los elementos de la textolinguistica a considerar: la macroestructura, la microestructura y la
superestructura. La superestructura esquematica es la estructura global que caracteriza el tipo de
texto, es independiente del contenido y se refiere mas generalmente a la forma del texto. La
macroestructura semantica es el contenido general o global de un texto, se refiere al sentido del
mismo como un todo y se conforma a través de proposiciones completas llamadas

macroproposiciones.

La microestructura textual es el nivel de base del texto concreto y se refiere mas que nada a las
relaciones de coherencia y cohesion que se establecen entre las unidades que forman parte de un
texto. .Al escuchar o leer un texto, frecuentemente, no es posible sefialar el tema al cual se refiere,
aunque, por lo general, el texto en cuestion abarcara alguna propiedad del significado o contenido del
texto, por lo que se hablara de una estructura semantica. Esta estructura no estd expresada en
oraciones individuales, sino en secuencias de oraciones, a las que se les llamara macroestructuras
semanticas. Para poder hacer explicito en tema global de un texto, se recurre a diversos
procedimientos, el mas general, consiste en la elaboracion de un resumen. Para esto, se necesita
echar mano de las llamadas microestructuras, es decir, de la estructura de las oraciones y de las
relaciones de coherencia y cohesién que entre ellas existen. El tema de un texto, por lo tanto, se
definira en términos de proposiciones y dado que éstas forman parte de la macroestructura, se les
llamara macroproposiciones. Entonces, la unibn macroestructura y microestructura, se da por la
relacion entre dos secuencias de proposiciones, a la que Van Dijk llama "proyeccion semantica" (Van
Dijk, 1991).

Las reglas formuladas mediante esta proyeccion semantica, se llaman macrorreglas que son cuatro:
suprimir, seleccionar, generalizar y construir. Una superestructura debe existir necesariamente en
cada texto como ocurre con las macroestructuras en un texto coherente, sin embargo, las
macroestructuras semanticas son indispensables para que se produzcan conexiones lineales entre
oraciones y para la comprension del tema de un texto. Las macroestructuras semanticas como tales,
no son convencionales, aun cuando existan algunas limitaciones sobre lo que se puede o no decir en

unos contextos determinados.
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Las superestructuras, por el contrario se comportan a este respecto mas bien como estructuras
sintacticas esto quiere decir que se basan en reglas convencionales y no necesariamente todo tipo de
texto posible tiene que estar convencionalizado en el nivel de las superestructuras. Este tema
pertenece a la linguistica del texto o textolingliistica y se trata con mas detalle en los numerosos
trabajos realizados por la Linguistica como parte del analisis del discurso, mismo que se recupera

como referencia en el presente trabajo como parte de la construccion del mismo.

a) Algunas tipologias textuales

Existen varias maneras de enfocar la clasificacion de los textos. Algunas de ellas centran su atencién
en la estructura interna de los textos y aspiran a clasificarlos segun un criterio Unico y otras toman el
texto como un hecho comunicativo y entienden que, por lo amplio y diverso que es el objeto que se

pretende clasificar necesariamente hay que utilizar mas de un criterio.

Segun la funcién del lenguaje predominante existen:

1.- Textos con funcién expresiva: Toman en cuenta las emociones y reflexiones del emisor. Dentro de

este grupo considerariamos textos como una autobiografia, un didlogo, un diario intimo, etc.

2.- Textos con funcion referencial o informativa: El emisor presenta hechos y su intencion es informar
acerca de ellos. Prevalece la informacién y se remite a un contexto. Dentro de este grupo

considerariamos textos como un informe, una cronica periodistica, una definicion, etc.

3.- Textos con predominio de la funcién poética: Incluye a todos los textos literarios cuyo objetivo es
un uso original del lenguaje y no remiten a un referente real. Incluimos los cuentos, novelas, poemas,

chistes, historietas, etc.

4.- Textos con predominio de la funcion conativa o apelativa: El escritor persigue convencer a los
receptores con argumentos. Enuncia hipétesis e intenta demostrarlas. Incluimos los comentarios

periodisticos, los avisos publicitarios, los ensayos, etc.

Maria Teresa Serafini (1999) en Como redactar un tema, plantea la posibilidad de llegar a una

clasificacion de los géneros textuales segun se de la aparicién en ellos de los distintos tipos de prosa.

Los cuatro tipos de prosa que la retérica considera son:

e La descripcion: Se presentan objetos, personas, lugares, sentimientos, utilizando los detalles
concretos. La descripcion pone en evidencia la percepcién que tiene el autor a través de sus
cinco sentidos.

e La narracion: Es una prosa que presenta una historia, expone un suceso o una serie de
hechos.

e La exposicién: Es “una prosa que presenta y explica ideas, sujetos y argumentos, aclara los

fines y muestra la organizacién”.
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e La argumentacién: Es una prosa que presenta hechos, razonamientos, problemas, de

acuerdo a una opinién.

Segun esta autora, estos tipos de prosa se pueden encontrar en diferentes medidas en cada texto y
elabora un cuadro para determinar la distribucién predominante de esas prosas de base en algunos

géneros textuales. Por ejemplo, es frecuente encontrar:

0 una prosa de base argumentativa en un editorial, un ensayo, un comentario; - una
prosa de base descriptiva en una autobiografia, una crénica, una definicién, un
reglamento, una ley), una fabula, un cuento, un decalogo, etc.

0 una prosa de base narrativa en un mondlogo, un diario, una carta, una crénica, una
declaracion, un cuento, una fabula, un proverbio, etc.;

0 una prosa de base expositiva en una nota, un resumen, una definicion, un proverbio,

un editorial, un ensayo, un comentario, etc.

Las prosas tienen como implemento a su vez al parrafo. El parrafo es el cauce que sirve para
distribuir los diferentes pasos (planteamiento, analisis 0 argumentos y conclusién) contenidos en la
argumentacion escrita. Estos, van a incluir los elementos de cohesién textual que relacionan los
contenidos repartidos en los diferentes parrafos. Destacan tres: la repeticion léxica o conceptual en
torno al tema, los marcadores discursivos que permiten seguir el proceso de analisis 0 argumentacion

y por consiguiente avisan el momento de la conclusion.

Fuentes:
SERAFINI, M. T. (1999) Como redactar un tema. México, Paidés.

VAN DJIK, T. (1991) Las funciones del discurso: Una introduccion interdisciplinaria
A la linguistica del texto y a los estudios del discurso. México, Siglo veintiuno.
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CUARTA SESION

Material impreso: ¢Cémo identificar mi proceso de produccion escrita?
Presentacion en power point (consultar CD anexo)

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

i* FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ARAGON
DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO canver I Acon
e -""‘" PROGRAMA DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA r

-‘-J.h.--h-*

¢, Como identificar mi proceso de produccién escrita?

Participante:

Recuerda que escribir es como fotografiarse, y explicar como escribes es como
querer explicar la fotografia.

INSTRUCCIONES: Lee las siguientes preguntas y reflexiona interiormente las
respuestas. Puedes anotar o no la respuesta. Esto te ayudara a identificar tu
proceso de produccion escrita y fortalecera tu imagen como escritor(a).

= ¢ Me gusta escribir? ¢ Qué es lo gue me gusta mas de escribir? ¢Y qué es lo
gue me gusta menos?

= ¢ Escribo muy a menudo? ¢Me da pereza ponerme a escribir?

= ¢ Por qué escribo? Para pasarmelo bien, para comunicarme, para distraerme,
para estudiar, para aprender...

= ¢ Qué escribo? ¢ Como son los textos que escribo? ¢ Qué adjetivos les
pondria?

» ¢ Cuéando escribo? ¢En qué momentos? ¢ En qué estado de &nimo?

= ¢ Como trabajo? ¢ Empiezo enseguida a escribir o antes dedico tiempo a
pensar? ¢Hago muchos borradores?

» ¢ Qué equipo utilizo? ¢ Qué utensilio me resulta mas util? ¢ Como me siento
sin él?

» ¢/ Repaso el texto muy a menudo? ¢ Consulto diccionarios, gramaticas u otros
libros?
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= ¢ Me siento satisfecho(a) de lo que escribo?

= ¢ Cudles son los puntos fuertes y los débiles?

= ¢ De qué manera creo que podrian mejorar mis escritos?

= ¢ COmo me gustaria escribir? ¢ COmo me gustaria que fueran mis escritos?

= ¢ Qué siento cuando escribo? Alegria, tranquilidad, angustia, nerviosismo,
prisa, placidez, cansancio, aburrimiento, pasion...

= ;Qué dicen los lectores de mis textos? ¢ Qué comentarios me hacen mas a
menudo?

= ¢Los leen facilmente? ¢ Los entienden? ¢ Les gustan?

= ¢ Qué importancia tiene la correccion gramatical del texto? ¢ Me preocupa
mucho que pueda haber faltas en el texto? ¢ Dedico tiempo a corregirlas?

= ¢Me gusta leer? ¢Qué leo? ¢ Cuando leo?

= ¢Cbmo leo: rapidamente, con tranquilidad, a menudo, antes de acostarme...?

Fuente: CASSANY, D. (1995) La cocina de la escritura. Barcelona, Anagrama,
pp. 48-49.
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CUARTA SESION

Material impreso: El parrafo y los conectores
Presentacion en power point (consultar CD anexo)
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'H-‘ﬂ @ FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ARAGON
Rty DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO
Ry PROGRAMA DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Las preposiciones o conectores

La preposicion es una palabra que relaciona los elementos de una oracién. Las
preposiciones pueden indicar origen, procedencia, direccion, lugar, medio, punto de

partida, motivo, etc.

Las preposiciones son: a, ante, bajo, con, de, desde, durante, en, entre, excepto,
hacia, hasta, mediante, para, por, salvo, segun, sin, sobre y tras.

A

direccion: Voy a casa.

tiempo: Llegué a las once de la noche.

precio: Las papatas estan a dos pesos el kilo.
dia: Estamos a 1 de enero de 1999.
direccion: El balcén de mi casa da al sur.
periodicidad: Tomalo dos veces a la semana.
situacion: Esta a la derecha.

complemento directo:

complemento indirecto:

cVes a Roberto?
Se lo di a José.

manera: Vamos a pie.

para indicar futuro: ¢ Vais a viajar el verano que viene a Barcelona?
imperativo: jA callar!

ANTE

situacion: Estaba ante mi.

preferencia: Ante nada, Maria.

respecto: Ante lo que dice José, me callo.
BAJO

lugar: El libro estaba bajo la mesa.
modo: Bajo la direccion de José Heredia.
CON

medio: Escribia con el lapiz.

modo: Hazlo con cuidado.
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compafia:
motivo:

DE
procedencia:
pertenencia:
direccion:
materia:
tema:

modo:
tiempo:
contenido:
tiempo:
modo:

DESDE
tiempo:
lugar:

DURANTE
tiempo:

EN

lugar:
medio:
tiempo:
precio:
direccion:
modo:

ENTRE
hora:
lugar:

lugar impreciso:

EXCEPTO
excepcion:

HACIA
direccion:
hora:

HASTA
limite:
hora limite:

Fui con Inés.
Se enfermé con el frio que hizo anoche.

Soy de Cuba.

Esta camisa es de José.

Sali de la escuela a las 11.

La mesa es de madera.

Hablamos de la economia nicaragiense.
Ernesto esta de director.

Vamos, ya es de noche.

¢, Donde esta mi libro de historia?
Abierto de 10 a 17.

Estoy cansadisimo, vine de pie (=parado) en el
autobus.

La clase es desde las 5 hasta las 6 y media.
Desde aqui se ven muy bien los musicos.

¢, Qué vas a hacer durante la noche?

Ella est4 en su casa.

Vino en barco.

En primavera me gusta montar en bicicleta.
Vendio6 su yate en/por 10 mil dolares.

Entré en su casa.

Me lo dijo en un tono que no me gusté nada.

Entre las dos y las tres.
Su casa estaba entre un cine y una farmacia.
Estaba entre la multitud.

Iremos todos excepto José, él es un mentiroso.

Miré hacia la orilla y ya no habia nadie.
Ella lleg6 hacia las dos de la mafiana.

Lleg6 hasta Los Pirineos.
Estuve esperandote hasta las diez.
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MEDIANTE
medio:

PARA
direccion:
objetivo:
tiempo:
finalidad:

POR
lugar:
causa:
motivo:

tiempo indeterminado:

precio:

medio:

tiempo aproximado:
modo:

distribucion:
velocidad:

periodicidad:

SALVO
excepcion:

SEGUN
modo:

SIN
privacion:

SOBRE

lugar:

hora aproximada:
tema:

TRAS
tiempo:

FUENTES:

Mediante estas reglas, lograremos mejores
resultados.

Sali6 para Madrid.

Lo hace para salir bien en los examenes.
Para mafiana estara hecho.

Lo compré para Ernesto.

Paseamos por el parque.

Brindemos por Vicente, se lo merece.

Si lo hago, es sélo por ti.

Por la mafana, siempre tengo prisa.

Se lo vendi por 15 mil escudos.

Enviamos el paquete por avion.

Nos veremos por el invierno.

Por la fuerza no conseguiras nada.

Sale a dos lapices por persona.

Iba conduciendo, por lo menos, a 180 kilometros por
hora.

Vamos al gimnasio dos veces por semana.

Todos iran salvo José.

Lo haremos segun lo ha dicho Roberto.

Estaba sin conocimiento.

El libro esta sobre la mesa.
Llegaron sobre las dos.
Hablabamos sobre problemas actuales.

Tras haber dormido toda la mafana, se desperto
feliz.

CASSANY, D. (1995) La cocina de la escritura. Barcelona:, Anagrama, pp. 82-86
GRIJELMO, A. (2006) La gramatica descomplicada. México, Taurus.
MARTINEZ, L. (1995) De la oracién al parrafo México, Trillas.

TENORIO, J. (1983) Redaccién: Conceptos y ejercicios. México, Mc Graw Hill.
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El parrafo y los conectores

Segun Maria Moliner (1987), proporciona la siguiente definicién, mencionando que como parrafo se
considera:

A cada trozo de un discurso o de un escrito que se considera como unidad y
suficientemente diferenciado del resto para separarlo con una pausa notable o, en
la escritura con un “punto y aparte”. Moliner (1987).

Al respecto Cassany (1995:82-86) nos dice:

Ni siquiera la puntuacion es tan importante en el texto y al mismo tiempo tan desconocida, como lo es
el parrafo. No es so6lo que los manuales de redaccion, con alguna excepcion, no hablen de él, sino
gue el estudiante suele tener poca nocién o ninguna de qué es, de qué se compone y para qué sirve:
suele redactar al azar, empezando y cerrando paragrafos sin pensarselo demasiado. Durante estos
ultimos afios, he corregido bastantes redacciones de universitarios que no hacian ni un punto y aparte
en dos hojas; y he podido comprobar después, cuando se los comentaba, que no habian asimilado el
concepto de parte del discurso, o de unidad significativa supraoracional, aunque obviamente

conocieran la palabra parrafo que justamente se refiere a ello.

Un juego tan simple como el que encontraras en la siguiente pagina sirve para darse cuenta de la
trascendencia que llega a tener esta unidad del texto. ¢ Cual de las paginas siguientes crees que esta

mejor escrita, mejor ordenada? ¢ Cual crees que seria mas facil de leer?
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La respuesta mas habitual suele ser la B, que es la que presenta un namero de parrafos mas
adecuado con respecto a la pagina, y con un tamafo parecido. La pagina A causa pereza de leer
incluso antes de ver la letra: estos paragrafos tan largos dan la sensacién de un texto comprimido.
Pero la situacién contraria, la pagina C, no es mucho mejor: tantos parrafos y tan cortos parecen una
lista desligada de ideas donde no pueda haber argumentos elaborados. Y seguramente la pagina D
es la que provoca mayor desconfianza por la variacion desmesurada del tamafio de los parrafos, que
insinda una posible anarquia estructural.

Si la impresién visual ya genera sensaciones controvertidas, pensemos jqué puede pasar al empezar
a leer! El péarrafo sirve para estructurar el contenido del texto y para mostrar formalmente esta
organizacion. Utilizando con acierto facilita el trabajo de comprension; pero empleado de manera
incorrecta o gratuita, puede llegar incluso a entorpecer la lectura. En este capitulo intentaré explicar

los secretos mas importantes de esta unidad basica de la redaccion.

LA TEORIA

Definicion

Se suele definir al parrafo como un conjunto de frases relacionadas que desarrollan un Unico tema.
Es una unidad intermedia, superior a la oracion e inferior al apartado o al texto, con valor grafico y
significativo. Tiene identidad gréafica porque se distingue visualmente en la pagina, como hemos visto
en el juego anterior: empieza con mayuscula, a la izquierda, en una linea nueva, y termina con punto
y aparte; también se simboliza con los signos § o // (pag. 223; §3). Tiene unidad significativa porque

trata exclusivamente un tema, subtema o algun aspecto particular en relacion con el resto del texto.

Funcién externa

En los textos breves de dos paginas o menos, el parrafo es trascendental, porque no hay otra unidad
jerarquica (capitulo, apartado, punto) que clasifiqgue la informacion y, de este modo, pasa a ser el
Unico responsable de la estructura global del texto. Se encarga de marcar los diversos puntos de que
consta un tema, de distinguir las opiniones a favor y en contra, o de sefialar un cambio de perspectiva
en el discurso. De esta manera, el parrafo llega a asumir funciones especificas dentro del texto: se
puede hablar de parrafos de introduccion, de conclusién final, de recapitulacién, de ejemplos o de

resumen.

Estructura interna

Ya en el interior del parrafo, se suelen distinguir varios constituyentes: la entrada inicial, la conclusion,
el desarrollo, los marcadores textuales, etc. El elemento mas importante es la primera frase, que
ocupa la posicién més relevante: es lo primero que se lee y, por lo tanto, debe introducir el tema o la
idea central (aqui la he marcado en cursiva). Asimismo, la ultima frase puede cerrar la unidad con
algin comentario global o con una recapitulacidn (va subrayada) que recupere algun dato relevante.
En medio suele haber varias frases que desarrollan el tema y que a veces pueden estructurarse
mediante marcadores textuales (en negrita). Pero raramente los parrafos contienen todos estos
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elementos a la vez de manera tan evidente (como en este caso, que se trata de un ejemplo

premeditado). Lo mas normal es gue tengan uno u otro y mas o menos escondidos.

Tipologia

Ademas, también el contenido determina la organizacion del parrafo. Los tedricos (Repilado,1977;
Flower,1989; Serafini, 1992) distinguen diversas estructuras segun el tipo de datos expuestos. Asi,
una argumentacion requiere necesariamente tesis, argumentos y tal vez también ejemplos; una
narraciéon ordena cronolégicamente las frases; una pregunta retérica precede a la respuesta
razonada; un contraste de datos ( a favor/ en contra, ventajas/ inconvenientes, positivo/ negativo) se
articula con marcadores del tipo por una parte/por otra parte, pero, en cambio...Y un parrafo de lista
de casos posibles. Como por ejemplo éste, contiene una introduccién general y la enumeracion
correlativa de unidades.

Extension

Con respecto a la extension que debe tener el péarrafo, no hay directrices absolutas. Varia
notablemente segun el tipo de texto, el tamafio del soporte (papel, linea, letra) o la época histérica.
Una noticia suele tener parrafos mas cortos que un informe técnico y todavia mas que un tratado de
filosofia. Los manuales de estilo periodistico (El Pais, La Vanguardia, La Voz de Galicia,
France.Presse) recomiendan brevedad y ponen varios topes: un maximo de 4 o 5 frases, de 100
palabras o de 20 lineas. Ademds, un mismo péarrafo escrito con varios tamafios de linea o
interlineados cambia notablemente de volumen y puede resultar largo o corto. Colby (1971) expone
gue los parrafos escritos durante el siglo pasado son mucho mas largos en general, que los actuales,
para los cuales recomienda un tamafio medio de unas 100 — 150 palabras.

Recomendacion

En general, el aspecto visual parece imponerse a las necesidades internas de extensién. Lo que
importa ante todo es qué pagina y péarrafos ofrezcan una buena imagen e inviten a la lectura, como
hemos visto en el juego inicial. Por lo tanto, la recomendacion mas sensata es que cada pagina tenga
entre tres y ocho parrafos, y que cada uno contenga entre tres y cuatro frases, aceptando siempre
todas las excepciones justificadas que haga falta. Resulta dificil y peligroso reducir una
recomendacion a cifras absolutas.

FUENTES:

CASSANY, D. (1995) La cocina de la escritura. Barcelona, Anagrama, pp. 82-86
GRIJELMO, A. (2006) La gramatica descomplicada. México, Taurus.
MARTINEZ, L. (1995) De la oracion al parrafo. México, Trillas.

TENORIO, J. (1983) Redaccion: Conceptos y ejercicios. México, Mc Graw Hill.
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QUINTA SESION

Material impreso: El aparato critico, las citas bibliogréficas y el sistema
Harvard
Presentacion en power point (consultar CD anexo)

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ARAGON
DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO
PROGRAMA DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Al
.‘
5

" &
ool gt
i g AT = |
- ¥ '," ¥ L ¥
t [ 4 "
b Tree MY
" W %

¥

= 1
=i

n

i
L

gy

El aparato critico, las citas bibliograficas y el sistema Harvard

Se llama aparato critico al conjunto de citas, referencias y notas aclaratorias que es
preciso incluir en un trabajo para dar cuenta de los aportes bibliograficos sobre los
que el mismo se apoya. Este trabajo requiere de un analisis y de una argumentacion
de las ideas.

El pensamiento cientifico se desarrolla mediante una labor continuada, en la que los
nuevos conocimientos tienen como punto de partida el saber ya acumulado en una
disciplina. Para ello utiliza los argumentos de autoridad, mismos que se basan en la
opinién de una persona de reconocido prestigio. Son reproducciones de enunciados
emitidos por expertos. Tienen el objetivo de dar autenticidad al contenido. Las citas
bibliogréficas se emplean como argumentos de autoridad.

Existen basicamente dos estilos:

Modalidad europea

» Las citas son escritas al pie de pagina,
= Se comienza por el apellido del autor, titulo subrayado, lugar publicacion, afio
y no. paginas consultadas.

EJEMPLOS:

DE GARAY,Sanchez A. Integracion de los j6venes en el sistema universitario
México,2004 Pomares pp.23-27

De Garay,Sanchez A. Integracion de los jévenes en el sistema universitario
México,2004 Pomares pp..23-27

INTRODUCCION DE LA CITA EN UN TEXTO:

“De regreso en la URSS, Vigotsky ingresa al hospital por una grave recaida de
tuberculosis, momento en el que acaba su tesis Psicologia del Arte, que es
defendida en el otofio, pero que no conseguira editar. Nuevamente es internado
en el hospital en 1926, donde escribird un ensayo sobre “La significacion
histdrica de la crisis en psicologia”, el que tampoco lograra publicar.”[1]

[1] Ramirez,T. Biografias. México, 1987. Ed. Larousse p. 17
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Posteriormente, Vigotsky trabajé en el Instituto de Psicologia de Moscu
junto a Luria y Ledntiev, quienes eran un poco mas jovenes que él y que,
posteriormente, también adquiririan reconocimiento a nivel mundial. Ellos
buscaban reformular la teoria psicolégica tomando como base la mirada
marxista[1], inventando estrategias pedagoégicas que permitieran luchar en
contra del analfabetismo y de la defectologia, condicion atribuida, en esa
época, a aquellos nifios considerados como “anormales” o “dificiles”,
dentro de la cual se incluian situaciones como ser zurdo o retrasado
mental.

[1] Marx,K. El capital: Critica de la economia politica 1818-1883 México,
1980. Ed. Siglo Veintiuno

Modalidad anglosajona (Harvard)

e Las citas se escriben comenzando por el apellido del autor, afio de
publicacion entre paréntesis, titulo de la obra en cursiva, lugar (ciudad) y
editorial.

COMO BIBLIOGRAFIA:

* Vigotsky, S. (1962) Pensamiento y lenguaje. Buenos aires, Aique.

e Tenorio,L.,M.Blancas y P.Torres (2004) Ortografia didactica. México,
Larousse.

NOTA: El Posgrado en Pedagogia en la FES Aragon utiliza este tipo de cita.

COMO CITAR:

Vigotsky, .S. (1978) Pensamiento y lenguaje: Teoria del desarrollo cultural de las
funciones psiquicas. México, Quinto Sol.

Una de las principales aportaciones de Vigotsky (1978) a la psicologiay a
la educacion es el concepto de zona del desarrollo proximal.

Este concepto lo define como “aquellas funciones que todavia no maduran
sino que se hallan en proceso de maduracién, funciones que maduraran el
dia de mafana, pero que estan actualmente en un estado
embrionario.”(Vigotsky 1978:86-87).
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http://es.wikipedia.org/wiki/Luria
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Le%C3%B3ntiev&action=edit

RECOMENDACIONES SOBRE LA BIBLIOGRAFIA:
* En orden alfabético.
» Primero libros, después revistas, documentos y paginas electrénicas.
« Cuando entregues avances incluye la bibliografia de ESE CAPITULO.
* Anota la bibliografia en el momento en que la metes al texto.

» Alfinalizar el trabajo de tesis deberas de incluir todos los textos bibliograficos
que sustentan el trabajo.

» Si el texto ya no te sirvi6 incliyelo dentro del estado del arte.

* Solo se anotan los textos que sustentan al trabajo, no los que te ayudaron a ti.

Fuentes:

PEREZ, H. (2007) Formulacién, elaboracion y presentacion de tesis. Tesis doctoral:
UACH.

SERAFINI, M. T. (1999) Cémo redactar un tema. México, Paidds.

SERAFINI, M. T. (2003) Como se estudia. México, Paidoés.
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SEXTA SESION

Material impreso: Hoja de autoevaluacién y sugerencias

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ARAGON
DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO
PROGRAMA DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Curso taller: Produccion textual académica en la Maestria en Pedagogia
FES Aragdbn UNAM

PARTICIPANTE:

INSTRUCCIONES: Con la finalidad de enriquecer el trabajo presentado, te
solicitamos seas tan amable de llenar por escrito los siguientes apartados. De
antemano te agracemos tu presencia.

Autoevaluacion: Sesiones de asistencia:

Sugerencias para mejorar este curso taller:
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MATERIAL DE ANALISIS:

BORDIEU P.(2004) El oficio del socidlogo

México:Siglo veintiuno editores

SEGUNDA PARTE

LA CONSTRUCCION DEL OBJETO

It EL HECHO SE CONSTRUYE: LAS FORMAS
DE LA RENUNCIA EMPIRISTA

“E] punto de vista —dice Saussure— crea el objeto.” Es decir que
una ciencia no podria definirse por un sector de lo real que le
corresponderia como propio. Como lo sefiala Marx, “la totalidad
concreta, como totalidad del pensamiento, como un concreto del
pensamiento es, in fact, un producto del pensamiento y de la con-
cepcién [ . ..]. El todo, tal como aparece en la mente, como todo
del pensamiento, es un producto de la mente que piensa y que se
apropia el mundo del \inico modo posible, modo que difiere de la
apropiacién de ese mundo en el arte, la religién, el espiritu prac-
tico. El sujeto real mantiene, antes como después, su autonomia
fuera de la mente [...]" " [K. Marz, texto n° 20]. Es el mismo
principio epistemolégico, instrumento de la ruptura con el realis-
mo ingenuo, que formula Max Weber: “No son —dice Max We-
ber— las relaciones reales entre «cosas» lo que constituye el prin-
cipio de delimitacién de los diferentes campos cientificos sino las
relaciones conceptuales entre problemas. Sélo alli donde se aplica
un método nuevo a nuevos problemas y donde, por lo tanto, se
descubren nuevas perspectivas nace una «ciencia» nueva” [Max
Weber, texto n? 21]. ' ’
Incluso si las ciencias fisicas permiten a veces la divisién en
sub-unidades determinadas, como la selenografia o la oceanografia,
por la yuxtaposicién de diversas disciplinas referidas a un mismo

1 Karl Marx, Introduction générale & la critique de Péconornie politique
(trad. M, Rubel y L. Evrard), en Obras, t. 1, Gallimard, Paris, 1965, pp. 255-
256. En castellano véase Karl Marx, Elementos fundamentales para la critica
de la economia politica, vol. 1, Buenos Aires, Siglo XX1, 1971, p. 22.

2 M. Weber, Essais sur la théorie de la science, op. cif., p. 146,
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EL OFICIO DE SOCIOLOGO

sector de lo real, es sélo con fines pragmiticos: la investigacion
cientifica se organiza de hecho en torno de objetos construidos
que no tienen nada en comiin con aquellas unidades delimitadas
por 14 percepcion mgenua. Pueden verse los lazos que atan aun la
sociologia cientifica a las categorias de la sociologia espontanéa
en el hecho de que a menudo se dedica a clasificaciones por sec-
tores aparentes, por ejemplo, sociologia de la familia sociologia
del tiempo libre, sociologia rural o urbana, sociolosia de la juvc:nh
tud o de la vejez. Iin general, la epistemologia cncl‘pirista concibe
Ie_is relaciones entre ciencias vecinas, psicologia y sociologia por
ejemplo, como conflictos de limites, porque se imagina la division
cxenii_flca d(.:l trabajo como divisién real de lo real. ° ‘
s posible ver en cl principio durkheimiano segin el cual
hay que considerar los hechos sociales como cosas” (se debe
poner el acento en “considerar como”) el equivalente especifico
del golpe de estado tedrico por el cual Galileo construye ’el objeto

de IE[ f]. ] a 1
S1C mod!,’m 1 COIMO bl.() d I 1 1 i O
S1 111 de 0]« clones cus n'[]flcﬂb]es, de .

la de(:151615 metodoldgica por la cual Saussure otorga a la lingiiis-
tica su existencia y objeto distinguiendo la lengua de la palanbra-
en efecto, es una distincion semejante la que formula Durkheim
cuando, explicitando totalmente la significacién epistemolégica de
la re'gl’a cardinal de su método, afirma que ninguna de lasgre las
implicitas que incluyen los sujetos sociales “se encuentra inte%ra—
mente en las aplicaciones que de ellas hacen los particularesgya
que 1incluso pueden estar sin que las apliquen en acto”.? I se:
gundo prefat:l? de Las reglas dice claramente que se trata de re-
cisar -una actitud mental y no de asignar al objeto un sfgtus
ontolog1§u [Emile Durkheim, texto ne 22]. Y si ]esta suerte d

tagtologla, por la cual la ciencia se coner;uye construyendo ;
ob]etg'contra el sentido comiin —siguiendo los pri.nc; iosydo coxfsu
truccion que la-definen—, no se impone por su sola gvidcn;:ia es:
porque nada se opone mas a las evidencias del sentido comtin
que la diferencia entre objeto “real”, preconstruido por la percep-

c1on y UI]JEL() clen fl 0ITY ex resamernte
? a
1 h co, C ] SlsteIT] de Ielacloneb p

8 o 0. .
. aum];rlr:fl];aDlII‘rl.gtl‘uu. .[;s régles de la méthode sociologique, 2% edic. revisada
ada, U. Alcan, Paris, 1901; citado segin la 15% ;i . i
. . : egun la ed. de pur, P
» P- 9. |Hay ed. esp.: Las reglas del método socioldgico, Bueno; A?::z:

* Schapire, 1 973.]

4 Tre . .
e L-::;s‘nf-]'n Iduda, Eorque la situacion de comienzo o de recomienzo se cuenta
as lavorables a la explicitacion de log principios de construccién que

I.A CONSTRUCCION DEI. OBJETO 53

No es posible ahorrar esfuerzos en la tarea de construir el
objeto si no se abandona la investigaciéon de esos objetos precons-
truidos, hechos sociales demarcados, percibidos y calificados por

la sociologia espontinea,® o “problemas sociales” cuya aspiracion

a existir como problemas sociolégicos es tanto mas grande cuanto
mas realidad social tienen para la comunidad de socidlogos. ¢ No
basta multiplicar el acoplamiento de criterios tomados de la expe-

-riencia comiin (picnsese en todos esos temas de investigacién del

tipo “cl ocio de los adolescentes de un complejo urbanistico en la
zona este de la periferia de Paris™) para construir un objeto que,
producto de una serie de divisiones reales, permanece como un
objeto comin y no accede a la dignidad de objeto cientifico justa-
mente porque se somete a la aplicacion de téenicas cientificas, Sin
duda que Allen H. Barton y Paul 17, Lazarsfeld tienen razon
cuando senalan que expresiones tales como ‘“consumo opulento”
o “White-collar crime” construyen objelos especificos que, irre-
ductibles a los objelos comunes, toman en consideracion hechos
conocidos, los que por el simple efecto de aproximacion, adquieren
un sentido nuevo;” pero la necesidad de construir denominaciones
especificas que, aun compuestas con palabras del vocabulario
comun, construyen nuevos objetos al establecer nuevas relaciones

caracterizan a una ciencia, que la argumentacion polémica desplegada por los
durlheimistas para imponer el. principio de la especificidad de los -hechos
sociales™ conserva, aun hoy, un valor que no es solo arqueonlégico. o

% Muchos socidlogos principiantes ohran como si bastara darse un objeto
dotado de realidad social para poseer, al mismo tiempo, un objeto dotado de
realidad socioldgica: dejando a un lade las innumerables monografias de
aldea, podrian citarse todos esos temas de investigacion que no tienen otra
problemitica que la pura y simple designacion de grupos sociales o de proble-
mas percibidos por la conciencia comiin, en un momento dado.

8 Nq es casualidad si sectores de la sociologia, como por ejemplo el estudio
de los medios de comunicacion modernos o del tiempo libre, son los mas
permeables a las problemiticas y esquemas de la sociologia espontanea: ademas
de que csos objetos existen ya en tanto que temas obligados de la conversacion
comiin sobre la sociedad moderna, deben su carga ideolégica al hecho que es
con el mismo que s» relaciona el intelectual cuando estudia la relacion de las
clases populares con la cultura. La relacion del intelectual con la cultura
encierra todo el problema de su relacién con la condicidn de intelectual, nunca
tan dramdticamente planteada como en el problema de su relacién con las
clases populares como clases desprovistas de cultura.

7T A. H.-Barton v P. F. Lazarsfeld, “"Some Functions of Qualitative
Analysis in Social Research”, en S. M. Lipset v N. J. Smelser (eds.), So-
ciology: The Progress of a Decade, Prentice Hall, Englewood Cliffs (N.J.),
1961, pp. 9. -122.
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entre los aspectos de las cosas no es mas que un indicio del primer
grado de la ruptura epistemolégica con los objetos preconstruidos
de la sociologia esponténea. En efecto, los conceptos que pueden
superar a las nociones comunes no conservan aisladamente el
poder de resistir sistematicamente a la implacable légica de la idco-
logia: al rigor analitico y formal de los conceptos llamados “ope-
ratorios” se opone el rigor sintético y real de los conceptos que se
han llamado “sistematicos” porque su utilizacién supone la refe-
rencia permanente al sistema total de sus interrelaciones.® Un
objeto de investigacién, por mas parcial y parcelario que sea, no
puede ser definido y construido sino en funcién de una problema-
lica teérica que permita someter a un sistematico examen todos

los aspectos de la realidad puestos en relacién por los problemas
que le son plantecados,

u-1. “Las abdicaciones del empirismo”
En la actualidad se coincide demasiado fécilmente con toda la re-
flexién tradicional sobre la ciencia, en el sentido de que no hay

observacién o experimentacién que no impliquen hipétesis, La

8 Los conceptos ¥ proposiciones definidos exclusivamente por su carcter

“operatorio” pueden no sor mas que la formulacién légicamente irreprochable

de premoniciones Y, por este motivo, son a los conceptos sistematicos y propo-
siciones tedricas lo que el objeto pre-construido es al objeto construido. Al
poner el acento exclusivamente en el caricter operacional de las definiciones,
se corre el peligro de tomar una simple terminologia clasificatoria, como hace
S. C. Dodd (Dimensions of Society, New York, 1942, u “Operational Definitions
Operationally Defined”, American Journal of Sociology, xvvim, 1942-1943,
pp. 482-489) por una verdadera teoria, abandonando para una investigacién
ulterior el problema de la sistematicidad de los conceptos propuestos y aun
de su fecundidad tedrica. Como lo subraya C. G. Hempel, privilegiando las
“definiciones operacionales” en detrimento de las exigencias tedricas, “la lite-
ratura metodoldgica consagrada a las ciencias sociales tiende a sugerir que
la sociologia tendria que proveerse, para preparar su porvenir de disciplina
cientifica, de una amplia como posible gama de términos “operacionalmente
definidos”  “de un empleo constante y univoco”, como si la formacién de los
conceptos cientificos pudiera ser separada de la elaboracién tebrica. Fs la
formulacién de sistemas conceptuales dotados de una pertinencia tedrica lo qua
se emplea en el progreso cientifico: tales formulaciones exigen el descubri-
miento tedrico cuyo imperativo empirista u operacionalista de la pertinencia
empirica [...] no podria darse por si solo (C. G. Hempel, Fundamentals of
Concept Formation in Empirical Research, University of Chicago Press, Chica-
go, London, 1952, p. 47).
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definicién del proceso cientifico como die’nlogue_ntre hipétesis y
experiencia, sin embargo, puede rebajarse a l_a Imagen antropo-
mdrfica de un intercambio en que los dos socios asumirian roles
perfectamente simétricos e intercambiables; pero no hay'que olwrrll-
dar que lo real no tiene nunca la iniciativa puesto que sol'o puede
responder si se lo interroga. Bachelard sostenta, en otros termmlos,
que el “vector epistemoldgico [...] va de lo racional a lo rea y
no a la inversa, de la realidad & lo general, como lo profesaban
todos los filosofos desde Aristételes hasta Bacon” [Gaston Bache-
lard, texto n® 23], _ )

St hay que recordar que “la teoria domina al traba]? expe-
rimental desde la misma concepeion de partida hagta las 'ultlmas
man:pulaciones de laboratorio™,? o alin mas que “sin eoria no es
posible ajustar ningin instrumento ni mterpretar una sola lec-
tura” 1% es porque la representacién de In_ experiencia como pro-
tocolo de una comprobacién libre de toda implicacién teérica de!a
traslucir en miles de indicios, por ejemplo en la conviccién, todavia
muy exlendida, de que existen hechos que podrian trascender tal
como son a la teoria para la cual y por la cua_l,[ueron creados.
Sin embargo, el desafortunado destino de la nocién de totemismo
(que Lévi-Strauss compara al de histeria) bastaria para destruir
la creencia en la inmortalidad cientifica de los hechos: una vez
abandonada la teoria que los unia, los hechos del totemismo vuel-
ven a su estado de datos de donde una teoria los habia sacado por
un tiempo y de donde otra tecria no podra sacarlos més que confi-
riéndoles otro sentido.’t . - _

Basta haber intentado una vez someter al analisis secundario
un material recogido en funcién de otra problematica, por apa-
rentemente neutral que se muestre, para saber que los data mis
ricos no podrian nunca responder completa y adecuadamente a
los interrogantes para los cuales y por los cuales no han sido cons-
truidos. No se trata de impugnar por principio la validez de la
utilizacién de un material de segunda mano sino de reco_r'dar las
condiciones epistemoldgicas de ese trabajo de retraduccién, que
se refiere siempre a hechos construidos (bien o mal_) ymnoa datos.
Tal trabajo de interpretacion, del cual Dur}iheyn' dlqtya el
ejemplo en Ll suicidio, podria constituir la mejor incitacién a la

9 K. R. Popper, The Logic of Scientific Discovery, op. cit., p. 107.

10 P. Duhem, La théorie physique, op. cit., p. 277. )

11 Claude Lévi-Strauss, Le totemisme aujourd’hui, pur, Paris, 1962, p. 7
[hay ed. esp.].
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ODbjetivos:

Al finalizar la sesion los participantes lograran:

 Analizar el desarrollo de sus
competencias comunicativas linguistica
y pragmatica para la produccion escrita.



¢, Qué es una produccion escrita?

* Es un proceso propio del ser humano para
comunicarse y lograr permanencia en el tiempo.

 La escritura tiene permanencia temporal, por lo
gue permite su trascendencia historica.

* Es la estructuracion de la escritura desde la
perspectiva linguistica.(Cassany,1995).



« Es dar a conocer a otra(s) personas de forma
escrita nuestras ideas como practica social.
(Flower y Hayes, 1996).

e Es hacer evidente nuestro capital cultural como
parte de nuestra formacion previa.

 En comparacion con el lenguaje oral representa
mayor complejidad en el sentido que se escribe
pensando en el “otro”.



Correccion tradicional

Correccion procesal

1.- Enfasis en el
producto: Se corrige la
version final del texto.

2.- Enfasis en el escrito:
Trabaja con los errores
de los escritos de los
alumnos.

1.- Enfasis en el
proceso: Se corrigen
los borradores previos.

2.- Enfasis en el
escritor: Trabaja con
los habitos del
escritor.




Correccion tradicional

Correccion procesal

3.- Enfasis en la forma:
Limpia la superficie del texto
(ortografia, gramatica y
tipografia).

4.-El maestro juzga el texto
acabado.

5.-El maestro se acomoda al
maestro. Hace y escribe lo
gue éste quiere.

3.-Enfasis en el contenido
y la forma: Primero ayuda
a construir el significado
del texto y después a su
expresion linguistica.

4.- El maestro colabora
con el alumno a escribir.

5.- El maestro se
acomoda al alumno. Le
ayuda a escribir su texto.




Correccion

Correccion procesal

tradicional
6.-Norma rigida de |6.- Norma flexible. Cada
correccion. La misma | alumno tiene un estilo

norma estandar para todos
los alumnos y para todos
los escritos.

7.-Reparacion como
correccion de defectos,
cCOmo consecuencia de
desconocer las reglas

gramaticales.

personal de composicion vy
cada texto es diferente.

7.- Correccion como
revision y mejora de sus
textos, proceso integrante
de la composicion escrita.




Conclusiones:

Intercambia ideas por medio del trabajo en
equipo.
Forma un grupo de autoayuda.

Platicar con el profesor sobre las
correcciones realizadas en los textos.

No caer en el desanimo tomando las
correcciones como algo personal, esto
forma parte de un proceso de aprendizaje.



RECUERDA:

e La redaccion de textos mejora con la
practica.

e La redaccidon pone en evidencia la
construccion de pensamiento que hay al
Interior de una persona.

e Al tener una organizacion de ideas se
logra articular una situacion permitiendo
su analisis y comprension.




e La redaccion de textos debe ser
iIncorporada como parte de la vida
cotidiana, no como un requisito académico
gue tiene como consecuencia la obtencion

de una calificacion.

 Recordar que los grandes escritores
comenzaron corrigiendo sus fallas.

Todos llevamos dentro a un escritor que
esta deseoso de salir a la luz.



Esperando que estas sugerencias las
pongas en practica para mejorar tus
textos agradezco tu asistencia.

iMuchas Gracilas!

Lic. Susana Rodriguez C.
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L as caracteristicas del buen

escritor
Tercera sesion

Elaboro: Lic. Susana Rodriguez Cabairias.
Tutor: Dr. Antonio Carrillo Avelar.



El perfil de un escritor

e Cualguier persona que lo desee puede
convertirse en un gran escritor.

e Se aprende a escribir,-escribiendo.

e Se requiere conocimiento y practica de los
conocimientos adquiridos.



Para comenzar a escribir, un
buen escritor:

 Esguematiza las ideas: Por medio de
mapas mentales, cuadros sinopticos,
flechas, dibujos 0 mapas conceptuales.

e Dedica tiempo suficiente, no deja para
ultima hora la redaccion de un escrito.



*Deja descansar el escrito para que
fluyan las ideas.

Dedica tiempo para la reflexion sobre
el tema.

*Se olvida de preocuparse sobre
como ponerlo y atiende el qué.



* Revisa otros trabajos para gue tenga una
idea de como armar su propio texto.

 Presenta su texto conletra legible.

e Es recomendable usar Arial 12 con
Interlineado a 1.5 de espacio para
correcciones. Si tiene dudas pregunta a su
profesor o a la persona a la dirige el texto.



e Evita los adornos excesivos o distractores
gue podrian restar seriedad a su escrito.

e S| desconoce algunas funciones del
ordenador, considera una buena
oportunidad para aprender tomando un
CUrso.



* Obtiene de la lectura los elementos que le
permiten analizar un texto.

e Consulta al autor en su fuente directa,
despues consulta a quien lo interpreta.

* Proporciona variedad a su lectura, desde
lo formal hasta lo informal.



e Trata de reflexionar sobre lo leido
para tomar una postura al respecto.

Gracias por tu participacion
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Un texto se compone de:

sMacroestructura

sMicroestructura y

sSuperestructura



i La macroestructura

= Las macroestructuras semanticas  son
Indispensables para que se produzcan
conexiones lineales entre oraciones y para la
comprension del tema de un texto .

= La union macroestructura y microestructura,
se da por la relacion entre dos secuencias de
proposiciones llamada "proyeccion semantica"
(Van Dijk, 1991).



i La microestructura

= La microestructura textual es el nivel de base
del texto concreto y se refiere mas que nada
a las relaciones de coherencia y cohesion que
se establecen entre las unidades gue forman

parte de un texto.

= Es la estructura de las oraciones y de las
relaciones de coherencia y cohesion que

entre ellas existen.



i La superestructura

= La superestructura esquematica es la
estructura global que caracteriza el tipo
de texto, es independiente del
contenido y se refiere mas
generalmente a la forma del texto.



Tipologia textual:

= 1.- Textos con funcion expresiva: Toman en cuenta
las emociones y reflexiones del emisor. Ejemplo: una

autobiografia, un dialogo, un diario intimo, etc

= 2.- Textos con funcion referencial o informativa: El
emisor presenta hechos y su intencion es informar
acerca de ellos. Prevalece la informacion y se remite

a un contexto.



= 3.- Textos con predominio de la funcion poetica:
Incluye a todos los textos literarios cuyo objetivo
es un uso original del lenguaje y no remiten a

un referente real.

= 4.- Textos con predominio de la funcion conativa
0 apelativa: El escritor persigue convencer a los
receptores con argumentos. Enuncia hipodtesis e

Intenta demostrarlas.



Tipos de prosa

= La descripcion: Se presentan objetos,
personas, lugares, sentimientos, utilizando los
detalles concretos. La descripcion pone en
evidencia la percepcion que tiene el autor a
través de sus cinco sentidos.

= La narracion: Es una prosa gue presenta una
nistoria, expone un suceso 0 una serie de

nechos.




= La exposicion: Es “una prosa que presenta y
explica ideas, sujetos y argumentos, aclara los
ines y muestra la organizacion”.

= La argumentacion: Es una prosa que presenta
hechos, razonamientos, problemas, de acuerdo
a una opinion.

Fuentes:

SERAFINI, T. (1999) Como redactar un tema. México, Paidos.

VAN DJIK, T. (1991) Las funciones del discurso. Una introduccion
Interdisciplinaria a la lingtiistica del texto y a los estudios del discurso.
Meéxico, Siglo veintiuno.
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Recomendaciones a seqguir al momento de
elaborar una redaccion:

= Comprende lo
gue te piden.




*Pide que te expliguen el tipo de
texto requerido al momento de
solicitarte un escrito.

*Haz uso del capital cultural sobre
conceptos que posees.

=Preocupate por enriquecer dicho
capital cultural.



e Evita el uso de términos populares o
coloquiales en la redaccion de textos
formales.

e Subraya las palabras que desconozcas
en los textos y buscalas en el diccionario.

e Resuelve en tus ratos de entretenimiento
crucigramas. Esto te permitira desarrollar
el uso de los sinbnimos.



e Usa adecuadamente
la gramatica, sintaxis y
signos de puntuacion.

* La mejoria de la
redaccion de textos
sOlo podra lograrse por
medio de la practica
constante.




Consulta un texto de ortografia.

Proporciona a otros el texto para verificar
correcciones.

Usa el lenguaje propio del campo de
conocimiento.

Pregunta a tus profesores para que te
esclarezcan los conceptos o los amplien.



e Lee los materiales
Impresos gue se te
asignen.

 Evita hacer recortes
y pegados de textos
gue circulan en el
Internet.

Gracias por
tu participacion
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Prod xtual académica en la Maestria en Pedagogia FES Aragon UNAM

El aparato critico, las citas

bibliograficas y el sistema Harvard
Quinta sesion

uez Cabanas.



« Se llama aparato
critico al conjunto de
citas, referencias vy
notas aclaratorias
gue es preciso incluir
en un trabajo para
dar cuenta de los
aportes bibliograficos
gue le apoyan.




 EI pensamiento cientifico se desarrolla
mediante una labor continuada, en la que
los nuevos conocimientos tienen como
punto de partida el saber ya acumulado en
una disciplina particular.



e Existen basicamente dos estilos:
- Modalidad europea
- Escritas al pie de pagina

- Autor comenzando por el apellido, titulo
subrayado, lugar publicacion, afno y no.
paginas consultadas.

DE GARAY,Sanchez A.Integracion de los jovenes en el
sistema universitario. México,2004, Pomares, pp.23-27.

De Garay,Sanchez A.Integracion de los jovenes en el
sistema universitario. México,2004,Pomares, pp.23-27.




Ejemplo de cita europea:

 “De regreso en la URSS,Vigotsky Ingresa al
hospital por una grave recaida de tuberculosis,
momento en el que acaba su tesis Psicologia
del Arte, que es defendida en el otono, pero que
no conseguira editar. Nuevamente es internado
en el hospital en 1926, donde escribira un
ensayo sobre “La S|gn|f|cac:|on historica de la

crisis en psicologia”, el que tampoco lograra
publicar.”[1]

[1] Ramirez,T. Biografias. México, 1987,
Larousse, p. 17




Posteriormente, Vigotsky trabajo en el Instituto de
Psicologia de Moscu junto a Luria y Leontiev, guienes
eran un poco mas jovenes que el y que, posteriormente,
también adquiririan reconocimiento a nivel mundial.
Ellos buscaban reformular la teoria psicologica tomando
como base la mirada marxistall], inventando estrategias
pedagogicas que permitieran luchar en contra del
analfabetismo y de la defectologia, condicion atribuida,
en esa época, a aquellos ninos considerados como
“anormales” o “dificiles”, dentro de la cual se incluian
situaciones como ser zurdo o retrasado mental.

[1] Marx, K. El capital: Critica de |la economia politica
1818-1883. Mexico,1980, Siglo Veintiuno, p.89.




Modalidad anglosajona (Harvard)

* Autor comenzando por apellido, afio de publicacion,
titulo de la obra en cursiva, lugar (ciudad) y editorial.

COMO BIBLIOGRAFIA

* Vigotsky,S. (1962) Pensamiento y lenguaje. Buenos
Aires, Aique.

 VIGOTSKY,S.(1962) Pensamiento y lenguaje. Buenos
Aires, Aique.

« El Posgrado en Pedagogia de la FES Aragon utiliza
este tipo de citado.



1)

COMO CITAR:

VIGOTSKY, L.S.(1978) Pensamiento y
lenguaje:Teoria del desarrollo cultural de las funciones

psiquicas. México, Quinto Sol.

Una de las principales aportaciones de Vigotsky (1978) a la
psicologia y a la educacion es el concepto de zona del desarrollo
proximal.

Este concepto lo define como “aquellas funciones que todavia
no maduran sino que se hallan en proceso de maduracion,
funciones que maduraran el dia de mafana, pero que estan
actualmente en un estado embrionario.”(Vigotsky, 1978:86-87).

Tenorio, L.y P.Torres (2004) Ortografia didactica.
Meéxico, Larousse.



Bibliografia

En orden alfabético

Primero libros, despueés revistas,
documentos y paginas electronicas.

Cuando entregues avances incluye la
bibliografia de ESE CAPITULO.

Anota la bibliografia en el momento en
gue la incorporas al texto.



o Al finalizar el trabajo de tesis deberas de
iIncluir todos los textos bibliograficos que
sustentan el trabajo.

« Si el texto ya no te sirvio, incliyelo dentro
del estado del arte.

e SOlo se anotan los textos que sustentan al
trabajo, no los que te ayudaron a ti.
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