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I.- INTRODUCCION

El interés fundamental de la presente investigacidn es de--
mostrar la importancia que los colores tienen como medio -
de comunicacién entre los individuos. - A pesar de que mu---
chas veces pasan inadvertidos, los colores juegah un papel
preponderante en la creacién de las obras de arte, en la es
tructuracidn de los simbolos de cada cultura, en la estimu-

lacién de las respuestas emocionales y en el condicionamien

to del medio de vida humano.

Nuestro interés por la significacidén de los colores nos lle
vo a realizar un experimento preliminar en Francia el afio -
de 1971. Dicho estudio fué la continuacidén de otros reali-

zados por Wright y Rainwater(1) sobre la significacidén con-

notativa de los colores en medios culturales diferentes.

Nuestra hip6€b51;§de.trabajo tiene su origen frente a la --
disyuntiva de dos posiciones extremas que tratan de explicar
la interpretacidn de los colores. Una de ellas, conside-
ra que los colores tienen una significacién universal,
es decir, 1la misma para todos los indiyiduos sin iﬁpor-
tancia de 1las diferencias culturales. | La segunda de -
esas posturas, nos sehala que la interpretacidén de colores
se¢ realiza dentro de cada cultura con las caracteristicas -

de 1a misma.

(1) Wright y Rainwater (1962)




A traVés de nuestra investigacidén pretendemos conocer cua--
les son las diferencias a 1as semejanzas entre los resulta-
dos de un grupo de estudiantes franceses comparados contra
los resultados de estudiantes mexicanoé, por la comparacidn
de los resultados y en base a los andlisis de la varianza y
a los analisis factoriales, podemos concluir la adecuacidn

o inadecuacidén de nuestra hipdtesis de trabajo.

Antes de llegar a concluir si los resulfados van en la di--
reccidédn de nuestra hipdtesis, vamosa,formulaf toda una par-
te tedrica que tiene por objeto justifiéar la postulacién -
de la hipdtesis de trabajo. De ésta manera en la primera -
parte del estudio son consideradas las caracteristicas de -
‘los colores desde un punto de vista de la Fisica. Poste---
riormente veremos la fisiologia de 1a visidén de los colores
la psicologia de la percepcidn y de la significacidn. Para
ferminar pasaremoé revista a los fendmenos de la sociedad y

de la cultura.

Una vez cnumeradas algunas de las cualidades de la estimula
cidén cromidtica, intentaremos hacer un repaso de la manera -
como €sta estimulacidén es elaborada por el organismo, neuro

fisiolégicamente hablando.

Posteriormente entraremos en el dominio de la Psicologia --
con una revisién de la percepcidén.  Veremos como éste fen6-
meno a través de los procesos de aprendizaje puede adquirir

la "madurez" necesaria para realizar los procesos de extrac




cién y andlisis de la informacidén. Otra rama de la Psicolo
gia que vamos a considerar, es la relativa a los fendmenos

de significacién y formacidn de conceptos.

El desarrollo perceptivo puede ser considerado como algo --
que se lleva a cabo por un organismo dentro de una cultﬁra

determinada. Es por &sta razdn que vamos a tomar en cuenta
dentro de la revisién tedrica, algunos-aspectos de la cultu

ra ¥ la sociedad.

En la segunda parte comenzaremos por explicar el origen de
la postulacidon de nuestra hipétésis de trabajo. Posterior-
mente haremos la revisidén de otras investigaciones semejan-
tes a la nuestra, describiremos el instrumehto de nuestro -
experimento, daremos los pormenores del estudio realizado -
en Francia y en Mé&xico, sefialaremos cuales son los limites

de nuestro andlisis, mostraremos el andlisis de los resulta

dos obtenidos, y términaremos con las conclusiones de nues-

tra investigacién.




IA.- NOCIONES PRELIMINARES DE LOS COLORES

" En este capitulo tenemos la intencidn de hacer hincapié so-

bre la influencia que tienen los colores sobre el hombre, -
sin por ésto querer profundizar en la relacidn que guardan
los individuos con el medio ambiente. Queremos sefialar 1la

importancia que siempre han tenido los colores sobre la vi-

da humana.

No ﬁuede negarse que muchos de los simbolos nacidos alrede;
dor de los colores tienen una relacién directa con ¢l color
real dc los objetos y la sensacidn provocada, puede conside
rarse como una interpretacidn elemental. En tal caso se en

cuentra por ejemplo del verde de la naturaleza ligado esen-

‘cialmente a la sensacidén de frescura (1).s Pero por encima

de éste nivel, las interpretaciones mas elaboradas se desa-
rrollan segGn las circunstancias culturales de un grupo so-

cial determinado,

Dada 15 gran diversificacién de medios ambientes y las ca--
racteristicas culturales de grupes sociales diferentes, la
sipgnificacion de los colores se ha manifestado de multiples
mancras y sobre todo, la trasmisién de dichas significacio-
nes se ha'réalizado dentro del marco de cada cultura. In--
tentar conocer la manera cdémo los colores han influenciado

las culturas diferentes no constituye el objeto de esta in-

(1) Deribere (1967) p. 95-98




vestigacidn. Solamente es imperativo recordar que los colo
res juegan un papel muy importante Sobre el hombre como un

mensaje sensorial.

"Los dramas de la luz en la mitologia, en los ritos, en la
liturgia y en las costumbres de los pueblos pfimitivos y de
los pueblos civilizados son muy importantes. VEsos dramas -
son fruto de la blancura de la luz del sdi, de la fuerza de
los cuerpos celestes, del cardcter espiritual de la luz, --
del terror del fuego y del origen divino del fuego vy de 1la

luz". (1)

El hombre siempre se ha sentido atraido por los colores, --
proporciondndoles de &sta manera diferentes interpretacio--
nes y miiltiples simbolos a fravés de la.identificacién de -
los sentimientos y las tonalidades afectivas. '"...desde el
comienzo de su existéncia, el hombre ha asociado a la luz,

el azul transparente del cielo, los cambios escarlatas de -
la puesta del sol, los tonos de .los cuerpos celestes, el ar
co-iris; el plumaje de las aves, la multiplicidad de los co
lores Zn las flores, los cafés-dorados del follaje en oto--
no, el rqjo impresionante de la sangre (.:.), el hombre - -

frentc a un universo coloreado y casi siempre inexplicable"

(2)

La interpretacién de los colores no puede ser considerada -

(1) Luckiesh. p.5-10
(2) Luckiesh. p.




como algo uniforme a lo largo de la evolucidn de las socie-
dades humanas; la variacién de los efectos es perpetua y --
laé significaciones atribuidas a los colbres se multiplican
a través del especticulo de las civilizaciones. Unicamente
una reducida parte de los simbolos de los colores ha sido -

susceptible de mantenerse uniforme.

En toda-descripcién concerniente a la evolucidén del hombre,
siempre existe alguna referencia al hombre de Cro Maénon. -
Asi histdricamente se ha intentado sefialar un punto indica-
dér de la vida humana. Las pinturas rupestres nos han dado
a conocer algo sobre los colores y el papel que ellos desem
pefiaban eﬁ las primeras representaciones culturales. Las -
cuevas con sus pinturas policromas de la llamada civiliza--
ci6én '"Magdalenienne" permite admirar animales cjecutados ma
ravillosamente. Esas pinturas son realizadas con colorcs

elaborados con la mezcla de pigmentos amarillos, rojos y ne
gros. Las cuevas de Altamira es una obra impresionante - -
no solamente por su plasticidad, sino también por la utili-
zacién de esos colores que aseguran el poder de la formula-
cién y de los simbolos asociados o mezclados con las figu--

ras. (1)

Los poderes atribuidos a los colores, tienen su origen en -
la asociacidn y la significacidén provocada principalmente -

por el medio ambiente., El1 hombre ha estado siempre muy 1i-

(1) Optical Society of America. p. 16




mitado para comprender verdadera y profundamente los fendme
nos. La humanidad ha sabido explicarse cientificamente la
luz y los colores sin que por eso haya dejado de interpre--

tar los colores rodeidndolos de simbolos.

s
s

Haremos una revisién de los simboles principales asociados
con los colores, revisidn que no deja de tener sus limita--

ciones dada la diferencia cultural que pretendemos defender.

A lo largo de nuestra revision (1) (2), el color rojo se --
encuentra continuamente asociado a la sangre con sus conse-
cuencias de significacidn tales como el poder y la guerra.-

Es el color de la estimulacién y de la excitacién.

El amarillo es otro color de los llamados 'calientes'. Se -
asocia frecuentemente a la luz, el sol y el calor, siendo a
causa de la asociacidén con la luz que se le deriva la idea

de dinamismo y estimulacién.

En lo que respecta al verde, la mayorfa de las asociaciones
estdn hechas alrededor de la naturaleza. Los simbolos se -
ligan a la vida y a la juventud. El verde es unc de los to
nos llamados "frios". También se le considéra como un co--
lor ”frescp” y a partir del concepto "cielo", muchos simbo-
los crecen alrededor del azul. Para algunos autores es el

color mids calmante.

Los simbolos asociados al violeta son particularmente seme-

Jantes a aquellos que se relacionan con el blanco. Parecen

(1) Deribere (1967) p. 100-102
(2) Luckiesh p. 82-84
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ser impresionantes y pomposos, frecuentemente se les liga -

con la dignidad y con el respeto.

Continuar enumerando los simbolos asigﬁados a los colores -
puede llevarnos muy lejos. Sefialando algunas de las asigna
cioneé.relacionadas con algunos colores, podemos observar -
que en general los colores pueden ilustrar una cierta canti
dad de simbolos. En el capitulo consagrado a las conclusio
nes generales, podremos confirmar o refutar algunas de esas

ideas.

Otro aSpecto importante para ser tomado en cuenta es el re-
ferente al vocabulario de los colores. Para Déribéré (1) -
ésta asociacidn se realiza a través de la imaginacién. Un -
ejemplo de lo -anterior es la relacién quelexiste entre algu
nos colores y el nombre de flores, vegetales, piedras o me-

tdforas de animales.

Luckiesch (2) es mas preciso, cuando sefiala tres etapas en
el desarrollo conceptual de los colores. En la primera eta
pa, se nota una ausencia de nombres convencionales para de-

signar a los colores, asocidndose los mismos con términos -

~que designan objetos. En la segunda etapa sc inicia la uti

lizacion de una norma que sirve de punto de referencia in--
terviniendo los conceptos que tienen un color semejante, de

esta manera se¢ le asigna al color el nombre del punto de re

(1) Deribere (1967) p. 100-102
(2) Luckiesch p. 82-84




ferencia. La tercera etapa comprende la formacidn de un --
concepto abstracto. En las tres etapas la evolucidén va méas
alld de la simple elaboracién de conceptos, existe una dina

mica cultural que asegura la generacidn en los grupos y ase

gura su trasmisién.




II.- LA FISICA DE LOS COLORES

A lo 1afgo del capitulo présente haremos algunas considera-
ciones de la Fisica de los Colores con un objeto puramente

referencial. No es nuestra pretensidn analizar este tema -
en toda su extensidn, tentativa excluida por en razdén de --
nuestra investigacidén. Definiremos el color desde diferen-
tes puntos de vista, examinaremos posteriormente el concep-
to de la luz y su papel en la visién de los colores. En se-
guida haremos referencia de las teorfas mas importantes que
intentan explicar la visién de los colores para terminar de
finiendo el campo de accién de la colorimetria y describien

do diferentes sistemas de clasificacién de los colores.

ITA.- DEFINICIONES DE COLOR

Algunos autores consideran que el concepto color puede ser
abordado de maneras muy diferentes en razén de las muchas -
disciplinas que se encuentran en contacto con el "mundo co-
loreado". Para los quimicos, el color es la resultante de
algunas caracteristicas de la estructura molecular. Para -
el experto en colorimetria, el color es definible po. tres
vectores, la cnergia de radiacidén y el campo visual de un -
observador.  Los psicélogos se interesan a las situaciones
del medio ambiente, a la integracién de las sensaciones y -

al papel del observador.

Complementando el punto de vista de los psicélogos, Burnham

(1) nos dice que las caracteristicas de los colores compren

(1)} Burnham p. 1-8
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de los aspectos espectrales del estimulo;:los factores del
campo visual del observador, su memoria,; el medio ambicnte,

el estado de adaptacidn, las actitudes, etc.

El color es un aspecto de la experiencia visual que puede -
ser referido en términos de tinta, saturacidén y brillo sin
por eso querer ignorar los aspectos temporales y espaciales.
Los atributos esenciales de la experiencia visual son la ex
tensién, la duracién y el color en siI mismo. Las condicio-
nes fisicas pueden referirse a los estimulos coloreados y a
las caracterfsticas de la radiacién de luz; las condiciones
quimicas se integran de aspectos tales como la pigmentacién
que refleja y retrasmite la luz. Fisioldgicamente, es nece
sario considerar la actividad electroquimica de las neuro--
nas y psicoldgicamente, deben ser estudiadas 1a percepcidn

y las reacciones a la estimulacién de los colores (2)

Para Deriberre (3) el color es una sensatién prbducida por
la reaccidn neurofisioldgica de la retina y de sus clemen--
tos, El color en calidad de sensacién fisiolégica estd 1i-
gada a las dimensiones naturales del objeto y a la estructu
rﬁ del ojo que recibe los estimulos'antES.de enviarlos al -

cerebro.

En un reporte presentado por el "Colorimetry Committee" (1)

(2) Burnham p. 11-12
(3) Deribere (1964) p. 8-10
(1) Optical Society of America p. 16-42




.

12

el color fué definido como un concepto general que Compren-
de todas las sensaciones que se desarrollan a partlr de 1la
actividad de la retina y de sus mecanismos conexos. Todo -

en calidad de una respuesta a la energia radiante con cier-

ta longitud de onda e intensidad. En el mismo reporte, el

color es asf mismo considerado como una caracteristica de -
la luz, mas alld de un conjunto de aspectos espacio-tempora
les. La luz es 1la energia que el hombre es capaz de reci--

bir a través de las sensaciones visuales.

La seﬁéacién cromatica puede Sér explicada a través dé las
radiaciones luminosas de diferente longitud de onda que pro
vocan de'egta manera una excitacién en 1las variables de - -
tres tipos de receptores. La sensacidn de los colores se -

manifiesta como una cualidad diferencial. (2)

Boumgardt (3) considera la sensacidn cromitica como un esta
do de la conciencia originada por la llegada al ojo de un -
rayo electromagnético caracterizado por su longitud de on--
da, pureza e intensidad. De esta manera un objeto visto --
por nuestros ojos no es rojo, pero la radiacién reflejada o
trasmitida evoca pdr excelencia la sensacidén llamada gene--

ralmente con el término atributivo: rojo.

(2) Segal Cap. X
(3) Boumgardt p. 60




I1B.- LA VISION DE LOS COLORES

Cualquier fendmeno visual tiene algunos principios fisicos
que le sirven de base. En esta parte, queremos hacer men--
cién de los aspectos principales de la visién de los colo--

res.

La luz se encuentra atrids de la visién y de la percepcidn -
de los colores. Tiene mucha importancia por el papel juga-
do trasmitiendo la informacién entre el origen del estimulo
y el receptor. Burnham (1) la definid como una energia ra-
diante qﬁe sirve de estimulo por los colores. La Luz inclu
ye el espectro electromagnético de la radiacidn de la ener-
gia, estds "paquetes' de energfa viajan en ondas de diferen

tes longitudes a una misma velocidad.

Para el receptor, el estimulo es una radiacidén de luz com--
puesta generalmente de una eétrecha variedad de longitudes

de onda.que son trasmitidas en calidad de un rayo oscilato-
rio electro-magnético. El estimulo puede explicarse como -
un cambio de energia interna y ekterna que provoca una €xci
tacién en el sistema nervioso con intensidad suficiente pa-

ra provocar una respuesta.

Dentro de ciertos limites, las diferencias en los colores -
dependen de las longitudes de onda de las intensidades lumi
nosas. Siendo la sensacidn del color un estado de concien-

cia consecuente a la absorcidén por el ojo de un rayo elec-

(1) Boumgardt p. 17-18
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tromagnético caracterizado por longitud de onda, pureza e -

intensidad (1)

Los atributos psicofisiolbgicos de 1la 1ui son: la longitud
de onda dominante, la luminosidad (flﬁjo_luminoso) y la sa-
turacién. El priﬁero de esos atributos determina la tonali
dad del color (azul, verde, rojo, etc.); la cantidad total
de 1luz es responsable de la luminosidad del color; y la sa
‘tufacién es determinante de las variaciones de los tintes -

en funcidén de los otros colores del espectro.

Saturacidn, tono y brillantez son las tres dimensiones del

color. .El tono o tinte significa el color visto sobre un -
objeto en relacidén con la onda luminosa. Alrededor de ésta
longitud de onda dominante, se ehcpentrah combinadas otras

longitudes de onda, el tono dominante en su relacién con -
otros tintes nos da la saturacidon y por Gitimo, la luminosi
dad o brillo de un objeto coloreado depende de la mezcla --

con '""luz blanca'.

A lo largo de este capitulb, hemos expresado una idea basi-
ca de la ciencia de los colores y de la radiacién de ener--
gia. De.ia misma manera,.hemos cbservado algunas de las ba
ses de la dimensidn de los colores: tonalidad, saturacién y
brillo. EIl material de nuestra investigacién se fundamenta

sobre este concepto tridimensional.

(1) Boumgardt p. 40-52
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I1C.- TEORIAS DE LA VISION DE LOS COLORES

Resumir los aspectos principales de las Teorias de la-Vi{ -

sién de los Colores, tiene la ventaja de complementar las -

nociones fisicas que anteriormente sefialamos. Queremos en

el capitulo presente, sefialarr cuales son las caracteristi-.

cas mis importantes de esas teorias.

A partir del principio fisico, segiin el cual es posible re-
producir todas las tonalidades cromiticas con la ayuda de -
tres integrantes de luz espectral, principio llamado trico-
matico. ﬁe esta manera, el proceso visual es considerado -
como una actividad integradora que es equivalente a la com-

binacién de la luz monocromatica. (1)

Las diferentes teorfas de la visi6n de los colores son una
aproximacidn sistemdtica con objeto de explicar la forma en
que los colores son producidos. Young formuld en_1801 su -
bien conocida Teoria tricomitica de los colores. Para este
aﬁtor, en la retina existen eiementos de tres espe;ies, ca-

da uno sensible respectivamente al azul, al rojo y al verde

amarillo. La excitacién de la luz provoca reacciones en --

esos elementos en . razdn de diferentes longitudes deIOnda._t
Cuando los tres grupos de fibras son excitadas de igual ma-

nera, se tiene como resultado la sensacidén de blanco. En -

conjunto, esas fibras son sensibles a la totalidad del es--

(1) Boﬁmgardt p. 40-52
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pectro visible pero existe un proceso primario en cada una

de las sensaciones elementales. (2)

Posteriormente, otros aufores han querido-explicar la forma
en que se componén esas tres fibras mencionadas por Young,

de esta manerase ha dicho que son tres'eSpecies de'conos re
tinales. Esos conos corresponden a tres diferents absorsio

nes de la luz de acuerdo con longitudes de onda diferentes.

Para Helmoholtz, los elementos sensibles a la luz denfro -~
del ojo son también tres receptores dé.sensibilidad cromati
ca. La luz excita las fibras nervibsas sin quérer-decir --
que existen tres tipos de fibras neuronales.  De manéra, -~
que es posible pensar en tres actividades diferentes e inde

pendientes en cada neurona. (1)

Entre las diferentes teorias, las correspondients a YOuné y
Helmoholtz son las mis estalbes. La base de todos los colo
res esti en la_existencia de tres formas diférents de luz.

Acerca del ojo, se¢ acepta la posibilidad dé‘diferentés ti--
pos de receptorres;';ada und con un "set" nérvioSo.que tras

mite un mensaje diferente.

En oposicién a las teorfas anteriores, la posicién de He- -

ring es de aceptar la existencia de seis colores: amarillo-

(2) Teevan p. 3-6
(1) Teevan p. 10-27
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xrojo, verde, azul ¥ negro-blanco. Se acepta un siStema TE
ceptor que se compone de elementos quimicos que intervienen
en la abosorsién de la luz. La actividad del sistema visual
se desarrolla sobre la idea de tres tipos de nervios; cada

uno con dos elementos en oposicidn. (1)

Otra teorfa fué elaborada por Ladd-Franklin. Estos autores
tonsidefan que la visidén es una sensacién gris en las pri-
meras etapas del desarrollo. Por la accién de una substan-
cia quimica desaparece esa sensacién. Tres elementos quimi
Cos se presentan separadamente para provocar las sensaciones
rojo, verdé y azul. Si se présentan simulténeamente, se'?-
tiene como reéultado.la ausencia de sansacién cromética, En
la estructura del ojo, los bastﬁnes'(células de recepéién)
contienen moléculas no desérfolladasﬂdue dan las sensacio--
nes grises. Los conos contienen las moléculas de las sensa

ciones coloreadas. (1)

Mids recientemente, las investigaciones de Hurvick y Jémeson
han permitido estructurar un esquema que se basa en la con-
cepcién de Hering. Dos pares de mecanismos en oposicién -
(rojo-verde y amarillo-azul) son postulados. Las curvas de
distribucidén expectral se ligan a la actividad nerviosa de

la retina y a las vias dpticas superiores. El sistema vi-- -

(1) Teevan p., 10-27
(1) Teevan p. 112-120
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sual es una accidn integrada siendo los colores una respues
ta determinada por un estado particular del tejido nervio-

so. (2)

Es aceptada la limitacidn de las diferentes teofias de 1la -
visidén de los colores para explicar todos los aspectos psi-
cofisiolégicos. Osgood sefiala que esas teorias entran en -
conflicto cuando pretenden explicar la intervensién del sis
tema nervioso entre el estimulo fisico y la experiencia psi

colbégica del color. (2)

Las tres dimensiones del color, pueden ser explitédas seglin
la teoria Young-Helmholtz. E1 tono depende de las frecuén-
cias ralatiVas de un conjunto de impulsos integrados por --
los tres tipos_de fibras; la saturacidn depende‘de.la'ffe—f
cuencia total de los impulsos de todas‘ias fibras; y la bri
llantez depende de la cantidad de elememtos blancos produci

dos en cada fusién.

La revisidn hecha en esta capitulo permite situar las prin-
cipales caracteristicas de la luz en relacién las diferen--

tes teorias de la Visién de los Colores.

TID.- COLORIMETRIA_Y'SISTEMAS'DE CLASIFICACION DE
LOS COLORES.

Dentro de los parrafos siguientes queremos definir la colo-

(Z)ITeevanrp. 184-190
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rimetria y posteriormente terminar con algunos sistcmas de

clasificacion.

Los colores pueden ser definidos, numerados y medidos, sien
do 1la colorimetrfa la encargada de dicha accidén. Esta cieg.
cia permite detérminar.los factores que fijan_ids coiores.
Con la. ayuda de la fisica, la quimica,.la biologia'y_la psi-
cologfa sirven a 1la colorimetria_péra la medicion de 1los cgi

lores.

El objetivo de la colorimetria es la especificacién del co-
lor las fuentes luminicas y los cuerpos difusos o transpa--

rente iluminadoes por la luz. (1)

En la respuesta a la estimulacidn cromdtica encontramos los
factores quese relaciorar con la energia cﬁracteristica -
del objeto que sirve de estimulo, el nivel y 1a'calidad.de1
observador, la intensidad y la duracié6n del estimulo, las - =~
caracteristicas y las dimensiones de los otros objetos de -
los alrededores, la abosrsidn de los ojos y la interaccidn

binocular. (2}

Los sistemas de clasificaciédn de los colores estdn compues-
tos por una serie de muestras organizadas de tal manera pa-

ra poder cubrir la gama de los colores. Esos sistemas son

(1) Boumgardt p. 60-61 : -
(2} Judd y Wyszecki p. 95-105
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'concebidos a través de métbdos'diferentes: por una sintesis
sistemdtica de la coﬁbinacién' de estimulos;fpor 1a$irespue§
tas de observadores; y por una mezcla de colorantes. Los -
intervalos de esas muestras representan una gradacién'uni--
forme segln las dimensiones de tono, saturaciSﬁ Y brillan--

tez. (2)

Jud& (3) considera que esos sitemas de clasifiacién son de

gran utilidad por razones pricticas de uniformizaciénw. Si

un ntimero reducido de muestras, por ejemplo 1000, puede cu-
brir la extensién de todos los colores posibles, la selec--
cion de dichas muestras debe realizarse con sumo cuidado. -
El método mds utilizado consiste en comenzar con un nimero

reducido de pigmentos, sobre los cuales desarrollar una g§~
ma de tbnalidades por la combinacién del material en propor
ciones sistematicas. Un ségundo método consiste en repfodg-
cir con colorantes lasmezcla de diferentes luces. .Un' ter=
ceremetodo se rea11za con la dlstrlbuc1on de muestras colo-
readas de acuerdo con la percepc16n de observadores en call

dad de jueces.

El sistema de clasificacién de colores de Munsell (Munsell
. Color System) por su importancia ha servido de base para la
seleccidén de los colores de nuestra investigaCién. Dicho -

sistema se desarrolld tomando en cuenta 1as dimensiones de

(2) Judd y Wyszecki p.106-110
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'tono, brillantez y satuféciéﬁ (chroma, falue and hue). Las
muestras ‘son dlstrlbuldas a lo largo de 40 tlntes sobre una
escala de f a 100 el br1110 se extiende a lo largo de ]0.‘
grados de pureza en escalas absolutas de saturac1on La —
termlnologla fué desarrollada a través de 3u1c1os de seme--

_Jjanza y grados de d1ferenc1a entre los colores. (1)

La tonalidad (chroma) se encuentra deflnlda por Munsell en
-térmlnos de reflex1v1dad 1uminosa o trasmlslon en las coor-
_denadas cromatlcas, La brillantez (value) es la expresion 
de 1la luminosidad reflejada o trasmitida de un objetb,cold-
reado sobre un a escala. La'saturécién_(hue) es el'gfédo -
de abertura de un objeto coloreado a partir del toqu mas . .-

préximo. (1)

Las_tonalidades_son designadas de cuatro maneras difefentES

por 1los nombre rojo, verde,.azul, etc. con las toﬁbiﬁaciOw* 
nes amarillo-rojo, verde-azul, etc. Por unarletra Y, G, B

: etc..que designé.los tintes y pqr_su5'combinaci0ne§ Por.;
_una-lefra acompaﬁada de.un nﬁmero _ La brlllantez se d15tr1
buye desde el 0 para el negro absoluto hasta el 10 para el
'blanco 1d¢a1. La saturac1on expresa la d15tanc1a del co--
lor a partir dg_un grlshequlvalente (el gr;s_dgnla_mlsma-—fl"

brillantes del color en cuestién) en escalas constantes. (1)

La forma de anotar del sistema de Munsell se hace de.la.maH

(1} Judd y Wyszecki p. 95-105
(1) Judd y Wyszecki p. 341-350
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nera siguiente: tinte, brillantez/saturacién. Por ejemplo
i . . . -

ER'4/10 significa un color de tonalidad roja con una bri- - .

ilantez un poco.obscura (escala de 0 a TO)-y una saturacidn
de 14 puntos arbitrarios a partir del gris de valor 4. .Las
tonalidades, diez nombres decolores se encuentran treparti--
dos simétricamente en un circulo: amarilio, amarillo-verde,

verde, azulsverde, azul, pGrpura-azul, piirpura, rojo-pilirpura

amariIIOfrojo y rojo.{1)

Unicamente con objeto de informar, vamos a describir de una

manera somera otros sistemas de clasificacidén de colores.

El sistema de Ostwald es también una clasificacién en tres
dimensiones. Son una especie de conos dobles en donde las -
puntas respectivas represeltan.el blanco y el négro. Sobre
la base de esos conos se encuentra el color puro con dife--
renciaciones'en orden longitudinal. En ese circulé etuatow'
rial se héyan 8 colores: amarillo, anéranjado, rojo, viole-
ta, azul marino, azul glaciar, verde maf_y verde hoja dé 531

bol. (1)

El Villalobos Colour Atlas es un sistema de clasifiacibn en
tres planos con objeto de reproducir una coleccidn sistemd- -
tica de muestras coloreadas. Este atlas se realizé en im-

presiones miltiples con un proceso de medias tintas reparti

(1) Judd y Wyszecki p. 341-350
(1) Judd .y Wyszecki p. 106=110
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das en intervalos de tomo y saturacién. A partir de 38 tin

tas de base hay 7279 muestras. (1)

Despuéé de haber pasado revista a algunas nociones de la Fi
sica de los Colores, vamos a complementar Ta informacidén da
da en el capitulo de las Teorias de los Colores con una par

te consagrada a la Fisiologia de 1a Visidén de los Colores.

(1) Judd y Wyszecki p. 106-110




IT1i.- LA FISIOLOGIA DE LA VISION DE LOS COLORES

Hemos hecho una revisidon en el capitulo anterior de los as-
pectos mas importantes de la Fisica de los Colores, de esta
manera llegamos a sefialar varias definiciones del color enu
meramos algunas teorfas de la visidén de los colores para --
continuar con nociones de colorimetrfa. Con objeto de com-
pletar la introduccidén de nuestra investigacion, no podemos
ignorar la neurofisiologia de la visidn cromatica. Sin que
rer profundizar en el tema, haremos consideraciones desde -

la composicidn del ojo hasta la actividad cortical.

El 6rgano de la recepcidn luminosa es el ojo, drgano situa-
ao en el recipiente formado por siete miisculos extrinsecos

Que tapizan la cavidad orbital. La esclerdtica es un teji-
do que cubre al ojo y tiene una parte carente de vasos san-
guineos; una especie de pared transpafente situada en la -~
parte anterior del ojo llamada cérnea. Los rayos luminosos

penetran al ojo atravezando el critalino que tiene la fun--

cién de hacer converger esos rayos hacia el interior del --

ojo. (1)

La coroides tapiza la parte interior de la esclerdtica. Es
una membrana que nutre la retina. A partir del 1imbo, la -
coroides se prolonga para formar el misculo ciliar, parte -

del tractus uveal sobre el cual esti el iris. En el centro

(1) SEGAL Cap. I.
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del iris se encuentra la pupila. El iris tiene la funcidn

de regular la calidad de la imagen de una manera automatica.
Los movimientos se realizan;gfacias a la presencia de miscu
ios y nervios: es un diafragma que permite al iris contraer

se. (1)

En el interior del ojo se encuentran el humor acuoso que es
un 1iquido de la cdmara anterior. El cristalino es una len
te biconvexa que se encuentra en la parte posterior del ---
iris. El cuerpo que es una formacidn transparente de natu-

raleza coloidale situado atras del cristalino. (1)

La luz pasa a través de la abertura del diafragma del iris,
actuando el cristalino para proyectar esos rayos hacia una
hembrana interna y sensorial: la retina. La retina cubre -
la coroides desde un punto llamado ora serata. Cerca del -
polo posterior se encuentra la foévea centralis. No lejos -
&e la févea nace un conjunto de cilindro ejesllamado nervio
dptico que se dirige hacia la corteza cerebral atravezando

la coroides y la esclerdtica. (1)

La retina es la membrana visible del globo ocular, es un --
?erdadero'sistema de proyeccién hacia el cerebro. Es una -
membrana pricticamente transparente alimentada por vasos --
linfaticos excepto en la févea y de la papila. La retina -

contiene cantidades importantes de vitaminas Ay C asi como

(1) SEGAL Cap. I.
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el pirpura retiniano: un cuerpo fotosensible. Al piirpura -

retiniano se le conoce también por rhodopsina. (1)

La parte fotosensible se compone de un.mosaico de cé&lulas -
de recepcidn: conos y bastones. Estas células estdn en con
tacto con la esclerdtica, fuera de la luz incidente. A ---
través de esas cé&lulas, la imagen Optica se transforma en -
un patrdén de actividad neuronal. (1)} Los bastones pueden -
feaccionar con cantidades limitadas de energfa radiante, --
siendo los responsables de producir las '"tonalidades™ acro-
miticas. Los conos poseen una respuesta mds complicada ya

que son los responsables de la visidén de los colores. (2)

En la estratificacién de la retina puede encontrarse una --
primera capa: el epithelium pigmentado. Este se compone de
células parcialmente llenas de un pigmento negro que se pro
longan en franjas entre las cuales se insertan los articulos
exteriores de los conos y bastones., Se acepta que el epi--
thelium pigmentador tiene la tarea de absorber la luz que --
puede reflejarse en los liquidos transparentes del ojo. En
la segunda capa quedan insertados los articulos externos de
las células de recepcidén. Los cuerpos celulares de los co-
nos y bastones forman la tercera capa. Las dendritas de --

esas células forman las sinapsis con las células bipolares.

(1) SEGAL Cap. II
(2) JUDD Y WYSZECKI p. 5-23.
(3) BOUMGARDT p. 21-38.
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La regidn que contiene las prolongaciones de las dendritas
ae las células bipolares y las sinapsis con las células de
fecepcién se llama capa plexiforme. La capa siguiente estd
formada por los cuerpos celulares de las bipolares y de las
células de asociacidén. Al dltimo se hayan los axones que -

forman el nervio 6ptico. (3)

El término vias dpticas designa un conjunto de fibras ner--
viosas que llevan las respuestas hasta la corteza, lugar --
en donde son elaborados los estados de conciencia. Las fi-
bras nerviosas se componen de dos filamentos: dendrita y --
axon. El potencial de accién se propaga a través de los --
éxones; pasando 1los ménsajes eléctricos a la neurona si----
guiente por el contacto de las cé&lulas bipolares o ganglio-
nares. Los axones de las células ganglionares forman el --
nervio éptico que se extiende desde la pupila hasta el ~---

quiasma, formacidn nerviosa intracraneana. (1)

A la altura del quiasma, los dos nervios dpticos se entre-
cruzan parcialmente y continuan hacia los cuerpos genicula-
res externos. 'Estos forman parte del diencéfalo. Las ra--
diaciones épticas contindan hacia la corteza cerebral para
llegar al drea estriada de la parte occipital de los hemis-

ferios en el interior y a la altura de la fisura calcarina.

(2)

(1) BOUMGARDT p. 21-38
(2) BURNHAM p. 40-52
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Las teorias de la visidn de los colores revisadas en el ca-
pitulo anterior son en sy mayoria de tipo foto-quimico. --
Esas teorfas se basan en la hipétesis de 1la descoﬁposicién
de la luz al momento de ser absorbida por una substancia --
fotosensible. Una substancia que reune esas caracteristi--
cas es la rhodopsina que se encuentra en las células recep-

trices de la retina,

Un esquema de la visidon de los colores ha sido realizado --
por Burnham (1): la energia llega a la capa pigmentaria pa;
ra ser trasmitida hacia las células bipolares por los axo--
nes de los conos y bastones. Posteriormehte se dirigen ha-
cia las cé&lulas ganglionares que a su vez componen el ner--
vio éptico. Las neuronas constituyen el quiasma, llegan a

los cuerpos geniculados y a los hemisferios occipitales.

La visién de los colores existe en la periferia de la reti-
na. BEs probable que la actividad acromidtica de los basto--
nes sirva para atenuar la actividad de los gonos con objeto
de llevar la saturacién por debajo del 1imite de percepcidn

cromatica.

Para relacionar las teorfas de la visidn de los colores con
1& fisiologfa, debemos sefialar que 1la teoria de Young-Hem--
holtz presupone la existencia de tres tipos de receptores.

Hasta ahora no se ha encontrado alguna substancia foto-sen-

(1) BURNHAM p. 40-52
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sible especifica a los conos, por lo que no es posible dife
renciarlos para admitir dlversas absorsiones espectrales. -
Una interpretacién sobre éste heche Sefiala 1la posible reali
zaci6n de las tres funciones €n el mismo cono, siendo 1a di

ferenc1ac1on una funcién de las sinapsis de la retina. (1)

Otra hipétesis sefialada por Segal bajo el nombre de Princi-
plo Tricromatico nos dice que el proceso visual es aditivo

y 1la unldad de recepcifn es un cono acromidtico, mismo que -
se haya rodeado por tres receptores cromiticos. Estos re--
#eptores S€ unen con neuronas que tienen una funcién de ---

inhibicién con objeto de anular mutuamente sus efectos con

una excitacién igual para los tres. (1)

La teoria de las tres Capas considera que los conos son los
receptores cromdticos con un mismo tipo de senéibilidad s5e-
lectiva. EI mecanismo de sensacidén cromitica estd en rela-
cidén con los rayos luminosos de diferentes longitudes de on
da. Estos Tayos provocan una excitacidn selectiva de tres

tipos de receptores que se manifiesta en los potenc1ales de

accioén hacia el cerebro. (1

Después de esta rdpida visién de 1a fisiologia de la visién
de 1los colores, vamos a mencionar cuales son las anomalfas

Principales de 1a visidn cromitica.

(1) SEGAL Cap. 1.
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IITA.- LAS ANOMALIAS DE LA VISION DE LOS COLORES

A partif del momento en que nuestra investigacidn estd cen-
trada en 1# Percepcidn de los Colores y que un grupo de per
sonas va hacer juicios sobre nuestras eromadticas, es muy im
portante conocer las anomalias principales de la visidn de

los colores. En la parte correspondiente al experimento, -
explicaremos cémo pueden estar afectados nuestros resulta--

dos por este fendmeno,.

Las anomalias de la visién de los colores pueden dividirse

de una manera general en dicromidticos, tricromdticos anor--
males y monocromdticos. Estos términos tienen su origen en
équellas teorfas que suponen la existencia de tres elemen--

tos para ver los colores. (1)

El dicromatismo caracteriza a todas las personas que pueden
igualar toda luz espectral solamente por la combinacién de
dos elementos. Existen tres variantes de esta enfermedad:

protanopia, deuteranopia y trinotopia. E1l protanope tiene

.poca sensibilidad para el rojo, pareciéndole casi negra la
parte extrema de este tinte. También hay ﬁoca sensibilidad
para el anaranjado, el amarillo y el verde. El deuteranope
én su curva de sensibilidad existe una ligera separacidn ha
cia las lengitudes de onda grandes de manera.que el azul, -

el rojo y el verde son confundidos. El trihotope posee una

(1) BURNHAM p. 93-103
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visidn de los colores muy deficiente. La confusidén se hace

sobre los-colores plrpura-azul y verde-amarillo. (1)

Las anomalfias antes citadas pueden resuﬁirsé'diciendo que -
el espectro aparece bajo la forma de dos tintas complementa
rias. En la vida real, un hecho importante que ayuda a 165
individuos "enfermos" para adaptarse a sus anomalias propias
es el aprendizaje de las relaciones exteriores. La informa
cidn proporcionada por otras fuentes de informacidén ayuda a

percibir "correctamente'.

Las anomalfias tric}ométicas engloban los sujetos que pueden
#er los estimulos primarios, con el defecto de que el esti-
mulo coloreado no se ajusta a los limites normales de va---
riacidén. Las personas afectadas poseen una sensibilidad di
ferencial atenuada sin por eso llegar a confundir los colo-
res, En este caso se hayan los protonormales y los deutero
normales. Un nimero muy reducido de individuos son acroma-

topes o sea, incapaces de distinguir los colores.

Boumgardt (2) sefiala una estadistica de 8.2% de l1a pobla---
cién afectada por dicromatismo y por anomalfas tricromiti--
cas, donde los primeros tienen una incidéncia de 2.6%. La -
proporcidn ﬁés grande de esta anormalidad se presenta en el
sexo masculino, explicable por el cardcter particular here-

ditario de esta enfermedad.

(1) SEGAL Cap. XI.
(2) BOUMGARDT p. 17-22
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Para Burham, las anomalfas de la visién cromdtica se distri
buyen sobre el 8% de la poblacién masculina y el 0.5% de --

las mujeres. (1)

La Optical Society of America sefiala los porcentajes si----
guientes para las anomalias dicromdticas: 3% para el sexo -
masculino. Para los problemas de tipo tricromiticos existe

una incidencia entre 5 y 6 por ciento de 1los hombres. (2)

Con la revisidén de las principales anomalias de la visién -
de los colores damos por terminada nuestra revisién de la -
Fisica y 1la Fisiologia dé los colores. Toda esta informa--
cidn serd de utilidad cuando entremos a los capitulos de --

Psicologia y a la descripcién del experimento.

(1) BURHAM p. 93-103.
(2) OPTICAL SOCIETY OF AMERICA p. 134-139



IV.- LA PERCEPCION DE LOS COLORES

Hemos hecho una revisidn de los aspectos miAs importantes de
la Fisica y la Neurofisiologia de la visién de los colores.
En esta parte de nuestra investigacidn consideraremos la --

Psicologia como un elemento de la experiencia visual.

La nocidn de color, considerada finicamente a partir de la -
longitud de onda, es falsa. Al momento de observar los ob-
jetos en nuestro alrededor, observamos la luz radiante re--
flejada por esos objetos y de esta manera, nuestro comporta
miento se haya condicionado a la luz ademis del objeto, el

medio Yy la situacién espacial.

La Psicoiogia estd afectada en las respuestas de ajustamien
to del individuo frente a los estimulos. Un estimulo es --
una condicidén externa capaz de elegir respuestas en el orga
nismo a través de sus receptores. La sensacién nicamente

hace referencia a las experiencias cuantitativas sin hacer

referencia a las experiencias frente a los objetos. La per
cepcidn puede considerarse como la sensacién agregada de --

significacién.

La sensacidén al color puede definirse como una respuesta --
primaria a nivel consciente frente a la excitacién del me--
canismo visual. La percepcién comprende la interpretacién

que un observador hace de una estimulacién cromitica.
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La sensacidn es una funcidn mental asociada directamente a
}a impresidén del objeto; la percepcién incluye 1la combina--
cibén de diferentes sensaciones, al cual se agrega, la expe-
;iencia anterior con objeto de reconocer los objetos. La -
percepcidn se realiza a través de las respuestas neurales -
inmediatas exclusivas de los receptores ademds de las acti-

vidades corticales,

Para Forgus (1) puede concebirse de una manera general (la
?ercepcién) como un proceso por el que el organismo recibe
0 extrae una cierta informacidén del medio ambiente. La sen
$ac16n €s un proceso que comprende los elementos fisiolégi-=

cos o sensoriales fuera de los cuales la percepcidn se rea-

liza.

Segn J.J. Gibson (2), la percepcifn no puede ser concebida
independiente de la estimulacién fisica.  La percepcidn es-
ti atras de los estimulos y sobrepuesta en las sensaciones.
Las sensaciones son bdsicas, son parte de la dotacidn orgid-
nica. Las percepciones son secundarias, dependen de las --
ﬁarticuléridades de 1a experiencia pasada y del organismo -

mismo.

Para resumir las diferencias entre la percepcidn y la sen-

sacidén, podemos sefialar los puntos siguientes: la percep---

FORGUS p. 1

(1) :
(2) J.J. GIBSON (1958) p. 12.
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cidn es activa ya que pﬁede producirse éin_la preseﬁcia de
la sensacidn; la percepcidn significa utiiizar la informa--
cidn a través de los mecanismos neuréles; la percepcidn apa
rece al momento de utilizar una informacidén mis compleja. -
La sensacidn es elemental, 1la percepéién es una respuesta -
discriminatoria del organiso, permite clasificar y se expre

sa dentrc del cuadro de referencia del observador. (1)

Demler (2) nos dice que es diffcil dar una definicidn de 1la
percepcidn, ya que juega un papel importante en el sistema
general de Psicologia y no es un simple concepto. Ella es

L .. . . ..
una funcidn que sirve para organizar los conocimientos.

La percepcidn puede precisarse como una actividad cientifi-
ca y técnica dentro del conjunto de actividades humanas. Se

presenta como una reaccidn a la estimulacidn fisica. (3)

La definicién funcional hecha por J.J. Gibson (4) nos dice
que la percepcidén es un procesd por.el que tenemos una in--
formaciodn preliminaf de nuestro alrededor. En la misma --
obra tenemos una definicifn de Vernon scfialando que cada -
acto de percepcidén consiste en un registro exacto en las --
ﬁreas corticales de las cualidades o variaciones de los mo-

delos sensoriales.

(1) BARTLEY p. 6
(2) DEMLER p. 2-3
(3) FRANCES (1969) p. 6-12
(4) J.J. GIBSON
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"Las actividades perceptivas son los procesps que intervie-
nen en él seno de las percepciones en la medida donde se re
quiere unir las contralisaciones a sus productos en el espa
cio y en el tiempo (...} Tales son las actividades de ex--
ploracidén, transporte o transposicidn espacio-temporal o --
puramente temporales, de puestas en referencias, de esque--

mas, etc.... (1)

Podemos considerar que las labores perceptivas, de las mis
simple a las mas complicada, son ordenadas por Forgus (2) -

de la manera siguiente:

a} Detectar de la energia estimulante. La persona se limi-

‘ ta a indicar el momento en que ocurre la percepcidn

b) Discriminar la figura del fondo. El estimulo es defini-
do como una diferencia entre dos estimulos diferentes.

¢) La extraccidn de los detalles que dan lugar a una mejor
diferenciacién de la figura.

d) La identificacién o reconocimiento de la forma. Con una
serie de juicios, el estimulo sé compone al lado de un -

standard.

Para la Gltima de las etapas, Francés (3) nos sefiala que se
trata de un reconocimiento sobre el que un estimulo se liga

a una respuesta genérica.

(1) PIAGET (1963} Cap. I
(2) FORGUS p. 15-22
(3) FRANCES (1968) p. 9-12
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Las respuestas a los colores, segfin Burnham (4), se hayan -

afectados por los factores siguientes:

a)

g)

Las variaciones_de la ehergia (tinta, saturacidn y bri--
llantez) y la intensidad de los cambios.

Las relaciones espaciales en el campo visual y por la --
luz, | |

Las variaciones de las propiedades temporales.

Los efectos posteriores a la estimulacidén visual.

Las variaciones por el estado de adaptacidn del organis-
mo. | | |

Los factores psicolégicos que pueden afectar las respues
tas: constancia de los colores (estabilidad frente a los
cambios dé iluminacién), la familiaridad de 1os.objetos;
la actitud del observador; (...), los cambios de la dis-~
posicidén mental y la memoria.

El nivel de adaptacidén del sujeto y el estado del siste-

ma receptor.

La experiencia de los colores es una forma perceptiva com--~

pleja, para profundizar es necesario echar una mirada hacia

los procesos de aprendizaje y condicionamiento que provocan

las asociaciones con los sentimientos, las emociones y las

significaciones,

IVA.- FISIOLOGIA DE LA PERCEPCION DE LOS COLORES.

Esta parte puede considerarse como una continuacién de 1a -

(1) BURNHAM p. 53-55
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Neurofisiologia de la visidn de los colores, tratado en el
capitulo anterior. En esta parte,'queremos complementar di

cha informacidn sobre el fendmeno de la visiodn.

Las etapas de la extraccidn de la informacidn segin Forgus

son (1):

a) Energia Fisica. Son las condiciones de estimulacidn del
medio que se manifiesta por la energia fisica que provo-

ca el "input".

b) El1 cambio sensorial. La energia en forma de informacién
fisica es transformada en mensajes que el sistema nerwiog
so puede utilizar. Durante la organizacién de la percep
cidn, ei organismo continfia a desarrollarse como reaccio

nes que suben al cerebro.

Para Segall (2) el sistema inicia su funcionamiento por 1a
trasmisidn del mensaje desde los ojos hacia el cerebro, des
pués, hacia las areas de asociacidn y las dreas de proyec--
cibn motriz para terminar a’' sistema muscular con una res--

puesta dada.

"Los procesos de excitacidn a nivel cortical no son asocia-
ciones puntiformes que afectan ciertas células de las Aareas
primarias de proyeccidn a la exclusién de otras. El aspec-

to dinamico del trazo producido por las primeras percepcio-

(1) FORGUS p. 10-12
(2) SEGALL Cap. X
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nes, (...), impide admitir una solucién de equipotenciali--
dad completa, una suma de excitaciones es por consecuencia
necesaria para que un aprendizaje perceptivo sea estableci-

do". (1)

A partir de estudios relativos a la formacidén reticular, ;se
cree que la conduccidn sensorial se encuentra en dependen--
cia de los procesos centrales de actividad, de motivacidn y
de control. El aprendizaje de "modelos" y las reSpuestas -

perceptuales son modificados por la misma estimulacidn...(2)

Existe un gran nlmero de ajustes posibles durante la percep
cién; durante las contracciones musculares al momento de --
"poner atencidn"; durante la postura corporal en la recep--
cién del estimulo; durante el reconocimiento; durante los -
efectos de la tensidén y la preparacién del organismo a la -

accion.

El cerebro funciona como una estacién intermedia y de recep |
cién con objeto de trasmitir la informacidn-o realizar las
tareas de seleccién, de reconocimiento y de modificacidn de
la energia neuronal. Una de las funciones de la. formacidn
reticular es la seleccidn de mensajes sensoriales que lle--

gan al cerebro. (3)

Después de pasar revista diferentes definiciones de la per-

cepcidén y explicar superficialmente los aspectos neurofisio

(1) FRANCES (1969) p. 34-54
(2) FORGUS p. 10-12
(3) ALLPORT p. 164
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16gicos de la percepcidn, haremos una revisidn de algunas

Teorias de la Percepcidn.
IVB.- LA APROXIMACION ASOCIATIVA DE HEBB.

El nombre de la teorfia de Hebb fue dado por Allport (1). -
Dentro de la concepcidn de Hebb (2) la idea basica son las
células del sistema motor, ellas son las que determinan el

comportamiento humano y las adquisiciones del aprendizaje -
a través.de la funcién cortical. El desarrollo de los con-
juntos celulares se origina en la repeticifén de la estimula

cidn.

La integracidn de conjuntos celulares del drea asociativa -
se estructura a causa de la estimulacidn de los receptores.
La integracién perceptiva se realiza cuando dos células, o
sistemas de células, son activados simultaneamente o de una

manera repetida con objeto de asociarse. (3)

Las propiedades tedricas mencionadas por Hebb son las si-~--

guientes:

1) La percepcidn estd constituida por una sucesién &e acti=-
vidades temporales dentro de una estructura Suprasenso--
rial que debe su organizacién a las modificaciones de --
las sinapsis. |

2) La aténcién pudiera ser definida como una facilitacidn -

central dentro de la actividad perceptiva. (4)

(1) ALLPORT p. 164

(2) HEBB p. 3-9

(3) HEBB p. 72-73; p. 91-102
(4) HEBB p. 1195135, - -
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El aprendizaje perceptivo depende de una estimulacidn cen--
tral repetida. El medio ambiente ejerce una constante regu
lacién sobre las &reas de proyeccidn sensorial de la corte-

;a-'(i)

Para Allport (2), la percepcidn segiin Hebb debe pasar por -

un periodd de aprendizaje. La percepcidén incluye los compor
tamientos sensoriales y los comportamientos discriminativos.
Dentro dé esta teorfa se acepta la presencia de una cierta |

organizacidn innata del organismo.

¥

"El cohjunto de células en sucesién de fases..." es el nom-
bre que Bertley (3) da a la teorfia de Hebb. La percepcidn
es un producto del aprendizaje, realizado a través de la in

corporacién de conjuntos de c€lulas corticales.

Para Francés (4), la teoria considerada sé fundamenta en --
consideraciones fisiol&gicas, asf estan tomados en cuenta -
procesos centrales relativaﬁente independientes de la acti-
vacién,:lé motivacidén y el control. Existen dos niveles en
la percepcién de las formas: una unidad primitiva que es de
terminada.ﬁor los factores que permiten la diferenciacién -
de 1a figura y el fondo yuna identidad que nace de la suma

de estimulos con objeto de permitir el aprendizaje. La for
macién de identidades se explica por el desarrollo de un --

conjunto de células y la sucesidn de faces.

(1) ALLPORT p. 164-183.

(2) ALLPORT p. 164-183.

(3) BERTLEY p. 467.

(4) FRANCES (1962] p. 227-246.
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Segiin Forgus (1), la teoria de Hebb es explicable por cam--
bios estructuralesen la corteza. El organismo se encarga -
de "bombardear" constantemente el sistema reticular a tra--
vés de la actividad integrada de los procesos cognitivos. -
La continua repeticidn es la causante de producir sistemas

neurolﬁgicbs cerrados, &stos, son conjuntos de células que

forman las unidades que sirven a la percepcidn.

La teoria de Hebb combina aspectos cognitivos y aspectos --
neurofisioldgicos, combinacidén ventajosa cuando se conside-
ra que gran nlimero de teorias se han limitado a considerar

Gnicamente el lado cognitivo de la percepcidn.
IVC.- TEORIA DEL CAMPO SENSORIAL.

Después de la revisidn que hicimos de la teoria de Hebb, --
nos encontramos frente a otra teoria de tipo fisioldgico so
bre 1la pércepciﬁn. Aqui se utiliza la palabra tdnico ﬁara

referirse a las caracteristicas de la postura del cuerpo hu
mano y los aspectos fisicos de la actividad muscular. Ber--
tley (2) sefiala que la tonicidad se réfiere tanto al siste~

ma fisioldgico como a las experiencias.

Werner y Wapner (3) explican que la teoria del campo senso-
rial ténico es un punto de vista orgdnico, de manera que el

estado del organismo es un elemento de percepcidn y el pro-

(1) FORGUS p. 169-170.
(2) BERTLEY P. 468,
(3) BEARDSLEE Y WERTHEIMER (1958) p. 491.
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ceso perceptivo es {inicamente sensorial. Las propiedades -
perceptivas del objeto-estimulec estin en funcidén de la for-
ma como dicho estimulo puede afectar el estado tbnico senso
rial del organismo. Los mismos autores contintian diciendo
QUe esta teoria puede considerarse como una teorfia de campo,

éiendo &ste el cuerpo y el objeto-estimulo.

La percepcidén solamente es un proceso tdnico-sensorial a un
nivel primario. El tonus comprende el estado tensional del

organismo provocado por la accidn receptiva corporal...(t)

Otra teoria que pudiéramos llamar "fisioldgica" dentro de -
la revisién que estamos haciendo es la teoria del Estado --

Directivo.
IVD.- TEORIA DEL ESTADO DIRECTIVO.

El estado primario de esta teoria es explicado, segln All--
port (2) por la determinacidn elemental de la estimula----
cién; por los efectos de los estimulos sobre los receptores
las neuronas aferentes y las Areas sensoriales de la corte-
za. Todos estos elementos son considerados como innatos y
précticaménte inmutables. Sobre esta nocidn de tipo fisio-
16gica, la teoria admite la existencia de motivaciones, emo
ciones, necesidades, valores y condiciones permanentes de -

temperamento Yy de personalidad.

(1) WERNER Y WAPNER (1949).
(2) ALLPORT p. 304-310.
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Bartley (1) explica que la percepcidn estd de acuerdo con -
la estructura fisiolégica y con el comportamiento. En 1la -
primera parte, los determinantes son los estimulos, los ---
efectos sobre los receptores y los elementos que componen -
el sistema nervioso. Esta parte no puede cambiarse. Poste
riormente aparecen las actividades psicolégicas, los efec--
tos de la experiencia anterior, las necesidades, tensiones,

etc.

Esta teorfia nos parece equilibrar los puntos de vista de la
fisiologia y de la psicologia con objeto de dar una imagen
global. La fisiologia sirve de base paré el desarrollo con

objeto de estructurar la percepcidn.
IVE.- TEORIA DEL CAMPO.

Basindose en la teorfa de la Gestalt, Francés (2) sefiala --
que el substrato fisiolSgico de la percepcidn de las formas
no es el punto central de la estimulacidn, solamente es el

facilitador de la distribucidn del "patrén" de estimulacidn.

La estimulacién luminosa desencadena procesos eléctricos es
tacionarios, esos procesos poseen de golpe las propiedades
formales observadas dentro del campo visual. El organismo

receptor responde como un todo...(3)

(1) BARTLEY p. 469-470.
(2) FRANCES (1963) p. 188-190.
(3) FRANCES (1963) p. 188-190.
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La generalizacidn perceptiva significa una cierta equipoten
cialidad a nivel cortical. Los gestaltistas suponen quec el
substrato cortical de la forma es una distribucidn eléctri-
ca heterogénea, ésta energia se encuentra entre la parte --

excitada y el medio ambiente.

Michel (1) escribe que los gestaltistas aceptan que los ---
efectos de la estimulacién exterior estén subordinados a la
organizacidn de la percepcidn. Las fuerzas externas consi-
deran superficialmente los efectos de las experiencias ante
riores y el hecho de una organizacidn realizada por las ---

fuerzas internas.

Los gestaltistas consideran los cambios en referencia a una
redistribucidén dindmica de las fuerzas en el cerébro y en -
la percepcidén. El aprendizaje depende de la reorganizacidn
perceptiva. El desarrollo perceptivo es una accidn de dife

renciaciodn.

Continuaremos nuestra revisién de las teorias de la percep-
cién con aquellas que no toman en cuenta dentro de su es---
tructura, los aspectos fisioldgicos. La primera de esas --

teorias es el "Funcionalismo de }as Transacciones'.
IVF.- EL FUNCIONALISMO DE LAS TRANSACCIONES (2)

La verdadera naturaleza de un objeto no es recibida por el

(1) BEARDSLEE Y WERTHEIMER p. 160.
(2) Traduccidén de Transactional Fonctionalism.




46

organismo ni por el patrdn de estimulacidn que reciben di--
rectamente los receptoreé,ﬁos dice Allport (1). La expe---
riencia de las propiedades de un objeto debe darse por la -

operacién combinada del objeto estimulo y del observador. -

Se trata de una transaccién entre el organismo y el medio
que lo rodea. La percepcidn es el proceso encargado de in-

formar las significaciones probables.

La experiencia anterior juega un papel importante, pero la

gsociacién que existe en la percepcidn no se deriva Gnica--
ﬁente de las experiencias anteriores, ella proporciona la -
Ease de la accién presente y futura... "La percepcidén es un

pronféstico directivo de las acciones". (2)

Los puntos 'bdsicos sefialados por Allpoft son los siguien--
tes: la percepcidn se realiza a través de procesos de anti-
cipacidon del organismo; elerganiSmo inconscientemente ---
aprende la probabilidad de los indicadores, el organismo --
evalfia 1a importancia de la experiencia y desarrolla nuevas

proposiciones a partir de los resultados de su accidn.

La teoria de la Transaccifn es una teoria que da una impor-
tancia primordial al prop8sito y al directivismo del obser-
vador. De esta manera la percepcidn se considera como una

guia de accién. (3)

(1) ALLPORT 256.
(2) ALLPORT 256.
(3) BERTLEY p. 469.
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“IVG - LA PERCEPCION Y LAS TEORIAS DEL APRENDIZAJE.

ia palabra cognicidén ha sido definida por Tolman como la --
adquisicién del conocimiento sobre la manera de utilizar --
los '"caminos" o las herramientas con objeto de lograr las -
metas. Los conocimientos se manifiestan bajo la forma de -
medios de reporte, tales como la percepcidn, y la memoria.

El organismo aprende sin duda las significaciones y los ---

"rapports'antes que movimientos especificos. (1)

La hipbtesis de la conexidén E-R dentro de las teorias del -
ConductiSmo, es aplicable cuando el estimulo-informacién --
condiciona la respuesta-evocacidén. Para Bruner y Postman -
(2) las tres formas de aproximacidn que permiten la integra
cidén de la percepcidén dentro de las teorfias del aprendizaje

son las siguientes:

1.- A partir del momento que la percepcidn es considerada -
como una respuesta y por lo tanto, todas las consecuen-
cias de las leyes de las respuestas (E-R}.

2.- En el caso de la biisqueda condicionada que pretende in-
ferir una organizacidn perceptiva o cognoscitiva de las
respuestas observadas dentro de una situacién de apren-
dizaje.

3.- Cuando se hacen esfuerzos para considerar la organiza--

cidn perceptiva y los cambios de organizacidén como un -

ALLPORT p. 437.
BRUNER Y POSTMAN (1949) Cap. I.

L YamnN
b —
N S
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mecanismo de intervencién, derivandose asi los princi--

pios del condicionamiento.

Una limitacién de esta posicidén es el intento de identifi--
car la percepcién con la respuesta, El desconocimiento de
los proceéos interiores y la posicién inestable de la expe-
riencia anterior impide dar una explicacidn completa de 1la
ﬁercepcién.

IVH.- LA TEORIA DE LAS "HIPOTESIS",

it
El principal exponente de esta teorfa es Bruner, definiendo
1a percepcién como el resultado de un proceso de categoriza
cién. Antella estimulacidn, el organiémo responde en refe-
rencia al estimulo dentro de cierta clase de eventos. Exis
te asi, uﬁa colocacidn selectiva de los estimulos-informa--
cién dentro de ciertas categorfas. Sin duda debe existir
una cierta forma de organizacidén primaria en el campo per--
ceptivo, ésta organizacidén permite la diferenciacidn de las
indicaciones a causa de la identificacién de las categorias.
Dichas categorias se desarrollan a través de los procesos -

de aprendizaje. (1)

La funcidn representativa de la percepcidén. puede explicar-
se como los estimulos percibidos en calidad de una represen
tacidén de alguna cosa en el mundo exterior. Una buena re--
presentacidén significa el aprendizaje de categorias apropia

das que sirven para clasificar los objetos-estimulos.

(1) ALLPORT p. 375.
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| Para Bruner (1), las etapas de la percepcidn son las si----

guientes

1.~ La adquisicién de "sets' u otro tipo de representacidn.
El organismo se encuentra selectivamente "arreglado" hg
cia cierto tipo de estimulacién o de eventos del medio
circundante. Esta preparacién del organismo se define

con el nombre de "hipdtesis'.

2.~ A la entrada del estimulo-informacidén, &sta es compara-
da contra ciertos 'indicadores" segiin las caracteristi-

cas del estimulo.

3.- Cuando las hipdtesis son confirmadas o afirmadas se pro

voca la estabilizacidn de la percepciédn.

La hipétesis que el organismo se hace frente a la estimula-
cidén se llama hipdtesis inicial. La fuerza del fendmeno ¥y
la cantidad de informacidn necesaria para confirmarlo, pue-
den cambiar en funcidn de la experiencia. Algunos factores
de la experiencia anterior pueden jugar un papel determinan

te en el organismo perceptivo. (2)

"Bruner sefiala que su teoria es esencialmente de Asociacién
a nivel neuronal. El facilitador es proporcionado por las

asociaciones ya establecidas, siendo el facilitador central

la "expectacidon" frente a los estimulos.

(1) BRUNER Y COLAB. (1951) Cap. I.
{(2) BRUNER'Y COLAB. (1951) Cap. I.

.



Una variacidén de la Teoria de las Hipotesis (1) sefiala que
1a percepcion es un proceso selectivo. Los factores de es-
tructuracidn representan la capacidad del sistema nervioso
para responder a los estimulos. Los factores funcionales -
o directivos son las necesidades, pudiendo asi representar
los objetivos de experiencias anteriores. La hipdtesis es
una predisposicidn del organismo, una expectacidén que se --
utiliza para seleccionar, organizar y transformar los esti-

mulos-informacidn.

Francés clasifica la teorfia de Bruner como una teoria de --
"asociacidn psicolégica™ (2). Aprender a percibir es apren
der las relaciones existentes entre las propiedades de los

objetos y los eventos, también es aprender a predecir y a -
decidir. Lo accesible de las categorias depende de la pro-
babilidéd del suceso y del estado momentdneo de la prepara-

cidén y la orientacidn del organismo.

Dentro de nuestra revisidén de las teorfas. de la percepcidn,
hemos hecho referencia en Gltimo lugar a la teoria de Bru--
ner. Esfa nos parece hacer una consideracidn integral de

la percepcidn,ya que acepta una configuracién basada en el
substrato fisiolfgico del organismo sobre el qﬁe fundamenta
aspectos de aprendizaje. A causa de la experiencia que per
mite organizar la percepcién, consideramos que los colores

son asimismo interpretados en base al aprendizaje y a la ex

periencia dentro de una cultura dada,

(1) POSTMAN Y BRUNER (1956)
(2) FRANCES (1962) p. 145.

P v
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V.- EL APRENDIZAJE PERCEPTIVO

ﬁespués de haber establecido y precisado las bases de la --
Percepc1én en el capfitulo II, hemos dado.algunas definicio-
ﬁes y expuesto superficialmente algunas teorias de la Per--
| .
Eepcién. Continuaremos con un concepto dindmico dentro de
nuestra reﬁisién tebrica, asi veremos el Aprendizaje Precep

tivo. ' Después de la definicidn veremos cual es la base de

éste aprendizaje y los efectos de la experiencia.

El concepto que tiene Murphy (1) sobre el Aprendizaje Per--
ceptivo sefiala que el organismo frente a su medio, hace una
alteracién pregresiva de las modalidades o el organismo se

desarrolla dentro de ciertas formas de mids en mas complejas.

Los Gibson (2) han definido el aprendizaje perceptivo como

el crecimiento de la habilidad para extraer informacidn del
medio ambiente. Es el resultado de la experiencia y de la
prdctica con la estimulacién sensorial. La percépci6n es -
la organizacidn y, si la organizacién es una accién aprendi
da, entonces, se aprende a percibir. Si la organizacién no

es aprendida, no se aprende a percibir.

La definicién dada por Bruner nos sefiala que el aprendizaje
perceptivo, depende de la construccién de un sistema de cate

gorias dentro del cual los estimulos encuentran su lugar -

(1} Murphy. Cap. Int.
(2) J. J. Gibson (1955)
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..'" el aprendizaje perceptivo consiste de un aprendizaje -
de modalidades de codificacidn del medio ambiente en térmi-
nos de su cardcter, de sus relaciones y de sus redundancias
y asi pues, de la colocacién de los estimulos considerados

dentro de sus propios sistemas de codificacién". (1)

Para Murphy (2) el aprendizaje perceptivo es el cambio de -
estatus de un estado perceptivo dado en un organismo. Este
cambio es el resultado de la aplicacién sucesiva de opera--

ciones de un modelo de aprendizaje.

El desarrbilo-perceptivo consiste ya sea en la edificacidn

de 1la identidad abstracta y simbélica de los objetos o de -
- las fdrmés y el decifraje de mas en mas fdcil a través de -
indices pobres y deformados; ya sea en el crecimiento de --
las posibilidades de discernimiento de las propiedades mole

culares (...) dentro de una identidad general...” (3)

El ingrediente esencial para definir el aprendizaje percep-
tivo, seglin Wohlwill (4), debe ser la utilizacién de respues
tas establecidas anteriormente (...) El aprendizaje percep-
tivo debe ser considerado como el desarrollo de transferen-
cias de un grupo de respuestas aprendidas... De esta mane-

ra es necesario clasificar los estimulos para poderlos dis-

(1) Beardslee y Wertheimer p. 686
(2) Murphy Cap. Intr.

(3) Frances (1962) p. 17-26

(4) Woklwill (1958)



53

criminar. Las dos alternativas son: hacer una interpreta--
cién en términos de la progresidn de la abstraccidn, o esta
blecer a través de asociaciones las respuestas con los as--
pectos diferenciacidén de los estimulos. EIl aprendizaje'pel
ceptivo es un conjunto de respuestas disponibles... una co-

dificacidén de estimulos.

Al momento de percibir una estimulacibén cromitica, el orga-
nismo clasifica estos estimulos colocindolos dentro de un -
esquema de organizacién. Sin embargo, todavia no hacemos -
referencia al fenfmeno de la significacién, pero es 16gico
suponer.que la clasificacién de los estimulos debe hacerse
dentro de un marco de significacién para el organismo. For-
gus (1) sefiala que el organismo extrae una cierta informa--
cién del medio y por el aprendizéje, puede extraer una in--

formacidn que es almacenada.

Regresaremos un poco hacia el aprendizaje y veremos lo que
existe en el fondo, ésta es la razdén de dar al titulo de Es

tadio Primitivo de la Percepcién al paso siguiente:

VA.- ESTADIO PRIMITIVO DE LA PERDEPCION

Esta parte tiene su origen en la discusién de dos posicio--
nes extremas sobre el origen del Aprendizaje Perceptivo. La

primera de ellas, del " nativismo", sefiala que la estructu-

(1) Forgus p. 6-10
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racién neuronal es determinante para la percepcidn. Opues-
ta a la anterior, se encuentra una posicidn que podemos lla
mar '"empirista' centrada sobre los efectos inmediatos de la

percepcidn.

Para Pratt, gracias a la doctrina empirista los fendmenos -
se hayan explicados en términos de experiencia, incluyendo

de esta manera las condiciones impuestas por los trazos de
la memoria y los propbsitos de seleccidn a lo largo de la -
experiencia. El nativismo engloba condiciones del organis-
mo que son independientes de la experiencia. El1 nativismo
estd centrado sobre las propiedades de la excitacidén nervip

sa.

Una clasificaci6én similar es hecha por Hallowell (1). Los -
factores funcionales en la organizacién de la percepcién se
derivan principalmente de las necesidades, de la experien--
cia y de lé memoria de la persona. Los factores primarios

nacen de la naturaleza de la estimulacidn fisica y de los -

efectos sobre las neuronas.

Las células del sistema motor determinan de una manera rigi
da eso que el organismo hard, segiln Hebb (2). La adquisi--
cién se realiza a través del aprendizaje (...) La herencia

pone limites al grado de desarrollo de la sucesifén de faces

(1) Rohner (1955) p. 164.
{Z) Hebb p. 119
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y determina los principios del desarrollo, tanto como la ex-

periencia que es necesaria.

"El comportamiento es dirigido por intérpretaciones aprendi-
das. .. nos dice Blake (3). Mucho de &ste aprendizaje estd -
basado sobre las configuraciones nerviosas de los estimulos.
Todo individuo comienza su existencia con cierta estructura

nerviosa... La realidad no se limita solamente a la capaci--
dad de esas estructuras fisicas para detectar las ‘configura-
ciones y para integrar la informacién; la realidad también -
se manifiesta a través de las estructuras por la experiencia.
Los receptores proporcionan una versién relativa de la reali
dad; la iﬁformacién debe participar también del status in--

terno y del status del medio circundante.

Murphy'(1), entre sus hipétesis sobre el Desarrollo Percepti
vo sefiala que la percepcidn se desarrolla a lo largo de la -
experiencia al igual que la madurez_neuronal. La estructura
perceptiva del adulto- és una consecuencia directa del paso

a través de secuencias del desarrollo. Las neuronas senso--
riales emiten impulsos hacia el cerebro dentro de ciertos 11

mites de la percepcidn.

El aprendizaje perceptivo se instala dentro de los limites -

de las capacidades establecidas en los 6rganos de recepci6n.

(3) Glake y Ramsey. p. 3
(1) Murphy (1950)
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proyeccidn, dicho fendémeno no puede dar completa satisfac--

cidn ya que se limita a la alteracidn del organismo y a la -
funcidn del sistema de recepcidén. El nifio posee algunas pro
piedades heredadas para la acci6én, las emociones y la percep

cién, pero no es fisioldgica ni psicolégicamente maduro. (2)

Una teoria de 1la organizacién indica que el sentido percepti
vo estd basado en las relaciones de los estimulos; la infor-
mac16n sensitiva es organizada de acuerdo con los principios
selectivos; la percepcidn en determinada de una manera inna-
ta por la relacidén de los estimulos y por los principios se-
lectivos de la organizacidn. Zuckerman y Rock continfia sefia
lando que‘es posible admitir algln grado de segregacidn vi--
sual como resultado de una organizacidén innata. La experien-

cia debe ser secundaria y la organizacién espontdnea. (3)

Los gestaltistasraceptan los efectos de la estimulacidn den-
tro de un .marco de .percepcidn organizada: fuerzas internas
de ofganizaciﬁn. La teoria de campo consiste esencialmente
en admitir el determinismo del substrato fisicl€gico de la -
percepcidn...'" El campo visual del recién nacido estd lejos

de ser el caos indiferenciado como se habia pensado tanto --

tiempo". (1)

A lo largo de este subcapitulo hemos podido constatar la ---

existencia de un acuerdo entre diferentes autores sobre un

(2) Solley y Murphy p. 121.
(3) Wohlwill (195%)
(1)

Frances- (1963)4° p. 188-190
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éubstrato primario de la percepcidén, ya sea que llamado uni-
dades primarias, fuerzas internas de orgahizacién, configura
ciones neuronales, etc. Una vez aceptada la idea de base pa
ra la percepcibn, el aprendizaje y la influencia del grupo -
socio-cultural comienzan a jugar un papel de preponderancia

para seguir adelante en nuestra revisidn.

VB.- EL APRENDIZAJE Y LA PERCEPCION

El aprendizaje ha sido definido aperacionalmente por Solley
(2) como una funcidn de ejecucidén diferencial, como el resul
tado de algunas experiencias condicionadas antes que otras.
El aprendizaje se refuerza a si mismo con la préctica. La --
prdctica es responsable de la toma de muestras de medio am--
“biente y del establecimiento de una relacidén de informacio--
nes sensoriales "almacenadas" ademis de la estructuracidn de
expectaciones. Entonces el aprendizaje consiste en el desa-

rrollo de expectaciones de probabilidad frente a los estimu-

los.

Para Wohlwill (3) el aprendizaje consiste en una asociacién
de respuestas correctas con algunos indices internos para la

diferenciacidn.

El reforzamiento es la incrementacidn de la relacidn entre -

(2) Solley y Murphy p. 14.
(3) Wohlwill (1958)
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el estimulo condicionado y la respuesta condicionada. Esta -
relacibn aparece en los ensayos posteriores con un aumento -

en la frecuencia de la respuesta condicionada.

Para Woodworth (1) el reforzamiento funciona en algunas acti
fidades durante los primeros ensayos; el condicionamiento --
llega cuando la respuesta condicionada comienza a aparecer.

- E1 nuevo‘comportamiento asi condicionado es sensorial y no -
motor. La percepcidn es realizada por los hibitos percepti-
vos, eila se forma durante las experiencias anteriores o por
las fuerzas de organizacidén presentés en el campo de la esti
mulacién. Para el mismo autor, la percepéién.es siempre lle
Qada directamente por un motivo inherente; un "deseo de per-

cibir". No es posible mirar sin tratar de ver...

El aprendizaje consiste en un enrequecimiento de imigenes, -
hipétesis, conceptos, etc. Gibson (2) continfia diciendo que
él aprendizaje significa una diferenciacién progresiva inter
na. Con el desarrolle la percepcidén estd mas y mas influen-

ciada por el aprendizaje.

Hebb (3) hace una relacién entre el aprendizaje y la instala
cidn de relaciones neuronales en el sistema motor. Toda es-
timulacién repetida frecuentemente provoca el desarrollo de
conjunto de células. E1 aprendizaje se realiza cuando los -
sucesos que deben asociarse pueden influir en las cadenas de

actividad cortical.

(1) Woodworth (1947)
{(Z2) Gibson E. J. (1959) p. 119-120
(3) Hebb p. 119
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.o misma interpretacién es dada por Pratt (1). La influen--
c1a de la experiencia anterior es minima. Frente a la ener-

gia sensorial y ella es mixima frente a la energia motora.

Aprendembs a percibir de la misma manera como aprendemos a -
actuar. Las curvas del desarrollo mueétran algunas etapas -
en la cqnsolidacién de las respuestas,“esasreSpuestas corres
ponden a las etapas de consolidacidn de'paf;ones de motrici-

dad. (2)

A condicidén de aceptar alguna forma de organizacidn innata -
en el organismo, los efectos del aprendizaje pueden ser com-

prendidos. De esto se derivan cuatro.postuladbs:

1.- Es claro el papel del aprendizaje en el caso del recono-

cimiento, la discriminacién y la significacifn.

2.- Algunas veces, €l trazo mnémonico puede reorganizar o mo

dificar un precepto.

3.- En una situacién experimental, la experiencia pasada pue

de producir "sets" que afectan una actividad perceptiva.

4.- La experiencia anterior puede afectar indirectamente las

condiciones de determinacidn de otros procesos. (3)

A propdsito del primero de los postulados nuestra hipétesis

(1) Pratt (1950)
(2) Proshanski y Murphy (1942)
{3) Zuckerman y Rock
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de trabajo sefiala que los individuos son capaces de "captar"
la significacién de los colores a través del aprendizaje den

tro de un marco socio-cultural,

La experiencia pasada puede ser considerada como una ''tabla
de probabilidades" de acuerdo con la estimacidn de la ocu---
rrencia de los cuentos. Las personas aplican esas tablas de

acuerdo con sus propios indicadores internos. (1)

Bruner (2) sefiala que independientemente de la aceptacidn de
hna organi;aciéﬁ primitiva, la elaboracidén de categorias en
donde se hayan situados e idéntificados los estimulos, com--
prende un proceso de aprendizaje. El objetivo del aprendiza
je tiene el objetivo de conocer la forma de aislar, medir y

utilizar los valores criticos atribuidos para agrupar los es

timulos en clases equivalentes.

Resumiendo las posturas antes mencionadas, podemos terminar
por una frase de Solley y Murphy que dice asi: ...no aprende
mos absolutamente a percibir, ni 1la percepcidn es absoluta--

mente innata". (3)

Para continuar haremos la revisién de dos teorias opuestas -

sobre el aprendizaje perceptivo.

VC:- TEORIAS DE LA INTEGRACION PERCEPTIVA

Bajo el nombre de teorias de integracidn, serin consideradas

(1) Blake y Ramsey p. (5)
(2) Brardslee y Wertheimer p. 686
(3) Solley y Murphy (1960). p. 220-230.
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todas aquellas teorias que consideran el aprendizaje percep-
tivo como una integracidn de estimulos en ''lugares reserva--
dos". La estimulacién del medio ambiente es codificada por

un organismo que se encuentra preparado a recibirla.

El principal defensor de este punto de vista es Bruner (1,

este autor define la percepcién como un acto de categoriza--
cidn, o sea que toda la informacidn es situada selectivamen-
te dentro de categorias. E1l aprendizaje perceptivo estd - -
orientado a la adquisicién las modalidades que servirdn a co
dificar el medio en términos de sus caractéres, interrelacio

nes y redundancias.

Una representacidn perceptiva que es adecuada comprende ¢l -
aprendizaje de categorias, de indices adecuados para situar

los objetos y de objetos {o figuras) susceptibles de aparecer

en el medio.

Una variacidén de la posicidén de Bruner es la Teoria de.Aso-
ciacidén. E1 aprendizaje perceptivo, para los defensores de
esta teoria, puede definirse por los cambios de las respues-
tas frente a la estimulacifén., Asi, el aprendizaje es el fi-
jamiento de nuevas respuestas o el cambio en la frecuencia -

de las respuestas, todo de acuerdo con una configuracién par

ticular o con la secuencia de la llegada de 1los estimulos(2).

(1) Beardslee y Wertheimer p. 686
(2) Postman (1955)
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ReSpeéto a la teoria de la integracidn, Francés (3) sefiala -

ﬁue el desarrollo perceptivo pudiera ser el aprendizaje de -

ﬁn cédigé del medio ambiente, de sus relaciones y de su re--

dundancia. La categorizacién no es necesariamente conscien-

te.

Forgus (1) interpreta la teoria tratada diciendo gue la expe

riencia anterior sensibiliza selecti&amente él organismo se-

gin las diferencias de la estimulacién,manifestada en una es
pecle de\disposiciénf(Z) del organismo. La seleccidn es de-

terminada en gran parte por sus propios valorés, por la es=x*_

tructura de las motivaciones y por las actitudes aprendidas.

Dos aspectos estudiados particularmente estudiados por Bru--
ner y Postman son una resultante de su teoria: la expecta--
c¢ién y la hipStesis. La expectacidén (o expectamcia) es el -
facilitador ceptral de la petrcepcién, su registro se realiza
a partir del fenomeno de integracién. Las expectaciones son
desarrolladas sobre el intercambio de informacidén entre el -
organismo y el medio ambiente. En el fondo de éste proceso,
existe un principio de organizacidn y una cierta asimilacién

de los estimulos.

A propdsito de la nocidén de hipStesos, Francés nos dice que
en el momento del aprendizaje perceptivo, se aprenden las re

laciones qﬁe existen entre las propiedades de los objetos(4).

(3) Frances (T1962) p. 227

(1) Forgus p. 254-256

(2) Traduccién de Pieron (1963) para el término set
(3) Bruner y Postman (1949)

(4} Francés (1962) p. 227
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Otras teorias de tipo integrativo que sobrepasan el cuadro -
formulado por Bruner han sido formulados. Para Hebb (5), 1la
integracién perceptiva se manifiesta a nivel fisioldgica - -
cuando existe una actividad simultdnea en dos sistemas de cé
lulas. Existe tanto un desarrollo conceptual como la elabo-

racién de algunas respuestas especificas.

"En el curso del desarrollo, adquisicidén de estructutras por
el organismo hace posible la percepcidn y la integracidén de

un medio ambiente mas variado y potencialmente rico™. (1)

Para Allport (2), la estructura del organismo se compone por
procesos de entrada, Esos procesos son las actividades de -
los receptores, los impulsos neuronales, las contracciones -
ﬁusculafes, etc, Esta estructura tiene sus aspeétos temporgl
les y espaciales que se desarrollan a través del conjunto de

los procesos de entrada.

Para Wohlwill existe un aprendizaje perceptivo relacionado -
con la colocacién de los estimulos desconocidos dentro de un
"set" de categorias en dimensiones aprendidas por la expe---
riencia. Las respuestas diferenciales son 1os conceptos que

representan las categorias. (3)

(5) Hebb p. 91

(1) Blake y Ramsey p. 3
(2) Allport p. 614-617
{3) Wohlwill (1958)
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El patrén de experiencias puede moditicar la percepcién de -
los objetos situados en el medio ambiente. Esas modificacio
nes son manifestadas con sutilidad dentro de las tendencias

a percibir el mundo de acuerdo con 1as expectaciones aprendi

gas anteriormente.

El céncepto "Aprendizaje de la Organizacifn" sugiere la exis
tencia de un aprendizaje de manera a organizar dentro del or

ganismo una compleja gama de iIndices (4).

Dentro del aprendizaje es desarrollado un conjunto de expec-
taciones de probabilidad. Esas expectaciones significan una
relacién entre fuentes probables de informacién y formas pro

bables de accién (1).

A travésrdel aprendizaje perceptivo podemos estructurar una
serie de categorias que se utilizan para_clasificar la infor
macién que entra por los sentidos; frente a esta posicién, -
se encuentra la teorfia de la diferenciacidn que presentare--

mos a continuacién.

VD.- TEORIA DE LA DIFERENCIACION

El nombre mismo de esta teoria nos sefiala que el aprendizaje
perceptivo prepara al organismo para diferenciar la estimula
cién. De esta manera, a través de la experiencia es almace-

nada la informaci6én que permitird la discriminacién de los -

(4) Vernon (1966) p. 102
{1) Solley y Murphy (1960) p. 153.
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estimulos que llegan a los receptores.

La teoria de-la diferenciacién encuentra sus mejores defenso
res enJ. J. Bibson y E. J. Bibson. Para estos autores la -
percepcién es una bfisqueda continua o una seleccidén a partir
de la informacidn que llega al organismo. A través del apren
dizaje perceptivo se aprende a seleccionar la estimulacién -

y a extraer la informacién (2)

E.J. Gibson (1) nos dice que la percepcidn es una organiza--
cién y "... dado que la organizacidn es aprendida, eﬁtonces,
nosotros aprendamos a percibir'. Se aprende en el sentido -
de una percepcifn cada vez més esquemidtica y cada vez mas es
pecifica. En el recién nacido existe una cierta discrimina-
cién de las cosas y los sucesos. A través del aprendizaje,

la experiencia modifica la atencién selectiva. Asi mismo, -
existe un incremento de la habilidad para extraer informa---
cién del_medio. La diferenciacién nace de una percepcién ca
da vez mas especifica de los estimulos. El cambio se produ-
ce a través de la accién a responder de una manera discrimi-

nativa a una variable de estimulacidn aidn no registrada.

La estimulacidn distribuye la energia para que los recepto--
res puedan llevar a cabo su funcién, ésta energia no tiene -

la propiedad de indicadores (2). La extensidn total de la -

ey y -Murphy (1960) p. 153

1
J. Gibson {1959) ©p. 49-22
J. Gibson y E. J. Gibson (1955)
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estimulécién es muy rica, las variablés §on numerosas para -
poder adqulrlr todas ellas las cualidades de indicadores. L.
J. Glbson nos dice que el aprendlzaje perceptivo es L.."el -
conjunto de modificaciones subjetivas que dan a los conteni-
dos fenomenales una mayor conformidad a los'elementos'y a --

los conjuntos fisicos de estimulacidén (2) .

Las hipbétesis siguientes nos sefialan las principales caracte

risticas de la teoria de los Gibson:

1) A la llegada de la energia fisica, los estimulos son - -
exactamente los mismos antes y después de aprender a per

cibir.

2) La estimulacién llega a ser un indicador soclamente en el

caso de que el organismo tenga resultados especificos.

3) La estimulacidn fisica es rica en variables complejas. -
Esas variables son capaces de llegar a ser indicador si

el aprendizaje se realiza al mismo tiempo.

4) Si él mismo estimulo produce directaménte la misma acti-
vidad orgéinica, se trata de un indicador para el'ofganig
mo.

5) Un élérto tipo de aprendizaje perceptivo puede describir

se como un crecimiento de la tendencia a especificar.

2y J. J. Gibson y E. J. Fibson (1955)
) Traduccidn del inglés: cues
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6) Otro tipo de aprendizaje puede describirse como la dife-

renciacién del percepto.

7) La progresidn del aprendizaje perceptivo intenta depen- -
der de mis en mids de las variables propias de la estimu-

lacidén (1}.

Francés (2) explica que para los Gibson, la percepcidén es --
una conducta de diferenciacidn... '"La discriminacién es una

especificacidén de la respuesta fruto de una abstraccidon de -
las particularidades de la accidn en curso'. Las respuestas
del aprendizaje perceptivo consiste en poner en evidencia la

realizacidn de un andlisis de contenido.

La simple extraccién discriminada de la informacidén no puede
justificarse sin la existencia de otra actividad encargada -
de integrar esa informacién. Estamos interesados en la per-
cepcibn acompafiada de interpretacién; la percepcién puede --
ser comprendida bajo el 4dngulo de un aprendizaje orientado -
hacia la discriminacién de la estimulacidn cromitica. la sig
nificacién de los estimulos fisicos no puede comprenderse --
sin aceptar que dentfo del organismo existe una capacidad pa
ra integrar categorias.

Las dos posiciones antes mencionadas, intentardn ser conci--
liadas en la parte siguiente titulada teoria de la integra--

cién-Diferenciacidn.
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VE:- TEORIA DE LA INTEGRACION-DIFERENCIACION

Después de hacer una revisidn de las teorias expuestas por -
Bruner y Gibsen, haremos la descripcidén de una tercera posi-
?cién sobre el aprendizaje perceptivo que es defendida por --
Murphy. Este autor a postulado una serie de hipftesis que -
retine las principales caracteristicas de las teorias antes -

expuestas.

En la primera de las hip6tesis, Murphy y Hockberg (1) sefia--
lan que la percepcidn es unitaria y estructurada, reconocien
do la conjuncidén de las partes de una estructura organizada
y aceptando también que esas partes pueden ser diferenciadas
unas de otras. No es negada Ié existencia de fuerzas primi-
tivas y fuerzas de organizacién que limitan el desarrollo --
perceptivo. En la percepcidn se hayan reunidos aspectos cog
nitivos, afectivos y connotativos. El comportamiento percep-
tivo se encuentra en funcidén de un modelo de estimulacidn,
~de un marco de reterencia y de otros comportamientos que - -

acompafian la percepcifn.

La integracién se realiza a través del desarrollo perceptivo y'
tiene la tendencia a completar una estabilidad y una resis--
tencia frente a los cambios. Cuando el organismo se encuen-
tra frente a varios objetivos, tiene la tendencia a locali--

zarse progresivamente en metas claras (1).

(1) Murphy y Hochberg (1950)
(1) Solley y Murphy (1960) p. 153,
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Posteriormente es sefialado que a la entrada de la estimula--
c16n, ésta es diferenciada de acuerdo con las variables de -
los estimulos y los limites del sistema nervioso. Posterior .
mente, el organismo transmite la informacién al sistema si--
guienfe con valores diferentes, valores integrados en unida-
des perceptivas, cognocitivas y mnemonicas, algunas veces --

con una nueva diferenciaciédn,

Murphy y Solley aceptan la existencia de un tipo de organiza
cidn primaria, enseguida existe una diferenciacién segln -~
las variantes de la estimulacidén. L&gicamente los colores -
son diferenciados bajo la limitacién del ojo. La impulsidn

neuronal estd integrada en un sistema compuesto por elemen--
tos propios de la percepcidn, de la conducta y de la influen

cia de la memoria. De esta forma se integra la informacidn.

(2)

..."Toda percepcién con atencion supone la identificacidn y
al mismo tiempo la diferenciacién de eso que le pertenece al
espectdculo actual comparado contra un tipo abstracto que --
sirve de referencia". (3). En el aprendizaje perceptivo de
ios colores, los individuos han desarrollado un repertorio -
de sefiales dentro de un marco socio-cultural. En ésta per--
cepci6n el medio ambiente influenciard la cantidad y calidad
de informacidén "almacenada' a través de la formacidn de re--
pertorios. Todo rayo luminoso supone la identificacidén por

parte del organismo, identificacidn que se realiza teniendo

(2) Solley y Murphy (1960) p. 153
{3) Frances (1962( p. 227
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como base un repertorio probablemente compuesto. Posterior
a esta diferenciacidn encontramos una categorizacidén de 1los
estimulos hecha sin ignorar las caracteristicas socio-cultu

rales introyectadas en el individuo.

. La formacidén de repertorios se haya en estrecha relacién con
la teoria de integracién, tratindose de la estructuracidn de

una gama de respuestas.

VF:- LA FORMACION DE REPERTORIOS

Los repertorios juegan un papel seleccionador en la percep--
cién, ellos tienen una configuracién que delimita la canti--
dad y el tipo de informacibén que debe ser procesado. En la
presente investigacidn, estudiamos los juicios de un grupo -
de sujetos trente a la estimulacidén cromdtica. Los reperto-
rios permiten una diferenciacién y una integracidén de los co

lores dentro del organismo.

A pesar de la enorme cantidad de posibles percepciones que -
pueden existir frente a la estimulacidén, el fenbmeno percep-
tivo generalmente estd limitado. Demler (1) nos dice que en
algln lugar a traves de las_tfansaccioneS'entre sujeto y me-
dio ambiente, la percepcidn llega a ser mas limitada. En el
organismo existen una serie de preconcepciones" que limitan

el campo perceptivo.

(1) Demler (1960) p. 270
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Un problema es la seleccién entre todas las recepciones posi
bles frente a la estimulacién. E1 individuo debe constituir
una multitud de sefiales de respuestas diferentes. La accién
de seleécionar entre todas esas sefiales es la razén paré in-
tegrar esos repertorios como una consecuencia de la organiza
cién del campo perceptivo. La orientacidn del comportamien-
to al momento de la adquisicidén juega un papel muy importan-
te, de la misma manera las disposiciones mostradas y las ten
dencias al andlisis. Franceés (1) afirma que el aprendizaje

perceptivo es un factor de seleccidn en la constitucidn de -
repertcrios. En las situaciones perceptivas, el organismo -
se encuentra selectivamente dispuesto (set) de manera a per-
cibir dentro de ciertos limites. "Set' a sido traducido co-
mo la espera pre-perceptiva, o sea una puesta en disposicién

de un esquema de contenido.

Un tebrico de la percepcidn que ha prestado atencidén al con-
cepto '"set" (disposicién del organisme) es Allport (2). Set
es un fendmeno situado frente a los estimulos y las reaccio-
nec son las consecuencias en el comportamiento. Las caracte

risticas principales del set son las siguientes:

- E1 set comprende una condicidén primaria de preparacidn

o facilitacidén del organismo.

- A veces el set parece preparar el proceso del comporta

Frances (1963) p. 206
Allport p. 58

ro —
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miento y otras veces mantiene o prolonga la conducta.
- La respuesta siempre provoca la misma conducta para la

cual ha sido preparado.
- El set aparece siempre como un procesoc selectivo.

- En los sets existen aspectos periféricos sensoriales y

motores.

- Los sets preparatorios son: la expectacidn y la ~inten

cibn..

=

- E1 set puede integrar o ser integrado en el aprendiza-

je.

Para Forgus (1), el set es una percepcién que ha sido estruc
turada en razdn de una reaccidn o un grupo de reacciones de-
terminadas. Los sets predisponen los sujetos hacia un cier-

to comportamiento.

El término set manifiesta la situacidén que algunas expecta--
ciones hacen que la conducta sea orientada de una manera se-
lectiva. El set puede ser establecido por algunas estimula-
ciones primordiales, por una variedad de factores internos y

como fruto de instrucciones. (2)

La percepcidén es un proceso selectivo. El set explica esta -

(1) Forgus p. 269
(2) Sherif (1956) p. 37
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"'selectividad'" de la percepcidn. Puede variar por su inten
sidad ya sea a partir de una preparacidn vaga hasta una ex-
pectacién intensa y explicita. Un set simple estd caracteri
zado por una preparaci6n a percibir, o sea un tipo de suce--

sos bien definidos y circunscritos en el medio ambiente. (3)

La misma idea de set ha sido concebida por otros autores ba-.
jo nombres diferentes. En este caso se haya el término Hipd
tesis hecho por Bruner (4). La hipbtesis prepara al organis
mo orientado selectivamente hacia cierto tipo de estimula---
ci6n. La fuerza de una hipétesis varia en funcidn directa -
de 1la utilizacisn anterior, por los sucesos o por el grado -

de complemento con otras hipdtesis.

Blacke (1) a definido la hip6tesis como un estado altamente
generalizado de preparacibén a responder selectivamente a los

cuentos.

El concepto utilizado por Solley (2) es "esquema perceptivo’.
Fendmeno que prepara el camino de la estimulacidén subsecuen-
te y controla la entrada de los estimulos. Es un mecanismo

de autoregulacidn.

El individuo debe desarrollar un esquema apropiado de selec-
cién, asimilacidén e interpretacién de la informacibén. La --

percepcién se realiza bajo una categorizacién esquemidtica de

(3) Postman y Bruner (1956)

(4) Postman y Brumer (1956}

(1) Blake y Ramsey p. 121

(2) Solley y Murphy (1960} p. 153
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los eveﬁtos. El esquema produce una condicidn de expecta---
&ién,'luego.ayuda en la clasificacién y comprensién de la es
tiﬂ;Sacién. El organismo hace inferencias y d& una signifi-
cacién a los perceptos. (3)

Existe una gran variedad de respuestas pueden clasificarse -
dentro de una cantidad limitada de categorias o.modos de res
puesta., Esas modalidades son patrones de respuestas tipicas
dentro de una simple propiedad perceptiva. 'Los sindromes -
son grupos de modalidades con propiedades de adaptacién de -

una calidad comGn'". (4)

Para complementar la nocidén de set o cohfiguracién prepercep
tiva, haremos una revisién de los aspectos fisioldgicos que
estdn en el fondo de las configuraciones. Para Allport (1)
la explicacidén puede darse a través del sistema nervioso cen
tral y los mecanismos de ajuste. ~Esos mecanismos se ocupan

de ordenar la concentracién del flujo nervioso dentrb de un

nimero reducido de canales...

Fresman (2) intenta desarrollar una hipdtesis del set en tér
minos de respuestas posturales y en funcidn de los centros -

nerviosos:

- La respuesta a la estimulacién incluye respuestas téni-

(3) Vernon (1966) p. 269

{4) Klein y Schlesinger (1949)
(1) Allport p. 208

(2) Freeman (1939)
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cas y tisicas.

- Los segmentos de la respuesta tonica se anticipa a la -

respuesta,

- E1 set es una expresién central de los efectos de la 11
mitacién o de la direccidn ténica. Esta limitacidn afecta -

la respuesta fisica.

Para Hebb (3) las propiedades del "esquema' son las siguien-

tes:

a) La percepcion estd constituida por una sucesibn de -

actividades temporales en estructuras supra-censoriales.

b) El esquema de atencién pudiera definirse como el fa-

cilitador central de la actividad perceptivas.

A lo largo del desarrollo perceptivo, el organismo '"constru-
- ye" configuraciones que afectan las respuestas ya que la in-

formacion es seleccionada e interpretada, o sea, afiadida de

una significacidn.

Sobrepasaremos el cuadro individual para centrarnos en la --
cultura y la sociedad para dar una imagen mas amplia al indi

viduo.

(3) Hebb p. 119.




VI.- CULTURA Y SOCIEDAD

Enrnuestra investigacidn postulamos'que los factores socio--
culturales influencian 1la percepcidn a través de los juicios
que los individuos hacen frente a la estimulacién cromatica.
Dar simplémente diferentes definiciones de percepcién deja -
1ncompleta nuestra revisién Ya que la percépcién estd ligada
estrechamenteral aprendizaje. La organizacidn perceptiva es
. B
el resultado de un desarrcllo bajo las leyes del aprendiza--
je, el cual, no puede concebirse como una identidad indepen-
diente al medio socio-cultural. Las configuraciones 'pre---

perceptivas' que sirven para seleccionar los estfmulos son -

estructuradas bajo la influencia de la cultura del grupo.

En este capitulo tenemos como objetivo_definir la cultura vy
la sociedad, posteriormente veremos la manera como los orga-
nismos son condicionados por la aculturacidén y la socializa-
cién. Para terminar, haremos una sintesis de la percepcién

y los aspectos socio-culturales.

La Psicolegia Social tiene como meta el estudio cientifico -
del individuo en la medida en que es influenciado por otros
individuos. La cultura es la modalidad del comportamiento y

la sociedad, se refiere a los grupos de individuos. (1)

La definic16n dada por Sherif (2) sefialan que la Psicologia
Social es el estudio cientifico de la experiencia y ¢l com--

portamiento de los individuos en relacidn a la estimulacidn

(1) Kleineberg p. 15-16
(2) Sherif y Sherif (1956) p. 5-7
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de la situacién social. La estimulacifén social estd compues

ta por las personas y los términos socio-culturales.

Nuestra investigacidén se sitda dentro de 165 limites de la -
Psicologia Social porque estudiamos un.grupo de sujetos den-
tro de una situacion social con una cultura particular. He--
mos recogido una muestra del comportamiento perceptivo de --
los sujetos. Frente a un estimulo cromidtico se emite un jui
cio probablemente muy influenciado por larcomuﬁidad donde vi

ven y:la.cultura que han heredado.

VIA.,- C U L T U R A

La cultura es una conducta integral, abierta u ocultamente,

comun a un grupo, adquirida por la experiencia directa o pbr
intercomunicacidén directa a partir del nacimiento. Las cos-
tumbres,rlas tradiciones, las ideas y 1os simbo1os que go---
biernan los modelos sociales son trasmitidos de generaciﬁh -
en generacidén. Puede decirse que en términos de cultura so-
mos capaces de entender las actividades especificas de sué -
miembros, relaciones sociales y sus actividades. De esta ma
nera podemos decir que la.pgrcepcién no es un fendmeno aisla

do del gruposoc1o-cultura1.'

Es generalmente dicho que la cultura es aprendida, se mani--
fiesta a través de modelos {patrones), instituciones y obje-

tivos materiales. Para Taylor (1), la cultura es un conjun-

(1) Rohrer y Sherif p. 145-146
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to complejo de conocimientos, creencias, sentimientos artis-
ticos, moral, leyes, costqmbres y cualquier otro hédbito ad-
quirido por el hombre en calidad de miembro de una sociedad.
La cultura es la parte del medio ambiente construida por el

hombre. La cultura comprende todos los elementos que el hom
bre & adquirido de su grupo por medio del aprendizaje cons--

ciente y por los procesos de condicionamiento.

La cultura es la totalidad de la conducta aprendida y --
trasmitida socialmente. La cultura es un todo continuo, es
simb&lica, es una serie de objetos, de motivaciones.perSOna-
les y de acciones, sobre los que se ligan las significaciénes.

. I
(2). | .
En el capitulo primero, séﬁalamos la existencia de un simﬁo-
lismo de los colores y dentro de la cultura, que la signifi-
cacion de los colores es heredada a los miembros que la inte.

gran.

La cultura incluye las capacidades y los hdbitos adquiridos
por el hombre como miembro de lé sociedad. Las variacidnes
culturales se originan de lqs diferencias en el ambiente fi;
sico, los factores econdmicos, las relaciones.con otros gru-

pos sociales y los individuos que integran el grupo. (3)

La cultura es un continuo, una corriente de sucesos que flo-

ta libremente a través del tiempo de generacidn en genera-- -

{2) Keesing p. 17-19
(3) Kleineberg p. 066
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cion."La cultura como tal, finicamente puede ser explicada -
términos de cultura". Muchas funciones importantes en la vi

da de los grupos son realizadas por la cultura...

- Proporciona una serie de patrones sobre los que las -

demandas biolégicas encuentran lugar para desarrollarse.

- Dan un conjunto de reglas para asegurar la capacidad

de los miembros.

- Facilita canales de interaccién para les individuos,

- Permite la creacidén de necesidades y proporciona su -

satisfaccidn. (1)

"La cultura tiene existencia en si, independiente de 1la v1da
de los individuos... Cada cultura posee uﬁ cierto nfimero de
rasgos y complejos que son famillares a los miembros de una
sociedad..." La antropologia cultural estudia la relacion -
con las culturas y con los patrones de comportamiento apren-

didos de una manera comn a los miembros del grupo social --

(2}.

Para Herkovitz (3) la antropologia cuitural es el estudio de
los medios desarrollados por el hombre para vivir con su me-

dio natural y social, también estudia el cuerpo de las cos--

(1) White p. 3-15
(2) Gillin (7948) p. 3
(3) Herkovitz (1958) Cap. XVII
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tumbres aprendidas, retenijdas y trasmitidas de una genera---

cidén a otra.

La cultura es susceptible a los cambios, condicionéndose los
individuos a los mismos. El cambio es parte del dinamismo -
de la cultura, reportdndose sobre la base de la conducta in-
dividual de los individuos ségﬁn Herkovitz. Esta concepcién
difiere de la idea de Keesing a propdsito del cambio. Para

éste autor, el cambio cultural se origina de reformas sufri-

das en la conducta del grupo. (1)

"E1 individuo es el responsable de los cambios de la cultpra”
...es la tesis defendida por White (2). Es el individuo é]—
verdaderamente responsable de los sucesos, cada elemento fde
la cultura tiene su iniciacidn con el acto creativo del pép—
samiento humano. Sherif esta de acuerdo con la tesis ant%s
expuesta, para éste autor el hombre es el creador de la cul-

tura.

Ya sea que el cambio cultural tenga su origen en un faétor -
de la dimensidén humana, o ya sea qué el hombre sea el crea--
~dor de éste cambio, la percepcidn obsérva una variacién de -
acuerdo con los cambios del contexto socio-cultural. Desde -
la antiguedad, los colores han afectado al hombre de la mis-

L3 . . - . . P
ma manera que la actualidad pero, la significacidn de ésta -

(1) Keesing . p. 384
(2) White p. 146




estimulacién seguramente no es 1la misma.

VIB:- LOS FACTORES SOCIALES

Las c1enczas soc1a1es pueden definirse como las ciencias men
tales 0 culturales que se reparten las act1v1dades del indi-
V1duo_en~calldad de miembro-de un grupo. La sociedad es un

grupo'de individuos con_cqstumbrés, tradiciones, éctifudes y
" sentimientos similares en una interacci6n cerrada, La cultu
ra tiene la tendencia a,irasmitifse de‘hna sociedad arofra;-
La sociedad hﬁmana esté.compuésta por los individuos'o-inte—
racéiohes, mientras que la cultura es el condicionador de su

comportamiento. (1)

La sociedad, es la 1ntegrac16n de los individuos dentro de -
grupos organizados., La organizacidn soc1a1 es el congunto -
de'costumbres o conductas culturalménte trasmitidas en razén
de una comunidad. La estructura social se compone de compro
mlsoé formalmente institucionalizados a_traVés de.los Cuaies

el grupo se integra para constituir una sociedad. (1)

Las normas sociales comprenden Ju1c1os de valor hechos en re
ferencia a las modalldades de comportamiento frente a las --
personas, los obJetos o las situaciones. Lar normas repre--
sentan geheralizaciones eﬁtandarizadas reportadas, a coﬁdhc--

tas esperadas-en razén de-las consecuencias sobre grupos.(1)

(1) Gillin p. 3-18
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El comﬁortamiento €S un proceso que se origina en los facto-
res bioldgicos con influencias sociales. La importancia de

la influehcia social es grande. Las reacciones emocionales

son evocadas por un estimulo exterior y su expresién estd re
gularizada con diferencias segin la cultura y la sociedad. -
La emocidn provocada por un color depende parcialmente de --
los factores individuales y de la influencia de la cultura y
la sociedad que han condicionado la percepcidén, la signifi--

cacién y las respuestas. (1)

Hasta ahora hemos visto diferentes definiciones de cultura -
y de sociedad, como entidades con una vida'indepehdiente. Pa
séremos éhora a consideraciones mas dindmicas, tal es el caso
de la influencia que el medio socio-cultural tiene sobre el

individuo.

VI-C:- INFLUENCIA SOCIO-CULTURAL

Nos encontraremos en el proceso de asimilacién de los indivi
duos en la sociedad y en la cultura. Veremos diferentes de-
finiciones de aculturacién y socializacién, todo esto con ob
jeto de conocer la adaptacién por la que el individuo se in-

tegra a su medio social,.

Para Herkovitz (2Z) el término aculturacién son aquellos as--
pectos aprendidos por la experiencia que distinguen al hom--

bre de las otraslcréaturas Y, por la cual puede lograr su ap

(1) Gillin p. 3-18
(2) Herkovitz Cap. XVII
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titud para la cultura. Los seres humanbs'duranfe los prime-
ros afios son condicionados é través del éastigo y la recom--
pensa. De esta manera adquieren los cddigos mdrales de la -
sociedad, por imitacién o por formacidn de hdbitos. A tra--
vés de la aculturacién, el individuo aprende las formas de -

conducta que son aceptables para el grupo.

La aculturacién es un proceso de aprendizaje y la accién de
ser condicionédo dentro de una cultura desde de 1a infancia.
El hombre tiene una herencia constitucional y psicolégica,
Vasi mismo; potencialés genéticos que integran las caracteris
ticas estructurales y funcionales. El1 hombre es moldeable -
por el aprendizaje y la tfadicién, las conductas del indivi-

duo son condicionadas hacia tradiciones culturales... (1)

Segin Segall (2), los sefes humanos aprenden a adaptar su --
comportamiento al de otros mieﬁbros del grupo social. Este

proceso presenta los conflictos de la cooperaci6n y la recom
pensa o castigo directo. Una vez que la aculturacidén com---
prende la eliminacidén de alternativas disponibles expresadas
durante el proceso de aﬁrendizaje, la aculturacién llega a -

- ser imperceptible.

La socializacidn es el proceso de aprendizaje de las respues

tas apropiadas_en una sociedad dada. Gillin (3) continda di

(1) Keesing p. 35
(2) Segal p. 3
(§) Herkovitz Cap. XVII
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ciendo que la discriminacién depende de la habilidad innata
y del aprendizaje... "A través de la socializacién, el indi-

viduo se desarrolla como un miembro funcional del grupo”.

La socializacién es la adaptacién del individuo a los otros
miembros de su grupe, éste, proporciona los estatutos y le -

asigna el papel que debe jugarse en la vida de comunidad. (4)

Asimilacidn significa decrecimiento de las diferencias entre
el individuo y los grupos, todo ésto con un incremento de la
unidad de accién las actitudes y los procesos mentales te---

niendo a la vista los intereses de otros y una meta comiin. (1)

El sistema nervioso control sirve de base a los procesos in-
telectuales y las respuestas aprendidas. Las relaciones no
heredadas se producen entre las neuronas. E1 hombre es ca--

paz de aprender neurologicamente hablando...(2)

El hombre llega a serlo a través de los procesos fisicos del
desarrollo y la madurez, ambos determinados por la fisiolo--

gia, la biologia y el aprendizaje social y cultural. (3)

"El hombre vive por los modelos de comportamiento mas que --
por instintos (...) de la naturaleza biolégica. El comporta
miento aprendido se adquiere desde el nacimiento, es comiin

a un grupo social y se manifiesta por la cultura. (4)

Herkovitz Cap. XVII
Herkovitz Cap. XVII
Sherif 1956. p. s.
Kleineberg p. 69
Gillin p. 45
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"La‘conduéta no es solamenfe una respuesta querdebe ser con-
siderada como una variable dependiente, es también un estimu
lo que es percibido por los demds, Newcomb (5) nos dice tam--
bién que las personas adquieren las significaciones de los -
demds y entre los demids. La estructura del grupo y la orga-
nizacidn social son también“determinaciones a los procesos -
de comunicaci6n entre 1los miembros. La actitud de pertenen-
cia corresponde a una predisﬁosic16n para tomar los papeles

correspondiente a los miembros del grupo.

El comportamiento es una consecuencia de la unidad coherente
del organismo y de la tradicién cultural... "La cultura es -
una variablg que determina las variaciones del Cdmportamien-
to, la fisioiogia es una constante, la conducta.cultural.com‘
prende la totalidad de las respuestas sancionadas por el gru

po". (1}

El control social incluye los procedimientos seguidos con ob
jetojde producir uniformidad de las actitudes y de las accio
nes. En el curso de la socializacién, la conducta de los in
dividuos es modelada dentro de patrones aceptados por el gru
pe. El control SOClal se manifiestg como un 51stema de medi
das que tiene el objetivo de uniformjzar los modelos de con-

ducta y provocar una solidaridad social.

Hallowell (2) nos dice que el campo psicolégico toma su lugar

{5) Rohner y Sherit.
(1) White p. 363
(2) Rohrer y Sherif, p. 164
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y se encuentra en gran parte constituido por la cultura. El
hecho de que el organismo llegue a estar sensiblemente selec
tivo hacia un cierto tipo de estimulacidén mas que hacia otro,
es ciertamente una funcién del individuo como miembro de un
grupo cuitural, sin por eso olvidar la existencia de otros -

factores.

Un punto fadcilmente observable es la influencia socio-cultu-
ral sobre el individuo en los modelos de comportamiento, 1lo
cual puede manifestarse a través de actividades especificas

tal como la percepcidén y la interpretacidén de mensajes sensg

riales,

p Para Keesing las direcciones que toma la conducta no tiene -
su origen en la uniformizacidn genética inherente en los in

dividuos, pero si en las formas de tradicién cultural. (1)

Todas las consideraciones hechas en los capitulos de cultura
y sociedad, encontrardn eco en el fenGmeno perceptivo que ve

remos en la parte siguiente.

VI-D:- CULTURA Y PERCEFPCION

~En los capitulos anteriores, hemos considerado .de una manera
independiente el fendmeno perceptivo y la realidad socio-cul
tural, Despues de describir el desarrollo perceptivo, hemos
cambiado de orientacidn para capocer la forma en que el indi

viduo es condicionado por la cultura y la sociedad. En este

(1) Keesing p. 50
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momento, vamos a sobrepasar el cuadro de la percepcién en ca
lidad de entidad individual para incluir el aspecto socio- -

cultural.

Para Blake (2) todos los individuos inician su éxistencia --
Mequipados" de una estructura fisica, sistemas de organiza--
cifn unitarias que son las estructuras de la percepcidn. De
una manera selectiva, los sistemas son determinados y utilil-
zados en gran parte por la interaccién Gnica entre el indivi
duo y la cultura. Esta influencia no se manifiesta solamen-
te en la capacidad de los receptores capaces de detectar la
configuracién de los estimulos e integrar la informaciodn dis
tribuida por la estimulacidén, también se manifiesta por 1asf
modificaciones en la utilizacién de la estructura perceptiva
por la fuerza de la experiencia... 'para poder comprender -
las caracteristicas perceptivas que determinan las definiclio
nes del individuo... Debe ddrsela atencidén a la contribu---
cién de la cultura fisica media a través derla cual el suje-
to pasa'". El mismo autor continfia diciendo... no hay duda -
que nuestra percepcidén de los objetos del mundo inmediato y

especialmente en la significacién de esos objetos, es deter-

minada por la cultura".

La percepcidn es el resultado de factores exteriores e inte-

riores. Sin querer ser un "elementarista'", Sherif (1) nos -

(2) Blake y Ramsey p. 3
(1) Rohrer y Sherif p. 2
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dice que el individuo proporciona su esfructura biolégica, --
sus motivos, sus umbrales; su aprendizaje, etc. De otro lado
existen realidades de la_gultura y las estructuras del grupo.
Esos factores socio-culturales no pfoducen el mismo efecto en

todos los miembros del grupo. Hay factores de idiosincracia

que toman su lugar -en la estructura de la percepcidn.

Michél-{Z) hace mencién de eso que los gestalfistas llaman --

organizacién sensorial, situacidn que se desarrolla sobre el

dinamismo primitivo del sistema nervioso. Se trata de un ti-

po universal de organizacion que se lleva a cabo dentro de --

una cultura dada. Es probable que esas respuestas aprendiﬂas
pueden ser ocultadas por universalidades de su cultura y de -

esta manera, consideradas como si fueran naturales.

Para Francds, las instituciones sefiales pueden crear contex- -
tos.de disérlminacién sensorial... "Los reguladores de orden
social, tienen su cardcter propio. Una institucidn no es so-
lamente la ocasidn de una frecuencia inimitable de los estimu
los. Esta repeticidn se acompafia de una consigna implicita y
no sobre eso . que deba ser visto o sentido en esos estimulos',
Algunas veces, la influencia social es de orden afectivo, po-
ne en juego los sentimientos sociales y prejuicios. (1)

Sobre el mismo fendmeno de la inflﬁencia social, Hallowell --
[Zj sefiala que eso que se ha éprendido y que es el contenido
de la experiencia en el grupo, son las variables de referen--

cia. Asi los individuos han recibido una preparacién comin a

(2) Beardsice 1958. p. 160
(1) Francés (1962) p. 157
(Z) Rohner y Sherif p. 164
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la accién. La conducta manifestada y el contenido significa
tivo de la experiencia pueden referirse en los atributos cﬁl
turales tradicionales de un grupo. Eso que llega a ser sigw
nificativo para el individuo, no puede considerarse indepen-
diente del contenido qué forma el organismo, el cual se en--
cuentra psicolbgicamente estructurado y comprendido en un -

sistema socio-cultural.

El campo psicolégico en el cual la éonducta toma su lugar, -

estd siempre constitﬁida por la cultura. A partir del momen
u

to en que el ser humano hace su ajuste en referencia a un --

sistema socic-cultural particular,'esos procesos perceptivos

seran influenciados por los modelos de la cultura. (2}

Hallowell (2) indica que las imagenes repetidas culturalmen-
te bajo.ciertas condiciones, llegan a ser factores directi--
vos de la percepcién. La percepcidn obliga a los seres a in
tegrarse al realismo de los objetos culturalmente constitui-

dos, tomados como si fuesen psicoldgicamente reales.
* . _

Para la teoria de 1la hipétesis; la sola evidencia que tene--
mos de la cultura, fuera de los objetos, es la manera de ha-
blar, de percibir, de actuar, de pensar,'de sentir, etc., de
la parte de los individuos de una regidn determinada, (1). -
Consideramos que fuera de las instituciones y de los objetos
psicoldgicamente hablando, los hombres sdn los sujetos de la

cultura con su percepcibén e interpretacidn.

(1) Allport p. 375
(2) Child - (1950)
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Dollard (2) nos sefiala la inconveniencia de las teorias de -
la percepcidn gue igﬂbran los factores culturales. La cul-
tura es en si una guia sistemdtica para la percepcibn, mani-

festado de una manera estereotipada de percibir.

Los habitos y,ias:actitudes caracteristicas de una cultura -
llegan altener uh efe@to sglectivo en la determinacién de --
las expectacibnes. ﬁLas copfiguraciones perceptivas preparan
al organismo paré fecibir la estimulacidén, realizando asi --

mismo una seleccidén de les estimulos. (3)

El aprendizaje y la cultura son una influencia en la percep-
c16n visual. Algunas experiencias muestran sin equivocacién,
la evidencia de una percepcidén influenciado por la cultura.-
Las expectaciones condicionadas por la cultura, deben contri
buir al producto de la percepcidén. Las diferencias cultura-
les son provocadas por las diferencias dei-medio visual que

los provoca. (1)

Consideramos :que ~las diferencias culturales que atectan -
la percepcidén tienen una razén mas protunda y complicada. No
se pueden olvidar los antecedentes del grupo particular, es -
pecialmente en lo que se refiere a la sign1ficéc16n &e los -
estimulos, considerando asi mismo, que la dindmica Socio—cu;

tural a veces es independiente del medio ambiente visual.

(2) Rohner y Sherif p. 164
(3) Exik Gibson (1959) p. 132 .
(1) Segall p. Z23.
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VI-E.- MARCO- DE REFERENCIA

Sherif (2j a definidaula noéién;de cuadro de referencia como

una relacién: funcional. Eaas7fe1acione3‘comprenden aquella
influencia que se convierte en operaciones a lo. largo del --

comportamiento.

En la percepcién, los fendmenos mas importantes son: los ob-

jetos y las formas del medid*due ﬁrovotan”las cualidades sen

" soriales; las configuraciones de la percepcién, los efectos

pre-perceptivos; y la escala de juicio personal marco de re-

terencia). (3)

. La representacién de la estructura calectiva por ciclos de -

representacidén dentro del individuo, nos proporciona la base

de la estructura en la percepcidn social, digamos el cuadro’

de referencia.

Esos ciclos de significacién que provocan la conformidad en

el grupo, sin duda constituyen una influencia en la pricep--

cidén de los miembros. (1)

Los receptores son capaces de dar al sistema nervioso cen---
tral sefiales restringidas de sucesos en el organismo. Ellos
distribuyen los indices del exterior. Para los cuadros de -

reterencia, es importante ver la manera por la que el siste-

(2) Sherif M. y Sherif C (1956) p. 37-42

(3) Allport p. 58
(1} Allport p. 58
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ma central hace utilizacidn de los indices proporcionados an

teriormente (2),

Sherif (3) define la percepcién como el producto de interac-
ciones de factores interipres y exteriores en operacidn si--
multanea. El marco de refegencia constituye el conjunto de

esos factores.

Con la prictica, un acto perceﬁtivo se reforza a si mismo; -
los marcos de referencia de 1os'juicios sirven de base a una
revolucién subjetiva posterior. El esquema perceptivo prepa-
ra el camino a las estimulaciones futuras. Por la experien-
cia, el individuo desarrolla una serie de juicios organiza--
Jdos en un marco de referencia. La estimulacidn es juzgudn_v
inscrita contra un esquema anterior para adquirir de esta mo

nera ¢l valor de una significacidén. (4)

Un proceso de evaluacidn toma su lugar sicmpre en un "stan--
dard" de referencia... Ei marco de referencia puede delinir
s¢ como un "set'" de dimensiones dentro de las cuales, los ob

jetos o las tiguras percibidas puedan ser juzgadas. (1)

La cultura afecta grandemente el aprendizaje. La percepcidn;

como una derivacidn indirecta del aprendizaje, se desarrolla

*

para constituir esquemas que sirven de referencia a la inin-

(2) Blake p. 3

(3) Sherif M. y Sherif C. (1956) p. 37
(4) Sheritf y Wilson (1953) p. 203

(1) Osgood y Colab (1967) Cap. Intr.
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terrumpida entrada de estimulos..

Complementario al mafco‘de referencia es el contexto, como -
un fenémeho de influencig ékterior sobre lbs juicios y la --
percepcidén. Francés (2) afirma.qﬁe la eétimulacién despier-
ta las disposiciones adquiridaé por los mecanismos de fre---

cuencia.

Los eventos del contexto han demostrado su influencia sobre
la percepcién. E1l contexto estd equipado por la estimula---
cién presentada (con el estimulo de referencia) o por efec--

tos de estimulacidn anterior.

A lo largo de los capitulos hemos descrito la influencia de
la sociedad y la cultura sobre la percepcidén. En el capitu-

lo siguilente veremos otra entidad psicolégica: la significa-

cidn y la interpretacidn.




VII.- EL PROCESO DE LA SIGNIFICACION

Despues de haber sefialado los procesos de la Percepcifn y --
del Desarrollo Perceptivo, dejamos a un 1ad6 el aspecto indi
vidual para entrar a un nivél de grupo, de esta manera pasa-
mos revista él sistema socio-cultural y la gran influencia -
que juega sobre el desarrollo del ser humano. En este capi-
rtulo volveremos sobre el individuo para mencionar el fendme-
no qué.sé encuentra atrids de toda percepcién y la interpreta

cion del mensaje perceptivo.

Las respuestas de significacidn dependen de la organizacidn
del material psicoldgico de acuerdo con las tendencias acti-
vas, tendencias coopartidas en la medida de la situacién en

l1a cual se sitta el hombre.

Osgood (1) dice que para la mayoria de los psicélogos, el --
término significacidén se semeja a una connotacidén de algo in
material en si, mas cerca de la palabra idea o espiritu que

de alguna cosa que pueda ser observada, algo como el estimu-
lo-respuesta. Para los socidlogos, la sigﬁifitacién es un -
signo, respondiendo a los rasgos comunes a las situaciones -
en las cuales el signo es ufilizado y por las actividades --

provocadas.

El mismo autor define un elemento de significacién como un -

estimulo en una situacién dada, provocado con regularidad y

(1) Osgood y Colab (1967) Cap. Intr,
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seguridad, puede producir un modelo de comportamiento prede-
cible. Cuando otro estimulo, independiente del elemento de
significacidn entra.en contacto con €1, el estimulo va a ad-
quirir un incremento de la asociaC16n de alguna parte de la
respuesta elegida por el elemento de signifiéacién, compor- -
tindose éste Gltimo, como un proceso representativo de media

cibn.

Un modelo de significacidn que no es un elemento de signifi-
cacidn es un signo, a condicidn de evocar en el organismo un
proceso de mediacidén. La significacién es el préceso inclui
do en la utilizacién de un signo que ha sido aceptado-por --
ser una conseéuencia de 1la reCepcién de los signos-estimulos

(1.

Un modelo de significacidn que no es el objeto, llega a ser
un signo de ese objeto si produce en el organismo una dispo-
sicidén para producir las respuestas del mismo tipo que otras

antes uti1lizadas. (2)

Podemos ecxplicar la definicién de Osgood por una situacidn -
de estimulacién por ejemplo 1la sensacién de frescura. Un bos
que produce en el organismo esa sensacifn, si a eso s¢ agre-
ga otro estimulo, el color verde, &stg color se conducird co
mo un proceso intermediario. Asi el verde produce la sensa-
cién de frescura como consecuencia indirecta de un elemento

aprendido.

(1) Osgood y Colab. (1967) p. 1
(2) Osgood (15652)
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Para McDougall, la significacidén de un objeto o una idea con
siste en una masa de experiencias y conocimientos de ese ob-
jeto o idea. [Esas miltiples experiencias determinan la mane

ra particular de aproximarse a una situacidén dada. (1)

Una impresidn sensorial o una imagen tienen una significa---
cién si se refieren a alguna cosa situada fuera de ellas mis
mas, pero que a pesar de la lejania pensamos en el objeto. -

(1)

Titckener piensa QUe la significacién es un coﬁtéxto cons- - -
ciente, el cual bajo ciertas condiciones puede ser referido

a un nficleo de contenido sénsorial.o imaglnério; La signifi
cacifén es una relacidén entre el estimulo y la respuesta, co-

mo una especie de reforzamiento. (2)

La nocién.de sighificacién concebida desde el punto de vista
de la fisiologia por_Pickfofé no.dice que las respuestas de

vigllancia éel sistema_nervioso, dependen del control cons--
ciente y racional... E1 esquema proporciona el contéxto psi-
coldgico para el pensamientoc y el comportamiento, dando la -
base para ls significacién. Una respuesta o una experiencia
tienen una significacién ;i resultén Be.la organizaciodn dé -

la Vigilahéia o de 1la integridad de la-esquematizacidn. (3)

) Pickford (1950)

(1
(2) Noblé (1955)
(3) Pickiord (1950)
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Las significaciones son aprendidas por el individuo sobre la
base de experiencia o aPrendizaje en el marco de una cultura.
Puede sericonsiderada como una respuesta anticipatoria. Exis
ten dos tipos de significacién, los que evocan directamenté

desde un estimulo en una situacién natural y las evocadas en
situaciones culturales, desarrolladas por el individuo por -

sus contactos con la sociedad. (4)

La culfura participa activamente en el material aprendido --
por los individuqs y en los métodos de aprendiiaje. Una sig
nlficécién, aunqué sea provocada directamente pér una ''situa
cién natural' estd muy influenciada por la cultura, que to--

dos los individuos pdseen. (m

Las capacidades humanas permiten al hombre hacer utilizacién

'y manipulacion de simbolos en ausencia de una estimulacidén -

inmediata. El hombre puede utilizar los simbolos fuera de -

un contexto perceptivo especifico a causa de su capacidad pa

ra formar los conceptos. (2)

Toda conducta dep@nde de la utilizacién de simbolos. El sim-
bolo de un objeto‘consiste en el valor o'la_significacién --
construidos a su alrededor por Ios.individubs que lo utili--
zan. La significacidn se_desarrolla'a pattir.de suc¢$os fisi
cos.... El examen fisico dg la forma ﬁo permite descubrir la

significacion d;‘un simbolo. (3)

(4) Gillin p. 157-159

(1) Erancés.(1962) p. 157 )
(2) Bherif M, y:Sherif C. (1956)
(3) White p. 22 . o
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Osgood utiliza el término significacidn para feferirse a los
estimulos que' seguramente producen un patron de condutta pre
visible; un signo es un estimulo que provoca solamente una -
partelde'la misma conducta por la unién que‘existe'entre los

estimulos., (4)

‘La formacién de conceptos es el proceso que lleva el hueco -
entre el aprendizaje perceptivo'y el pensamiento. La percep
cidén primeramente estd referida a 1ld recepcidén y a la inter-

pretacidn de la informacidn.

La funcién principal de la conceptualizacidén es reducir el -
ndmero de respuestas alternativas que llegan con la informa-
cién. La formacién de conceptos tiene las caracteristicas -

siguientes:

— E1 concepto puede formarse sobre la base de elementos
idénticos que poseen objetos o figuras referidas por el con-

éepto.

— E1 concepto se define sobre la base de funciones comu

nes.

— E1 concepto se define por ciertas relaciones comunes

con configuraciones (1).

La connotacidn significa un conjunto de cosas a las que pue-

(4) Osgood (1952)
(1) Forgus p. 289
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den aplicarse correctamente una sola palabra. Significa asf
mismo, las propiedades utilizadas para aplicar un simbolo o
mas raramente Su significacidén. La connotacién.de una pala-
bra_determina su denotacidn que a su vez determina la compren

sién. La connotacién es uyna seleccidn. (2)

La connotacidén de un color significan aquellas propiedades -
construidas alrededor de ese color. Entre esas propiedades

son incluidas las significaciones que se desarrollan sobre -

ese fendmeno visual.

én la pafte_siguiente veremos reunidos Ioé dos fendmenos psi
Colégitos'ae nuestro estudio: la percepciéﬁ y ia significa4F
.xcién. Es una confrontac1on en la cual queremos Jnc1u1r to--.
ddS lab caracter15t1cas fisicas de una est1mulac16n que lle-
‘ga a 105'receptores para ser interpretadaydEntro de un marco

de significacién.

VII-A:-LA PERCEPCION Y LA SIGNIFICAC?ON

En esta parte los fenomenos de la percepc1only de la 51gn1f1
cacion van a ser unlflcados bajo las 1eyes del aprendizaje.-

La 51gn1f1cac1on que podemos tener de un color es. un acto dc 
'Lolouaglon dentro de una red de cualldades aprendldas 0 pQr

1a llegada dlrecta de la estlmulaclon

"Podemos estar seguros de que el mundo de la significacién -

(2) ngden.y,Richard' p. 197
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sea logrado completa y dnjcamente a través del apréndizaje”.
(1) Otro .autor expresa una idea semejahfe cuando dice que -
el aprendizaje es capaz de construir la signiticacién en 1la

percepcidén. (2) Duncker sefiala que las'experiencias anterio
res pueden proporcionar las significaciones, éstas pueden --
ser poéteriormente percibidas como cualidades intrinsecas. -

(3).

La signifitacién de un estimulo, puede ser considerado como

un fendmeno compuesto de un conjunto complejo de respuestas-
que llegan (en funcién del apréndizaje) al momenfo de 1la pre
sentacién.del estimulo. Las'respuéstag que poseen significa

cién dependen de la actividad de los centros corticales. Son

los mismos del aprendizaje original. (4)

"El contenido de las significaciones es entonces relativo a
la experiencia anterior y tienen un efecto perceptivo, efec-
to que serd variable segln el contenido interno y las rela--.

ciones externas con otras significaciones™. (5)

La significacidn y los valores son parcialmente formados por
la cultura y parcialmente por las experiencias Gnicas al hom
bre. "No hay duda que 1la pe;tépcién de los objetos sea de--

terminada por la cultura'. Posteriormente leemos... "cada

(1) E. J. Gibson (1959) p. 23
(2} Solley y Murphy p. 220

(3} Duncker

(4) Demler p. 321

(5) Francés (1963) p. 211.
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hombre aprende la significacién del mundo por si mismo, en -
el marco de su educacidn y de la sociedad en donde é1 vive".

(1)

El desarrdllo perceptivo consiste en un desarrollo de los es
timulos y en el desarrollo de la significacién. Esta parte

se resumen en una frase de Bartley... '"la percepcién es la -
sensacién mas la significagién' (2) A partir de esta frase,
otro autor nos dice que hay dos formas de aprehensién: la --
percepcioﬁ sensorial y la percepcidn de significaciones, exi
giendo la segunda de ellas la interpretacidn y la experien--

cia de los sujetos. (3)

Wallach (4) éxplica la forma en que la significacidn aparece
“en la experlenCia sensorial. En una primera etapa de recuer
do por semejanza entre los procesos sensoriales y el conteni
do. En segundo lugar, la llegada de estimulacién se hace en
funcién de una significacidn lo que permite hacer las rela--
ciones. Al momento del 11amado,'la_significacién total se -

_produce.

La significacidn puede derivarse del hecho que los elementos
de la experiencia no proviene de "items'" simples, existe una
complejidad de elementos con un cierto reparto de unidad. --

Los preceptos generalmente contienen una advertencia de la -

(1} Blake y Ramsey p. 148
(2) Bartley p. 5

(3) Child (1950)

(4) -Wallach (1949)

(5) Allport p. 14-20
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identidad y de las caractgristicas de eso que miramos. (5)

"E1 mundo visual, simplemente, es sighificativo tanto que -
es concreto, es significativo por tanto que es literal. --
Los diferentes tipos de significacifn son: significaci6n -
concreta prihitiva, o la gatisfaccién de necesidades; la --
significacibn de las herramiehtas; los valores y las signi-
ficaciones emocionales; la existencia de signos; la existen

cia de simbolos. (1)

La memoria juega un papel importante en la estructuracién de
los eventos, permite la conservacién de las significaciones,
a la determinacién y estructuracién de los preceptos por la

articulacién.

La significacidén estd compuesta de cualidades y prOpiedades-
adquiridas por un objeto a través de la asociacién y del =---
aprendizaje... la significacién se interpreta por los trazos

de la memoria, estos, asociados al trazo de la forma visual.

(23

La memoria y la percepcidm no funcionan completamente inde--
pendientes frente a los sistemas cognitives. Recordamos los
sucesos que hemos percibido, de esta manera, la memoria pro-

porciona el contexto de significacién en la cual los precep-

) Allport p. 14-20

(5
(1) E. J. Gibson (1959} p. 23
(2) Zuckerman y Rock. "
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se sitdan., (3) otro autof nos dice que el trazo de la me-
moria es la base del aprendizaje. El trazo es un producto -
de la experiencia a través de la modificacién neuronal. Es -
la estructuracién de los.eventos la que determina la signifi

cacién y la estructura de los preceptos... (4)

El aprendizaje perceptivo es la resultante de la asociacidn
de elementos sensoriales con el recuerdo de experienclas an-.

teriores. (1)

La esquematizacibn se desarrolla por la experiencia. "Los re
cuérdos forman la basé del pensamiéﬁto, el recuerdo, el reco
nocimiento y la percepcidn'". El recuerdo tiene la sigmifica
cidén porque el material es organizado o reorganizado por la

accidébn de recordar... (2)

Para terminar toda la revisidn tedrica del presente [rabajo,
haremos una condensacidn del proceso perceptivo,veremos la
forma en que varios autores explican la totalidad de la per-

cepcion,
VII.B.- LA INTEGRACION DE LA PERCEPCION.

El proceso perceptivo integrado, sigﬁifica un resumen comple
to del desarrollo de la percepcidn con aquellos fendmenos --

que participan en el proceso.

(3) Bruner y colab. (1851).
(4) Solley y Murphy (1960). p. 14.
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Bruner (3) considera tres etapas en la percepcién. En una -
primera etapa el organismo adquiere un set que juega un pa--
pel de preparacitn, Selectivamente, se actia hacia cierto -
tipo de estimulacidén o eventos en el medip. La segunda eta-
pa consiste en la entrada del estiﬁulo~infdrmacién. En la -

tercera parte, la hipdtesis es confirmada o rechazada.

Para Blake (4) el proceso del desarrollo comienza con la di-_
ferenciacidén de los precepios y las respuestas. Una parte -
de la herencia bioldgica del individuo le permife hacer lax
signiticaciones primarias. Por el éprendizaje se desarroe-- -
llan nuevos hédbitos de diferenciacidén e integracién senso-- -
rial, perceptiva y.motriz. (...) Las acciones de la percep-
cidén son modificadas bajo la influencia de la memoria ...co-

mo una referencia para percepciones futuras y la alteracién

de los sistemas de significacidn.

En un primer momento, el sistema neurofisiolégico permite ha
cer las diferenciaciones a los estimulos cromidticos. Por la
accién del aprendizaje, mejores diferenciaciones pueden ha--
cerse ademds de la formulacidn de otras significaciones bajo
la influencia de la cultura. Pbr la memoria existe la reten
cién y la formacidén de configuraciones con objeto de hacer -

nuevas clasificaciones e interpretaciones selectivas.

Solley (3) acepta una etapa primaria en calidad de prepara--

(1) Bruner y colab. (1951).
(2) Solley y Murphy (1960). p. 14.



105

c16n, en éllé existen los sets, hlpéteSis u otros estados --
preparatorios. En el momento de la éstimulacién, 1as res---
puestas de preparacién permiten.el'proceso de atencién prepa
ratoria. En tercer lugar, él aprendizaje pefceptivo toma su
lugar dentro de los limites de los 6rganos de recepcidn y de
proyeccidn, dicho aprendizaje modifica la organizacidn y la
tuncién del contenido. Posteriormente existe la estructura-

cidén completa del percepto.

Una vez que hemos Lormulado toda la parte teorica de nue<tro
estudio, podremos pasar a la hip6tesis de la investigacifén vy

a la descripcién de la aplicacién y andlisis del estudio.
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VIII.- HIPOTESIS

Hemos visto cémo los colores tienen una influencia sobre --
los individuos, asf hemos visto cuintos sentimientos son --
asignados a este tipo de estimulacién; cuintas ciencias ---
han querido explicar este fendmeno, tantas que podemos en--
contrar referencias filosdéficas, psicolbgicas, fisiolégicas,
fisicas, etc. todavia'descripciones misticas, religiosas, -

etc.

Si queremos considerar los colores como un elemento de comu
nicacién entre los individuos, debemos dejar a un lado aque
llas ciencias qué se¢ han orientado al estﬁdio de las carac-
teristicas fisicas, de las inferencias fioldsifcas y las ig

vestigaciones neurofisioldgicas.

Aceptamos sin reticencia la existencia de un principlio neu-
rofisioldgico de la visién de los colores, esta base permi-
tird en su minima expresidn la discriminacién de los estimu
105.. En el desarroilo del organismo consideramoé que ia ex
periencia juega un papel preponderante para consumar la es-

tructuracidn de la percepcidn.

Taylor (1) formuld una hipétesis por la que es aceptado gue
el infante aprende a aceptar las substancias benéficas y re

chazar eso que lo afecta. Existe una estimulacidén quimica

(1) TAYLOR p. 232.
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que entra en operacidén en la boca y as{ permite llevar a ca
bo el proceso de condicionamiento. La respuesta evocada --
por 1la lonéitud de onda de la luz. ©Esa luz es reflejada --
por la substancia en cuestién. - De esta manera, es estable-
cida uné referencia a propdsito de la pertinencia de 1la .
substancia aceptada, en relacidén a las necesidades del orga

nismo. Asi se realiza el reforzamiento primario.

Consideramos la existencia'de.mﬁltiples situaciones-natura-
les que dan lugar al condicipnamiento de la estimulacién --
cromitica. La idea de Taylor es muy restringida ya que es-
te autor considera solamente una réducida parte de la natu-

raleza humana.

Frénte a una estimulacidn cromitica, las:céracteristicas de
esta luz (diferentes oscilanciones de longitud de onda) son
colocadas selectivamente dentro de categorias aprendidas. -
Esta colocacidén se acompafia de la interaccidn con los esti-

mulos . -

En elicapitu1o del Desarrollo Perceptivo vimos dos teorias
opuestas para explicar-dicho fendmeno consideramos que las
caracterfsticas de la teorfa de Bruner se ajusta mds a los
principioé de nuestra investigaciodn. Para.juzgar y clasi--
ficar una estimulacién cromatica, es preciso aceptar que --
el desarrollo perceptivo ¢s un acto de categorizacidn. So-

bre esta nocién, se puede agregar el desarrollo de los con-

ceptos que permiten juzgar con mis precisidén los estimulos .
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y sin duda, darles una connotacién.

Entre las caracteristicas de la nocidn de set preconizado -
por Aliport encontramos que el set.facilita la espera del -
organismo, es un proceso selectivo y se realiza a través --
del aprehdizaje. Aceptamos que este tipo de disposicidn en
los individuos. Al moments de ser presentada una estimula-
cidén cromitica, el organismo se encuentra preparado para se

leccionar la estimulaciodn.

Una vez aceptada que la percepcidn es un fruto del aprendi-
zaje, podemos deducir que la interpretacidn y la experien--
cia componen esa percepcidn. Bartley nos dice que la per--
cepcidn proporciona las clasificacionés, estas, expresadaé

dentro de un marco de referencia.

La significacién, como la percepcidn, tiene una parte biold
gicamente heredada sobre la que se fundamenta una parte -- =
aprendida. De esta manera, los individuos son capaces de -
construir escalas de significacién y valores simb6licos. --
Pickford sefiala que una impresidn sensdriél tiene una signi
ficacién si ella se refiere a una cualidad independiente de
la mismé‘impresién. Nosotros suponemos que la estimulacidn
cromdtica tiene una significacidén porque es organizada Bajo
cicrtas cualidades psicolégicas fuera de consideraciones --
. propias a la colorimetria. La percepcién y la significa---

cibén son en granparte fruto de la cultura.

La cultura no puede impregnar los cromosomas, pero ella puc
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de tomar el relevo a partir del nacimiento para condicionar
al individuo con una constancia sin limite. E1 aprendizaje
tiene un papel muy importante en la trasmisidén de la cultu-

Ta.

La culturq participa en la estructuracién de las significa-
ciones en la vida del individuo en el grupo. '"La cultura -
en si es una guia sistemdtica de la percepcidn, manifestada
por una manera estereotipada para pefcibir"; nos dice Do---

1lard.

A propdsito de los coldres, Burnham nos dice..."los proce--
sos psicofisioldgicos del aprendizaje y dei'condicionamien?
to estan constantemente produciendo la asociacion de los co
lores con los sentimlentos, las emociones y 1las significa-—

ciones'',

Para resumir, aceptamos una clerta forma de organizacidon --
primaria y un aprendizaje perceptivo que permite la selec--
cidn y la categorizacidén de los estimulos. La significa---
cién también posee un substrato fisioldgico sobre el cual -
toma un lugar el aprendizaje. Sin olvidar la gran importan
clia que tiene la sociedad y la cultura sobre el desafrollo

individual.

La hipdtesis de nuestro estudio tiene su punto de origen --

frente a los extremos manifestados en los diferentes auto--

res que hablan del Aprendizaje Perceptivo. En una primera
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posicién‘encontramos aquellas teorias que preconizan la im-
portancia de la estructuracidn neuronal. Esta posicién po-
demos 1lamarla 'mativista'". En oposicién encontramos la --
posicibén . Empirista. Los defensores de esta posicidn nos -
dicen que la experiencia y los recuerdos Son primordiales -

en la percepcidn.

A esta oposicidn también podemos llamar Biologismo frente a
CulturaliSmo. La primera de estas escuelas podria defender
la idea de una uniformidad de la percepcidn y del juicio.--
sin limites sociales o culturales; Child (1) explica par--
cialmente este biologismo cuando divide la percepcién en --

percepcidon sensorial y percepcidn de significaciones.

Consideramos que no puede negarse la importancia de la cul-
‘tura sobre la ‘percepcidn. El desarrollo perceptivo no se -
adduiere solamente por una progresién evolutiva del organis
mo ya que a través del aprendizaje la percepcidn llega a ni

veles superiores.

Intentamos poner a prueba una afirmacién que sefiala la im--
& - '

portancia de la cultura sobre la percepcidn. Postulamos -~

que ¢l medio socio-cultural ejerce una influencia sobre 1a

percepcidén y sobre la interpretacién de la significacién --

connotativa de los colores.

Pretendemos;probar la falsedad o veracidad de esta hipéte--

sis a través de la significacién connotativa que dos grupos




111

de sujetos van a dar a muestras de superficies coloreadas.
S$i el anilisis de los resultados nos proporciona indices --
QUe sefialan una homogenizaciéh de los resultados, concluire
mos que el fenéﬁeno va en el sentido de nuestra hipdtesis.
Podremos explicar que la uniformizacién de los resultados -

es debida a la influencia de la cultura.

En nuestra hipdtesis, la variable independiente es la cultu
ra, o mejor, el medio socio-cultural que juega una influen-
cia sobre la percepcibn y la interpretaciodn de los colores.
La variable dependiente es una conducta de intérpretacién -
a través de las respuestas al cuestionario. Los resultados
de la tarea experimental nos permitird la obtencidén del va-
lor dependiente y asi concluir la eficiencia o ineficiencia

de la variable independiente.

Nuestra investigacidn puede considerarse como un estudio de
caso sin repeticién. Los sujetos de la experiencia seran -
considerados una sola vez con sus respuestas, sacrificando
la existencia del grupo cntrol de otras infestigaciones. El
estudio tGnico, se hace Bajolia condicidén de que los efectos
en juego son fruto de la experiencia anterior de 105 sujé—w

tos. (1)

La simple homogenizacidén de los resultados no permitird con
cluir necesariamente la adecuacidn de nuestra hipdtesis. A

partir del momento en que la variable indpendiente es la --

cultura, es necesario comparar los resultados de dos grupos
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culturalmente diferentes. Haremos la comparacidn de un gru
po de estudiantes franceses contra otro de nacionalidad me-
xicana, la diferenciacidn de los resultados nos permitirid -

probar nuestra hipdtesis de trabajo.

En los capitulos respectivos veremos las cualidades de los

grupos y las limitaciones del estudio.
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IX.- REVISION BIBLIOGRAFICA

A lo largo de nuestra revisidn bibliogrédfica hemos encontra
do un cierto nimero de investigaciones que sirven de refe--
rencia o de complemento a la formulacién de nuestra hipdte-
sis. También nos proporcionan informacidn complementaria y
algunas de ellas vienen a confirmar la.tonsistencia de ﬂueg

tros objetivos.

Las investigaciones que hemos tomado como punto de referen-
cia toman en consideracién diferentes variables independien
tes. Asi veremos que algunas toman en cuenta los factores

cultufales, para otros la variable es intraindividual, tam-
bién veremos indicaciones sobre configuraciones preperceptl

vas y consistencia en las preferencias.

Esta revisién tiene un valor limitado, Gnicamente es utili-
zada como un punto de referencia sin pretender ser una re--

visidn exhaustiva.

En el articulo ﬁColor Preferences and Cultural Variation' -
(1) podemos observar que a pesar del hecho de que algunos -
colores sean bastanteppreferidos en tpdos los grupos, exis-

ten dcfinitivamente diferencias culturales en la.preferen--

cia de los colores.

(1) CHOUNGOURIAN (1968)
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Otra'investigacién llevada a cabo en otro medio y con otro
instrumento ha sido realizada por Winick (1). Este autor -
intentd establecer indicadores sobre tabis, céloreS'y sim--
bolos. Asi se encontrd que los factores culturales son im-
portantes en el establecimiento de las variables sobre 165

colores .

Una investigacién trans-cultural fue realizada por Mechotka
(citadorpof Francés (2)). El autor encontré diferencias de
gustos que son significativas, pudiéndose explicar por las

diferencias de gustos que son significativas, pudiéndose ez
plicar por las diferencias educativas...'"el modo de ensefian
7a necesariamente produce un condicionamiento de las prefe-

rencias".

Un estudio rcalizado por Murray (3) se proponfa explorar --
los factores culturales para determinar la mancré como.cl -
nivel socio-ccondmico juega un papel en las respuestas in--
dividuales. Asi se encontraron datos que permiten concluir
la. existencia de significaciones sin distincién del medio -
socio-culturai y otros que prﬁeban lo contrario. Lé exlsten
cia de_significaciones afectivés generales puede deberse a

que el autor trabaja con sujetos de una misma cultura.

Investigando en grupos reducidos, Lauchins (4} encontrd una

(1) WINICK (1963)

(2) FRANCES (1968) p. 65.
(3) MURRAY Y DEABLER (1965)
(4) LAUCHINS (1945)
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influencia social en la percepcidén de dibujos ya que los su
.jetos tienen tendencia a ver eso que ven los otros para man

tenerse en acuerdo.

La existencia de factores generales a través de culturas di
ferentes fué encontrada por Cuceloglu (1). El sujeto fue -
la comparacién de la percepcidn de diferentes expresiones -
faciales y las diferencias de codificacidén. Se encontraron

semejanzas en las respuestas.

Es posible concluir la existencia de factores que salen en
.defensa dé la posicién "biologista' de la percepcidén, tal -
es el caso de aquellas conclusiones que sefialan gran seme--
janza en las respuestas de los individuos. Sin embargo cons
tatamos el hecho de.la bipolaridad en esas conclusiones por
la existencia de diferencias entre los grupos aunque sean -

mindsculas.

La universalidad de la interpretacidn basada en la percep--
'cién de los colores y su nombre se haya poco diferenciada -
en el mundd. Williams (2} probdé que las significaciones se
encuentran sobre las diferencias raciales y culturales. Con
sidetamos probable que las connotaciones de nombres de colo

res no sea diferenciable entre culturas.

Bruner y Postman (3) estudiaron el valor simbdlico como un

(1) CUCELOGLU (1952)
(2) WILLIAMS (1967)
(3) BRUNER Y POSTMAN (1948)
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factor de la organizacidn de 15 percepéién.‘ Se encontrd --
que el valor simbélico tiene un valor significativo sobre -
los sujetos. Los mismos autores esta vez centrados en la -
expectécién, como una configura;ién preperceptiva, encontra
ron que a la entrada de informacién los sujetos confirmaban .
o rechazaban la hipétesis personal o del grupo frente al es
timulo esperado. (1) Asi podemos deducir que los individuos
se encuentran preparados selectivamente frente a la percep-

~ciodn.

Una invéstigacién centrada en la relacifén entre los nombres -
de diferentes tbnalidades de humor y losrcolores asignados

a esos estados emocionales fue realizada por Wexner y Wap;-
ner (2); Se encontrd la existencia de asociaciones entre -
tonalidad de humor y de color. Los autores nos dicen que -
se pueden aceptar factores que pueden influenciar esa rela-

cién, tales como la cultura.

La significacién connotativa de los nombres de algunos auto
res (en algunas culturas) se haya en relacién directa con -
los valores connotativos asignados a grupos raciales. Esta

conclusion fue obtenida'por'Williams. (3}

(Existen diferencias de juicio cuando se habla de un color

y cuando se le juzga directamente? Los nombres de los cblg

(1) BRUNER Y POSTMAN (1949)
(2) WEXNER (1965)
(3) WILLIAMS (1968)



res funcionan en calidad de signos para Williams (1). Los
- resultados muestran un grado importante de semejanza ehtre

los tintes y su nombre relativo.

Otro aspeéto importanté es conocer el grado de consisten-- - |
cia de los juicios sobre colores a lo largo del tiempo. En
nuestro caso dado las circunstancias de aplicacién Gnica, -
tenemos inter&s en saber si los resultadqs se mantendrin --

constantes con el tiempo.

Una referencia citada por Francés (2) nos dice que Watson y
Guilford han demostrado la fidelidad de las preferencias de
una poblacién homogénea durante muchos afios. Todavia mis,
el estudip de Hass (3) ha estudiado la preferencia de los -
colores y su consistencia. El.autor=utilizé diferentes mé -

todos inter—correlacionados entre si.

En el caso dé asociacién de coloresy diversos conceptos, --

Harry S. Beck (4) nos sefiala una consisiencia cuéndo prueba
la estabilidad de las asociaciones. Racionalmente pensamos
que los colores tieﬁeh‘una significaciﬁn Yy un Vﬁlor afecti-

vo que tenderid a mantenerse constante.

Bartleson (5) ha investigado la consistencia de la memoria

de los colores, como un asocijacién de colores con objetos -

FRANCES (1968) p. 23-29
HASS (1963)

BECK (1960)
BERTLESON (1960)

Y Y e
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familiares. El autor sefiala una consistencia parcial en la

seleccidn de 1a memoria de los colores.

En lo concerniente a la evolucidén de la apreciacidén de los

colores, Francés (1) nds dice que esa evaluacidén se desarro
1la genéticamente seglin atributos expreéivos que no existen
en el recién nacido..."el modo de aprehensidén al color evo-

luciona genéticamente',

A 1o largo del desarrollo existe una variacién de la acti--
tud freﬁte a los colores, inconsistencia mas marcada en los
nifios. En los adultos esos cambios también existen, pero -
en grado apenas perceptible. Es probable que las preferen-
cias o juicios una vez establecidos, sé guarden bastante -~

consistentes de la misma manera que las significaciones ---

connotativas asignadas a los colores.

A continuacidn vamos a exponer la referencia bibliogrifica
mds importante ya que fue la inspiradora del estudio presen
te. |

IXA.- LA INVESTIGACION DE WRIGHT Y RAINWATER (2)

La investigacidn presente puede ser considerada, como una -
continuacidn de aquella realizada por Wright y Rainwater. -

El objetivo de nuestro estudio es determinar la influencia

(1) FRANCES -(1968) p. 117.
(2) WRIGHT Y RAINWATER (1962).
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de la cultura sobre la percepcidn de los individuos. Con -
objetd de mantener uniformes las variables de nuestra in---
vestigacién hemos aceptado las sugestiones del Sr. Wright -
en lo concerniente a las muestras coloreadas, el cuestiona-

rio utilizado y el andlisis de los resultados.

Wright y Rainwater tenfan como objetivos conocer la consis-
tencia de la connotacién en la descripcidén de colores y en-
contrar las dimensiones entre la percepcién y la significa-
cidn connotétiva. Entre sus hipotesis, aquella que estd 11
gada mis directamente a nuestro objetivo es el conocimiento

connotativo en base al juicio de colores.

En el andlisis de nuestros resultados tenemos principalmen-
te interés en comparar los resultados de las muestras fran-
cesa y mexicana. Los resultados de Wright y Rainwater tam-

bién serdn sujetos a comparacidn pero en segundo término.

Los autores encontraron varias dimensiones connotativas de

la significacidén, fruto de juicios individuales frente a --
una muestra de color y respondiendo en un cuestionario de -
semantica diferencial (Osgood). Los colores fueron distri-
‘bufdos en base a la clasificacién de colores Atlas de Mun--

sell, en variables de tinte, saturacién y brillantez.

El andlisis de los resultados, primeramente se¢ orientd en -

determinar la variacidén de las medias de los juicios para -

conocer la consistencia de las respuestas. Posteriormente




120

se analizd la estructura de covariacidén sobre una matriz de
las medias con objeto de simplificar los juiéios. De esta
manera se encontraron 5 factores principales, que'pueden - -
ser llamados: felicidad, energfa, poder, elegancia y fuer--

za-calma.

Cuando se compararon los coeficientes de regresidn puede ob
tenerse informacién de correlaciones mGltiples. La dimen--
sién felicidad depende principalmente de la tinta, de la --
brillantez y la saturacién. La dimensién; elegahcia depen-
de de 1la iuminosidad.y la saturacidn. Este ﬁlfimo factor -

también juega un papel importante en la dimensién fuerza.

Adicional al articulo de Wright y Rainwater recibimos infor

macidén de gran utilidad, ya que de ahi obtuvimos las parejas
de objetivos, datos mds precisos sobre los resultados y su-

gerencias para realizar el andlisis de los resultados.



X.- INSTRUMENTO DE LA INVESTIGACION

La variable independienté de nuestra investigacidn es la --
cultura. La influencia sobre la percepcidn de los colores
es nueStra.hipétesiS y la tarea, variable dependiente, son
los juicios vertidos en un instrumento ideado para medir la

connotacién de las significaciones: el método de Osgood. (1)

Este tipo de cuestionario ha sido utilizado en muchas inves
tigaciones con ocbjeto de conocer la significacibn connotati
va. El mérito de Osgood es de haber elaborado un método de

medicién con las cualidades de los instrumentos en Psicolo-

gia.

- Con objeto de conocer mejor el diferencial semantico, hare-
mos una revisidn de algunas publicaciones del autor. A tra
vés de esas referencias intentamos conocer la base tebrica

de dicho tipo de cuestionario, su evolucidn y las validacio

nes realizadas.

Refiriéndose a la polarizacidn de las actitudes en la cultu
ra Osgood (2) nos dice que la polarizacidn puede considerar
se como una tendencia o estructurar el comportamiento en --

una pegquefia extension de respuestas posibles.

En un articulo sobre la naturaleza y la medida de la signi-

ficacién (3), Osgood nos sefiala la importancia del intercam

(1) 0SGOOD (1967) p. 1
(2) 0SGOOD (1941)
(3) 0SGOOD (1952)
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bio de comunicacidén como un.pdeucto observable. A ?artir
del momento en que somos capacés de especificar los estimu-
los que provocan las reacciones de comunicacién, se pueden
hacer'medidas en términos de repeticidn. Pero, partiendo -
del hecho de 1la imposibilidad de observar directamente el -
elemento de la comunicacidn, puede ser de interés el nivel

semdntico del fenémeno.

El autor nos dice que no- todos ios estimulos son signos. --
Puede diferenciarse de un objeto, un patrdn de estimulacidn
de parte del organismo y un signo que no es ese patrén, pe-
ro que tiene posibilidades de evocar las reacciones relevan

tes del objeto antes citado.

Si se considera la significacidn como una disposicién, cual
quier patrdn de estimulacién-que no es el objeto, puede lle
gar a ser un signo del objeto si produce en el organismo --
una dispoéicién para provocar una de las respuestas provoca
das originalmente por el objeto. Ese signo del objeto tie-

ne la capacidad de provocar una reaccidon de mediacidn.

Gran parte de los signos utilizados ordinariamente en la co
municacidn son "asignados'. Su significacidén es literalmen
te asignada por la asociacidn con otros signos, mis que una

designacidn directa.

Directamente relacionada con el diferencial semintico se ha

yan las experiencias sobre la sinestesia, definido por Pie-




ron como la experiencia sensorial de ciertos individuos en
los cuales las sensaciones corresponden a cierto sentido --
que esS asociado a un otro sentido apareciendo regularmente
cuando.este'ﬁltimo es provocado. Este fendmeno puede obser
varse en las metdforas verbales ordinarias, las cuales pue-
den describirse como una proyeccidén a tres dimensiones defi

nidas verbalmente por pares de adjetivos en oposicién.

Las hipétesis siguientes son fruto de la 1légica del diferen

cial semiantico:

— E1 proceso del juicio puede concebirse como la colocacién
de un concepto sobre un continuo definido por términos po
lares.

— Muchas posibilidades, debidas a variaciones en la signifi
cacidn, son equivalentes o capaces de expresarse en uné -
sola dimension.

— Un niimero limitado de esos espacios puede utilizarse para
definir oi espacio semantico en donde especificarse la --

significacién.

El andlisis factorial tiene por objeto aislar un ndmero 1li-
mitado de dimensiones de la significacién connotativa, con
un poder maximo de diferenciacién para ordenar el caos se--

mantico..

Despuls de esta primera formulacién del diferencial seminti

co, Osgood (1) realizd un cierto nGmero de expcrimentos me-

(1) 0SGOOD Y SUCI (1955).
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todologicos para probar y validar las medidas proporciona--
das por éste tipo de instrumento. Asi fueron presentados -
los resultados de dos métodos diferentes de andlisis facto-
rial, los de Thurstone y Tuncker. Esos anidlisis basados en
diferentes muestras de poblacién y procedimientos de juicio
diferentes, producen como resultado una estructura semejan-
te de los factores, lo cual demuestra, una estabilidad en -

los factores semidnticos.

El objetivo perseguido por Osgood fue de concebir un instru
mento escalonado, con objeto de dar una presentacién a las

dimensiones. Es cuando una diferenciacién multivariable de
la significacidn se traduce en un niimero limitado de escalas

semanticas.

La comparacidén de los dos analisis, es constatada cuantita-
tivamente por tres métodos, asi como por las diﬁensiones de
corrélacién, evaluacidén, potencia y actividad. Esta seme--
janza incrementa la confianza de la extraccién de la estruc
tura de los juicios, sin poder decir que esos factores con-
notativos puedan representar exhaustivamente todo el espa*m

cio semantico.

Posteriormente, cn otra publicacidén (1), el autor nos dice
que la significacidén de alternativas sucesivas elimina gra-

dualmentc la incertidumbre, y de esta manera, es posible --

(1) OSGOOD Y COLAB. (1967)
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aislar la significacién a partir de una seleccidn entre pa-
res de adjetivos en oposicién con objeto de incrementar la
sensibilidad. Con la inclusidén de una escala, los sujetos

pueden sefialar la direccidn y la intensidad de cada juicio.

Cada escala semintica estd representada en funcidn de una -

‘1inea que pasa a través det origen del espacio. De esta ma

nera una muestra de esas escalas, podrd representar el cspa
cio semdntico multidimensional. Cada juicio representa una

seleccion entre un conjunto de alternativas.

El diferencial semidntico es un instrumento de medicidn alta
mente generalizable, el cual, puede adaptarse a las condi--
cilones de cada investigacidén. Cada concepto puede conside-
rarse como un estimulo sobre el cual, la operacidn del suje
to es la respuesta terminal. Los conceptos deben ser varia

dos en su naturaleza que la modalidad de los signos.

~En el capitulo cuarte, Osgood hace una evaluacidén del dife-

rencial semdntico de acuerdo con las caracterfisticas de to-

do instrumento psicoldgico.

Objetividad. El1 método es objetivo por las condiciones de
medicidén, operaciones y medios para llegar a las conclusio--
nes pueden llegar a conclusiones de manera explicita y re--

productible.

Confiubiljdad. El instrumento posee un indice de confiabi-

lidad en el grado por el cual las mismas calificaciones son
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obtenidas cuando los sujetos son medidos con repeticién. En

la correlacién test-retest el coeficiente fue de 0.85.

Validez. El instrumento puede considerarse valido porque -
mide eso que pretende medir. Si el diferencial semintico -
mide la significacién, entonces, debe hacerse una correla--
cidén con ﬁn criterio independiente de significacidn, pero..
no existe método alguno que sea aceptado como cuantitativo.
De esta manera debe hacerse '"face validity". Se experimen-
td6 encontrandose que la mayorialde los sujetos habfan sefia-
lado su concepto de igual manera que sin 15 utilizacidén del

instrumento.

Sensibilidad. El diferencial sema&ntico es sensible en el -
grado por el que permite hacer discriminaciones meticulosas

sobre las unidades naturales del material estudiado.

Comparabilidad. El cuestionario la posee en la extensiodn -
en que puede ser aplicado a través de una variedad de situa

ciones contra las que se quiere medir.

La ngﬁiFicacién puede considerarse como un estado cogniti-
vo y como un antecedente necesario para la codificacién se-
lecfiva de signos del 1éxico y las condiciones exteriores -
de la "descbdificacién" de los signos. Semdnticamente el -
patrén de estimulacién escoge selectivamente 10s procesos -
a representar, como una reaccién. La reaccién de mediacién
consiste en un patrdén de alternativas a las respuestas bipo

lares, escogidas selectivamente con intensidades variables.
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Entre las constantes del método se encuentra la forma bipo-
lar limitado pdr los objetivos. Osgood confiesa que siguid
la idea implicita al pensamiento humano en términos opues--
tos. Considerando que los adjetivos son los calificativos

mds importantes en términos gramaticales (léxicos).

El estudio transcultural (1) de factores semidnticos genera-
les es una contribucién potencial para la comunicacidn y la
comprensién internacional. La utilizacidn denotativa o re-
ferencial de los términos, aparece en gran'parte arbitraria
y Gnica a los idiomas particulares. Hasta el momento de --
describir un marco de comportamiento semédntico que puéde im
ponerse a esos fendémenos. Hay marcos de referencia sobre -

los aspectos afectivos o connotativos de idiomas.

Después de las referencias hechas sobre la obra de Osgood -
y la técnica del diferencial semdntico, podemos tener una -
idea mas clara de la evolucidn y las caracteristicas del --

instrumento que sera aplicado en nuestro estudio.

Al momento de hacer la revisidén bibliogréfica, encontramos

que Allﬁort (2) nos sefiala que la acciéﬁ de poher dimensio-
nes, puede ser.referido solamente hacia algunos atributos -
del objeto; La Sighificaéién asignada a un objeto no puede
describirlo completamente, sin utilizar algln método que --

sea no cuantitativo.

(1) 0SGOOD (1968)
(2) ALLPORT p. 531.
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En la opinién de Allport, el diferencial sehéﬁtico tiehe el
mérito de buscar el grado y la direccidn sobre la cual wuna
asignacién verbal puede ser. Un modelo de estimulacidn ---
asignado, puede tener una significacién diferenté a su sig-

no.

Mucha confusién se origina de la tendencia a considerar que
el aspectd semidntico puede resolver el problema. No es po-
sible comprender la significacién porque sea reducida a los
signos de la lengua. La significacién debe estudiarse inde
pendiente al idioma. E1 diferencial semdntico mide algo --
.que no es la significacién. 'Se limita a medir una connota-

cidn emotiva.

La técnica de Osgood tiende a identificar la significaéién

con la lengua, pensando asf resolver el problema una vez --
cubierto el aspecto semdntico, (1) La sigﬁificacién, cree-
mos nosotros, es un fenémeno dificil a cuantificar, por 1lo
que es poSible considerar la totalidad del comportamiento -
de sigﬁificacién. Es vadlido identificar ese tipo de signi
ficacidon a través del aspecto semdntico ya que el factor --

linguistico es un medio importante de comunicacioén.

Osgood tiene el mérito de haber experimentado ese tipo de -

cuestionario con una base tedrica y una validacidn matemiti-

(1) ALLPORT,
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ca. ESta técnica a abierto campos de experimentacidn y da-

©

do su valor metodolégico, hemos decidido utilizarla en nues

tro estudio.




" XI.- REALIZACION DEL EXPERIMENTO

En este capitulo queremos enfocar nuestra atencidn sobre --
los detalles del experimento, los antecedentes del cuestio-

nario utilizado y la realizacidn de la encuesta.

El objetivo de nuestra investigacidn es Continuar aquella -
realizada por Wright y Rainwater. Aparie de 1a informacidn
tomada del.articulo "The Meanings of Color" (1), nos pusi--
mos en contacto con el profesor Benjamin Wright de la Uni--

versidad de Chicago.

Mr. Wright nos envié una lista de adjetivos que utilizd con
sus encuestas, dicha lista en.su original estaba en ingiés.
En Francia; preparamos 10 copias con esos conceptos y soli-
citamos a varios .residentes bilingues (Inglés-Francés) de
la Ciudad:Internacional de la Universidad de Paris de hacer
una traduccibn y otros més, para retraducir de nuevo al --
idioma original. De esta manera, y por frecuencia de repe-
ticién obtuvimos la lista definitiva para realizar la prime
ra parte de la investigacidén. En la ciudad de Monterrey, -
realizamos un procedimiento semejantce, con la Gnica diferen
¢1a que traducimos los objetivos del Inglés original y del

Francés, Asimismo solicitamos la ayuda de personés bilin--

gucs para llegar a definir la lista definitiva en Espanol.

Todo el procedimiento anterior lo hicimos -en base a la reco

mendacion hecha por el profesor Wright. Las listas defini-

tivas fueron:
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SEXO:@ -

edad M’ anos

RICO :__:  :>< ¢ & = : POBRE
BUENO :_ =<t : & & @ MALO

LIMPIO :__:X: i : & & ::SUCIO
ESPLENDIDO :X: @ : : : : : ORDINARIO
BELLO :2_<:_:_:___:___:_:m: FEO
GRACIOSO :X: : : : : : : TORPE
FELIZ :X:_:___:___:_:___: TRISTE
FUERTE :X:_:.___:_:_:____:__: DEBIL
LLENO "> ¢« + + iz VACIO
PROFUNDO :<: : : : : : : SUPERFICIAL

GRANDE : %G :_:__:_:_:_: PEQUENO
GRUESO :__:_ :_ :»:_: _:_: DELGADO
RELAJADO :{:  : : : : : = TENSO

SILENCIOSO :__ :X: : : : : : RUIDOSO

ESTABLE :_: :X: : : : : CAMBIANTE

SEGURO :X:_ :_ : : : : : PELIGROSO
SOLIDO :__:_: i : . : FRAGIL
FAMILIAR :><:_ : : : : : i EXTRARO
EXCITANTE «X: = : & : : : CALMANTE
CALIENTE :_ : Xt :_ @ _:_ : FRIO |
EMOCIONANTE :__:2<: :_: : : : TRANQUILIZANTE /
ASPERO :_ :>< @ ¢+ ¢ : LISO /

ANIMADO : <z @ = = & 1 TRANQUILO.

RAPIDO :>X: ¢ : : : : : LENTO

ACTIVO :2X:  : : : i i : PASIVO

JUVENTL =< ¢ ¢ @ @ " :_: MADURO
NUEVO :_ :_ : :X: @ : : VIEJO

NEGLIGENTE :__:  :_ ¢ X: : : : CUIDADOSO
ALTO < :2<:: ¢ ¢+ : BAJO .
ASCENDENTE :X:_ :_: : : : : DESCENDENTE
LIGERO : Xz : : = : : : PESADO

color calificado /bfjm 5/
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Wright y Rainwater utilizaron 50 muestras coloreadas en una
gama de'téno, saturacién y brillantez. Ex?usimos a Mr. --
Wright la dificultad de utilizar una cantidad tal de mues--
tras, recibiendo por respuesta una sugerencia, para ﬁtili—*
.zar 27 muestras secadas del circulo de colores de Munsell.

Con objeto de abarcar la totalidad deljcirculo escogimos un
total de 30 muestras dentro de las variables de tono, satu-
racidén y brillantez. Seleccionamos 10 tintes diferentes y

en cada uﬁo'de ellos, tomamos dos brillos; obscuro y claro.
Los tintes tomados tenian algunas diferencias de saturaciodn.
En el capitulo Anilisis de los Resultados veremos la lista

de colores.

Durante la realizacidén de la primera parfe en Francia, in--
tentamos comprar las muestras seleccionadas del Sistema Mun
sell, pero desgraciadamente el precio y el tiempo de entre-
ga estuvieron fuera de nuestras posibilidades. De esta ma-
nera, escogimos a otro sistema de clasificacién con objeto

de encontrar las muestras equivalentes. El Cédigo Univer--
sal de Colores hecho por E. Seguy esti compuesto por 720 --
muestraé de color. Este sistema se basa en 7 luces funda--
mentales (rojo, anaranjado, amarillo, Vérdewazul, azul-vio-
leta y violeta). Las muestras se distribuyen'alrededor de

esos tintes con saturacidén y brillantez variable.

Frente a un Atlas Munsell de colores realizamos las compara

ciones necesarias hasta encontrar los equivalentes. Este -

proceso se realizd con la ayuda de jueces para evitar pro--
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blemas de un juicio Gnico. Primeramente en el Instituto de
Estética y después en la Biblioteca Nacional en Paris, rea-

lizamos este proceso.

Una vez e¢scogidas las muestras de color 1as recortamos . Aun
que no son de la exacta dimensién utilizada por Wright y --
Rainwater, las consideramos suficientemente grandes para --
provocar una estimulacidén cromidtica ya que a pesar de su --
tamafio (30 x 22 mm) pudimos constatar (por la calidad de las
respuestas y por la consistencia de los resultados) que las
muestras escogidas son suficientes para provocar un estado

de conciencia consecutivo a la absorsidn de 1la 1luz.

Una situacidén que nos provoca cierta inquietud era la cali-
dad de las muestras coloreadas como una representacién al -
momento de ser juzgadas por los sujetos; sobre todo sabien-
do que en el medio ambiehte los colores no-se encuentran ge
neralmente presehtados como '"muestras de colores impresas".
Ante esta situacibn encontramos una respuesta que nos sefia-
.16 que las muestras coloreédas son una imagen de la reali--
dad, suponiendo asi que los individuos reaccionan segﬁn ---
éprendieron. La emocidn o la significacién inherente a un.
color, no dejan de existir a pesar de los cambios en los --
objetos o figuras sobre las cuales un tono determinado exis

te.

Kats (1) afirma que los colores del espectro tienen puntos

(1) BEARSLEE p. 83.
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en comin con los colores representados en un papel. Esta -
representacién es una extensidn a través del espacio sobre

un plano.

Una vez que se¢ tenfa la lista definitiva de adjetivos y las
muestras de colores necesarias para realizar la encuesté, -
enfocamos nuestros esfuerzos para conseguir los sujetos ne-
-cesarios para responder al cuestionario. Durante la prime-
ra etapa de la investigacidn en Paris, conseguimos una auto
rizacioén dél Instiuto Nacional de Investigacidn y Documenta
cidn Pedagdgica para presentarnos en el Liceo Lakanal.en -=
" los suburbios de la ciudad. Ahi fueron 1evantadés 278 cues
tionarios respondidos pbr sujetos de sexo masculino. Poste
riormente obtuvimos la colaboracién de alumnas del Liceo --
Marie Curie para responder al mismo cuestionario pudiendo -
asi obtener 268 hojas de respuesta. En ambos casos la apli
cacién fue colectiva en diferentes grupos de sujetos. En -
¢l caso de las mujeres existia la siguiente particularidad:
todas ellas eran alumnas de un curso optativo sobre activi-

dades artisticas.

La scgunda parte de la investigacidn fue llevada a cabo en

la Cd. de.Monterrey, N.L. Con la ayuda de psicdlogos encar-
gados de.la orientacidn vocacional, pu&imos aplicar nues---
tros cuestionarios a sujetos de la escuela Mater A.C. (muje
res) y a alumnos del Centro Universitario de Monterrey (hom

bres). En el primero de esos establecimientos recogimos --
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333 hojas contestadas; en el seguhdo, la cantidad fue de --

337.

El promedio de edad para el total de sujetos que participa-

ron en el estudio se sitfia entre 15 y 16 afios.

En todos los casos se respetaron las condiciones de unifor-
midad, instrucciones proporcionadas, la forma de la hoja de
respuestas, los colores y la fuente de luz. (siempre en sa

lones de clase iluminados por la luz del sol).

Las instrucciones respectivas para cada muestra de pobla---
cibén fueron impresas y pegadas a la covertura de un legajo
gris (con brillantez reducida). En el interior se hallaba
centrada del lado izquierdo la muestra de superficie colo--
‘reada que fungié como estimulo. Este dispositivo permitia
mantener constantemente cerrado el legajo, evitando asi la
variacién que sufren los colores bajo el efecto de la luz.
Al lado derecho se colocaba la hoja de respuestas. En lé -
pagina siguiente mostramos el tipo de instructivo proporcio
nado a cada sujeto, estd traducida literalmente del Francés

idioma de la primera parte de la investigacidn.

Después de explicar superficialmente los objetivos de la in
vestigacion y pedir su colaboracidn, proporciondbamos infor
macidon sobre cl dispositivo de.respuesta leyendo 1la hoja de
instrucciones. Despué&s de aclarar dudas, los sujetos ini--
ciaban sﬁs_resPuestas en cada una de las escalaé de una pri

mera tonalidad. Posteriormente los sujetos respondian un -




- LIBEZ AVEC ATTENTION AVANT DE COMMENCER

Ltobjectif de la présente recherche est de ne-
surer la signification de guelgues couleurs, en les jugeant
conbre une série d'adjectifs, Faites vos réponses sur la
base de la signification que vous avez de la couleur pré-
sente, En face ce la page de réponses vous allez trouver
un &chantillon de couleur gqul va €tre juge contre 1'échelle,
Vous devez nober la couleur contre chacune des échelles,

Vous allez noter de la maniére suivante

-~ 51 vous considérez que la couleur se trouve
"fortement relationnée" avec un des extrémes de 1'échelle,
situez votre nmarque ainsi s : |

WONTANT ——i——i—i—i—i—iX- DESCENDANT

ou MONTANT ei—i—i—i—:—:— DESCENDANT
| -~ 8i vous considérez que la couleur est "presque
relatiornée fortement" A un des extrémes de 1'échelle,
situez votre marque | |

BRUVANT et et o2 200 e STLENC TEUX
Qu BRUYANT — Xttt —  SILTENCIEUX

- 81 vous considérez que la couleur est "peu
relationnée™ avec l'un ou l'autre extréme de 1'échelle,
notez cde la maniére suivante .

| ANCIEN —im—i—i——i2oii—  HOUVEAU
ou ANCTEN ——t-—:Xet—i—:1—t— NOUVEAU

- 3i vous considérez que la couleur est "neutre"
-sur 1'échelle ou si la couleur n'a pas de relation avec

les concepbs notez ainsi :
CHAUD ——1——4——:}4:——:-—:—— TeLD




Lea con atencién antes de comenzar, el objetivo de este cues-
tionario es conocer la significacidn de algunos colores, juz-
gindolos contra una serie de adjetivos en oposicidn. Haga us-
ted su respuesta basdndose en Ta significacidn que tiene de -
color presentado. Enfrente de Ja hoja de respuesta, usted en-
contrard una muestra de color que sgré juzgado contra Ta esca
la. Usted debe juzgar ese color contra cada una de las esca-
las. Sus respuestas deberdn hacerse de la manera siguiente:

A) Si usted considera que el color en cuestidon se encuentra -
nfyertemente relacionado” con uno de los extremos de Ta es
cala, marque de la siguiente manera: '

SUBIENDO :{ : :_:_:__:__:_: BAJANDO

o SUBIENDO :_: :_:_:_ :__:K: BAJANDO
B) Si usted considera que el color es "casi relacionado fuer-
temente" con uno de los extremos de la escala, responda -
asi:

RUIDOSO : :~{: : : : : : SILENCIOSO

e —— ——— — — — et

o RUIDOSO : : ¢ = : :¥': : SILENCIOSO

C) Si usted considera que el color es "poco relacionado" con
uno u otro extremo de la escala, responda asf:

ANTIGUO @ ¢ :X:_ : _: RECIENTE

o ANTIGUO ot i7fs :_:+ RECIENTE

D) Si usted considera que el color es "neutro” sobre la esca
7a o si el color no tiene relacidn con Tos adjetivos, res
ponda asi:

BRILLANTE : ¢ : :?(: «+ : : OPACO

—— e — p—— — —— —m—
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tercero y hasta un cuarto color, con la Gnica condicidén de
‘que todas las hojas respondidas fueran hechas sobre superfi

cies de tonalidades diferentes una de las demis.

En la aplicacién de 1los cuestionarios pretendimos controlar
muchas de las variables que pudieran afectar las respuestas.
En tal caso se encuentra 16grar la colaboracidn sincera de

los sujetos; evitar la comunicacidn al momento de responder;
no fijar.limites de tiempe para responder; Yy evifar otros -

estimulos que pudieran distraer la atencidn de los sujetos.

De la teoria de Solley y quphy (1) podemos extraer una ex-
plicacidn a propésito dé la tarea emprendida por los suje—¥
tos de la_expériencia. En primer lugar 1a§ personas se ha-
yan preparadas por contextos preperceptivos. Después de --
sobrepasar la etapa de atenciénfpreparaciéh, el aprendizajé
perceptivo hace su apariciép con la recepcidén y la categori
zacién de los estimulos crométicos en base a escalas apren-

didas..
XIA.- LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION.

Como todo experlmento, nos encontramos frente a varias condi:
ciones que ponen limites a nuestras conc1u51ones En este -
caso se Encuentra un fendmenp seﬁalado por Bruner y Postman

(2) 1lamado de "sets" miiltiples y "sets" sencillbs;' Los ---

(1) SOLLEY Y MURPHY Op. cit. cap. VE.
NOTA: Todos los autores citados en los ultlmos capitulos
: han sido mencionados durante la rev151on teorlca
(2) BRUNER Y POSTMAN (1956)
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pPrimeros son esos que se encuentran en la vida real, se com
poneﬁ de una variedad importante de estimulaciones que el -
organismo recibe del medio circundante. Frente a esos esti
mulos las perSohas hacen unaseleccibn segin las espectacio-
nes propias. El "set'" simple, es una parte especifica ais-
lada del medio, un fendmeno circunscrito que hace reaccionar

al individuo con respuestas mds fiacilmente medibles.

El "set" sencillo es el fenémeno de nuestra investigacidn -
ya que los sujetos han respondido a una muestra coloreada -
lo cual es un reflejo condensado de la realidad que existe

ante los ojos de las personas. Debemos aceptar que las res
puestas ante una pequefia superficie puedeh‘sef un tanto di-
ferentes que la reacciéﬁ_ante situaciones del medio ambien-

te.

No podemos olvidar que la situacidén de laboratorio presenta
las ventajas de precision, posibilidades de manipulacidn vy
de control, mismo si se toma en cuenta la artificialidad de

la tarea. (1)

La calidad de representacidn de una superficie coloreada es
otro aspetto limitativo, aunque'debe sefialarse que son una
representacidn limitada de la realidad. Las peréonas han -
apfcndido a reaccionar a través de su desarrollo percepti-

vo frente a representaciones graficas.

(1) LEMAINE p. 83-102
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Otra situacidn que afecta las conclusiones de nuestra inves
tigacidn es inherente a la muestra de poblacidn considera--
da. Tomando sujetos de ambos sexos, estudiantes de tercero
de secundaria y primero de preparatoria con una edad que --
varia entre 15 y 16 afios fijamos condiciones a nuestros re-
sultados ya que la generalizacidén que podemos hacer se limi
ta a las condiciones de la muestra. No es posible ignorar

que a pesar de su edad y estudios, esas peréonas reflejan -
una cultura asimilada en el pais respectivo. Los julcios -
emitidos son fruto de interpretﬁciones aprendidas dentro --

del marco cultural v en base a los contactos sociales.

Todos los autores que han tocado el tema de los colores es-
tdn de acuerdo en la enorme cantidad de tonos que el orga--
nismo puede diferenciar. Al momento de nuestra investiga--
cibén, sdlo pudimos considerar una cierta cantidad de mues--
tras coloreadas con vériables de tinte,_saturacién y bri---
llantez. La utilizacidn de un sistema de clasificacidn nos
sirve para identificar nuestros colores, pero es aceptable
asegurar que se¢ trata de una cantidad limitada de tonalida-

des frente a la realidad del medio ambiente.

Ante una estimulacién cromidtica surge la duda sobre la cali

dad de los &6rganos de recepcidn de los sujetos.

Con un procedimiento sumamente elemental pretendimos locali
zar las hojas de respuesta de personas afectadas en la vi--

sidén de los colores. Solicitando a los sujetos que escri--
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bieran el nombre del color que tenian ante sus ojos, pudi--
mos localizar un cierto nfimero de incongruenclas que fueron
la causa de anular aproximadamenté 16 hojas de respuesta. -
A pesar de otros casos con el mismo problema que no pudimos
filtrar;ldebemos recordar que el porcentaje de personas --
afectadas en la visidn de los colores es minimo, y por lo -

tanto, no afectan nuestras conclusiones generales.

La esca}a de adjetivos utilizados en 1é primera y segunda B
parte de la investigacidn merece nuestra atencidn. Una vez
que aceptamos continuar las experiencias de Wright y Rain--
.water, tuyimos gue utilizar una serie de adjetivos que posi
blemente nb sean los Gnicos para juzgar un color. Con la -
traduccidn y retraduccidn en los tres idiomas. Pretendia--
‘mos conservar el mismo sentido semdnticamente hablando. Fue
eliminadauna de las escalas dada su la dificultad manifesta
da por los sujetos para ser respondida (ascendente-descenden

te).

La primera etapa de la investigacidon fue llevada a calso en
Francia en junio de 1971. La segunda etapa en Monterrey en
abril de 1973. Como puede verse, existe una diferencia en-
tre la primera y la segunda aplicacidn, situacidn que pudie
ra afcctar la consistencia de nuestras comparaciones. Acep
tamos que cxiste un porcentaje de error por la diferencia -

temporal, pero tambié&n sefialamos que Watson y Guilford (1)

(1) FRANCES (1968) Op. cit. Capitulo de Revisidn Bibliogra-

fica.
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realizaron un estudio que'concluyé el "estancamiento' de --
las preferencias frente a colores. Asi podemos esperar que
en 1973 hagamos una comparacidn contra respuestas dadas en
1971, suponiendo que la significacién de los colores es al-

go que se conserva a lo largo de los afios.

La situacién'econémicaqsocial puede ser otro factor de in-¥
fluencia para nuestras conclusiones. Sin haber cuestionado
al respecto, podemos inferir que la muestra mexicana abarca
principalmente sujetos de clase media-alta. En lo respecti
‘vo a la muestra francesa, por 1la situaciéﬁ geogrdfica de --
las escuelas, podemos suponer que la situacidén econdémica-so
cial de los sujetos era de media-media. Esta consideracidn

también puede afectar nuestros resultados y 1la trascenden--

cia de las conclusiones.

Resumiendo, es posible decir que tencmos las limitaciones -
de todo instrumento de Psicologia, de la muestra escogida,
del cueestionario traducido, los colores juzgados, la dife-

rencias de aplicacidén y la situacidén socion-econdmica de --

los sujetos.
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XII.- ANALISIS DE RESULTADOS

Llevamos a cabo el andlisis de los resultados segln las in-
dicaciones proporcionadas por Osgood en sus escritos sobre
el Diferencial Semantico, asimismb, el procedimiento reali-
zado por Wright y Rainwater fue otra fuente de informacidn

que nos auxilid en la ''manipulacidn' de los datos.

Inicialmente hicimos una revisidén de todas y cada una de --
1as'hojas de respuestas, ya que habfamos pedido al momento
de realizar el experimento de escribir el nombre de la tona
lidad juzgada. De esta manera quisimos conocer la existen-
cia de problemas en.la visién de los colores. Sobre 540 --
cuestionarios respondidos en la primera fase de la investi-
gacibén, fueron anulados 8 o seca el 0.067% del total. En la
segunda fage, el porcentaje de anulaciones fue semejante. -
La anulacidn se debid a una discordancia.entre el tono ver-
daderamente calificado y el nombre escrito por el sujeto. -
Independientemente de eliminar una cierta cantidad de hojas,
vimos al momento de revisar-las anomalias de la visidén de -
los colores que los porcentajes de dichos defectos_eﬁ una -
mucstra de poblacidn no son significativos y por lo tanto -

no pucden afectar los resultados del estudio presente.

Una vez climinadas las hojas de respuestas discordantes, en
la primera parte de la investigacidén quedd un total de 532

cucstionarios o sea un promedio de 1773 para cada uno de --
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loscolores. En la segunda parte, el total de cuestionarios

considerados fue de 760, lo queda un promedio de 22.33.

Dentro de la escala del diferencial semédntico existen sie-
te divisioneé entre los adjetivos bipolares, las marcas de
cada una de las escalas fueron transformadas en una numera-
cidn arbitraria que va de 1 a j,de esta ﬁanera, la marca --
en el centro queda transformada eﬁ_4, situindose el 7 a 1la

extrema derecha.

Dado el'interés.que tenemos sobre ¢l fenbmeno del grupo, to
das las respuestas para cada unc de los colores fueron ana-
lizadas para obtener la media estadistica. De esta manera
hemos concentrado todos los resultados en la Tabla I v II,
colocando los 31 adjetivos en eposicidén (originales) contra

las 30 muestras cromdticas.

En las matrices de concentracidn de datos y en los resulta-
dos del an&dlisis factorial hemos utilizado los términos se-
giin la clasificacién de Munsell, agregando las letras F, M
y C, para indicar la intensidad del brillo. Las tonalida--
des estudiadas se hayan sefialadas en las tablas de concentra

~Cc1l6n.

kn los valores colocados en las tablas I y II, se puede ob-
servar que muchos de los valores se sitdan entre 3.5y 4.5,

~1imites del punto central de la escala calificada con el ni

mero 4.
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Con objeto de realizar el Anflisis Factorial y la Correla--
cidén Mdaltiple, perforamos tarjetas IBM con la informacidn -
de las tablas I y II. Las tarjetas se perforaron en los --
dos seontidos, primeramente fueron transcritos los valores -
de las lineas de la matriz para analizar los adjetivos bipo
lares. Posteriormente los valores de las columnas siguie--
TON un procesamiento semejante, ésta vez para satisfécer -
nuestro interds sobre los colores. El trabajo de computado
Ta fue“realizado en la parte inicial de la investigacidn en
la Facultad de Ciencias de Orsay (sur de Paris), en la se--
gunda parte, sellievé a cabo en el Centro de Cdlculo del --

Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de Monterrey.

Las mﬁquinas computadoras nos proporcionaron los valores de
las medias para los adjetivos y para los colores. Conside-
ramos de poco inter&s dichos valores ya que son fruto de di
ferentes juicios sobre diferentes reactivos. En el mismo -

caso se hayan los valores de las desviaciones standard.

A lo largo del andlisis de los resultados vamos a sefialar -
solamente uno de los adjetivos, ya que al enfrentarnos a pa
refjas de adjetivos en oposicién, un valor positivo alto va

en el sentido de uno de los adjetivos solaménte. Por ejem-
plo, una correlacidn alta entré las escalas Rico=Pobre y --
las escalas Bucno-Malo, serad sefialada como_una relacidén en-
tre Rico y Bueno. En el caso de una alta correlacidn nega-

‘tiva, por ejemplo entre la escala Rico-Pobre contra la esca
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la Grande-Pequefio, la relacidén se sefalard entre el concep-
to Rico y el concepto Pequefio. Esta situacidén amerita seme

jante explicacién cuando veamos el Analisis Factorial.
XIIA.- ANALISIS DE CORRELACION MULTIPLE.

Eh la matriz de.correlacién miltiple, de los adjetivos bipo
lares, hemos considerado arbitrariamente aquellas correla--
ciones con un valor superior o aproximado a 0.70. Primera-
mente veremos los resultadoé de la muestra francesa y son -

los siguientes:

1.- El concepto Rico, referido a estimulos cromiticos, tie-
ne relacidn con: espléndido, fuerte, lleno, ruidoso, --

excitante, emocionante, animado y activo.

2.- El concepto Bueno, tiene alta reclacidén con limpio, be--

110, gracioso, feliz y nuevo.

3.- El concepto Limpio, posee una alta relacidn con bello,

gracioso, feliz, juvenil, nuevo y ligero.

4.,- E1 concepto Bello, aparte de las relaciones ya sefiala--
das, tiene un valor alto referido feliz, gracioso y nue.

Vo.

5.- El concepto Gracioso, ademis de lo sefialado arriba, po-

see una alta relacidn con feliz, nuevo y ligero.
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E1l concepto Feliz, ademids de otros, posee relacidn con

juvenil y ‘con nuevo.

El concepto Fuerte, tiene altas notas junto con lleno,
profundo, grande, grueso, tenso, ruidoso, sdlido, aspe-

ro y pesado.

El concepto Lleno, aparte de lo secfialado, tiehe rela---
cién con profundo, grueso, ruidoso, sélido, dspero, ani

mado y pesado.

El concepto Profundo, aparte de lo indicado se relacio-
na con grueso, tenso, ruidoso, sélido, &spero, maduro y

pesado.
El concepto Grande, ademfds tiene relacidn con sélido.

El concepto Grueso, aparte de las 3 correlaciones ya se
fialadas, tiene contacto con tenso, ruidoso, sdlido, as-

pero, madurez y pesado.
-]

L1 concepto Relajado, ademds de lo sefialado tiene rela-

cidén con silencioso, frdgil, juvenil y ligero.

E1l concepto Silencioso, aparte de lo sefialado se rela--
ciona con fragil, calmante, tranquilizante, tranquilo y

ligero.
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14.- E1 concepto Sélido, ademds de las 7 relaciones ya in--

dicadas posee valores con aspero y pesado.

15.- El concepto Excitante, aparte de lo sefialado, tiene re
lacién con caliente, emocionante, animado, rdpido y --

activo.

16.- El concepto Caliente, ademds de lo sefialado, contacto

con animado y répido.

17.- E1 concepto Emocionante, relacionado con Animado, Répi'

do y Activo.
18.- E1 concepto Aspero ademids con Pesado.

19.- El concepto Animado, ademds relacionado con Rapido y -

Activo.
20.- E1 concepto Rapido con activo.
21.- E1 conceﬁto Juvenil, ademds con nuevo y ligero.
22.- El1 concepto Nuevo, relacionado.con ligero.

Existen 4 escalas que no tuvieron altas correlaciones con -
las demds escalas: Estable-Cambiante; Seguro-Peligrose; Fa-

‘miliar-Extrafio; y Alto-Bajo.

Siguiendo el mismo procedimiento, ahora veremos cuales son
las altas correlaciones en los resultados de la muestra me-

xicana.
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Rico relacionado con bueno, bello, feliz, profundo, pe-
queﬁd, y cuidadoso.

Bueno relacionado con bello, feliz, profundo y pequefio.
Limpio relacionado con gracioso, lleno, peligroso, fami
liar, emocionante, animado, rdpido, nuevo y ligero.
Bello relacionado con feliz, profundo, seguro, &spero y
negligente.

Espléndido relacionado con Fuerte, caliente y juvenil.
Gracioso con lleno, peligroso, familiar, emocidnante,.*
animado, rapido, nuevo y 1igero. |
Feliz con profundo, seguro y negligente,

Fuerte con grande, caliente y juvenil.

.- Lleno con peligroso, familiar, emocionante, animado, --

rédpido, nuevo y ligero.

Profundo con aspero, negligente.

Grande con silencioso, estable, familiar, caliente y 11
gero.

Estable con familiar, caliente, emocionante, animado Yy

-ligero.

Seguro con tranquilo, &spero, activo, negligente.
Familiar con caliente, emocionante, ahimado,'répido, nue
vo y ligere.

Calicente con animado, juvenil y ligero.
Emacionante con animado, répido; nuevo y ligero.
Animado con rdpido, nuevo y ligero.

Rapido con nuevo y ligero.
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En el caso de la muestra mexicana, aquellos adjetivos bipo-
lares que no tuvieron alguna correlacidn arriba de 0.70 fue
ron los siguientes: Grueso-Delgado, Relajado-Tenso, Sélido-

Fragil, Excitante-Calmante y Alto-Bajo.

Consideramos que los resultados de ld primera muestra son -
mis consistente o sea que los conceptos guardan una rela---
cidn mds "18gica' entre si. En la segunda muestra encontra
mos altas correlaciones por ejemplo entre Bello y Aspero; -
Feliz con Negligente; Lleno con Peligroso; grande con Lige-
To; Seguro éon Negligente; y otros que aparentemente sefia--

~lan ciertas inceongruencias.

Em la matriz de correlacibn miltiple encontramos para la --
primera muestra, que las escalas con mis altas corrélacio--
nes son las siguientes: Ligero-Pesade; Silencioso-Ruidoso;
‘Fuerte-Débil; Lleno-Vacio; Animado-Tranquilo; Estable-Cam--
biante; Grﬁeso4De1gado; Rico-Pobre; Profundo-Superficial; -
y Relajado?Tenso. En la muesfra mexicana, las escalas que

mads se repitieron son: Ligero-Pesado; Animado-Tranquilo; --
Familiar-Extrafio; Limpio-Sucio; Gracioso-Torpe; Lleno-Vacio;
SegurO*Peligroso; Emocionante-Tranquilizante; Bello-Ffeo; -- 

Grande-Pequefio; y Caliente-Frio.

Se puede observar que los resultados de ambas poblaciones -

coinciden en algunas escalas por su repeticidn, tal es el -

caso de Ligero-Pesado; Lleno-Vacio; Animado-Tranquilo.
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Una de las escalas que obtuvo altas correlaciones eﬁ_la --
muestra franceéa fue 1la escala.Gruéso-D51gado} Opuestamen-
te, en la muestra mexicana dicha escala no obtuvo altas co-
rfelaciones lo que puede originarse en sus pocas cualidades
para juzgar los colores desde el.punto de vista de la seguﬁ
da muestra. En el otro sentido encontrémos'lés escalas fa-
miliar-extrafio y seguro-peligroso, adjetivos que carecen de

altas correlaciones con las oiras escalas.

En las tablas III y IV aparecen la totalidad de correlacio-

nes para las dos muestras de poblaciédn.
XITB.- ANALISIS FACTORIAL.

Las miquinas computadoras nos ?roporgionaron la informaciodn
necésaria para determinar los factores principales en donde
se¢ ‘agrupan los datos de las dos muestras. Los cuatro facto
res de la muestra francesa agrypan el 81.2Z5 por ciento de .
las variables que participaﬁ. Veremés primeramente los re-
sultados de la poblacidn que coptesté los cuestionarios en

Francia. (Ver tabla V).

Factor I (39.75%): Rico, fuerte-lleno, profundo, grande, --
grueso, tenso, ruidoso, sélido, emocionante, 4dspero, anima-

do y pesddo

Factor I1 (29.11%): Bueno, limpio, bello, espléndidoc, gra--
cioso, feliz, caliente, rdpido, activo, juvenil, nuevo y al

to.
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Factor III (8.60%): Estable, Seguro, Calmante y Sélidor
Factor IV (3.81%): Ordinario y Familiar.

En el caso de la muestra mexicana, los factores antes de Tro
tacidn quedaron integrados de la siguiente manera (ver ta--

bla VI):

Factor I (43.79%): Limpio, gracioso, lleno, estable, fémi-—_
liar, emocionante, rdpido, nuevo, ligero, feliz, grande, --

animado y cuidadoso.

Factor II (23.88%): Bello, espléndido, fuerte, profundo, s6

lido, excitante, calmante, &dspero, activo, juvenil y alto.

Factor II1 (14.11%): Rico, bueno, pequefio, relajado y ruido

so.
Factor IV (3.90%): Grueso.

Después de la rotacidn de los ejes, encontramos una nueva -
matriz con los valores otra vez colocados por su distancia

a unos ejes nuevos. (Ver tablas VII y VIII).

Para la poblacidén de alumnos franceses, las escalas después

de rotacidén de los ejes, quedaron ordenadas asi:

Facter T.- Rico, excitante, caliente, emocionante, animado,

rdpido y activo.




Factor 1I.- Fuerte, 1lleno, profundo, grande, grucso, tenso,

ruidoso, sélido, aspero, maduro y pesado.
Factor 1II.- Estable, seguro, familiar y cuidadoso.

Factor IV.- Bueno, limpio, bello, espléndido, gracioso, fe-

liz, nuevo y alto.

Los resultados de los sujetos mexicanos, quedaron de la si-

guiente manera después de la rotacién de la matriz. .

Factor I.- Limpio, gracioso, 1lleno, relajado, estable, fami

liar, emocionante, animado, rdpido, nuevo y ligero.

Factor II.- Espléndido, fuerte, grande, silencioso, sdlido,

excitante, caliente, 4spero, activo y juvenil.

Factor III.- Rico, bueno, beilo, feliz, profundo y negligen

te.
Factor IV.- Gracioso.

Resumiendo los factores encontrados en cada una de las mues
tras, vamos a "bautizar'" los factores con términos sacados
de las obras de Osgood y de la investigacidn de Wright y --

Rainwater.

Los cuatro primeros factores de la muestra francesa son:

1.- Dimensién-Fuerza; Fuerte, lleno, profundo, grande, rui-
doéo, etc.

2.- Cualidad: Bueno, limpio, bello, feliz, juvenil, nuevo,

etc.



-3.— Confort: Estable, seguro, calmante y sélido.

4.- Conocimiento: Ordinario y familiar.

Después de la rotacién los resultados de la poblacidn fran-

cesa podrian ser ubicados de la siguiente manera:

1.- Excitacidn: Rico, caliente, emocionante,:animado, etc.

2.- Dimenéién-Fuerza: Fuerte, lleno, grande, grueso, tenso,
s6lido, etc. |

3.- Confort: Estahle, seguro, familiar y cuidadoso.

4.- Cualidad: Bueno, limpio, bello, feliz, etc.

En el caso de la muestra mexicana, los resultados del anali

sis factorial podrfan nombrarse asi:

1.- Confort-Dimensién: Estable, familiar, cuidadoso, lleno,
estable, etc..

2.- ExcitaciénrDimensiSn: Activo,-juvenil, excitante, fuer-
te, sdlido, etc.

3.- Cualidad: Rico, bueno, pequefio, etc.

Despuds de la rotacidn de los ejes, los factores quedarian.

distribufdos asi:

1.- Confort-Excitante: Estable, familiar, animado, réapido,
1leno,'etc.
2.- Dimensién-Excitante: Fuerte, grande, sd6lido, excitante,

caliente, etc.

3.- Cualidad: Rico, bueno, bello, feliz.
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TABLA V

ANALISIS FACTORIAL MUESTRA FRAHCESA

FACTCR MATRIX ( 4 FACTCRS)
MF | X 1 21 3] 41
\AtP l#t#**]& 733]12.58111. 142!
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CAPE | ! 30 1 =31 |
ERMI | ! 11} -4 |
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FAET | | 34 ] 321
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EMAP | t =171 z2¢ |
FELI | ] 5 | ~14 |
ANTR | | =17 } 18 |
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ANALISIS FACTORIAL MUESTRA - MEXICANA

RICO-POBRE
BUENO-MALO
LIMPIO-SUCIO
BELLO-FEO |
ESPLENDIDO-ORDINARIO
GRACIOSO-TORPE
FELIZ-TRISTE
FUERTE-DEBIL
LLENO-VACIO
PROFUNDO-SUPERFICIAL
 GRANDE-PEQUERO |
GRUESQ-DELGADO
RELAJADO-TENSO
STLENCIO0SO-RUIDOSO
ESTABLE- CAMBIANTE
SEGURO-PELIGROSO
SOLIDO-FRAGIL
FAMILIAR-EXTRARNO
EXCITANTE-CALMANTE
CALIENTE-FRIO
EMOCIONANTE-TRANQUILO
ASPERO-LISO
ANIMADO-TRANQUILO
RAPIDO-LENTO
ACTIVO-PASIVO
JUVENIL-MADURO
NUEVO-VIEJO
NEGLIGENTE-CUIDADOSO
ALTO-BAJO.
LIGERO-PESADO

TABLA

VI

I1 IT1

-9 93
-15 93
-19 15

33 79

89 08
-11 =21

04 . 87

77 -10
-03  -23

12 85

57  -58

23 16

35 21

66  -51

42 . -46

28 57

73 - -03

16  -35

70 39
-66  -23

87  -25

56 57

29  -01

02  -15

72 39

79 12

01 -20
09 77

36 63

21 -46
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TABLA

VII

ANALISIS FACTORIAL ROTADO MUESTRA FRANCESA

ECTATD F MATRIX{
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TABLA VIII
ANALISIS FACTORIAL ROTADO MUESTRA MEXICANA
I I IT1 1V
RICO-POBRE ‘ 69 27 61 05
BUENO-MALOQ: 56 21 73 .00
LIMPIO-SUCIO -81 -11 48 01
BELLO-FEO - 63 55 . 31 -14
ESPLENDIDO-ORDINARIO -12 79 =21 -33
GRACIOSO-TORPE . -83 -07 38 00
FELIZ-TRISTE 13 38 41 13
FUERTE-DEBIL -45 73 -22 -04
LLENO-VACIO : -88 -01 36 =05
PROFUNDO-SUPERFICIAL 53 50 - 46 19
GRANDE-PEQUERO -72 40. -50 - 09
GRUESO-DELGADO : -38 . 55 - 14 64
RELAJADO-TENSO -49 44 44 -27
SILENCIOSO-RUIDOSO - -38 47 =70 15
ESTABLE-CAMBIANTE - -383 35 - =22 16
SEGURO-PELIGROSO 77 44 -06 09
SOLIDO-GRAFIL 32 61 -64 -01
FAMILIAR-EXTRARO - -93 16 11 07
EXCITANTE-CALMANTE ' 27 66 -00  -46
CALIENTE-FRIO -67 62 -17 03
EMOCIONANTE-~TRANQUILO _ -90 08 30 -07
ASPERO-LISO : 48 78 -04 20
ANIMADO-~TRANQUILOD . -79 39 35 -02
RAPIDO-LENTO - =85 06 40 -07
ACTIVO-PASIVO _ - 34 7% -16 -06
JUVENIL-MADURO : -36 7% - 01 =24
NUEVO-VIEJO : - -84 05 32 00
NEGLIGENTE-CUIDADOSO 7 77 32 30 -05 .
-ALTO-BAJO 13 70 34 25

LIGERO-PESADO -93 13 -01 03
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XIIC.~- CORRELACION LINEAL

El tercer anilisis que sufrieron los resultados de ambos es
tudios fue una correlacidén entre las medias de las dos po--
blaciones para cada uno de las 30 muestras coloreadas. La- -

condensacién se encuentra en la Tabla IX.

Las califidacionés hechas ffente,a una superficie de tonalil
dad rojo fueron muy semejantes en la muestra francesa y eﬁ
la muestra mexicana, el indice de correlacién es de 0.91. -
De los colores 11lamados '"bédsicos'" es el Gnico con un alto -
indice ya que el color verde de intensidad media obtuvo un

indice de 0.41, el amarille 0.55 y el azul 0.65.

Obtuvieron un indice de correlacién arriba de 0.85 los jui-
cios sobre tonalidades café obscuro, café claro, verde in--

tenso, pirpura-azul claro y rojo-plirpura claro.

Con un indice superior a 0.80 encontramos las calificacto-~

nes hechas sobre el rosa, el azul claro y el morado.

De las altas notas en correlacién {(un total de 10), encon--
tramos el 50% realizados sobre tonalidades de poco brillo,
o dicho de otra forma, colores claros. El 30% se encuentra

en juicios sobre tintes obscuros.

- Los iIndices de correlacién situados entre 0.60 y 0.80, se -
refieren al café, azul-verde obscuro, verde claro, plrpura-
claro, azul-verde claro, verde amarillo fuerte y azul con -

brillo medio.
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Las correlaciones inferiores a un indice de 0.45 se repor--
tan al azul-verde, verde, verde-amarillo, verde-amarillo --

claro, plrpura-azul obscuro, al pidrpura y al rojo plrpura.

El Ginico caso con un puntaje negativo es fruto de las cali

ficaciones hechas sobre amarillo fuerte o sea "oro viejo".

Sobre este tono los juicios hechos en Francia y en México -
_ B _
difirieron bastante.
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TABLA IX
CORRELACION LINEAL ENTRE MUESTRAS
AMARILLO-ROJO FUERTE 0.88
| MEDIANO 0.76
| CLARO 0.89
AZUL-VERDE  FUERTE 0.72
- MEDIANO 0.41
~ CLARO 0.68
VERDE FUERTE 0.85
MEDIANO 0.41
- . CLARO 0.78
VERDE-AMARILLO FUERTE 0.64
| MEDIANO 0.36
- CLARO 0.08
AMARILLO FUERTE -0.18
o MEDIANO 0.55
CLARO 0.59
ROJO FUERTE 0.55
, MEDIANO 0.91
| ~ CLARO 0.81
CAZUL FUERTE 0,57
MEDIANO 0.65
o CLARO 0.81
PURPURA-AZUL  FUERTE 0.39
| MEDIANO . 0.87
. CLARO 0.87
PURPURA FUERTE 0.58
-~ MEDIANO 0.28
. | CLARO 0.70
, ROJO-PURPURA  FUERTE 0.80 -
| . MEDIANO 0.23
CLARO 0.88
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XIII.- CONCLUSIONES

Nuestra investigacién se basa en una hipétesis de trabajo -
que sefiala la existencia del medio socio-cultural sobre 1la
percepcidn y la interpretacién de los colorés. Como Ya vi-
EOmAmb el capitulo anterior, los resultados del andlisis --
mmnﬂO%me nos permiten observar diferencias en las notas de
las dos muestras consideradas. Estas diferencias son obser
vables con mids claridad en los indices de correlacién sefa-

lados en Capitulo XTI C.

Primeramente veremos los resultados de los andlisis de co--
rrelacidon mdltiple, ahi podremos ver cémo se relacionan en-
tre si diversos conceptos frente a una estimulacién cromati
ca. Observando los términos relacionados con un fndice ma-
yor a 0.70, es posible no:oucwﬂ que la muestra francesa ob-
tuvo resultados mids coherentes, por mumawwo la palabra BUE-
-NO tenia relacidn con Hwaﬁwn“ bello, gracioso, geliz y nue-
vo. En el caso de la muestra amwaWbmu la misma palabra se
relaciona con bello, feliz, profundo (?) y Pequefio (7). --
Otro ejemplo, 1la ﬁmwmvdw.wmrro‘ma el caso de la segunda ---
mucstra tiene relacién con mwwoao y con negligente. Otra --
correlacidn que encontramos fue el término LLENO nmm la es-
cala de waoao.

Las escalas de la poblacién francesa, poco relacionadas ---
cuando de juzgar colores se trata son: Establey Cambiante,

Seguro-Peligroso; Familiar-Extrafio; y Alte-Bajo. Las esca-
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las Familiar-Extrafio y Seguro-Peligroso obtuvieron un buen
nfimero de altas correlaciones en el caso de la muestra mexi

cana.

Los adjetivos bipolares poco relacionados en la poblacidén -
mexicana fueron Grueso-Delgado; Relajado-Tenso; S6lido-Fri-
gil; Excitante-Calmante; y Alto-Bajo. En este caso las es-
calas Grueso-Delgado y Relajado-Tenso tuvieroh muchas rela-

ciones en la muestra francesa.

En el caso de las correlaciones maltiples de las dos mues--
tras, encontramos ciertas diferencias en los valores de re-
‘lacidén entre adjetivos. Esto significa que frente a un mis
mo color todos aquellos juicios que van en un mismo sentido
Yy que tienen semejante intensidad difieren en nuestras dos

Uocwmnwosmm“ llegando hasta el caso en que una pareja de ad
jetivos muchas veces utilizado @Oﬁ_cum muestra, en la otra,
no obtiene ninguna correlacién arriba de 0.70 con otra pare

ja de adjetivos.

En los waHEmWOm factores salidos de la computadora podemos
observar un porcentaje semejante en Hom datos mmw.ﬁﬂwama -
vector para.ambas Emeﬁamm. aproximadamente 40%. En el mis
mo los resultados de los dos grupos coinciden los adjetivos
mwmpam. y bzwsuao. En el mmwcsao factor existe una coinci-
dencia en los términos bello, espléndido, activo, juvenil y
alto. En el tercer factor y en el cuarto no hay escalas que

coincidan.



169

‘Una vez que los ejes han sido girados, dos nuevos vectores
nos encontramos las siguientes coincidencias; en el Factor
I emocionante, animado y rdpido. En el segundo factor ha--
1lamos, fuerté, grande, sélido y aspero. En el vector III

y en el IV no hay escalas comunes.

~Por las escalas que se repiten dentro de un mismo factor po
demos ver pocos puntos en comiin cuando se comparan la dis--

tribucidén de las dos muestras.

Aquellos términos éonocidOS'bajo el nombre de confort queda
ron dentro de la muestra francesa.en el tercer factor. En -
la muestra mexicana, dicho enunciado quedd colocédo en el -
primer vector. Las escalas conocidas bajo el nombre cuali-
dad, en los resultados del primer estudio quedan en el Z2o.

y en el 40..vector antes y después dé la rotacidén. En los

resultados de les sujetos mexicanos, los adjetivos engloba-

dos bajo el mismo titulo quedaron siempre en el tercer fac-

- tor.

Veamos las escalas que quedaron colocadés en el primer vec-
tor antes de la rotaéién de los ejes. En los resultados de
la muestra francesa quedaron colocados aquellos adjetiVos -
que califican un color con aspectos que dan la idea de algo
potente: fuerte, llénd, grande, grueso, séiido, éspéro Y pe
sado. También hallamos 105'adjétiv05 rico, lleno, emocio--

nante y animado.
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Para la poblacién mexicana podemos observar escalas que tie

nen una connotacibén de vivacidad, asf encontramos gracioso,

emocionante, ligero, feliz y animado. Ademéds vemos limpio,

lleno, répido, grande-y cyidadoso.

Sin necesidad de revisar los demids vectores, podemos darnos

cuenta que los juicios en un 40% de su distribucidén en el -

espacio semintico frente a estimulos cromidticos, difieren -

grandemente entre las dos muestras. De esta manera, se ob-

serva que los resultados van en el sentido de nuestra hipd-

tesis.

Los adjetivos de los factores son una demostracién de la --

teorfa de los Gibson (1) sobre la percepci&n. La percep---

cidén -es una organizacién aprendida, de esta manera una esti

mulacién cromdtica sigue un proceso de categorizacién que -

trae como consecuencia la colocacifn selectiva en las esca-

las de adjetivos. Como dice Bruner (2), aprendemos un siste

ma de categorfas con ijeto de codificar el medio ambiente.

lizables cuando se es juzgado un color determinado. Los --

conceptos de los, Gltimos factores nos son utilizados con =-
AN

tanta facilidad para calificar una muestra coloreada, en es

te caso se encuentran los adjetivos Familiar-Extrafio y Es--

(1) GIBSON (J.J.) y GIBSON (E.J.) (1955)
(2) VERNON p. 279 . C
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pléndido—Ordinario. Para la muestra local, la pareja de ad
jetivos "diffcil" es grueso-delgado. Esos adjetivos, para
las poblaciones respectivas, no son lo suficientemente es--

tructurados para codificar fdcilmente los colores.

En el otro factor existen bastante puntos en comidn entre --
los resultados de los dos grupos, asi vemos bajo el titulo
de cualidad después de la rotacidén de ejes coinciden los --

adjetivos bueno, bello y feliz.

A pééar de'algunos puntos en comfin, en la mayorfia de los --
vectores es posible observar diferencias, pudiendo asi con-
cluir que.los grupos soc10*cultura1éé han desarrollado cier
tas particularidades de significacién frente a los colores.
Hallowell (1) nos dice que el ajuste del ser humano se rea-
liza en referencia a un.sistema socio-cultural particular,

de tal manera que los procesos perceptivos son influencia--

dos por modelos culturales.

Aparte de las diferencias encontradas en el analisis facto-
rial, veremos que la comparacidén de resultados realizada --

con objeto de lograr la correlacidn lineal.

Los juicios hechos frente a la tonalidad "roja" son muy se=

mejantes en las dos muestras. E1 Indice es de 0.91.

Las siguicntes tonalidades, independientemente de laintensi

dad de la brillantez, que poseen un alto nivel de correla--

(1) HALLOWELL Op. cit. Cap. VII B.
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cidn entre las dos muestras son las siguientes: café, rojo,
pirpura-azul y rojo piirpura. La dnica deduccidén que se pue
de hacer al respecto es que en 1la mayoria de los tintes,

existe una participacién del rojo.

Las tonalidades que poseen un nivel de relacién término me-
dio en los juicios de todos los sujetos son: azul-verde, --
verde, azul y plrpura. En este caso vemos una influencia -

mayor de la tonalidad azul.

Los tonos que generalmente posee baja relacién cuando se --
comparan los resultados de ambas muestras son: verde-amari-
llo. Dentro de los tintes amarillos se encontrd la inica -

correlacidon negativa.

En términos de brillantez, los colores claros tienen un pro
medio mis alto de correlacidén sin importancia de tonalidad,

el indice es de 0.71.
XIITA.- CONSIDERACIONES FINALES.:

Resumiremos las conclusiones finales en los puntos siguien-

tes:

1.- Se hallaron diferencias en las escalas dentro de las ma

trices de correlacidn miltiple,

2.- Los vectores proporcionados por el Analisis Factorial -
incluyeh parejas de adjetivos diferentes para las dos -

muestras. Primeramente para los sujetos franceses se -
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halld una escala de Dimensidn-Fuerza. Para la muestra
local, esta connotacidn se situd en segundo lugar, o --
sea que las ideas de fuerte, lleno, grande, grueso, so-
lido, etc., queda relegado cuando estd en;juicio un co-

lor.

3.- La correlacién lineal es el analisis que muestra abier-
tamente las diferencias en las calificaciones. Cuando
se juzga un color rojo el indice de correlacidn es de -

0.91; frente al amarillo claro el indice baja a -0.18.

A partir del momento en que la percepcidn hace un llamado a

‘una intepretacidn mis elaborada, la cultura comienza a par-

ticipar. Comoya sefialamos, la percepcidén es un elemento --
trasmitido a través del aprendizaje, y por lo tanto, subor-

dinado a la cultura.

Al momento de responder a las estimulaciones cromidticas, --
los sujetos que respondieron a nuestro cuestionario son per
sonas influenciadas por los cuadros de referencia que sirve

de base a las evaluaciones subjetivas.

Aceptamos que sobre el principio de organizacién primaria -
sobre la cual el individuo es capaz de hacer sus juicios to
mando como base un marco de referencia. Sobre elio.se en--
cuentra el fendmeno de la significacién y légicamente, la -
influencia social que facilita o impide la interpretacidn -

de las sensaciones.
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Para terminar, podemos aceptar que nuestros resultados se -
orientan en el sentido de nuestra hipdtesis ya que pudimos
ver cémo el medio socio-cultural juega un papel muy impor--

tante sobre la percepcidn y la interpretacidén connotativa -

. de los colores.
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