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No se sabe por qué algunos hombres y mujeres se marchitan
mientras que otros permanecen vitales hasta el final de sus
dias. Es posible que marchitarse no sea la palabra adecuada.
Quiza deberia decir que mucha gente, en algun punto del
camino, deja de aprender y de crecer.

John Gardner
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INTRODUCCION.

El presente trabajo de investigacion pedagogica, muestra una serie de cuestiones
gue justifican y fundamentan una problematica: El bajo aprovechamiento en la
materia de geografia de los alumnos de sexto grado de primaria en el Colegio San
Carlos. Como muestra de lo anterior consideramos datos extraordinarios, como
son las evaluaciones diagnosticas, bimestrales y la evaluacion de Olimpiada del
Conocimiento (ciclo escolar 2005-2006). Y por lo tanto, tiene como finalidad
proponer una estrategia de enseflanza, que, al implementarse en un espacio

educativo repercuta en la dindmica de ensefianza entre profesores y alumnos.

Es por esta problematica, que el objeto de estudio, es la ensefianza de la
geografia en alumnos de sexto grado de primaria, detectada en el ambito en
donde actualmente laboramos, asi como la necesidad de formacion académica de
alumnos y profesores, siendo lo educativo un fendmeno inherente a la formacion,
conectado e interrelacionado con la vivencia del acto de aprender, y sobre todo en
las trascendentes decisiones que en ellas subyacen. Es decir, que la formacién es
ante todo una tarea consustancial en el quehacer pedagdgico, y por lo tanto al ser
la geografia parte del fendmeno educativo, necesariamente es objeto de estudio

de la pedagogia.

La materia de geografia se encuentra inmersa en el Plan y programas oficiales de
educacion primaria y requiere de la ensefianza de la misma por parte de los
docentes aunque estos no estén convencidos ni relacionados con la materia. Ya
gue por su naturaleza, la geografia hace referencia a informacién abundante; sin
embargo, es conveniente tomar en cuenta que la enseflanza de esta disciplina no
pretende la transmision de datos, lo anterior no significa desechar toda la

informacion, sino asegurar que ésta no sea excesiva o de relevancia secundaria.

“Al ensefar geografia en la escuela primaria se pretende que el nifio se apropie de

conocimientos y desarrolle habilidades que le permitan comprender el mundo y



buscar explicaciones a las situaciones que afectan su vida™

Entonces, el gran
compromiso docente en este campo especifico, consiste en lograr que los
alumnos sean capaces de involucrarse con la materia para reflexionar y analizar
sobre la importancia de la misma. Sin embargo, en este proceso de reflexion, es
importante que el alumno se conceptualice como un ser que desea saber y
conocer para lograr sus propias verdades, interpretar y relacionarse con el

universo, al tiempo que construye un concepto de vida.

Por las observaciones anteriores, el interés pedagdgico de la investigacion desde
la teoria critica, radica fundamentalmente en la propuesta de las comparaciones
como estrategia de ensefianza y apoyo a la practica docente, que fomente en los
alumnos de sexto grado de primaria una racionalidad critica, responsabilidad,
autonomia, interpretacion subjetiva, creatividad al abordar los diferentes

contenidos y la obtencion del conocimiento propuesto en la materia de geografia.
Para la obtencion del conocimiento se pueden distinguir cuatro elementos:

« El sujeto que conoce.
- El objeto conocido.
- La operacion misma de conocer.

- El resultado obtenido que es la informacion recabada acerca del objeto.

Dicho de otra manera: el sujeto se pone en contacto con el objeto y obtiene una
informacion acerca del mismo. Cuando existe congruencia o adecuacion entre el
objeto y la representacion interna correspondiente, decimos que estamos en
posesion de una verdad. Por lo tanto, desde una teoria del conocimiento, las
comparaciones seran el puente entre el sujeto (alumno) y el objeto (geografia)

para realizar el proceso y obtencion del conocimiento.

Por otro, lado en la tarea educativa, se necesita reflexion y contraste de opiniones,

construir un contexto en el haya elementos nuevos que doten de significados

! Libro para el maestro, Geografia sexto grado. (2000)Subsecretaria de educacién basica y normal.
Direccion general de materiales y métodos educativos. SEP. 2° Edicion. Ciclo escolar 2000-2001.
México. P. 14.




diferentes a nuestro trabajo y que el objeto de estudio sea una ocasion de

aprender a aprender.

Por lo tanto, la metodologia desde la cual se abord6 el objeto de estudio, es la
investigacion cualitativa, particularmente la investigacién-accién ya que “en las
escuelas analiza las acciones humanas y las situaciones sociales experimentadas

por los profesores™

En la cual, se utilizaron distintos materiales para la
recoleccién de datos, como son la observacién, entrevista y cuestionarios, que
contribuyeron a conocer a fondo la problematica y realizar la propuesta

pedagogica.

Por lo anterior, en el presente trabajo de investigacion titulado “Comparaciones:
una estrategia alternativa de ensefianza para la materia de geografia de sexto

grado de primaria”, se desarrolla en tres capitulos.

El primero de ellos se denomina: “La pedagogia ante la ensefianza de la
geografia”, el cual aborda como marco tedrico a la pedagogia critica que
“fundamenta la posibilidad del cambio individual y social a partir de un proceso

"3 asi como la didactica critica

educativo basado en la interaccion entre iguales
gue “postula interesantes principios para estudiar las practicas educativas, tanto
en el &mbito de lo manifiesto, lo latente y lo oculto, entre lo objetivo y lo subjetivo
gue se manifiesta en el interior de las aulas, la relacién interdependiente de la
metodologia de los contenidos curriculares de ensefianza, la relacion entre teoria
y practica, y en la construccién de conocimiento por parte del grupo escolar™ .
Finalmente, en este capitulo se aborda el papel del pedagogo y su intervencién en

la problematica educativa planteada.

2 ELLIOT, John. (1978) La_investigacién-accién en la_educacién. Madrid. Ed. Morata. Cuarta
edicion. P. 24.

¥ AYUSTE, Ana. Flecha, Ramén. Lépez Palma Fernando y Lleras Jordi.(1998) Planteamientos de
la pedagogia critica Comunicar y transformar. Barcelona. Ed. Grao. P. 41.

* ESCAMILLA Salazar, Jesus. La didactica como disciplina, (mecanograma) documento interno de
trabajo para la unidad de conocimiento: Didactica General |. Lic. En Pedagogia —FES- Aragoén
semestre 2005-I.




En el segundo capitulo titulado: “Antecedentes de la geografia como asignatura en
la educaciéon primaria”, Se trabajan dos apartados, en el primero, se comenta la
ensefianza de la geografia en la actualidad, en la cual se retoman algunas
reformas hechas a la educacion en el sexenio de Carlos Salinas de Gortari, con el
Plan de Modernizacion Educativa y por ende en el Plan y Programas de Estudio
de la Secretaria de Educacion Publica de 1993. En el segundo apartado del
capitulo dos, se presenta un analisis de la ensefianza de la geografia en el
Colegio San Carlos, visto desde los fundamentos de la metodologia utilizada
(investigacion-accion educativa) lo cual nos llevé a presentar la propuesta

desarrollada en el capitulo tres.

En el capitulo tres, “Elementos pedagdgicos para elaborar una propuesta
educativa como estrategia para la enseflanza de la geografia:
COMPARACIONES” Se realiza la fundamentacion tedrica, didactica y los criterios
metodoldgicos para sustentar las comparaciones como propuesta alternativa de
ensefianza de la geografia, en donde se retoma el marco tedrico desde Ila
pedagogia y didactica critica que se abordo en el capitulo uno, y el desarrollo de

los ejercicios para llevar a cabo las comparaciones.

Finalmente daremos las conclusiones al trabajo de investigacion realizado
retomando el porque es importante la forma ensefiar la materia de geografia a
nivel primaria. Deseamos también mencionar que el presente trabajo constituye un
proceso de conocimiento no acabado, ya que puede ser ampliado o modificado

segun las necesidades y circunstancias en que se presente una problematica.



CAPITULO 1

LA PEDAGOGIA FUNDAMENTO
PARA LA ENSENANZA DE LA
GEOGRAFIA



1.1. LA PEDAGOGIA COMO MEDIADORA ANTE LA ENSENANZA
DE LA GEOGRAFIA

En este capitulo se plantea como sustento tedrico a la pedagogia y la didactica
critica, como fundamento de la investigacion para la realizacion de la propuesta
educativa, planteada desde los actuales enfoques de Plan y programas de
estudio, especificamente, en la materia de geografia a nivel primaria, ya que,
recuperar los fines de la educacion y reconstruir el tejido social que ponga freno a
los intereses individuales, deben ser los objetivos fundamentales de una
educacion en la cual sean responsables no solamente la escuela, el maestro y los

directivos, sino también la familia y el entorno social.

Una preocupacion predominante se advierte hoy en casi todos los paises del
mundo: favorecer la ensefianza mejorando los modelos didacticos, la cualificacion,
la formacion inicial y permanente de profesores, la funcion directiva, la
investigacion pedagdgica, la orientacion profesional y personal, la evaluacion , la
innovacion y todo lo que pueda contribuir a una educacion mas satisfactoria para
todos, involucrando a todos los actores que participan en el hecho educativo. La
calidad de la educacién® parece hallarse en el nicleo mismo de la renovacion de
la ensefianza primaria, situada en la base del sistema educativo formal. Se
aprecia, en general una renovacion pedagogica que aparece en los proyectos

reformadores de paises de muy diversos contextos politicos, sociales y culturales.

Ante esta situacion y tomando en consideracién que “la educaciéon es una forma
de intervencidon en el mundo. Intervencidn que mas alla del conocimiento de los
contenidos, bien o mal ensefiados y/o aprendidos, implica tanto el esfuerzo de

reproduccién de la ideologia dominante como su desenmascaramiento. La

! DIAZ BARRIGA, Frida. (2006). Ensefianza situada. Vinculo entre la escuela y la vida. Ed. Mc
Graw Hill. México. P. 21.

Para Frida Diaz Barriga, la educacion de calidad seré la que provea apoyos al alumno o lo faculte
para convertirse en una persona cada vez mas inteligente y auténoma con respecto de la direccién
de su vida y de su compromiso de actuacioén en la sociedad en la que vive.




educacion nunca fue, es 0 puede ser neutra, ya que seria un error decretarla
como tarea solamente reproductora de la ideologia dominante, como es un error
tomarla como una fuerza reveladora de la realidad, que actda libremente, sin
obstaculos ni duras dificultades. Errores que implican directamente visiones

"2 Ante el comentario de Freire, es

defectuosas de la historia y de la conciencia
fundamental el diagndstico de los principales problemas de la educacion en
nuestro pais, asi como la generacion de propuestas para un proyecto alternativo
de educacién y para la superacion de los problemas concretos a los cuales nos
enfrentamos, tomando una postura ante las problematicas que como pedagogos

y docentes vivimos dia a dia.

La educacion nunca se vera satisfecha ni redondeada con una u otra exclusiva
filoséfica. Sabemos que el hombre es, un ser abierto e insaciable, siempre
menesterosos de nuevos complementos. A la educacion le sucede algo parecido.
Debe permanecer siempre alerta a todos los enfoques y explicaciones de la
realidad. “La pedagogia necesitard abrir los oidos recoger la riqueza del
pensamiento humano, saber que nadie agota las interpretaciones del mundo de la
vida, comprender que todo es abierto, que sobre cualquier postura es posible la
critica”.’

Por lo tanto, no podemos referirnos solo a la pedagogia en general, ya que dentro
de la pedagogia encontramos diversas corrientes que marcan distintas
caracteristicas que dependen de la conceptualizacion que se tenga de hombre, la
ensefianza, el aprendizaje, las estrategias, en fin, toda la variedad de conceptos

gue abarca el hecho educativo.

Por lo anterior y para los fines de la investigacién, encontramos sustento en la
pedagogia critica que tiene su fundamento en la teoria critica, la cual se basa en
la escuela de Frankfurt. Con el nombre de escuela de Frankfurt se conoce a la

tendencia filosofica representada por un conjunto de pensadores alemanes

’FREIRE, Paulo. (1999) Pedagogia de la autonomia _saberes necesarios para la préactica
educativa, Siglo XXI Editores, tercera edicién, Madrid Espafia. p. 95

¥ RODRIGUEZ Rojo, Martin. (1997). Hacia una didactica critica. Madrid. Ed. La Muralla S. A. p. 83
y 84




agrupados en torno al Institu Fir Sozialforschung de Frankfurt, creado en 1922. El
rasgo mas caracteristico de este instituto, sobre todo en su primera etapa, es su
adscripcion al marxismo como base de todas las reflexiones, asi mismo
introducen otros elementos y reflexiones de otras aportaciones tedricas, como el

psicoanalisis.

La escuela de Frankfurt se ha dedicado principalmente a construir y a
fundamentar un discurso critico en torno a la sociedad industrial, y en su ultima
etapa han elaborado una critica muy importante a la sociedad de consumo y al
modelo capitalista en el que se generan todo tipo de desigualdades, de alineacién

y autoritarismo.

El propésito de todas estas criticas lo constituye la intencién de cambiar el orden
establecido, tanto en el ambito individual como en el colectivo. Los valores de la
llustracion, razén, justicia e igualdad heredados de la filosofia kantiana y

hegeliana, son los motivos esenciales de la filosofia de la escuela de Frankfurt.

Se denomina escuela de Frankfurt, ya que sus componentes se autodenominaran
criticos sociales, aunque no exista acuerdo en cuanto a su cualificacion: Si son
socidlogos, filésofos, fildsofos sociales, etc. Merece el nombre de escuela, ya que
desarrollan su pensamiento y sus investigaciones desde una perspectiva tedrica
compartida y con planteamientos ideoldgicos semejantes y su nicleo comdn de
ideas generard posteriores enfoques. A partir de esta escuela, se aborda un
movimiento de renovacion pedagdgica, la cual esta en pro de una pedagogia de

la comunicacion y consecuentemente una educacion dialogante y discursiva.

Para el objeto de estudio y abordaje de la problematica de la ensefianza de la
geografia nos apoyamos en la pedagogia critica, que Rodriguez Rojo caracteriza

con los siguientes rasgos:

» Parten de un andlisis de la realidad existente, no aceptan el <statu
guo> que impera en la sociedad y busca una salida critica y, en su

opinion, mas racional y humana.



* Los conceptos clave que suelen manejar estas tendencias son
emancipacion, racionalidad critica, responsabilidad, autonomia,
capacidad de autodeterminacion, critica ideologica, interés
emancipatorio, liberacién personal y social, concienciacién, integridad
formativa, apertura al mundo y a la historia, dialéctica, dialogo
discursivo, comunicacion, interaccion, interpretacion subjetiva,
compromiso politico y social, transformacion, reflexion, autorreflexion y

creatividad.?

Por otro lado, la pedagogia critica, también refleja las dimensiones historicas del
conocimiento y, aunque cree en los valores de la razon, libertad y humanidad, no
los considera como presupuestos absolutos. Para Girux®, la pedagogia critica
reivindica el derecho a la diferencia, considera las desigualdades de origen de los
educandos; tiene en cuenta la singularidad del alumno, animandole a ser fiel a si
mismo para eliminar las dependencias y valora los méritos de una tradicion y de

una historia popular.

Ademas, la pedagogia critica proporciona una teoria radical y un andlisis de la
escuela, y al mismo tiempo afiade nuevos avances en la teoria social y desarrolla
nuevas categorias de investigacion y nuevas metodologias. La pedagogia critica,
no obstante, no consiste en un conjunto homogéneo de ideas. Es mas exacto
decir que los tedricos criticos estan unidos por sus objetivos; habilitar a los
desposeidos y transformar las desigualdades e injusticias sociales existentes.

Reafirmando lo anterior Peter Mclaren, comenta algunos de los propdsitos de la
pedagogia critica; “Una de las mayores tareas de la pedagogia critica ha sido
revelar y desafiar el papel que las escuelas desempefian en nuestra vida politica y
cultural. Los teoricos de la educacion critica han comenzado a ver a la escuela
como una empresa resueltamente politica y cultural. Los avances recientes en la
sociologia del conocimiento, la antropologia cultural y simbdlica, el marxismo

cultural y la semidtica han conducido a estos tedricos a ver a las escuelas no solo

* RODRIGUEZ Rojo, Martin. O p. Cit. P. 125-126.
® GIROUX, Henry.(1992) Teoria y resistencia en la educacion. Ed. Siglo XXI. México.




como espacios instruccionales, sino también como arenas culturales donde una
heterogeneidad de formas sociales e ideoldgicas suelen enfrentarse en una lucha
irremisible por la dominacién. En este contexto, los tedricos criticos generalmente
analizan a las escuelas en una doble forma: como mecanismos de clasificacion en
el que grupos seleccionados de estudiantes son favorecidos con base en la raza,
la clase y el género, y como agencias para dar poder social e individual™

Los tedricos criticos, sostienen que los maestros deben comprender el papel que
asume la escuela al unir el conocimiento con el poder, y, aprovechar ese papel
para el desarrollo y formacion de ciudadanos criticos y activos. El punto de vista
tradicional de la instruccion y el aprendizaje en el salén de clase como un proceso
neutral antiséptico y aislado de los conceptos de poder, politica, historia y
contexto, ya no puede ser sostenido con verosimilitud. De hecho, los
investigadores criticos han dado primacia a lo social, lo cultural, lo politico y lo
econdémico para comprender mejor la forma como trabaja la escuela

contemporanea.

Entonces, debido a lo anterior la pedagogia critica quien nos aporta elementos
necesarios para la ensefianza de la geografia que se torna necesaria ante el
nuevo orden internacional y constituye, por lo tanto, un reto para el docente, quien
tiene un compromiso pedagogico-historico de "Actualizar” la realidad historica en
todos sus niveles y sectores, para divulgar los conocimientos que definen el marco
referencial y la dimensién del cambio dado en el espacio geografico mundial, por
condiciones historicas concretas. El docente tiene la ineludible responsabilidad de
ensefiar ’ a sus alumnos, a fin de promover en ellos actitudes favorables hacia la
comprension y analisis de las necesidades sociales de los hechos geohistéricos y
actitudes solidarias para los problemas que afectan al hombre y a la comunidad

local, nacional y universal en el nuevo orden globalizado, mediante una ensefianza

® MCLAREN. Peter. (2005) La vida en las escuelas. Una introduccion a la pedagogia critica en los
fundamentos de la educacion. Siglo veintiuno editores. Cuarta edicién. México, p. 256.

" Donde la ensefianza desde la postura de Freire, es hacer personas libres y auténomas capaces
de analizar y transformar la realidad que les rodea, la educacioén es una accién politica encaminada
a despertar a los individuos de su opresién y a generar transformaciones sociales.



de Geografia analitica. Ya que es una disciplina obligatoria dentro del curriculo

educativo a todos los niveles de ensefianza de educacion primaria.

Sustentando lo anterior, John Dewey plantea la postura de que la ensefianza y el
curriculo deben centrarse en las necesidades, intereses y experiencias de los
alumnos, considera también que la escuela es ante todo una institucion social en
la que puede desarrollarse una vida comunitaria que constituye el soporte de la
educacion. Es en esta vida comunitaria donde el nifio o el joven experimentan las
fuerzas formativas que lo conducen a participar activamente en la tradicion cultural
gue les es propia, a la par que les permite el desarrollo pleno de sus facultades.

Ademas de constituir una formacion para la vida futura.

Es decir, es en la escuela, donde se adquiera un aprendizaje que genere cambios
sustanciales en la persona y en su entorno; a través de los cuales se busque que
el alumno desarrolle sus capacidades reflexivas y de pensamiento, por lo tanto, “el
punto de partida de la ensefianza seguira siendo lo que el educando realmente
sabe, puede hacer y desea saber, asi como la intencion de que las experiencias
educativas aborden mejor sus necesidades personales. Al mismo tiempo, se
enfatizaran la busqueda del sentido y el significado en torno a los contenidos que
se han de aprender. Pero al mismo tiempo se establece la importancia que tiene el
uso funcional y pertinente del conocimiento adquirido en contextos de practica
apropiados, pero sobre todo, la sintonia de dicho conocimiento con la posibilidad
de afrontar problemas y situaciones relevantes en su entorno social y profesional”®

Entonces, la geografia a la que se aspira, es aquella que tome en cuenta las
necesidades y situaciones reales que vive el alumno, para que se convierta en un
reto, e investigador del origen de los hechos y fendmenos geogréficos. Tal vez esa
seria, la mejor manera de aprender geografia para que el estudiante aprenda a

aprehender®.

® DIAZ BARRIGA, Frida. Op. Cit. P. 21.
° La palabra aprehender desde la ensefianza de los contenidos, en la que los alumnos se apropien
del conocimiento al que estas accediendo.



Desde esta perspectiva y tomando en cuenta que la situacion y el mundo en el
gue vivimos, la docencia hoy no puede solo preparar al alumno para desarrollarse
en un sentido laboral, reproduciendo las politicas educativas actuales, dejando de
lado la reflexion y analisis de los problemas que realmente aquejan a la sociedad
donde interviene la geografia. En este sentido, la pedagogia critica enfatiza un
concepto de formacion centrado en el desarrollo de procesos intelectuales y no en
el producto de estos. “El proceso es mas importante que el producto; la
comunicacion mas que el contenido; el procedimiento mas que la solucion al
problema™°

Sin embargo, en la ensefianza de la geografia actual, cuenta mas el saber una
lista interminable de paises y capitales, rios, climas y todo lo que tenga que ver
con geografia fisica aunque no se reflexione y analicen los datos con su entorno

actual.

Para que los estudiantes asuman con responsabilidad la realidad del pais y del
mundo en que viven, los profesores deberan hacer de la geografia una asignatura
lo més objetiva y vital posible. Entonces, la vitalidad de la geografia que se ensefie
consistird en garantizar que a partir de un conjunto de técnicas de apoyo le
permitan al alumno seleccionar, clasificar, analizar y representar los datos
utilizados, en el proceso ensefanza-aprendizaje; y en la labor formativa,

proporcionar recursos pedagogicos de ensefianza.

Desde los argumentos anteriores, se observa la participacion de la pedagogia
critica que permite configurar una propuesta para el trabajo con los alumnos de
sexto grado, abriendo distintos caminos mas alla de la ensefianza de la geografia
fisica, no solo pensando que la asignatura es lo que tiene su libro de texto, sino
precisamente encontrando las conexiones necesarias para situar la ensefianza y

sobre todo el aprendizaje de los contenidos en una nueva dimension.

10 MOLLENHUAER. (1990). (Es inevitable corregir el concepto de formacion general?, en
RODRIGUEZ Rojo , Martin. Op Cit. P.128.




1.2 LA DIDACTICA COMO METODOLOGIA PEDAGOGICA PARA
LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

La ensefianza es una préactica humana que compromete social, politica, moral y
pedagogicamente a quien la realiza o a quien tiene iniciativas con respecto a ella.
Ademas, la ensefianza es una practica social, es decir, responde a necesidades,
funciones y determinaciones que estan mas alla de las intenciones y previsiones
individuales de los actores directos de las misma, necesitando atender a las

estructuras sociales y a su funcionamiento para poder atender a su sentido total.

Oficialmente la ensefianza de la geografia en sexto grado de primaria pretende
abarcar una gran cantidad de contenidos, sin embargo, en la realidad se aprecia
carente de recursos, tiempos y estrategias de ensefianza que motiven al alumno a
una participacion dinamica, reflexiva y transformadora hacia una geografia
moderna, captandola en su complejidad, que atienda a los multiples factores que
se combinan y se integran en cada lugar “implica que los educandos,
“penetrando’en cierto sentido el discurso del profesor, se apropien de la
significacion profunda del contenido que se esta ensefiando. El acto de ensefar
vivido por el profesor o la profesora va desdoblandose, por parte de los
educandos, en el acto de conocer lo ensefiado™’. Evitando las apreciaciones y
mentalidad tradicionalista con que se relacionan los estudios hacia la geografia, la
cual lleva hasta un desprendimiento de la realidad donde parece que solo se
obedece a esquemas lineales, con lo cual se presentan compartimientos
separados y combinaciones hacia la geografia fisica (clima, relieve, vegetacion,
etc.) y no se recurre a establecimientos y conexiones de hechos y fendmenos que

se dan a diario.

Es este momento, es importante abordar precisamente la geografia en cuanto a
su enseflanza, pero sobre todo dialogar con la didactica la cual nos permite
plantear, regular y fundamentar los procesos de ensefianza y aprendizaje. La

historia de la educacion muestra la enorme variedad de modelos didacticos que

" FREIRE, Paulo. (1993). Pedagogia de la esperanza. Madrid Espafia. Siglo Veintiuno de Espafia
editores, S.A.. P.77.




han existido. La mayoria de los modelos tradicionales se centraban en el
profesorado y en los contenidos. Los aspectos metodoldgicos, el contexto y el

alumnado quedaban en un segundo plano.

Hoy en dia, la aplicacion de las ciencias cognitivas a la didactica ha permitido que
los nuevos modelos didacticos sean mas flexibles y abiertos, y muestren la
enorme complejidad y el dinamismo de los procesos de ensefianza-aprendizaje.
Tomando en cuenta que la didactica “es la disciplina que explica los procesos de
enseflanza-aprendizaje para proponer su realizacion consecuente con las
finalidades educativas™?

Es imposible para la didactica mirar impasible la realidad educativa, tiene que
intervenir. Pero no es solo que tenga que intervenir, como un aspecto
suplementario a su quehacer tedrico, para tranquilizar su conciencia. Es que es su
compromiso con la practica educativa lo que le da sentido a su desarrollo como

disciplina.

Habria que entender que la propia didactica forma parte de la dinamica social de la
gue participa la ensefianza, siendo esta disciplina un elemento que a veces actla
como legitimador de la practica escolar o entra en conflicto con ella, pero de
cualquier forma esta dentro de la practica social de la escuela y no fuera como a
veces se nos puede hacer creer, mirando de forma objetiva y enunciando juicios y
propuestas descontaminadas y neutrales.

La didéactica tiene que desarrollar también una funcion reflexiva, tiene que mirarse
a si misma como parte del fendbmeno que estudia, porque “la didactica es parte del
entramado de la ensefianza y no una perspectiva externa que analiza y propone

practicas escolares™

Esta necesidad autoreflexiva, queda mas acentuada desde su compromiso

pedagogico en el sentido mas amplio y no solo desde la practica en el aula, ya que

2. CONTRERAS Domingo, José. (1994). Ensefianza. Curriculo y profesorado. Madrid, Espafia.
Ediciones Akal S. A. P. 18
* Ibidem. P.19.
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tiene que estudiar si la forma en que se relaciona con la practica social de la

ensefianza refuerza o debilita la realizacion de los valores que pretende.

En la didactica se encuentra presente tanto una dimension explicativa, como una
dimensién proyectiva, pero no son dimensiones autbnomas sino que hay un nexo
de dependencia. Se puede decir que el progreso cientifico de la didactica se
fundamenta en la relacion dialéctica, en la interaccion y penetracion mutuas de
estas dos dimensiones, pero ademas la justificacion y del sentido de dependencia

Se encuentra en generar nuevas propuestas de ensefianza.

Por otro lado, se dice que la didactica solo puede mirarse asi misma en relacion a
su coherencia con los valores que pretende para ensefar, y en que medida su
forma de relacionarse con ella y su discurso cientifico se acercan o se alejan de la
realizacion de estos valores. Ademas, al proponer la realizacion de la ensefianza
de forma consecuente con las finalidades educativas, se esta sefialando que tanto
el vinculo fuerte de la propuesta es con respecto a las opciones valorativas, y no
una normatividad tecnoldgica derivada de la dimension explicativa como que la
exigencia de valor no se limita al logro de fines, sino a la adecuacién y coherencia
de la propuesta y realizacion de la ensefianza con respecto a las pretensiones
educativas. Proponer la realizacion de los procesos de ensefianza- aprendizaje de
forma consecuente con las finalidades educativas es hacer exigencias de valor

para toda la ensefianza y no solo para sus pretendidos o supuestos resultados.

En cuanto a la geografia, resalta la importancia de la didactica como metodologia
gue apoye su ensefianza, en este caso con la didactica critica la cual, “plantea la
necesidad de establecer una practica educativa dentro de la escuela, en la que se
critigue continuamente a si misma con un afan renovador, en el que profesores y
alumnos asuman papeles diferentes a los tradicionalmente desempeiados,
recuperar el derecho de reflexiobn y expresion, asumiendo el rol dialéctico de la

contradiccion y el conflicto, siempre presente en el acto educativo™?.

¥ MC LAREN, Peter. (1989) Seminario sociedad, cultura y educaciéon, ENEP Aragéon, UNAM,
México, p. 25.
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Al hacer un analisis de la ensefianza-aprendizaje de la geografia en cualquier
nivel, generalmente se trata en cuanto a los contenidos que deben ser abordados
en cada uno de los niveles educativos, sin embargo se deja de lado precisamente
el aspecto didactico que debe ser esencial para la ensefianza de los contenidos
gue se abordan o situado en un contexto formativo mucho méas amplio, lo que
permite profundizar en el papel de la geografia en la formacion integral de los

nifos, nifias, adolescentes y jovenes.

Es decir, que la ensefianza de esta materia sea una actividad intencional,
diseflada para dar lugar al aprendizaje de los alumnos. Recordando que ligar los
conceptos de ensefiar y aprender son una manera de manifestar que la situacion
gue nos interesa es algo mas que la relacion de acciones instructivas por parte del
profesor y la relacion de efectos de aprendizaje en los alumnos. Nos interesa mas
bien el entramado de acciones y efectos reciprocos que se generan en las

situaciones educativas.

En Cuba, por ejemplo, desde 1999, la geografia entra en un proceso de
transformaciones curriculares asociadas a una propuesta mucho mas amplia
relacionada con las transformaciones de la ensefianza secundaria basica (7° a 9°
grados) que enfatizan en las potencialidades formativas de las diferentes

disciplinas del curriculo.

En la geografia escolar (reflejo didactico de la ciencia geogréfica) que se ensefa
en las escuelas de los diferentes niveles de ensefianza, se destaca su
contribucion a la educacion patriotica de los estudiantes; el dominio de los
fundamentos politicos, sociales y econdmicos del estado cubano; el trabajo de
educacion ambiental que favorece el desarrollo de las capacidades para plantear y
solucionar problemas relacionados con el cuidado, proteccion y mejoramiento del
medio ambiente. Sin embargo, en el Sistema Educativo Mexicano todavia no se
logra una vinculacion directa entre los contenidos y el interés de los alumnos sobre
aspectos fundamentales que tiene que ver con geografia y los compromisos que
ellos pudieran hacer hacia esta disciplina. En cambio propone ensefar y aprender

acerca de las regiones, los paises, la localidad donde esta la escuela y su

12



comunidad, dejando de lado la relacion del ambiente y los recursos necesarios
para satisfacer las necesidades crecientes de la humanidad en un mundo global,
como parte indispensable en la geografia formadora de las nuevas generaciones,

evitando la formacion, andlisis y reflexion que propone la didactica critica.

Otro aspecto esencial es el estudio de como los procesos fisicos y econdmicos
geogréficos estan condicionados. La geografia estudia los dos aspectos. La
integracion de los conocimientos fisicos y economicos geograficos les permite a

los estudiantes ser mas eficaces en el andlisis de la realidad y del mundo.

Hoy se requiere de una ensefianza que no sea enciclopédica, que guarde relacion
con el entorno inmediato de los estudiantes, su pais, sus problemas y perspectivas
de solucién. El enfoque de una geografia, por lo tanto, debe estar sustentado en

los retos que cada dia la sociedad les plantea a la escuela y a sus estudiantes.

La geografia, cuyo encargo social es contribuir a la formacion integral de las
nuevas generaciones, debe estar alejada de compilar cifras y nombres, hechos y
circunstancias, pero cercana a los ejercicios de razonamiento e intuicion, plena de

actividad en conexién con la vida.

La ensefianza de la geografia y su didactica debe ir entorno a la ensefianza del
estudiante a aprender a aprender, brindandole la posibilidad de analizar y
reflexionar, proporcionandole medios para comprender el mundo y transformarlo,
aportandole cualidades al futuro ciudadano consciente de sus responsabilidades y

derechos.

La ensefianza es un fendmeno de provocacion de aprendizajes y al mismo tiempo
una situacion social que como tal se encuentra sometida a las variaciones de las
interacciones entre los participantes, presiones exteriores y el tipo de estrategias
didacticas que utilice el profesor para interactuar con el alumno en el proceso

ensefianza-aprendizaje.

Ocurre que mientras el aprendizaje es una caracteristica propia del ser humano y

como tal funciona de manera natural en el desenvolvimiento del mismo, la
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ensefianza, por el contrario, provoca el fendmeno del aprendizaje en determinadas
condiciones institucionales con vistas a conseguir distintos logros, en virtud de los
referidos valores e intereses. Por tanto, la situacion de ensefianza-aprendizaje es

estudiada dentro de los parametros que implican una situacion artificial dada.

Ante esta situacion, como pedagogas y desde nuestra practica profesional en el
aula no podemos ser indiferentes a la problematica que implica la ensefanza,
valiéndonos solo de las propuestas contenidas en el Plan y programas de estudio,
gue tienen como base el qué y cdmo enseiiar, sin plantearse al mismo tiempo
otros cuestionamientos, y lo que implica cada uno de ellos como se muestra a

continuacion:

e ¢Qué ensefiar?
Este problema, se refiere a los contenidos de la ensefianza. Si la justificacion de
los fines debe preceder a los fines mismos, otro puede decirse de los contenidos.
El problema de qué ensefiar entrafia una cuestion vital: ¢por qué se ensefian o
estudian estos contenidos?, ¢ qué relevancia tienen para la vida?. Que ensefar
constituye un problema dinamico y, por tanto, cambiante de la ensefianza como
actividad profesional. Conforme afirma Reimer “a medida que el mundo cambia, el

contenido necesario de la educacién también cambiara™.*®

Por tanto , la educacién nos permite examinar, por lo menos, nuestro proyecto vital
como seres humanos en el marco del legado cultural recibido. Y, ademas nos
sitta frente a los logros de la humanidad en su evolucién hacia mayores niveles de
crecimiento y progreso espiritual. Hoy es menester educar para un desarrollo
sostenible o educacion sostenible para el desarrollo. Solo asi trascendera la
justicia, la igualdad con los seres humanos que hoy habitan el planeta y con los
gue han de venir y que permita a los ciudadanos comprender los problemas de la

vida real, ya que” la ensefianza tiene como mision primera servir para la vida de

* MARTIN Molera, Francisca. (2000) La didactica ante el tercer milenio. Ed. Sintesis. México. P.
53.
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los humanos. Entendiendo la vida en su sentido mas amplio y no sélo como vida
”16

natural, sino también social, ética, personal, laboral, intelectual, etc.
» ¢Para que enseiar?

Siempre ha constituido un problema, pues depende entre otras cosas del tipo de

cultura y, sobre todo, de la concepcidn filosofica en que se sustente la educacion

gue se imparte en las aulas.

El propio concepto de educacion que se sostenga respondera, de modo
consciente o inconsciente, a un marco conceptual de lo que se entiende que es el
ser humano, de su estar en el mundo, de la vida del mundo y del ser humano en
ese mundo. Todas estas cuestiones las plantea la filosofia, que sirve de
fundamento al enfoque educativo. Asi mismo sirven de apoyo a la ensefianza la
concepcion epistemolédgica o de la filosofia del conocimiento, la antropologia

social, el tipo de sociedad y la propia civilizacion.

En relacion con lo anterior, Francisca Martin comenta que “por el concepto mismo
de educacién, ésta habia de atender a todos los ambitos educables del ser
humano en su doble dimension-individual o personal y colectiva o social- de tal
manera que tanto el individuo como los grupos sociales cultiven por igual los
valores y derechos sociales™’ Tal vez, por ello ningin enfoque de modo aislado
atienda, adecuadamente, los fines inherentes al concepto educacién, que ha de
preparar en la sabiduria o arte de vivir. Por otra parte, la ensefianza ha de tomar
en cuenta tanto la necesidad del grupo como la de cada individuo, desarrollando la

responsabilidad en esa doble vertiente (colectiva e individual).

 ¢COmo ensefar?
He ahi la cuestion didactica por excelencia, el problema de los métodos ¢ por qué
se descuida tanto, hoy, la metodologia didactica, siendo ésta el corazén mismo de
la actividad profesional de la ensefianza?, ¢ por qué emplean los procedimientos,

modos y formas de ensefianza que se emplean y no otros mas acordes a la vida y

®Ipidem P. 50-51
7 |bidem. P. 53-54
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mas integrados a ésta? De hecho el problema de qué ensefiar se encuentra en
intima relacion con el problema del “para qué” y éste, a su vez, con el de “cémo
ensefarlos”. ( “la libertad educativa o académica, tal y como se entiende aqui,
implica preocupacién por los métodos de ensefianza y la estructura de poder, asi
como respeto por los principios formales de la libertad, opinién y debate abierto”),
En efecto, los contenidos que se aprenden mediante la practica son los que mejor
se aprenden. De modo que si hay que ensefiar para la aplicacion de los derechos
humanos. EI como (métodos) se ensefien estos contenidos es vital para su
aprendizaje efectivo, pues si no se sabe que se persigue al final los alumnos
terminaran aprendiendo de lo que hagan y de como lo hagan. Entonces, se
advierte que los procedimientos dependeran de las intenciones confesadas o

inconfesables del docente.

En cualquier caso, lo sepa o0 no, lo admita o no estara utilizando determinados
métodos didacticos (procedimientos, modos y formas de interaccion verbal). En
una palabra estar4 empleando algun tipo de enfoque metodoldgico o conjunto de
enfoques, que pueden y deben ser descritos, a ser posible en relacion con los
logros de aprendizaje. La investigacion de los mismos se hace necesaria para

mejorar la actividad de la ensefianza.

* ¢Con que ensenar?
Este problema se refiere a los recursos de apoyo o material didactico que precisan
los diferentes métodos. Por lo general dependen, del centro y su contexto socio-
econdémico y cultural. Mas, ¢responden los materiales de ensefianza a los tiempos
mediéticos del tercer milenio? En ultima instancia corresponde al profesional de la
enseflanza seleccionar, concretar y disponer, adecuadamente, los medios a su

alcance, que permite el contexto.

* ¢Cuando y cuanto tiempo ensefiar?
Al problema del tiempo no siempre se le concede, tampoco, la importancia que de
hecho tiene, ya que la capacidad de aprendizaje de los individuos esta en funcion

de los diferentes estilos cognitivos de cada uno. Por lo tanto, resulta evidente que
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el tiempo que precisan unos varia con referencia a otros. El problema de la
ensefianza reside, precisamente, en no adecuarse a este hecho evidente de las
diferencias individuales, que implican diferencias de estilos cognitivos, a los que la

ensefianza ha de servir.

Por lo general el problema de la cantidad vy distribucion del tiempo depende de la
organizacion general de los centros educativos y no siempre es posible disponer
del horario para el rendimiento 6ptimo en todas las materias. En todo caso deberia
responder al dominio del aprendizaje y no al tiempo, como sucede en muchos

planes de estudio.

e ¢ Por qué ensefiar?
Por que la enseflanza consiste en ayudar al crecimiento intelectual, espiritual,
moral y humano del alumno mediante el desarrollo del pensamiento critico y

objetivo.

Por lo tanto, no se puede ser indiferente ante el tipo de interaccion que se
establece entre el profesor y el alumno, y mucho menos dejar de lado todos los

aspectos mencionados anteriormente durante el proceso.

Como sabemos, la didactica no solo se preocupa por comprender o mostrar este
hecho. También se encuentra atrapada en un compromiso moral. En la medida de
gue es una disciplina que se ocupa del estudio de la intervencion humana, por
tanto, siempre en construccion, que compromete a quienes la realizan, seria
inconveniente que justo quien se sitla en la perspectiva del andlisis, comprension
y explicacion de cdmo se producen esos fendmenos, se limitara a considerarlos
como definitivos y naturales, y negara la posibilidad de su conocimiento y
perspectiva para reconstruir los fendbmenos de una forma mas adecuada a las

finalidades educativas que se pretenden.

En este sentido, la finalidad de la didactica de las Ciencias Sociales consiste, por

tanto, en analizar las précticas, la realidad de la ensefianza de la geografia, sus
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finalidades o propositos, sus contenidos y sus métodos para detectar y explicar
sus problemas, buscar soluciones y actuar para transformar y mejorar la préactica
de los aprendizajes, es por esta razén, que la didactica surge y es valida en el
terreno mismo de la ensefianza. En la practica, la realidad de las aulas deberia ser
el centro, el corazdén de los dos tipos de intervenciones que pueden hacer
aumentar el conocimiento didactico. Para teorizar las practicas es necesario una
toma de conciencia de la naturaleza de las finalidades, explicitas e implicitas, de la
ensefianza de las Ciencias Sociales y en este caso especifico de la geografia,
sobre esta base, identificar un conjunto de objetivos realistas, compatibles con el

estado general de ensefianza de cada disciplina.

Se trata de conocer el estado de las practicas actuales, en situacion de clase, sus
programas, sus métodos y sus técnicas de evaluacion y analizar el grado de
coherencia entre los objetivos definidos y las practicas efectivas. Por su parte en la
modificacion de las practicas consiste en definir y experimentar estrategias nuevas

y diversificadas y evaluar su eficacia real.

Y es precisamente en la experimentacion de estrategias, parte del proceso
didactico, donde estamos fijando nuestros objetivos, ya que al tener el qué, por
qgué, para qué, donde y cuando, nuestra propuesta se centra en proporcionar una
estrategia de ensefianza para la materia de geografia: las comparaciones, a modo

de apoyo al como enseiiar.

Sin embargo, en ocasiones las estrategias se confunden con el término técnica.
Las técnicas pueden utilizarse de manera mas 0 menos mecénica, sin que sea
necesario para su aplicacion que exista un propésito de aprendizaje por parte de
quien las utiliza, las estrategias, en cambio “son siempre conscientes e
intencionales, dirigidas a un objetivo relacionado con el aprendizaje... la estrategia
se considera como una guia de las acciones que hay que seguir, aunque es solo
un camino para actuar® Aunque se intentan aclarar los términos técnicas y

estrategias que a menudo se utilizan como sinénimos, no siempre es facil en una

¥ MONEREO, Carles. (2004). Estrateqgias de ensefianza y aprendizaje. Formacion del profesorado
y aplicacion en la escuela. Ed. Grao. 102 Edicion. Espafia. P. 23.
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situacion de ensefianza-aprendizaje determinada. Esta diferencia puede facilitarse
si nos centramos en los objetivos de aprendizaje que se persiguen. Cuando se
espera que los alumnos conozcan y utilicen un procedimiento para resolver una
tarea concreta, las actividades que se les plantean iran encaminadas a la correcta
aplicacion de ese procedimiento, repitiendo los pasos correctos de su utilizacion,
estamos aplicando una técnica. Pero si, ademas pretendemos favorecer el analisis
de las ventajas de un procedimiento en funcion de las caracteristicas de la
actividad concreta que hay que realizar ademas de la reflexion sobre cuanto y por
gué es util cada procedimiento, el proceso se complica y entran en juego las

llamadas estrategias de ensefianza y aprendizaje.

Por lo anterior, una de las caracteristicas esenciales de las estrategias es la
necesidad de comprender esta actuacion en el marco de una situacion
determinada de ensefianza y aprendizaje. Desde este punto de vista, se considera
gue la calidad del aprendizaje no depende tanto del supuesto coeficiente
intelectual, ni del dominio de un buen conjunto de técnicas y métodos para
estudiar con provecho, sino de la posibilidad de captar las exigencias de las tareas
y propoésitos de una situacion de aprendizaje determinada.

Entonces, la utilizacién de estrategias requiere, de algun sistema que controle
continuamente el desarrollo de los acontecimientos y decida, cuando sea preciso,
gué procedimientos declarativos hay que recuperar y cémo se deben coordinar

para resolver cada nueva coyuntura.

El sistema de regulacion, pieza angular dentro del concepto de estrategia, puede
caracterizarse por los siguientes aspectos:

* Se basa en la reflexion consciente que realiza el alumno, al explicarse el
significado de los problemas que van apareciendo y al tomar decisiones
sobre su posible solucion, en un especie de dialogo consigo mismo. Asi,
el alumno que emplea una estrategia es consciente de sus propésitos y

cuando se desvia de ellos es capaz de reorientarse.
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* Supone un chequeo permanente del proceso de aprendizaje, comienza
con una primera fase de planificacion, en la que se determina que se va
a hacer en una determinada situacibn y como se llevara a cabo.
Posteriormente se comienza la realizacion de la tarea, controlando
continuamente el curso de la accién y efectuando cambios cuando se
consideren pertinentes.

* Finalmente, se realiza una evaluacidon en la que se analiza y reflexiona
sobre el procedimiento, para estar en disposiciobn de corregir en

ocasiones posteriores.

En este sentido, se puede afirmar que toda actuacién estratégica se efectuaria en
funciobn de un conocimiento condicional que los profesores construyen para la
ocasion, o actualizacion de las circunstancias que tienen elementos parecidos a
las de otra situacién donde se ha utilizado una estrategia. “Se definen a las
estrategias de ensefianza como los procedimientos o recursos utilizados por el
agente de ensefianza para promover aprendizajes significativos™®

Es decir, al trabajar estrategias, estamos abordando el cdmo y el cuando en la
ensefianza de los contenidos. Al mismo tiempo, se debe realizar la consideracion
gue estaran formuladas de modo que sean orientadas a los alumnos, en forma
clara directa y entendible. En este caso, la ensefianza de la geografia, y que

abordaremos en el capitulo tres con las comparaciones.

¥ piaz Barriga, Frida. (1998). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacion constructivista. Ed. Mc Graw Hill. México. P. 70.
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1.3 EL PEDAGOGO COMO COLABORADOR EN LA
PROBLEMATICA DE LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

La pedagogia tiene como objeto principal la formacion del ser humano en todas
sus formas y aspectos, comprende también la reflexibn como un conjunto de
reglas que permiten, respectivamente, explicar el hecho y encausarla como
actividad consciente, por lo cual, como pedagogas sabemos que esta disciplina
también coadyuva el fomento del habito de estudio, en este caso de la geografia

en los estudiantes de sexto grado del Colegio San Carlos.

Tomando en cuenta la realidad cultural, social e historica, reflejaremos en nuestro
trabajo la importancia del papel que jugamos como docentes y pedagogas, en
colaboracioén con la ensefianza de la geografia para los alumnos del colegio antes

mencionado.

Ensefiar implica “que los educandos, “penetrando” en cierto sentido el discurso
del profesor, se apropien de la significacion profunda del contenido que se esta
ensefiando. Por eso ensefiar es un acto creador, un acto critico y no mecénico”?°
por lo tanto, entendemos que como pedagogas tenemos un compromiso social
enorme en la labor educativa, teniendo como eje rector la formacion intelectual de
los educandos basada fundamentalmente en el poder creador dinamico y
funcional, en el cual el alumno, acumula conocimientos, actitudes, habitos y

habilidades.

Entonces, la intervencion del pedagogo no deberia confundirse con el hecho de
decir a otros lo que deben hacer, pero si puede proponer nuevas formas de
estudio que comprometan por completo a las instituciones en auténticas luchas
para definir proyectos educativos que sean verdaderamente transformativos,
dando la posibilidad de compromiso ante las problematicas educativas que se le

presenten.

* FREIRE, Paulo. Pedagogia de la esperanza. Op. Cit. P.77.
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Por lo tanto, como pedagogas y profesoras nos corresponde iniciar una
comunicacion permanente con nuestros alumnos, para que desarrollen las
habilidades en la adquisicidon de conocimiento en la materia de geografia, ya que
es en la escuela donde la comunicacién puede desenvolverse de forma expresa e

intencionada, con fines de aprendizaje.

Al maestro, como guia dentro del aula, le corresponde la tarea de abrir la puerta a
las inquietudes e intereses de los alumnos, mostrarles que el conocimiento no solo
es importante sino atractivo y placentero. El profesor tiene que hacer un esfuerzo
de empatia hacia sus alumnos, lo cual exige involucrarse en su mundo de
experiencias y fantasias. Solo conociendo ese mundo podréa ayudarlos a crear las
experiencias y expectativas que les permitan ampliar sus habilidades y

posibilidades de aprendizaje.

He aqui la importancia de que los alumnos se preparen, de que comprendan que
la escuela es un lugar para su desarrollo personal y sobretodo que les servira para
una vida futura. Considerando asi que todas las materias que se imparten en la
educacién primaria deben ir armonicamente enlazadas para una formacion en su
proceso ensefianza-aprendizaje. En este caso, haciendo hincapié en la materia
de geografia, ya que para la problematica de esta investigacion se proporciona
una estrategia alternativa de ensefanza y facilitar su aprendizaje. Entendiendo
como aprendizaje los cambios internos que surgen en el ser humano cuando vive
experiencias significativas que se producen en él, comprendemos también que el
aprendizaje se da en el hombre en cualquier momento o lugar, puesto que la vida

€s una sucesion de experiencias.

Por lo anterior, se observa que la escuela y el maestro son piezas fundamentales
para dotar a los alumnos de diferentes estrategias y habilidades que les permitan
procedimientos de aprendizaje, donde busque y seleccione experiencias que les
sean netamente significativas, puesto que ensefiar es un proceso que promueve el

aprendizaje y transforma la conducta del hombre.
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Como pedagogas también estamos conscientes que en la actualidad el maestro y
la escuela ya no deben ensefar, sino mas bien deben ensefiar a aprender a sus
discentes, motivandolos para que ellos busquen, provoquen y seleccionen
experiencias que sean significativas para su aprendizaje. Si el alumno logra

aprender a aprender la escuela y el maestro habran logrado su objetivo.

Pensamos que una parte fundamental para que los alumnos tengan de donde
seleccionar y buscar su aprendizaje son las estrategias ya que son “ conjunto de
disposiciones de tipo genérico que una vez desarrolladas a través de la
experiencia que produce el contacto con un entorno culturalmente organizado,
dara lugar a habilidades?! individuales, que puedan expresarse en conductas en
cualquier momento, por que han sido desarrolladas a través de la practica, es
decir, mediante el uso de procedimientos y que ademas, pueden utilizarse o

ponerse en juego tanto consciente como inconsciente de forma automatica”

Como diria Cesar Coll “se asume que en la escuela los alumnos aprenden y se
desarrollan en la medida en que pueden construir significados adecuados en torno
a los contenidos que configuran el curriculo escolar. Esa construccion incluye la
aportacion activa y global del alumno, su disponibilidad y conocimientos previos ,
en el marco de una situacion interactiva en el que el profesor actia de guia y de
mediador entre el nifio y la cultura, y de esa mediacion depende en gran parte el

aprendizaje que se realiza™.

Por lo tanto, los aprendizajes que realiza el alumno,
repercutirdan en nuevas habilidades para construccibn de posteriores

conocimientos.

Entonces, desde la problematica planteada , nuestra intervencion pedagogica es
buscar, proponer y seleccionar habilidades cognitivas que el alumno de sexto

grado ponga en préactica para la aprension de conocimientos, especificamente de

? Entendiéndose como habilidad al conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, es decir,
dirigidas a la consecuciéon de una meta.

* MONEREO, Carles. (2001). “Nociones relacionadas con el concepto de estrategias: habilidades,
procedimientos, técnicas, métodos, algoritmos y heuristicos”. En Estrategias de ensefianza y

aprendiza'e. Ed. Grao. Espafia. P.18.
% COLL, César y otros.(1999). El constructivismo en el aula. Editorial Grao. Espafia. P. 19.
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geografia, basandonos en sus experiencias adquiridas en los ciclos anteriores de
su educacion primaria, como lo sefiala Ausubel "conduce a la creacion de
estructuras de conocimientos mediante la relacion sustantiva entre la nueva
informacién y las ideas previas de los estudiantes™ Lo que equivale, que el
docente de educacion primaria ya no parta de cero, sino que tiene que darle
continuidad a los conocimientos, precisando asi el desarrollo del analisis, la
reflexion 'y el descubrimiento; sintetizando, comparando, identificando,
deduciendo, argumentando y fomentando el pensamiento critico. Donde se le de
la importancia al aprendizaje como un proceso continuo que tiene lugar durante
toda la vida. o como diria Paulo Freire “que la educacién es como la praxis y
accion del hombre sobre el mundo para transformarlo y que el proceso educativo
requiere que nadie piense por nosotros, ni vea por nosotros, ni hable por nosotros,

ni finalmente actle por nosotros”?

Todo lo anterior se ha querido reunir en los actuales Planes y programas de
estudio los cuales se basan en las aportaciones del constructivismo el cual “es
una perspectiva epistemoldgica desde la cual se intenta explicar el desarrollo
humano y nos sirve para comprender los procesos de aprendizaje, asi como las
practicas sociales formales e informales facilitadoras de los aprendizajes™ En
consecuencia, el conocimiento no es una copia de la realidad sino una
construccién del ser humano, realizandolo mediante los esquemas®’ que ya
posee, es decir con lo que ya ha construido en su relacion con el medio que lo
rodea.

Por lo tanto, resulta fundamental para el profesor no solo conocer las
representaciones que poseen los alumnos sobre lo que se les va a ensefar, sino

también analizar el proceso de interaccion .

2 pDIAZ Barriga, Frida. Estrategias Docentes para un aprendizaje significativo. Op. Cit. P.39.

% Michel Guillermo.Citado en Aprender a aprender. Ed. Trillas. México. P. 35.

% pP|CHARDO, Luna. (1997). “Constructivismo”, en Teorias que sustentan el Plan y programas 93.
Educativa N° 8 Toluca. México. P. 10.

#’ CARRETERO, Mario. (2004) Constructivismo y educacién. Ed. Aique. P.21. Carretero
menciona que un esquema es la representaciéon de una situacion concreta o de un concepto que
permite manejarlos internamente y enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en la realidad.
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Sin embargo, se puede observar que en las reformas educativas en las que el
constructivismo ha sido la base, suceden algunas situaciones como las siguientes:
a. Se logra despertar el interés de los nifios durante los primeros
afos, mediante la presentacion de actividades que resultan
motivadoras produciendo la relacion adecuada entre las
capacidades de aprendizaje de los alumnos y los objetivos

planteados.

b. Aproximadamente a los diez afios, los contenidos se van
haciendo mas académicos y formalistas, lo que produce una baja
en el interés de los alumnos.

c. Al entrar a la adolescencia esta desmotivacion se intensifica
produciendo una ruptura entre los intereses del alumno y los
contenidos que se trabajan en la escuela.

d. Cuando tiene una mayor capacidad cognitiva, el interés por la

escuela suele ser mucho menor.

Por lo anterior, es necesario que los alumnos se mantengan interesados por los
contenidos que se han de trabajar en la escuela primaria, con materias como

geografia que para ellos resulta ya bastante aburrida desde que se les menciona.

Por lo cual, es necesario aclarar que aunque este es una investigacion pedagogica
y la base del constructivismo es psicologico, no podemos dejar de lado el hablar
de ésta corriente filosofica, debido a que son las bases sobre las que descansa el
actual Plan y programas de estudio, y es pertinente abordar este marco de
referencia.

Partiendo de las necesidades propias de la practica educativa y de un analisis de
su naturaleza, podemos identificar los principios y posturas mas relevantes de
cada autor de la corriente del constructivismo, lo que constituye la base de una
explicacion apropiada de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Esta

explicacion, comparte algunos principios epistemoldgicos comunes de la
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naturaleza constructivista desde las posturas de Piaget, Vigotsky y Ausubel, y la

vision de alumno que tiene cada uno.

Piaget se empefa en mostrarnos que, por pertenecer a la especie humana todos
los individuos desarrollamos espontaneamente unas formas validas de
comprender el mundo al margen de la particularidad de una u otra cultura y
cualquier otro grupo social. Naturalmente estas formas de elaboracion son
impensables sin un apoyo social minimo. La vision de Piaget tiene mucho en
comun con la perspectiva “Rosseauniana”, una perspectiva que concibe a la
persona como un buen salvaje, como alguien que posee una base de sabiduria
natural que solo puede ser alterada en contacto con la sociedad. Pero para Piaget
dichas formas las construye la persona y no estan determinadas por la biologia:

son el fruto de como las personas interactian en el medio.

Por otro lado, para Piaget, el alumno es un individuo a quién unas fuerzas
equilibrantes le llevan a pensar de una forma cada vez mas coherente, mas légica,
mas racional, debido al conjunto de mecanismos reguladores responsables de la
buena marcha de la cognicion humana y del pensamiento de cada persona a lo
largo de su desarrollo. La equilibracion es decisiva para explicar la marcha del
pensamiento hacia formas cada vez mas logicas, mas objetivas, y en Ultima

instancia, mas cientificas?®

Al mismo tiempo, Piaget observa en el alumno la capacidad “creativa” , porque
exige que se tome en cuenta el punto de vista del sujeto y que se diferencie
claramente el punto de vista del “otro”, sea este un observador, un profesor, padre
de familia o un compafiero. Cuando se logra esto, es un alumno que transforma la
realidad para forjar su propio conocimiento con el objetivo de adaptarse mejor a
ella, genera conocimiento de lo que recibe afuera, de las otras personas y de sus

propias acciones y que ha de entrar en conflicto para progresar.

% la preocupacion de Piaget se ha repetido muchas veces, es de naturaleza epistemoldgica. El
modelo de conocimiento “més avanzado” lo tenia Piaget en las ciencias (no solo en las
experimentales, sino también en las “puras”, como légica y matematicas). Piaget hace la
comparacion de cémo la ciencia ha llegado a donde ha llegado asi como un bebé es capaz de
razonar como un cientifico.
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Es un alumno que solo progresa si es capaz de reelaborar a su manera y desde
sus esquemas, lo que recibe de afuera. Piaget concede al alumno un
protagonismo central en la construccion de sus conocimientos. Esta postura, es
totalmente coherente desde una postura epistemoldgica que intenta desmarcarse
tanto del empirismo como del innatismo, ha sido exagerada cuando se traslada al
terreno educativo. Lo importante desde el punto de vista de Piaget, es defender
gue ninguna transmision de conocimientos se convierta en verdaderos
conocimientos desde el punto de vista del alumno (aunque ya lo sea para el
profesor) al menos que el alumno la filtre, la reelabore, la digiera y la modifique a

SuU manera.

Por otro lado, Vigotsky se empefia en mostrar como el desarrollo de cualquier
individuo es inconcebible al margen de determinadas formas de relacion social
gue hacen posible el progreso individual. En este sentido, es muy revelador su
manera de entender la conciencia como una forma de dialogo consigo mismo. El
desarrollo es igualmente inconcebible al margen de los instrumentos mediadores
de origen cultural, entre los que destacan el lenguaje. Vigotsky, piensa en un
alumno que solo puede ser entendido si se entiende su contexto cultural, un
alumno, que a su vez, solo puede entender la realidad si es capaz de utilizar el

legado cultural que le ofrecen los adultos.

También, para Vigostky, el alumno es un ser consciente e intencional, ya que es
un sujeto que progresa gracias al control progresivo que va ejerciendo sobre su
conducta. Al mismo tiempo, es un alumno que es ayudado por los demas a través

de formas explicitas e intencionales del andamiaje.?

El lenguaje, contrario a lo que ocurre con Piaget, juega en este caso un papel

fundamental. No solo porque el lenguaje es el vehiculo de la comunicacion por

# Recordemos que para Vigostky es crucial la idea de que, el sujeto, al interiorizar las formas de
mediacién sintomatica, se vuelve capaz de controlar y guiar a través de signos internos su
conducta, percibe, atiende y razona de manera mediata y no inmediata, lo que le proporciona el
control y dominio de situaciones.
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excelencia a través del cual el alumno va compartiendo los significados del mundo
de los adultos, sino también porque es el mediador de todos los procesos

psicolégicos.

Finalmente, para Vigostky el alumno debe ser un ser adaptado, porque tiene que
interiorizar, incorporar o apropiarse de formas de conocimiento que ya existen en

su contexto cultural y que son garantia de su adaptacion.

Por otro lado, Ausubel concibe una teoria opuesta al aprendizaje repetitivo, ya que
para este autor la significatividad del aprendizaje se refiere a la posibilidad de
establecer vinculos sustantivos y no arbitrarios entre lo que hay que aprender, el
nuevo contenido y lo que ya se sabe, lo que se encuentra en la estructura
cognitiva de la persona que aprende, sus conocimientos previos. “Aprender
significativamente quiere decir poder atribuir significados al material objeto de
aprendizaje; dicha atribucion solo puede estructurarse a partir de lo que ya se

"0 Estos

conoce mediante la actualizacion de esquemas de conocimientos
esquemas no se limitan a asimilar la nueva informacion, sino que el aprendizaje
significativo supone siempre su revisiobn, modificacion y enriquecimiento

estableciendo nuevas conexiones y relaciones entre ellos.

Entonces, el alumno que aprende significativamente supone la posibilidad de
atribuir significado a lo que se debe aprender a partir de lo que ya conoce. Este
proceso desemboca en la realizacion de aprendizajes que pueden ser
efectivamente integrados en la estructura cognitiva de la persona que aprende, lo

gue asegura su memorizacion comprensiva y su funcionalidad.

El constructivismo, y las posturas de cada autor actualmente fundamentan el
Sistema Educativo Nacional como base para las ensefianzas de la escuela
primaria, en donde el alumno construya su propio conocimiento. Por estas razones

son tan importantes las habilidades cognitivas, que son una actitud adquirida para

%0 Antologia complementaria Universidad Pedagégica Nacional. El nifio: desarrollo y procesos de
construccion del conocimiento, SEP, México, 1994, p. 123.
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llevar una tarea con efectividad, para que el estudiante desarrolle conocimientos
que constituyan un sistema de operaciones para la regulacién de una actividad y
no una mera transmision de conocimientos, de lo que se examinara soélo la

informacion memorizada y nada mas.

El alumno se reconoce conociendo los objetos, descubriendo que es capaz de
conocer, asistiendo a la inmersion de los significados en cuyo proceso se va
tornando también significador critico. Mas que ser alumno por una razén
cualquiera, necesita volverse educando asumiéndose como sujeto cognoscente, y
no como incidencia del discurso del educador. Es aqui donde reside, en ultima
instancia, la gran importancia politica del acto de ensefiar.“Ensefar no es la pura
transferencia mecanica del perfil del contenido que el profesor hace al alumno,

pasivo y décil”. 3

Por lo tanto, el educando precisa asumirse como tal, pero asumirse como
educando significa reconocerse como sujeto que es capaz de conocer y que
guiere conocer en relacién con otro sujeto igualmente capaz de conocer, el
educador, y entre los dos, posibilitando, la tarea de ambos, el objeto del
conocimiento. Ensefiar y aprender son asi momentos de un proceso mayor, el de
conocer que implica re-conocer. Lo que se quiere decir es que el educando se
torna realmente educando cuando y en la medida en que conoce o va conociendo
los contenidos, los objetos cognoscibles, y no en la medida en que el educador va

depositando en él la descripcion de los objetos, o de los contenidos.

Debido a lo anterior, es necesario iniciar estrategias capaces de regenerar la
enseflanza de la geografia en la educacion primaria especificamente en sexto
grado de primaria en el Colegio san Carlos, para que esta disciplina no se
consolide como una actividad memoristica, conservadora y no problemética, como
lo ha sido hasta ahora, ajena a las relaciones profundas que se tejen en el espacio
y a los aspectos menos visibles del territorio. Sin embargo, esta forma de hacer

geografia no serd un hecho palpable mientras el cuerpo docente no asuma sus

* FREIRE, Paulo. Pedagogia de la esperanza. Op. Cit. P.77.

29



deficiencias actuales y no adopte con convencimiento un cambio de criterio que le
lleve a transmitir al alumno metodologias, conceptos y razonamientos diferentes a

los tradicionales.

Entonces, ensefiar un contenido geografico para la apropiacion o la aprehension
de éste por parte de los educandos exige la creacién y el ejercicio de una seria
disciplina intelectual que debe ir forjAndose desde los primeros afios de la
educacion primaria. Ya que pretender la insercidn critica de los educandos en la
situacion educativa, en cuanto al conocimiento geografico hasta el sexto grado de
primaria, esto puede suponer una mayor dificultad para abordar los contenidos, sin

embargo, creemos que no es imposible.

Con respecto a lo anterior, consideramos que otra participacion del pedagogo se
puede observar en la reflexion y el analisis que se ha de hacer con respecto al
espacio de la escuela, como un lugar donde se estudia, y que estudiar tiene que
ver con la relacion de los conocimientos, la vida cotidiana y aun mas con las
necesidades sociales y cambios continuos a nivel mundial. Es decir, abrir las
posibilidades del alumno con respecto a otras opciones y problematicas fuera del

aula.

Para la constitucion de esta disciplina, es necesaria la identificacion del acto de
estudiar, de aprender, de conocer y de ensefiar, “El acto de estudiar, de aprender,
de conocer es dificil, sobre todo exigente, pero placentero, es preciso que los
educandos descubran y sientan la alegria que hay en él, que forma parte de él y

que esta siempre dispuesta a invadir a cuantos se entreguen al acto de estudiar.”?

El papel testimonial del profesor para esta gestion, desempefia una funcion
importante. Un profesor que no toma en serio su practica docente, por que no
lucha por disponer de las condiciones materiales indispensables para su practica
docente, no coadyuva la formacion de la imprescindible disciplina intelectual de los

estudiantes. Por consiguiente, se anula como profesor. Por otro lado, la

2 |bidem.
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ensefianza de la geografia no puede ser resultado unicamente del trabajo que
el profesor haga en los alumnos. Si bien requiere la presencia determinante del
profesor o la profesora, su orientacion, su estimulo, su autoridad, sobre todo tiene

gue ser construida y asumida por los alumnos.

Al mismo tiempo, el educador critico, exigente, coherente, en el ejercicio de su
reflexion sobre la practica educativa o en el ejercicio de la propia practica siempre

entiende al alumno como protagonista en el proceso educativo.

La préactica educativa implica ademas procesos, técnicas, fines, expectativas,
deseos, frustraciones, la tensidn permanente entre la teoria y la practica, la
libertad y la autoridad, asi como en el manejo de los contenidos. “En cuanto
objetos de conocimiento, los contenidos deben entregarse a la curiosidad
cognoscitiva de profesores y alumnos. Unos ensefian, y al hacerlo aprenden. Y

otros aprenden, y al hacerlo ensefian”.®

Debido a lo antes mencionado, “se observa que se necesita una escuela en la
gue realmente se estudie y se trabaje. Tal vez nunca hayamos tenido en nuestra
historia una necesidad tan grande de estudiar, de ensefar, de aprender, como
hoy. De aprender a leer, a escribir, a contar. De estudiar historia, geografia. De
comprender la situacion o las situaciones del pais. Comenzar por combatir la
palabreria hueca, vacia, sonora, sin relacion con la realidad circundante, en la que
nacemos, crecemos y de la que aun hoy dia, en gran parte nos nutrimos.
Tenemos que cuidar dentro de nuestra practica la reduccion del trabajo escolar a
meras experiencias de eso o de aquello, ala que le falta el ejercicio duro, pesado,

del estudio serio y honesto.”*

Por otro lado, también es necesario que el educador cuide las formas de
transferencia del contenido, ya que puede anular la capacidad de pensar

criticamente del educando, o por lo menos la obstaculiza, por ejemplo los

% FREIRE, Paulo. Pedagogia de la autonomia... Op. Cit. P. 106.
* Ibidem.
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contenidos de la materia de geografia cargados de datos, y en ocasiones pueden
darse casos en que las clases parecen mas canciones de cuna que desafios. Son
exposiciones que “domestican o hacen que los educandos “duerman” arrullados.
Por un lado, los educandos “durmiendo” arrullados por las palabras del profesor o

de la profesora, por el otro, el profesor arrullandose a si mismo.

Sin embargo, existen profesores que hacen una pequefia exposicion del tema y
enseguida el grupo de estudiantes participa con ellos en el andlisis de esa
exposicion. De este modo, en la pequefia exposicion introductoria el profesor o la
profesora desafian a los estudiantes que, preguntandose entre ellos y
preguntando al profesor, participan en la profundizacion y el desdoblamiento de la
exposicion inicial, provocando la reflexion de los alumnos con respecto al
contenido. “Para que quién sabe pueda ensefiar a quien no sabe es preciso que
guien ensefa sepa que no sabe todo y que quien aprende sepa que no lo ignora
todo. Sin este saber dialéctico sobre el saber y sobre la ignorancia es imposible
gue quien sabe ensefie a quien no sabe dentro de una perspectiva democratica y

progresista”®

En la idea de la ensefanza escolar, se hace posible aclarar el papel que el
pedagogo desempefia como interventor que actla bajo condiciones especificas de
trabajo cumpliendo una determinada funcién social en el ambito educativo. Las
condiciones materiales bajo las cuales trabaja el pedagogo constituyen la base
tanto como para delimitar como para potenciar el ejercicio de su funcion educativa.
En este caso el apoyo a profesores en la ensefianza de una disciplina como lo es
la geografia, posibilitando el analisis en su ejercicio profesional, donde los
profesores reconsideren y transformen la naturaleza de las condiciones en que
se desarrolla su trabajo. Es decir, reconsiderando el tiempo, el espacio, la
actividad y el conocimiento, para que sean parte de la columna vertebral de la
vida diaria en las escuelas. Especificamente, llevar a cabo su mision como
intelectuales, los profesores han de crear la ideologia y las condiciones

estructurales que necesitan para investigar y colaborar entre si en la elaboracion

% |bidem.
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de curriculos; y que también como intelectuales deberan combinar la reflexion y la
accion con el fin de desarrollar en los estudiantes habilidades y conocimientos
necesarios para luchar contra las injusticias y convertirse en actores criticos
entregados al desarrollo de un mundo libre de presiones y explotacion, poniendo
todo su empefio en potenciar a los alumnos, de forma que estos puedan

interpretar criticamente al mundo vy, si fuera necesario cambiarlo.

Los problemas que configuran la ensefianza de la geografia, reflejan los
malentendidos pedagdgicos por parte de los educadores sobre lo que constituye el
pensamiento critico tanto en términos generales como especificos. En primer
lugar, la mayor parte de los estudiantes reciben de la escuela una exposicion
sistematica de aspectos seleccionados de contenidos geograficos. Sin embargo, el

material seleccionado es presentado como algo no problematico exento de valor.

La naturaleza e importancia del pensamiento respecto de una busqueda critica de
la verdad es relevante, ya que en el curriculo escolar, los libros de texto en los
estudios sociales han objetivado normas, creencias y actitudes dominantes y
forman parte del pensamiento critico de los estudiantes El pensamiento critico se
le asigna en primer lugar la funcion de ensefiar a los estudiantes a analizar y
desarrollar tareas de lectura y escritura desde la perspectiva de los patrones
formales y logicos de coherencia. "En este caso, al estudiante se le ensefia a
examinar el desarrollo I6gico de un tema, examinar la vida que se lleva en relaciéon
con la naturaleza del tema. Pensamiento critico se entiende como la capacidad de
problematizar lo que hasta ese momento ha sido tratado como algo evidente, de
convertir en objeto de reflexibn lo que antes simplemente habia sido una

herramienta”.>®

Es decir, significa que el pedagogo colabora con los docentes para buscar
estrategias y presentar de forma problematica los contenidos a los estudiantes,

donde exista una invencion y reinvencion del conocimiento, el cual no se traduce

% GIROUX, Henry A. (1990). Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica de
aprendizaje. Ediciones Paidos. Barcelona, Espafia. P. 108.

33



como un fin del pensamiento, sino mas bien como un nexo entre estudiantes y
profesores. Lo anterior sugiere un enfoque de relaciones sociales en el aula muy
diferentes a las que han prevalecido tradicionalmente y al mismo tiempo induce a
pensar que gran parte del tiempo escolar deberia inculcar en los alumnos el
concepto de marco de referencia, asi como su utilidad como herramienta
interpretativa tedrico-conceptual. Al examinar sus marcos de referencia sobre la
informacion que reciben, los estudiantes pueden tratar al conocimiento como algo

problemético, y de esta forma como objeto de indagacion.

Ademés de la contextualizacion de la informacién en toda pedagogia que se
interesa por el pensamiento critico se ha de considerar la forma y el contenido de
las disciplinas sociales dentro del trabajo del aula, ya que el conocimiento es una
forma de praxis, en otras palabras el conocimiento no se estudia por si mismo,
sino que es contemplado como una mediacion entre el individuo y la realidad
social mas amplia. En el contexto de esta pedagogia los estudiantes se convierten

en sujetos activos en el acto de aprendizaje.

En tales circunstancias, los estudiantes deben ser capaces de examinar el
contenido y las estructuras de las relaciones del aula que fijan las fronteras de su
propio aprendizaje. La ensefianza de la geografia, que ponga al profesor como un
experto y repartidor del conocimiento terminard coartando la imaginacién y
creatividad del alumno, lo cual ensefiara mas acerca de la pasividad que a la

necesidad de examinar criticamente los contenidos.

Los docentes tienen que estar atentos en relacidon con este dato en su labor
educativa, por que no sélo los contenidos sino las formas de abordarlos estan en

relacion directa con los niveles de lucha mencionados mas arriba.



CAPITULO 2

LA GEOGRAFIA COMO
ASIGNATURA EN LA
EDUCACION PRIMARIA



2.1. LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN LA ACTUALIDAD

Como se abordo en el capitulo anterior, la pedagogia al ser un espacio formativo,
no puede considerarse de manera aislada, tiene una relacién directa con la
enseflanza y especificamente para esta investigacion en la materia de geografia
sostiene vinculaciones directas, indirectas, visibles, invisibles, objetivas y
subjetivas con el entorno de su desarrollo, revisado desde un analisis con la
pedagogia y didactica critica. Por lo anterior, el proposito del presente capitulo es
contextualizar ese ambito politico, econémico, social y cultural en el que se
promueve la ensefianza de la geografia en el nivel de la escuela primaria, que de
la posibilidad de establecer un enfoque pedagdgico a su ensefianza partiendo de
una problematica detectada en el ambito escolar, en este caso los grupos de

sexto grado del Colegio San Carlos.

Para comenzar este apartado, creemos pertinente hacer un pequefio recorrido
histérico sobre las formas como se ha visto la materia de geografia a traves del
tiempo, para finalmente aterrizar en la ensefianza actual de la materia y el

contexto en el que se encuentra.

Hacia el siglo XV, durante el renacimiento, los espafioles y portugueses
emprendieron viajes de navegacion a través de nuevas rutas, tales hechos,
influyeron tanto en la historia como en la geografia en particular, y en general en la

ciencia y la cultura.

Los primeros aspectos que estos viajes impulsaron fue el desarrollo de la
cartografia para que diera cuenta de la ubicacion de las nuevas tierras; después
era necesario describir la naturaleza fisica (relieve, climas, hidrografia, suelos,

vegetacion y fauna) de los territorios descubiertos.

A finales del Renacimiento, la geografia se dividié en diversas ramas, tales como

la geografia fisica, la humana, la cartografia y la astronémica.
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En la época moderna la geografia general se divide en geografia fisica, geografia
biolégica y geografia humana, aunque las dos primeras comunmente se designan
tan solo como geografia fisica, pero , ¢qué es la geografia? Segun Emmanuel de
Martone (1873-1955), es la ciencia que estudia la distribucidon en la superficie del
globo terrestre de los fendmenos fisicos, bioldgicos y humanos, las causas de esta
distribucion y las relaciones locales de estos fendmenos. A la definicion original de
De Martonne, en algin momento alguien le agregd a los fenomenos la palabra

hechos.

En esta definicion se puede distinguir que:

La geografia estudia la distribucion (espacial) de fendmenos materiales.

» La geografia es una ciencia mixta, ya que aborda aspectos tanto fisicos

como humanos.

* La geografia busca las causas de la ubicacion de un fenémeno
geogréfico, ya que la presencia de una selva tropical, un ciclén, una

poblacion, etc., no se daréa al azar.

» La geografia es una ciencia de relacion, sintesis u holistica, pues explica
como se entrelazan el relieve, el clima, el suelo, la vegetacion, la fauna,
la poblacion y deméas fendmenos socioculturales, a “nivel local”, en las
diferentes regiones o paisajes de la superficie terrestre e incluso a nivel

planetario.

La Union Geografica Internacional (UGI) ante el debate de que si es “ el espacio

“

geogréfico” o “ el lugar” lo que debe estudiar la geografia dio la siguiente

definicion: “La geografia es la ciencia del espacio y del lugar, su objeto de estudio
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es natural y humano, o sea los fendmenos que se realizan en el medio ambiente
”1

mundial y sus lugares
En la actualidad, esta ciencia se imparte en la educacion formal, en los niveles de
primaria y secundaria; y esta organizada en el Plan y programas de estudio. El
cual fue renovado en 1993, vale la pena contextualizar el entorno en que estos
cambios se hicieron, recordando que un modelo educativo esta relacionado con
los momentos politicos, econémicos, sociales y culturales que vive un pais, en

este caso México.

Es importante resaltar la incongruencia que existe en una nacion como la nuestra,
gue contando con gran riqueza de recursos naturales, extension geografica y
variedad de climas, tenga una carencia en un area tan sensible que representa la
posibilidad de proyeccion mundial como es la educacion, ubicandose por debajo
de los estandares internacionales, ya que independientemente de los lineamientos
de evaluacion, en un mundo globalizado, los niveles de competencia de un pais

deben ser prioritarios.

En la tendencia del mundo actual, en la que la globalizacién y la modernidad son
sustento y motor de las practicas econdmicas, politicas y culturales, las ideas
neoliberales? toman fuerza y forma de manera avasalladora, proponiendo que
rebasando los limites establecidos entre las naciones, se pueda lograr una mejora
social general, la corriente neoliberal “conlleva a la redefinicion de los ambitos
econdmicos entre las naciones creando amplias zonas geoecondmicas bajo
esquemas de integracion comercial y tecnolOgica; pretende que tanto la
produccion como el comercio y cultura trascienda totalmente los limites politicos y

geogréficos establecidos en el mundo. Los inicios de estos procesos se

! GOMEZ, Juan Carlos. Garcia LOpez Yahir. Esquivel Mota Mario. (2005). Geografia. México.
Publicaciones Cultural. P. 12.

2 Neoliberales, entendidos como los idedlogos que impulsan las politicas llamadas de
modernizacion econdmica: aprtura del comercio internacional, desregularizacién de la economia,
reconocimiento del mercado como Unica referente de la asignacion de recursos a los factores de la
produccion. PEREZ, Miranda Rafael. “Aspectos del derecho econdmico actual. El neoliberalismo
del neoliberalismo”. En Alegatos N° 29. 1995. UAM. Azcapotzalco. P. 3.
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vislumbran en la formacion de instituciones econémicas suprarregionales como la
conformacion de los Mega Estados y bloques comerciales...” Aunque esta idea
reafirma uno de los ideales de la humanidad, que es el de lograr la paz , el
bienestar, el progreso, y union entre todas la personas y por ende entre todos los
paises, la realidad muestra que las diferencias entre personas, sociedades y
naciones, coloca, la mayoria de las veces, a unos por encima de otros, a los
menos en desventaja frente a los mas, debido a que siempre existird un control

gue otorga poder a quien tiene los medios para establecerlo.

Por otro lado, la moderna sociedad se caracteriza por el empleo de diversos, y
cada vez mas elaborados, mecanismos de influencia sobre nuestras vidas, cuyo
alcance puede abarcar desde los mas ingenuos propoésitos, como el
convencernos de que consumamos determinado producto de moda, hasta
cuestiones mucho méas profundas que pueden afectar importantes areas de
decisiones personales. Sin embargo, nos encontramos pues en una sociedad
globalizada, entendiéndose como globalizacién “...el proceso en que generaliza la
intercomunicacion entre economias, sociedades y culturas, donde se desarrollan
y aplican las tecnologias de la comunicacién y la informatica, junto con los
acuerdos entre los Estados para facilitar todo tipo de intercambios, especialmente
de orden economico: desregulaciones, eliminaciéon de barreras arancelarias y
otros impedimentos a una mayor interrelacion econdémica entre pueblos y
Estados...es el nombre genérico que las ideologias dominantes atribuyen al
actual proceso de mundializacion capitalista...es también una mundializacion de

valores, idiosincrasias, modas, en fin, de las diferentes formas de ver el mundo™.

Vivimos en un mundo donde el consumo esta en el orden del dia, en la sociedad
del espectéaculo, del virtual, del imaginario y es principalmente ahi que los
educadores intervienen. En condiciones desfavorables, contra los medios

electrénicos de comunicacién de masa que reproducen la ideologia del mercado y

¥ MC Clung, De Tapia Emily. (1992) “Cambio global y globalizacién: retos contradictorios para el
siglo XXI”. En: Antropolégicas N° 3. Ed. Nueva Epoca. p. 8.

* MADISON, Angus. (1997), La economia mundial 1820-1992, Andlisis y estadisticas, OCDE,
Paris, p. 9.

39



son extremamente poderosos y seductores. La logica instaurada por el proyecto
neoliberal impone una dindmica de vida, donde la subjetividad humana es
totalmente controlada por este sistema vaciando nuestra manera de ser, de

actuar, de sentir.

En México, por ejemplo, se inaugura el neoliberalismo en el gobierno priista de
Miguel de la Madrid y se desarrolla con Salinas de Gortari quien profundiza la
sujecion econdmica y politica del pais, con la desregulacién arancelaria en las
aduanas, la privatizacion de los bienes nacionales, las reformas en el articulo
Tercero, 24 y 27 constitucional, aparte de otras enmiendas menores y la
imposicion de la contencion salarial y la flexibilidad laboral. Medidas que vienen

teniendo continuidad en los gobiernos actuales.

Junto con estas politicas, se ha desarrollado una ofensiva ideoldgica sin
precedentes para imponer una vision del mundo Unica y unipolar, y una serie de
valores que arraiguen entre las personas lo privado por encima de lo comun.
Tratando de desaparecer la lucha de clases y sustituyendo ésta, por una
concepcion de colaboracion entre ellas, para justificar las actuales formas de

dominio, acumulacién y explotacion social.

Este ha sido sin duda el dafio mayor a los anhelos de bienestar que la humanidad
se ha planteado. Ya que ha logrado en gran medida incorporar entre nosotros
concepciones que justifican nuestra situacion y la de los poderosos. Se esfuerzan
por mantener la ignorancia, el conformismo, la indiferencia y el egoismo entre el
pueblo. Aspectos que impiden la unidad para enfrentar con éxito los desafios del

presente.

Entre todo este marco econOmico, politico y social, nos interesa basicamente el
papel de la educacion, la cual es un pilar para el desarrollo de un pais, para la
comunidad, para la familia y en lo personal. De ahi la importancia de la
educacién. “En el Neoliberalismo las politicas educativas y culturales tienen una
vision y un caracter predominantemente econdémico y estan dictadas por los

organismos internacionales, como el Banco Mundial, el Fondo Monetario
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Internacional, la Organizacion de Cooperacién y Desarrollo Econémico (OCDE) y

el capital financiero internacional™

. Y no solo eso, se puede leer entre lineas que
el actual proyecto educativo es parte del plan para involucrar al pais en los
intereses del gran capital, expresado en los planes econémicos como el TLC o el
ALCA (Acuerdo de Libre Comercio Americano) La lucha por la educacion pasa

por la lucha contra el ALCA.

Actualmente, la educacién ha dejado de ser un derecho social para convertirse en
un servicio, es decir, en una mercancia que adquiere quien puede pagarla. La
educacion se incluye en el Tratado de Libre Comercio en el rubro de servicios y
se establece que la participacion del Estado en la educacion no debe inhibir el
libre comercio en este ambito. Asi, a pesar de sus elevados costos, las
instituciones privadas de educacion han proliferado, en detrimento de la
educacion publica y las obligaciones del Estado para dar cobertura total en

educacion.

La calidad de la educacién que recibe la mayoria de los nifios es baja,
especialmente en las escuelas publicas. “La UNESCO establecio, para 1992 que
el 50% de las escuelas publicas estaban en crisis y en 1993 pronuncio que la
educacion en el siglo XXI se sustentaria en cuatro soportes basicos: Aprender a
conocer; Aprender a actuar en su profesion y mas alla de ella; Aprender a hacer,
y Aprender a vivir juntos. El concepto basico de esta propuesta es la educacion
permanente™. Sin embargo, el Sistema Educativo Mexicano (SEM) es
notoriamente segmentado, con una educacién inferior para los pobres en
comparacion con los ricos. La equidad ha sido tradicionalmente medida en

términos de cobertura y de matricula mas que en resultados.

Ademas y sobre todo, en el disefio de las politicas educativas y culturales, no se

toman en cuenta la cultura y necesidades educativas nacionales, o la

5

Idem p 15
® UNESCO, (1997) El estado de la educacién en América Latina y en el Caribe, 1980-1994,
Santiago de Chile, La educacion oficial regional en América Latina y el Caribe,. Informacién del
sistema regional (SIRI), p. 9
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pluriculturalidad y multilinglismo de nuestro pais. Las politicas educativas y
culturales actuales imponen una vision Unica y unipolar del mundo, también un

pensamiento Gnico y una vision uniformizante de la sociedad.

En este contexto resulta complicado rescatar al ser humano, separarlo de la
estructura rigida que representa el neoliberalismo, sin embargo, ahi esta la
educacion como gran fuerza creadora, critica y analitica de su acontecer, tiene
propuestas, tiene voces, tiene razones y quehaceres formativos que deberan
responder a dos posibilidades, una sencilla simple de aceptacion de las exigencias
externas para no formar seres humanos capaces de reformar su realidad, sino
para capacitar maquinas y mano de obra barata utiles a la macroestructura
mundial actual y reproductores de paradigmas, o bien, generar espacios dentro de
la manipulacion establecida para “formar” hombres y mujeres capaces de
establecer sus propias prioridades e intereses, de retomar un rumbo y control de

cada una de sus acciones en bienestar de su propio contexto.

Ante la primer posibilidad, la educacion es concebida como un elemento de
dominacion para someter a todas las culturas, a una sola valida segun el capital.
Con estas politicas el Estado Neoliberal en su caracter excluyente, ha puesto en
peligro nuestra identidad cultural, asi como nuestra libertad, independencia,
territorialidad y soberania. Estas politicas las llevan a cabo incluso violando la
Constitucion o reformandola para ponerla de acuerdo a los mandatos del
mercado como es el caso de las Reformas a los Articulos 4°y 3°en 1992 vy la

Ley General de Educacion de 1993.

El sector educativo, el cual forma parte importante en cualquier movimiento o
proyecto de nacion, dentro del neoliberalismo estd siendo utilizado
estratégicamente para favorecer el enfoque globalizado. En los discursos oficiales
no existe un fundamento pedagoégico de intervencion en el quehacer educativo
dentro del marco del TLC, solo se toca este punto para hacer referencia a las

ventajas que se obtendran en tecnologia y a los beneficios en cuanto a
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intercambios culturales que pueden ser utiles para elevar la calidad y

competitividad de la educacion nacional.

Precisamente, para lograr esa calidad y competitividad nacional se hacen las
reformas a los programas de educacion en primaria y secundaria, en varias
etapas; en mayo de 1992, al suscribirse el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Basica, la Secretaria de Educacion Publica, inicio
la dltima etapa de la transformacién de los planes y programas de estudio de la

educacioén basica, poniendo en marcha actividades como las siguientes:

» Elaboracion de guias y actualizacion para los maestros.
» Elaboracion de propuestas programaticas (contenidos)
» Elaboracion de la primera serie de libros de texto gratuitos

* Materiales auxiliares para los maestros.

A partir de las reformas hechas a los Planes y programas de estudio de primaria y
secundaria en 1993, se incluyen nuevas perspectivas para la ensefianza basica

entre las que destacan las siguientes:
» Establecimiento por asignaturas desde primer grado.

» EIl area de Ciencias Sociales fue sustituida por asignaturas como historia,

geografia y educacién civica.”

" La ensefianza sistemética de la geografia se reintegra a la educacion primaria en el actual Plan y
programa (1993). Con esta medida, se pretende superar la forma fragmentada y discontinua que la
ensefianza de esta disciplina adquirié en las pasadas dos décadas, en la cual estaba integrada por
una parte, con Historia y Civismo dentro del area de Ciencias Sociales y, por otro lado, dentro del
area de Ciencias Naturales.



El cambio mas representativo se dio en el énfasis puesto en la adquisicion
de las habilidades intelectuales (lectura, escritura, expresion oral, busqueda

y seleccion de informacion y la aplicacion de las mateméticas a la realidad)

A partir de la puesta en marcha del actual programa de estudios (1993) de

educacion primaria, especificamente en los programas de geografia en los seis

grados, parten del supuesto de que la formacién en esta area debe integrar la

adquisicion de conocimientos, el desarrollo de destrezas especificas y la

incorporacion de actitudes y valores relativos al medio geografico.

La organizacion de los contenidos sigue una secuencia progresiva en la

complejidad de los conceptos que se presentan al nifio. Asi, los contenidos estan

dosificados de acuerdo a los seis grados que componen la educacion primaria,

estructurandose de la siguiente forma:

Primer y segundo grado. Estan dedicados al aprendizaje de las nociones
mas sencillas en que se funda el conocimiento geografico, usando como
referente el &mbito inmediato de los nifios y la localidad en la cual residen.
Tercer grado. Se inicia el estudio disciplinario de la geografia, con el
estudio del municipio y la entidad en la que viven los alumnos, asi como su
relacion con los estados vecinos, iniciando también el trabajo sistematico
con los mapas, para que los alumnos identifiguen caracteristicas
geogréficas, interpretando la simbologia convencional.

Cuarto grado. Esta dedicado fundamentalmente a la geografia de México
con un bloque introductorio sobre la Tierra, su ubicacién en el Sistema
Solar, los movimientos de rotacién y traslacion. Ademas, se explican las
principales lineas convencionales que dividen al planeta y su funcién en la
localizacion geogréfica, y la elaboracion de mapas referentes a la geografia
de México.

Quinto grado. A partir de este grado se comienza a desarrollar un curso
continuo de geografia universal, con énfasis especial en el continente

americano, corteza terrestre, origen del relieve y las primeras nociones de



la distribucion de los continentes, los acéanos y las islas. La ultima parte
del curso se dedica al estudio de los rasgos fisicos, politicos, demograficos
y economicos del continente americano.

» Sexto grado. Se estudia la ubicacién de las zonas climéticas y las grandes
regiones naturales, asi como la distribucion de los recursos naturales mas
importantes del planeta y la division politica mundial, la estructura
poblacional y los fendmenos demograficos, los idiomas y otros fendmenos
culturales, la situacion mundial de las actividades productivas, del
intercambio internacional y de las vias de comunicacion. La dltima unidad

esta dedicada al analisis de las relaciones de México con otras naciones.®

Otro proposito fundamental del programa para la materia de geografia en cuarto,
qguinto y sexto grado, es que los estudiantes adquieran y ejerciten destrezas
geogréficas de cierta especializacion: Aprender a utilizar las referencias de latitud
y longitud, medir distancias en mapas con diferentes escalas, interpretar mapas de
relieve y obtener informacion de la lectura de mapas tematicos, asi como
establecer relaciones entre el trazo de las vias de comunicacion y las

caracteristicas del relieve de la superficie terrestre.

Como se observa en el manejo de contenidos en la educacién primaria, para sexto
grado se presenta una mayor cantidad de propdésitos a lograr lo cual implica mayor

grado de dificultad, trabajo, investigacion y excesivo manejo de datos.

Para desarrollar los contenidos de geografia, la Secretaria de Educacion Publica

distribuye los tiempos como se muestra en la siguiente tabla:

Educacion primaria/ Plan 1993.

Distribucién de tiempo de trabajo tercero a sexto grado.®

ASIGNATURA HORAS SEMANALES HORAS ANUALES

Espafol 6 240

® Op. Cit. Plan y programas de estudio 1993. P. 109-111.
°|dem P. 14.




Matematicas 5 200
Ciencias Naturales 3 120
Historia 15 60
Geografia 15 60
Educacién civica 1 40
Educacion artistica 1 40
Educacioén fisica 1 40
Total 20 800

Como se puede observar, de un total de 20 horas a la semana, solo se le asignha
1.5 horas a la materia de geografia para abordar los contenidos propuestos dentro

del mismo plan.

Por lo tanto, al tener tan poco tiempo para abordar los contenidos de la materia de
geografia, es importante planear estrategias a seguir en el aula que contribuyan a
un aprendizaje eficaz en la ensefianza de la materia. En este sentido, se
proporciona una herramienta alternativa a los profesores, que optimice sus
tiempos en el trabajo de esta asignatura en el aula. Asi mismo, para los
profesores cuyo conocimiento de la geografia sea enciclopédico, pero que no
consiguen transmitirlo a sus alumnos. Por lo cual no se vigila la vision local y
lejana que tienen los nifios del mundo, sus geografias particulares, sus visiones

globales no debidas a una instruccion, sino a la experiencia cotidiana.
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2.2. LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN SEXTO GRADO DE
PRIMARIA EN EL COLEGIO SAN CARLOS

Después de comentar el ambito social, econémico y politico actual que pernean la
enseflanza de la geografia en educacién primaria, es pertinente contextualizar la
educacion basica en la escuela particular, por ser el tipo de institucion en la cual

se esta realizando esta investigacion.

En el mundo globalizado, en la modernidad, en un mundo donde la maquina y la
tecnologia ha rebasado al hombre, lo humano, el objeto de lo pedagdgico se
pierde, ha tocado fondo y desde ahi se impulsa para responder a lo que el hombre
necesita del hombre, lo que la educacion exige de la educacion, esa educacion,
también objeto de lo pedagogico en el mas amplio de sus sentidos en que se
considera a la pedagogia como ” el andlisis de la formacion del sujeto en la praxis
social y el reconocimiento de las multiples mediaciones que en ella participan, las
de interaccion, las de lenguaje y las educativas especialmente. La mediacion
pedagdgica, porque se considera como una accién unitaria y mdltiple...”*° Con
esta conciencia de que la escuela es una de las mediaciones de la formacion del
hombre, no como el todo, si como parte fundamental y necesaria, debido a que es
en su espacio donde se introducen ideologias por la misma estructura social y

ademas determinan la actualidad y el futuro de su contexto.

La ensefianza tiene entonces un papel basico en la sociedad en que se desarrolla,
y viceversa, o mejor dicho, “no existe educacion sin sociedad humana y no existe
hombre fuera de ella“ ** El papel que desarrolla la escuela, no se determina,

entonces, a si mismo, responde a las necesidades de su contexto.

Enfocandonos directamente al objeto de esta investigacion, el papel de la escuela

particular en México, tiene su propio contexto, si el gobierno constitucionalmente

1 ESCAMILLA Salazar, Jesus. (2003). Plan de estudios de pedagogia. Universidad Nacional
Auténoma de México. ENEP Aragoén. México. P. 36.

' FREIRE, Paulo. (1998) La educacién como practica de la libertad. Ed. Siglo XXI. Madrid.
Espafa. P. 25.

47



tiene la obligacion de dar educacion de forma gratuita en los niveles béasicos y
medio bésicos, resulta totalmente cuestionable permitir, incluso promover la
educacion particular, y en este sentido existen diferentes posibles respuestas,
algunas evidentes, otras muchas, latentes en los discursos e intereses politicos y

sociales.

De lo anterior, podriamos destacar algunas como la sobrepoblaciéon en edad
escolar de nuestro pais, las mayores posibilidades de algunos grupos de la
estructura social que les permiten tener mayores exigencias, la necesidad de crear
fuentes de empleo para profesionistas que no lo encuentran en sus propias areas,
e incluso, ahondando en el juego politico, podria sostenerse la ideas de que la
educacion particular tiene como tarea, seguir abriendo la brecha en la distincion de
los grupos sociales, por supuesto, veladamente, sin expresarlo claramente, pues,
esto provoca sin duda algun descontento entre los grupos menos favorecidos con
esta distincion que atenta contra los principios de igualdad que desde la
independencia y mas adelante retomados en la revolucion se ostentan y se

respaldan en la Constitucion Mexicana.

En nuestro pais, los cambios educativos responden como se ha mencionado
anteriormente a modificaciones politicas, sociales y economicas, en las que la
escuela particular, ha desarrollado diversos papeles acordes al momento histoérico
de la educacion, no es intencion del presente trabajo remontarnos a sus
antecedentes, pues, se da prioridad al momento actual ya que a la par con las
politicas de privatizacion de la Ultima década, la escuela ha sido retomada como
un instrumento mas de la globalizacion “La firma del TLC repercute en la
educacion en general del pais de manera significativa, ya que para el gobierno
una mejor educacion significa una mejor distribucion de ingresos, ademas de
proveer oportunidades en el &mbito econémico” ** Desde esta perspectiva una
mejor educaciéon responde solo a una mayor competencia en el mercado nacional
e internacional y se establece una relacion directa entre educacion-ingreso,

suponiendo mayor educacion por mayor ingreso, reduciendo de esta manera a la

12 ESCAMILLA. Op Cit. P. 36.



educacion en capacitacion laboral solo que con nivel mundial por convenir asi a un
modelo econdmico al que nuestro pais intenta incorporarse aun sin contar con las
posibilidades para obtener beneficios reales que pueda mejorar el nivel de vida de
la poblacion en general, de tal forma que aquellos que cuentan con mayores
posibilidades econdmicamente hablando han puesto su mirada en la escuela
privada como en una empresa que posibilite el ingreso de sus jévenes a una

competencia en donde la privatizacion ha sido privilegiada.

Lo anterior, sugiere una estrecha relacion con un aspecto fundamental que una
escuela de gobierno no ha logrado aun hoy cubrir, a mas de una década, las
necesidades educativas, debido a la ya desgastada economia del pais, las
constantes devaluaciones de su moneda, la sobrepoblacién, entre muchos otros
aspectos, algunos ya mencionados hacen casi imposible que la educacion que

ofrece sea competitiva y pueda ofrecer mayores servicios.

Es en este contexto donde la escuela particular tiene gran promocion, pues con
capitales no gubernamentales, tienen la posibilidad de ofrecer servicios que la
escuela de gobierno no, aunque la realidad formativa, no implique la integridad del
ser humano, es decir, el hecho de que sus instalaciones, servicios extra y costos
sean mayores no garantiza que sus alumnos tengan una formacién completa o
adecuada, mas aun, la particularizacion abre espacios para la aplicacion de
diversos criterios académicos y educativos, que pueden o no estar acordes con lo
gue la pedagogia sugiere (La formacion integral del alumno). “Una educacién que
posibilite al hombre para una discusién valiente de su problematica, que lo
advierta de los peligros de su tiempo para que conciente de ellos, gane fuerza y el
valor para luchar en vez de ser arrastrado a la perdicion de su propio yo, sometido
a las prescripciones ajenas. Educacion que lo coloque en didlogo constante con el
otro, que lo disponga a constantes revisiones, a analisis criticos de sus
descubrimientos, a una cierta rebeldia en el sentido mas humano de la

expresion...”?

3 1dem.
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Probablemente la conciencia de esta necesidad de una educacion para la libertad
como lo describe Freire no basta, ya que la formacién en nuestros dias, ha
alcanzado espacios fuera de lo propiamente humano; el tema de la educacion en
nuestros dias no plantea ya una cuestion puramente académica, esto resulta una
concepcion lejana de identificacién del proceso educativo como una secuela de
preparacion académica dentro de un contexto individual.

La educacion, el proceso formativo del individuo, se define en nuestros tiempos
como un problema fundamentalmente social, en el que estan implicadas las
cuestiones vitales como son el desarrollo econémico y politico de los paises, la
participacion del medio y de la sociedad, a la luz de un afan que es comun a todos

para superar las condiciones de vida de los grandes grupos de poblacion.

Se antoja una deliberada coincidencia, producto de un consenso mundial, en estos
momentos en que casi todos los paises se llega al envejecimiento de los
esquemas tradicionales, del contenido mismo de los sistemas de ensefianza. Todo
parece indicar que estamos asistiendo a los comienzos de una gran revolucion
educativa ya no como resultado de un esfuerzo intelectual, sino como

consecuencia de urgencias inaplazables vividas por todos los pueblos.

Considerando que esta perspectiva presenta una manera diferente de conceptuar
los procesos educativos dentro de un marco social, la educacion parece no sugerir
de sus propios instrumentos, sino estar determinada por elementos externos, la
relacion escuela sociedad toma una direccién en la que la educacion influye en el
ambito social, pero ahora la propia educacion no sélo esta influida por su contexto,
sino dirigida y rebasada por él mismo.

Se ha discutido mucho sobre la influencia que las instituciones educativas podrian
tener en la promocién de progresos econdmico; o si por el contrario serian ellas
las influidas, modificadas y transformadas, como resultado de los adelantos que se

suscitan en lo econémico y en lo politico.
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La influencia es reciproca pues si el desarrollo arrastra en su avance a la
educacion como lo hace con otras superestructuras, la educacion a su vez sirve
de desarrollo en su demanda de cuadros dirigentes y de mano de obra

especializada.

Lo evidente es la estrecha relacion entre la educacién y el desarrollo. Todos los
gobiernos y los intereses econdmicos que los apoyan, se muestran propicias para
el perfeccionamiento de las instituciones educativas, pero lo hacen porque fundan
en ellas grandes esperanzas, porque les piden la formacién de los hombres, que
tengan actitudes y cualidades que ellos estdn necesitando, y por que han previsto
gue tal esfuerzo formativo redituard en un futuro proximo, obteniendo ganancias
considerables, ya sean estas de la naturaleza de las que buscan intereses
particulares, esto es el aumento de la riqueza privada; o bien como las que buscan

los estadistas, el aumento de la riqueza publica y el supuesto bienestar del pueblo.

En este sentido, la educacion privada, viene a ser parte de una gran empresa. La
educacion patrticular, tiene un papel importante en esta formacion de hombres con
cualidades necesarias para el progreso productivo y econdmico del pais, pero
sobre todo en la formacion de hombres con actitudes que los lleven a formar parte
de la empresa con un enfoque que no se tiene en la escuela publica, ya que en
ella se forma un tipo de hombre que es también parte importante y necesaria de la

estructura.

En realidad todos las empresas funcionan de un modo semejante; en su operacion
interviene cierto numero de factores que son los mismos en los negocios mas
diversos: alguien tiene a su cargo la administracion general de la empresa; otra
persona atiende al suministro de materias primas, de materiales auxiliares y de
servicios; alguien mas vela por la seleccion o el disefio de los bienes que han de
producirse, asi como la adopcion de los méetodos mas adecuados para la

elaboracion de tales productos; y asi todo lo demas.

De manera comun no resulta facil interpretar a la educacion como una empresa,

pero al realizar un andlisis del papel de la educacion y mas adelante al quehacer
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de la educacion privada, el mismo concepto nos lleva al terreno fabril, a visualizar
a la escuela como una gran fabrica, en la que el producto debe cubrir las

especificidades necesarias para ser de utilidad en el mercado.

El objetivo de la empresa educativa esta acorde con los postulados de la
economia mundial, desafortunadamente, la formacion del hombre de la escuela
particular se ha encaminado a la orientacion sobre el trabajo industrial, mecanico,
es una aparente supremacia sobre el hombre formado en esferas
economicamente desfavorecidas, pero con un servilismo total al aparato del poder,
gue ya no se encuentra en manos de los gobiernos internos, sino en manos de

las grandes potencias mundiales.

Parece de pronto que el objeto de esta investigacion es insignificante, resulta
deprimente pensar en cada uno de los alumnos como en un tornillo, un engrane o
una palanca de una gran maquina, pero es necesario actuar desde las pequefas
estructuras, claro, considerandolas como los seres humanos en formacion que
son, para lograr que la gran empresa, realmente ofrezca una posibilidad de

construccion para cada uno de sus integrantes.

Por lo planteado anteriormente, a continuacion se describe al Colegio San Carlos,
ya que contiene algunas caracteristicas antes mencionadas por ser una empresa
privada dedicada a la educacién, pero sobre todo por ser el contexto donde se

desarrolla la problematica y objeto de estudio de esta investigacion.

En mayo de 1970 se funddé como Instituto Técnico y Bancario San Carlos, el
iniciador de este proyecto es el profesor Jesis Mendieta Alvarez, comenzando con
dos carreras: Contador privado y Secretarias taguimecanografas, con una

matricula de 100 alumnos.

En 1973 se funda la escuela secundaria con dos grupos de primer grado de 40
alumnos cada uno. Para 1976, se incorpora la secundaria a la Secretaria de
Cultura y Bienestar Social, y al Sistema Estatal, las carreras Técnicas en

contabilidad y Técnicos en administracién de empresas, con dos grupos de cada
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carrera y grado aproximadamente 500 alumnos en total. También se incorpora la

preparatoria al Gobierno del Estado de México.

En 1986 se incorpora el bachillerato tecnolégico con cinco especialidades.
Posteriormente, en 1990 se incorporan 2 carreras al Instituto Politécnico Nacional.
Entre 1992 y 1993 se construye el plantel 2, para el nivel secundaria, preparatoria

UNAM vy nivel superior.

En 1998 se crea el Jardin de nifios con tres grupos de 12 alumnos cada uno. Al
siguiente afio, se crea la primaria con un grupo de cada grado, aproximadamente

150 alumnos en total.; para el afio 2000 ya habian 15 grupos.

Actualmente, el instituto se encuentra ubicado en Via Morelos N° 182, Colonia

Nuevo Laredo, Ecatepec, Estado de México.

En esta institucibn se da atencibn académica desde nivel maternal hasta
posgrados, contando con dos planteles. En el segundo plantel se encuentran los

niveles de kinder, primaria, secundaria, preparatoria, universidad y posgrados.

Esta institucion no es la Unica privada por el rumbo, sin embargo, si es la més
grande por lo menos en nivel primaria. Entre las escuelas de nivel primaria
particulares que se encuentran en los alrededores estan: Celestin Freinet,

Gabilondo Soler y el Colegio Vallarta.
La primaria del Colegio San Carlos cuenta con los siguientes servicios:

- Servicio médico.

- Transporte.

- Comedor

- Fuente de sodas.

- Area de juegos.

- Cancha de basquet boll

- Cancha de Futbol rapido.
- Cancha de volei boll
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- Auditorio

- Teatro.

- Salones equipados. (television, grabadora, DVD, ventiladores y persianas)

- Equipo de multimedia (cafidn, pantalla, bocinas y computadora) para 4°, 5°
y 6° grados.

La infraestructura anterior esta al servicio de 23 grupos, con un total de 710

alumnos, los cuales se atendienden con el siguiente personal:

- 1 directora.

- 1 Coordinadora académica.

- 3 orientadoras.

- 23 profesoras titulares.

- 4 profesoras de inglés.

- 1 profesora de educacion artistica
- 2 profesores de computacion.

- 1 profesor de danza.

- 1 profesora de formacion humana.
- 1 profesor de educacion fisica.

- 1 profesor de natacion.

- 2 asistentes de natacion.

- 4 prefectas.

Los estudiantes de la primaria participan en diferentes actividades como:
Celebraciones del 16 de septiembre, ofrendas de muertos, 20 de noviembre,

pastorelas, inicio de la primavera, festividades de 10 de mayo.

La escuela geograficamente es muy grande y toda en forma ascendente, sobre
todo en los ultimos cuatro afios en los cuales se han construido tres edificios, uno
de ellos ha sido adaptado como complemento al espacio pensado para el nivel

primaria, ya que las instalaciones han resultado insuficientes.



La institucion se encuentra ubicada en una de las avenidas principales del
municipio de Ecatepec, por lo que es comun escuchar el ruido estridente de
automoviles, camiones vy distintos tipos de transportes. En la actualidad, a los
lados de esta institucion educativa existen negocios grandes y pequefios como
bancos, centros comerciales, papelerias, materiales de construccién, cocinas
economicas, entre otros. Todo lo anterior nos muestra el contexto fisico en el cual

los alumnos de sexto grado reciben su educacion primaria en este colegio.

2.2.1. DESCRIPCION DE LA POBLACION EN SEXTO GRADO DE
PRIMARIA

Las caracteristicas de la poblacion con la que se trabaja en esta investigacion,
son alumnos de sexto grado los cuales oscilan entre los 11 y 13 afios, por tanto,
en esta edad, los educandos se encuentran en la pubertad, inicio del periodo

denominado adolescencia.

La adolescencia se inicia con los cambios puberales tanto en el hombre como en
la muijer, la pubertad®, es el final de la infancia y paso a la adolescencia. Es una
época dificil por la intensidad y rapidez con que se suceden los cambios, tanto
fisiologicos como psicologicos, los cuales modifican no soélo el aspecto del joven
sino también su forma de entender el mundo, su capacidad de razonamiento,

valoracion y el modo de relacionarse con los demas.

La pubertad constituye posiblemente el primer periodo de la adolescencia y en ella
se inician las transformaciones organicas y psiquicas que marcaran el paso del

muchacho o de la muchacha de la nifiez a la juventud.

Podemos decir que la pubertad es una etapa determinada predominantemente por
los cambios fisicos. Si bien no se producen importantes alteraciones psicologicas,

se empieza a manifestar las caracteristicas de una futura conducta.

1 pubertad viene del latin pubescere que significa el brote de vello pubico.
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Desde luego la pubertad -como precursora de los cambios fisicos de ser humano-
no ha estado sujeta a cambios sociales o historicos; los cambios en el
metabolismo del nifio, alrededor de los 12 afios, y la aparicion de los caracteres
sexuales que diferencian a hombres y mujeres, preparan y empujan a una nueva

participacion de los jovenes dentro de la sociedad.

Entendemos que la adolescencia es el resultado de la interaccion de los procesos
de desarrollo biol6gico, mental y social de las personas, de las tendencias
socioeconomicas y las influencias culturales. Todo este conjunto genera los

patrones de conducta de los adolescentes.

En este periodo, el chico debe aprender a manejarse con su nuevo cuerpo y de
esta manera marcar el fin de la nifiez. Sin embargo, se siente desubicado pues es
tratado por los demas como si fuera un hombre o una mujer mayor. De este modo
se ve obligado a enfrentar una rapida maduracion pues le llega la hora de tomar

MAas y nuevas decisiones.

Por este motivo, es importante el papel desempefiado por los educadores porque
al conocer los cambios y las transformaciones que experimentan los adolescentes
permiten al educador entender mejor la situacion por la que atraviesan los y las
adolescentes y de esta manera tener mayores elementos para comprender la

poblacion con la que se convive diariamente en el salon de clases.

Por lo tanto, la adolescencia, no puede considerase como un fenbmeno de
naturaleza fija e inmutable, sino que, como todo estado del desarrollo humano, es

un producto de circunstancias histérico sociales.
Aungue el estudio de la adolescencia es reciente, las actitudes hacia este grupo

humano datan desde la mas remota antigledad, por ejemplo “Platén se

preocupaba mucho por la educacién de la juventud, y ya hacia notar lo
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modificables que son sus actitudes. AristOteles escribio acerca del caracter
apasionado e irascible de los adolescentes y comentd acerca de la tendencia que

tienen a tomar posturas extremas y dar opiniones categoéricas"

Es precisamente con la descripcion aristotélica de la juventud que nos adentramos
en el tema de la adolescencia: esa etapa del crecimiento con la que comienza una

forma superior de pensamiento.

Aristételes describe en el libro Retérica las dificultades de la juventud y sus
palabras parecen referirse a los jovenes actuales; aunque fue escrito en el afio
330 antes de nuestra era, podemos ver que no han cambiado mucho las cosas en
2600 afos.

Extrayendo algunos conceptos donde Aristoteles antepone el caracter de los

jovenes, podemos leer:

» Los jovenes son por caracter concupiscentes y decididos a hacer cuanto
pueden apetecer.

» Son facilmente variables.

* Son los jovenes apasionados y de genio vivo y capaces de dejarse llevar
por sus impulsos.

» Son crédulos, porque todavia no han sido engafiados en muchas cosas.

» Estan llenos de esperanza porque no han sufrido desengafios.

* Viven la mayoria de las cosas con esperanza porque miran lo que es futuro.

* Son animosos porque estan llenos de decision y esperanza.

» Prefieren realizar las cosas que son hermosas que las que son
convenientes, porque viven mas segun su manera de ser que segun la
razon.

* Son mas amigos y compafieros que los de otras edades.

* Todo lo hacen con exceso, aman demasiado y odian demasiado.

!* MCKINNEY, John Paul. (1990). Psicologia del desarrollo. Ed. Manual Moderno. México. p. 3.
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+ También son amantes de la risa, y por eso también son propensos a la

burla porque la mofa es una insolencia educada.

Por otro lado, Juan Jacobo Rousseau concibe a la adolescencia, como un nuevo
nacimiento’®, una metamorfosis por la cual se accede al sentido social , la
emotividad y la convivencia moral, inventa la nocibn moderna de adolescencia al

concebirla, como un periodo previo a un nuevo orden.

Actualmente la adolescencia es una etapa importante de la vida. No basta con
identificarla con los cambios fisicos, pues ofrece diferencias en cada cultura, sobre
todo en cuanto a la duraciébn que se le asigna, ya que abarca impredecibles
lapsos, segun las caracteristicas socioecondmicas donde vive el sujeto, la religion,
las tradiciones familiares y, por supuesto, su personalidad y madurez emocional.
Por ello se considera la adolescencia como un fendémeno socio psicolégico. Que

surge y va unido al desarrollo fisico (pubertad).

Sin embargo, en ningln ambito de la vida del nifio cambian tanto las cosas a esta
edad, como en el ambito escolar. Para los nifios de once afios de edad consiste
casi siempre en adoptar programas que son mas tedricos: menos hacer y construir
con las manos, mas aprendizaje de materias como historia, geografia, ciencias y
lenguas. Esas asignaturas exigen del nifio que piense, que imagine y que razone,
en vez de aprender experimentando o haciendo cosas con ellas. Esa es la manera
en que los educadores reconocen el cambio de mentalidad que opera en el nifio

desde la edad de los once afios.

Se observa también que los nifios no maduran al mismo tiempo. Hay quienes

encuentran dificil adaptarse al siguiente ciclo escolar (5%6° grado de primaria).

'8 Hacia los doce afios despiertan las facultades racionales, y en la pubertad, con la madurez de
las capacidades sexuales, los sentimientos sociales pueden llegar a ser los suficientemente fuertes
para controlar sus emociones. GRINDER, Roberto. (1981). Adolescencia. Ed. Limusa. México. p.
37.
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Otros parecen estar listos desde antes al programa escolar, para seguir

avanzando haciendo uso de los aprendizajes basicos.

Es importante también atender estd edad, ya que el anhelo por una mayor
independencia, esta relacionado con una mayor autopercepcién, una mayor
capacidad de valerse por si mismo, de pensar por si mismo y de saber quién es y

gué puede hacer.

Su infancia esta en vias de desaparicion, inicia la parte final de la preadolescencia,
esto es, se encuentra en un periodo de transicion. Hay un gran despliegue de
actividad, se presenta la extraversion, autonomia afectiva con respecto a los
padres y un cierto equilibrio psicolégico que se altera en la adolescencia. En este
periodo, el preadolescente busca su identidad y pone en crisis muchas de las

cosas recibidas en su personalidad.

En este momento de su vida busca siempre explicaciones ldgicas a los fenbmenos
gue observa. Perfecciona en esta etapa las habilidades fundamentales en las
diferentes areas del conocimiento. Tiene la capacidad de anticipar resultados y
consecuencias, para cuantificar objetos, estimar tiempo y espacio, utilizar patrones
de medida y manejar simetrias, ejes de referencia y lateralidad de los objetos:

presenta ajustes de tipo psicolégico como la inseguridad.

Su vida social se intensifica ya que se encuentra integrado a un grupo social. El
concepto que tiene de si mismo se ha ido informando y reformulando en los afios
anteriores. Sin embargo aun no tiene un concepto de si mismo con base en el cual
pueda tomar un pardmetro para determinar si es buena o mala la conducta de los
demés. Esto propicia que se identifique con personas que le son mas
significativas, asimilando de ellas formas de conducta diversas. Si su concepto de
si mismo es positivo, tendera a elegir valores que favorezcan su desarrollo e

imagen, lo que le servira para recibir la aprobacion de los demas y viceversa.
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Siempre espera que su grupo social le de solucion a sus problemas. Empezara a

vivir el nosotros.

En el aspecto psicomotriz son muy marcados, de modo muy especial en lo que
tiene que ver con el aumento de la capacidad que tiene para coordinar destrezas,
para realizar movimientos mas complejos. Los cambios biolégicos se acentian
con el aumento de sus proporciones fisicas y el aceleramiento del desarrollo

funcional del organismo.

Por otro lado, la teoria de Piaget descubre los estadios de desarrollo cognitivo
desde la infancia a la adolescencia; como estructuras psicologicas que se
desarrollan a partir de reflejos innatos, se organizan durante la infancia en
esquemas de conducta, se internalizan durante el segundo afio de vida como
modelos de pensamiento, y se desarrollan durante la infancia y la adolescencia en

las complejas estructuras intelectuales que caracterizan la vida adulta.

Piaget divide el desarrollo cognitivo en cuatro periodos importantes: sensomotor
(del nacimiento a los 2 afios); preoperatorio (de 2 a 7 afos): operaciones
concretas (de 7 a 11 afos); y operaciones formales (de los 11 afios en adelante)

De acuerdo con la teoria de Piaget, hacia los once afios'’ el nifio cambia su modo
de pensar. Mientras que a los ocho o nueve afios los nifilos son mas practicos y
tienen que probarlo todo por si mismos para aprender y comprender, hacia los
once empiezan ya a hacer sus propias reflexiones, a aprender usando la mente de
modo mas reflexivo que antes. El nifio de once afios recurre a la memoria para
construir un argumento, habilidad que sigue aumentando durante la adolescencia

y que se va perfeccionando a lo largo de la vida.

" Se toman las caracteristicas de los nifios de once afios, porque es la edad que tienen los
alumnos que cursan el sexto grado de primaria.
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Las operaciones formales, ultima fase del desarrollo intelectual que se presenta
entre los 11 y 15 afios, en que la nifiez concluye y comienza la juventud. El joven
se convierte en “un individuo que piensa mas alla del presente y elabora teorias
acerca de todo complaciéndose especialmente en reflexiones acerca de lo que no
es™8. Adquiere la capacidad de pensar y razonar fuera de su mundo realista y de
sus propias creencias. Asimismo ingresa en el mundo de las ideas y las esencias
separadas del mundo real. La cognicidbn empieza a apoyarse en el simbolismo

puro y en el uso de preposiciones, antes que en la realidad.

Jean Piaget desde el enfoque genético, también, determind que “la adolescencia
es el inicio de la etapa del pensamiento de las operaciones formales, que puede
definirse como el pensamiento que implica una légica deductiva. Piaget asumio
gue esta etapa ocurria en todos los individuos sin tener en cuenta las experiencias

educacionales o ambientales de cada uno”®

Durante la etapa de las operaciones formales, la conducta cognoscitiva causal es
reemplazada por un enfoque sistematico de los problemas. El joven empieza a
comprender las relaciones geométricas y los problemas relacionados con

proporciones.

Los conceptos geométricos son comprendidos en la secuencia de: Espacio,
tiempo, realidad y causalidad, namero, orden, medida, forma y magnitud;
movimiento, velocidad, fuerza y energia. Después aparece el razonamiento por via
de la hipotesis o la aplicacion de formulaciones proposicionales, que le permiten
comprender el mundo fisico y las relaciones sociales creando nuevos conceptos a

traves de la deduccion por implicacion.

¥ MAIER, Henry Williams. (1970). Tres teorias sobre el desarrollo del nifio: Erikson, Piaget y
Sears. Tercera edicion. Buenos Aires. p. 156.

' Adolescencia, Enciclopedia Microsoft ® Encarta ® 2000. © 1993-1999 Microsoft Corporation.
Reservados todos los derechos
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Aun cuando la adolescencia se percibe como una edad dificil, el proceso de
maduracion, es una oportunidad para desarrollar ampliamente las habilidades del
pensamiento propias del momento cognitivo y social que viven para construir otra

perspectiva desde una mirada pedagogica de los adolescentes.

En el siguiente apartado, se presenta el andlisis de los resultados obtenidos a
partir de la metodologia propuesta para la investigacion, donde profesores y
alumnos dan sus opiniones con respecto a la materia de geografia en sexto grado

de primaria.

2.2.2 PERCEPCION DE LA MATERIA DE GEOGRAFIA EN LOS
PROFESORES Y ALUMNOS DE SEXTO GRADO

Como parte del presente trabajo, y en apoyo a la estrategia que proponemos, se
utilizan diferentes procedimientos metodologicos recuperados de la investigacion
cualitativa, para estar en contacto directo con nuestro objeto de estudio: la
ensefianza de la geografia en los alumnos de sexto grado de primaria.

Lo anterior, centrandonos en la investigacion-accién, desde la perspectiva

educativa, la cual se caracteriza por los siguientes puntos:

1.- Examina problemas que resultan dificiles para los profesionales en ejercicio.
2.- Los problemas se consideran resolubles.

3.- Los problemas requieren una solucion préactica.

4.- La meta es profundizar la comprension del problema del investigador.

5.- La investigacion-accion utiliza la metodologia del estudio de caso en un intento
por describir lo que esta sucediendo y como los acontecimientos permanecen

unidos.
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6.- El estudio de casos se comunica desde el punto de vista de las percepciones y

las creencias de los que estan presentes en el entorno: profesores, nifios, etc.

7.- La investigacion-accion utiliza el lenguaje del discurso cotidiano empleado por

los participantes.

8.- La investigacion-accion solo se puede validar en un dialogo sin restricciones de

los participantes.

9.- Debe haber un flujo libre de informacion dentro de los grupos de apoyo y entre
los actores del proyecto. “La investigaciébn —accion compromete tanto al profesor
como al estudiante en una busqueda compartida de conocimiento que como tal, es
una experiencia educativa para ambos, se convierte de esta manera en la base
para el desarrollo y la autonomia personal y profesional™?°

El objeto de estudio de la investigacion educativa es el hecho educativo en toda su
complejidad, con el propésito de generar teorias para la transformacién de la
practica. Una investigacion educativa que no pretenda la transformacion de la

practica escolar no tendra razon de ser.

La teoria generada a partir de la investigacion educativa brinda un marco tedérico
gue permite comprender la practica y, a su vez, la practica aporta problemas, o
mas bien los sugiere, que requieren tratamiento tedrico. Desde este marco
podemos advertir una estrecha relacion entre teoria y préactica. Es el espacio en el
gue el docente puede preguntarse qué problemas encuentra en su propia practica
pedagogica que desea develar. “La investigacion-accion, estd orientada a
cuestiones de mejora y de cambio social. También basada en el paradigma
cualitativo, y realizada a través de dos perspectivas dominantes, la interpretativa y
la critica, en el ambito educativo refiere al estudio de situaciones problematicas,
susceptibles de cambio; al diagnéstico compresivo de un problema desde los

propios actores sociales para guiar la accion. Desde la investigacion-accion el

% MC KERNAN, James. (1999). Investigacién-accién y curriculo, métodos y recursos para

profesionales reflexivos, Ediciones Morata SL, Madrid, p. 54.
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investigador es el propio docente y el disefio de la investigacion prevé desde su
n2l

inicio la transformacién de la realidad estudiada
Por los puntos anteriores, se recurre a uno de los instrumentos que apoyan la
investigacion-accion: la encuesta; contando con la colaboracién de los alumnos y
profesores titulares de los tres grupos de sexto grado del Colegio San Carlos, que
nos permite recopilar la informacién con respecto a la vision que alumnos y
maestros tienen sobre la ensefianza de la geografia en su grado y particularmente
de su grupo. Lo anterior, pertenece al segundo momento de nuestra investigacion
“ El muestreo que se sigue en la seleccion de informantes tiene un caracter
intencional, dinamico y secuencial. Los sujetos se usan de forma intencionada de
acuerdo con los criterios establecidos por el investigador, y este proceso de
seleccion se continua practicamente durante toda la investigacion”.??

Como resultado de la fase anterior, a continuacion presentamos los resultados y el
analisis de los mismos a partir del punto de vista de maestros y alumnos. Cabe
aclarar que la encuesta conté con un total de 24 preguntas cerradas; utilizando
una vinculacion entre ellas, mismas que se hicieron a los alumnos y maestros,
esto con el propdsito de obtener una informacion en cuanto a porcentaje real,

pero sobre todo para cotejar la percepcion que tienen de la materia de geografia.

Por otro lado, se realizaron sondeos mediante charlas ocasionales con los
alumnos con el fin de hacer un analisis lo mas fidedigno posible. Aunado a lo
anterior, también se realizaron visitas a los salones durante las horas que tienen
marcadas para las clases de geografia, esta informacién se relaciona con los

resultados obtenidos en los cuestionarios y las charlas con los alumnos.

2 SAGASTIZABAL, Maria Angeles. (2002). La investigacién-accién como estrategia de cambio en
las organizaciones. Ediciones La crujia. Buenos Aires. P. 69

22 MC KERNAN. Idem. Pag.73



El cuestionario®® aplicado a profesores y educandos esta dividido en cuatro

apartados:

- La materia de geografia.
- Métodos, estrategias y técnicas de ensefianza.
- Material didactico.

- Evaluacion.

Si bien el instrumento esta diseflado por apartados propiamente marcados, estos
se articulan de tal forma que el resultado serd de forma integral y la finalidad es
precisamente captar la opinion que los alumnos y profesores tienen sobre la

ensefanza de la materia.

El instrumento fue aplicado a los tres grupos de sexto grado con los que cuenta el
Colegio san Carlos, que hacen un total de 70 alumnos; los cuadros de resultados
se presentan por grupos (A, B y C) para comparar los resultados entre los tres, ya
gue dentro de la institucion, los profesores trabajan en academia, y por lo tanto,
los resultados en algunas de las preguntas deberian ser si no iguales por lo menos

parecidos.

INTERPRETACION DE RESULTADOS.

LA MATERIA DE GEOGRAFIA.

Este apartado se conforma con un total de cinco preguntas las cuales tienen la
finalidad de ir conociendo los gustos, importancia, tiempos y propésitos que los
maestros tienen en cuanto el abordaje de la materia y en consecuencia el punto
de vista de los alumnos, estas preguntas nos proyectaron porcentajes®* de los

cuales presentamos el andlisis.

Z\eranexoly 2.
% \/er anexo 3, cuadros 1 al 5.

65



La pregunta uno fue hecha con la intencion de resaltar que tan claro tienen los
propésitos de los temas que se trabajardn a lo largo de las sesiones,
principalmente los profesores, ya que son quienes proponen las formas de
ensefianza de acuerdo a los propdésitos que se tienen, en este caso observamos
qgue en los tres grupos los alumnos expresan en su mayoria que conocen los
propésitos antes de cada tema, de esta forma por lo menos tienen la idea de la
meta final a la que deben llegar al concluir con las sesiones descritas para cada

contenido.

El profesor, el contenido de la ensefianza (con los propdsitos determinados) y los
estudiantes son los tres elementos basicos que intervienen en el proceso de
ensefianza aprendizaje, pero, se observa que la participacion de estos elementos
no puede ser activa, es decir, la busqueda de la participacion es una actitud de
mucha importancia que consume gran parte del dia que los estudiantes dedican
a sus estudios. En este sentido, si el profesor tiene bien definidos los propadsitos
de la materia de geografia, expone, problematiza, plantea directrices de trabajo y
los estimula para conseguir los objetivos propuestos. Por tanto, Exponer la clase
no debe ser motivo de insatisfaccion docente cuando se hace en el marco de las

actitudes que se acaban de sefalar.

Otro problema frecuente es la relacién dispar de tiempo® (carga horaria) y
cantidad de contenido de programa. Aqui podemos observar que mas del 50 % en
todos los grupos dice que a veces el tiempo es suficiente, aunado a que en
charlas con los alumnos se detecta, que no ven la materia regularmente, es decir,
gue hay semanas en las que no la trabajan, pero a la siguiente toman todo un dia
para ponerse al corriente, lo cual provoca una saturacion de contenidos y olvido de
los mismos cuando se deja de trabajar. Al mismo nivel se detecta como problema
el contenido de poca relevancia para los alumnos, lo cual se encuentra
estrechamente ligado con el interés y las motivaciones de éstos para el desarrollo

de las actividades académicas correspondientes. En este sentido, se evidencia la

% Anexo 3, cuadro 4.

66



necesidad de una actualizacion y dinamizacion de los contenidos de programas de

Cursos.

El andlisis anterior, es muy importante, ya que la enseflanza y el aprendizaje de
los alumnos es un proceso gradual, y en palabras de Freire, “La practica
educativa, es algo muy serio, ya que tratamos con gente, con nifilos, adolescentes
0 adultos. Participamos en su formacion. Los ayudamos o los perjudicamos en
esta busqueda. Estamos intrinsecamente conectados con ellos en su proceso de
conocimiento. Podemos contribuir a su fracaso con nuestra incompetencia, mala
preparacion o irresponsabilidad. Pero también podemos contribuir con nuestra
responsabilidad, preparacion cientifica y gusto por la ensefianza, con nuestra
seriedad y testimonio de lucha contra las injusticias, a que los educandos se vayan

transformando en presencias notables en el mundo”.?®

En la pregunta tres, se les pidid expresar si la materia era aburrida, se observa
qgue el grupo 6° Ay C presentan porcentajes similares en un 70 % a que no les es
aburrida, sin embargo, para el grupo de 6° B a veces les gusta y a veces le es
aburrida, aunado a que en este grupo hubo alumnos que pusieron que no les
gusta la materia, hecho que no ocurrio en los otros dos grupos, por lo anterior, es
importante que los docentes busquen precisamente nuevas formas de ensefiar y
adentrarse con su grupo especificamente en esta materia, ya que aunque los tres
profesores consideran que les gusta la materia, tal parece que los alumnos no lo
ven desde ese punto, entonces, maestros y alumnos no estan relacionandose de

la misma forma con los contenidos.

En este sentido, valdria la pena que el aula se constituya en objeto de “lectura” de
la maestra y de los educandos donde ambos, sean conscientes de las

posibilidades y alcances en la materia de geografia.

* FREIRE, Paulo. (1997). Cartas a quien pretende ensefiar. Siglo veintiuno editores 32. Edicion,
Madrid, Espafia. P. 52y 53.
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En suma, las relaciones y comunicaciones entre educadores y educandos son
fundamentales, son relaciones sobre las que debemos pensar constantemente. Y
bueno seria, ademas, que se tuviera el habito la comunicacion para que maestros
y alumnos reconozcan los alcances y deficiencias que se crean alrededor de la

materia.
ESTRATEGIAS, METODOS Y TECNICAS DE ENSENANZA.

Este apartado contiene ocho preguntas, y se considera el mas importante para los
fines de esta investigacion, ya que a lo largo del trabajo hemos hablado
precisamente de la enseflanza de la materia de geografia, su didactica, pero sobre
todo, dependiendo de los métodos, y estrategias que los alumnos perciben de sus
profesores logran o no un aprendizaje significativo que les permita avanzar en los

contenidos que propone la materia para este grado.

Los resultados que arrojaron los cuestionarios aplicados a maestros y alumnos,
proporcionan datos interesantes en cuanto a las estrategias que los profesores
utilizan con sus alumnos para que éstos aprendan significativamente los
contenidos, en primer lugar tenemos que todos los profesores opinan que a veces
utilizan cuestionarios, resimenes y les piden que ilustren los temas o proporcionan
laminas para ilustrar los temas que trabajan en el salén de clases, en contraste
los alumnos consideran que siempre trabajan con resiumenes y siempre se les
pide ilustrar, aunque estan de acuerdo con los maestros en que a veces usan

cuestionarios, comentan que “son largos y dificiles”.

Por otro lado, solo el grupo de 6° C, tiene mas del 50% en cuanto a que a veces
visitan lugares relacionados con la materia, en contraste el grupo A y B, tiene un
mayor porcentaje en la opcion de que no visitan ese tipo de lugares. Los
profesores del grupo A y B en contraste a lo que dicen los alumnos comentan que
a veces les recomiendan ese tipo de lugares, la profesora de 6° C, dice que

siempre les recomienda estos lugares.
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Ampliando lo anterior, y con el sondeo que se hizo con los alumnos, comentan que
solo se les ha recomendado visitar el planetario como parte de los contenidos de
la materia, al cual no asistieron “porque lo estaban remodelando”, desde entonces
no se les ha vuelto a sugerir la visita a otro lugar como apoyo al aprendizaje de
geografia.

En cuanto a la participacion de los alumnos al interior del aula tanto maestros
como alumnos aseguran que se les permite siempre la participacion a los
educandos, sin embargo, los alumnos del grupo B y C también aseguran que a
veces los maestros son los que siempre hablan, solo el grupo A, tienen un mayor
porcentaje de que no siempre el profesor es el que habla. Ademas en los tres
grupos tanto profesores como alumnos comentan que solo a veces trabajan en

equipos.

Para complementar lo anterior, en las visitas a los salones, se observo que en
grupo de 6° A la participacién de los alumnos es muy baja ya que de 26 alumnos,
solo 5 o0 6 participaban sobre el tema que se estaba realizando, los demas, al
parecer no estaban integrados o interesados con la temética. Por otro lado, en el
grupo de 6° B, la participacion es nula, ya que mientras 10 o 12 trabajaban en su
lugar, otros, estaban de pie y unos mas rodeaban al maestro en el escritorio
mientras calificaba. Finalmente en el grupo de 6° C, la participacion es similar a la
del grupo de 6° A. En ninguna de las visitas, hubo trabajo en equipo como los

alumnos sefialan.

Por otro lado, en la exposicion de las clases por parte de los profesores, se
observaban improvisadas ya que hay un desconocimiento en la continuidad y
exposicion del tema, por ejemplo en una de las clases, la maestra estaba
calificando, le preguntaron un concepto que ella no pudo explicar, solo hasta que
un alumno participé y a la maestra le parecidé una respuesta adecuada, les pidio

gue todos escribieran lo mismo para ese concepto.
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Entonces, se advierte que en las aulas se pueden encontrar con mucha frecuencia
a profesores “dando clase”, pero toda su docencia es verbal. O bien, otro grupo de
maestros quienes, afio con afo, utilizan sus mismas notas o apuntes de clases
gue prepararon o que recibieron hace ya muchos afios, sin ser capaces de
elaborar sus propios textos para ensefiar, de antemano se puede afirmar
categdricamente que si, que tenemos la capacidad potencial y no siempre ha sido
desarrollada. Sin embargo en esta ocasién nos encontramos con profesores
improvisados y descontextualizados que presentan un mal discurso matizado de
moderno que lo Unico que logra es confundir a los alumnos dejandoles toda la
responsabilidad del curso “descansado” en el trabajo “de participacion grupal” en
el que unos cuantos contestan y los otros apuntan lo que dice el compafero. Lo

cual resulta ser una clase ineficiente.

En relacion con lo anterior, hay que tener presente que una clase bien preparada y
claramente expuesta es preferible al caos generado por un profesor incompetente
y despreocupado que se presenta en el grupo y les pide a los estudiantes que
“abran sus libros en la pagina tal” o que “ saquen sus notas” y que “lean durante
media hora” y en los 20 o 30 minutos restantes “le expongan a él” lo que
entendieron.

Finalmente, los comentarios en cuanto a las actividades o juegos para trabajar la
materia, los tres maestros coinciden que a veces las hacen, contrario a lo que
dicen los alumnos; ya que en el grupo A, tiene un mayor porcentaje al siempre, el
B al nuncay el C al a veces, este dato es importante precisamente porque los tres
maestros se relnen en academia cada semana con el fin de ponerse de acuerdo
en cuanto a la planeacion de actividades, exdmenes y avance en los programas,
esto no quiere decir que los grupos sean homogeéneos, sin embargo el trabajo en
academia permite compartir estrategias y actividades para trabajar con los
alumnos, los cuales no reflejan este tipo de actividades, pues durante las visitas
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tampoco se observo la aplicacion de estrategias antes, durante y después de ver

el tema.

Como apoyo a lo anterior Alanis comenta: “Como concepto y practica plural, la
docencia se aprende en las escuelas formadoras de docentes; pero a ser maestro
se aprende dando clases, enfrentando los conflictos, las carencias de recursos de
apoyo, la inseguridad personal, y superando las deficiencias profesionales con

mucha voluntad, trabajo y dedicacion™’.

En sintesis, puede afirmarse que la docencia es el arte de ensefiar un contenido
especifico a una persona o un grupo. Pero también la docencia se prepara se
planifica, y aqui interviene el elemento sistematico y la informacion cientifica; por
tanto, si la docencia es el arte de ensefiar, también es fuente de investigacion y

practica cientifica.
MATERIAL DIDACTICO.

Este apartado cuenta con siete preguntas hechas con la intencion de analizar las
formas como son utilizados algunos de los materiales en el salon de clases o en
casa para la enseflanza de la materia, ya que los contenidos son ricos en
informacion, ilustraciones y mapas que pueden aprovecharse para la ensefianza

de la materia.

Si bien, la materia de geografia, necesita trabajar con distintos tipos de materiales
como son mapas Yy dibujos, observamos que en el grupo de 6° A y B apenas la
mitad de los alumnos sefiala que siempre los utilizan, y en cuanto a dibujos, el
mayor porcentaje lo tiene el que a veces hacen dibujos, en ambos casos los
profesores refieren que a veces hacen ese tipo de actividades. En contraste,

durante las visitas a los salones, en ningiin momento se observo la utilizacion de

" ALANIS Huerta, Antonio. (2002). El saber hacer en la profesién docente, Formacién profesional
en la préactica docente. Editorial Trillas, México. P. 79.
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ilustraciones, mapas y dibujos predisefiados o hechos por los alumnos ni la

recomendacion de los mismos para ampliar o por lo menos ilustrar el tema.

En cuanto a las recomendaciones de programas de radio y television, asi como la
proyeccion de videos y peliculas relacionados con la materia, tiene un mayor
porcentaje en alumnos y maestros el que a veces se realizan estas
recomendaciones, lo cual nos sefiala que estos apoyos didacticos no se estan
utilizando correctamente, aunque Colegio san Carlos abastece las aulas con los
materiales didacticos (television, radio grabadora, DVD y computadora equipada
con programas; pantalla y cafion) para hacer la ensefianza mas significativa y

dindmica.

En concordancia con lo anterior, se observa que la infraestructura con la que se
cuenta en Colegio San Carlos es superior a las de otras instituciones de la zona.
Sin embargo, los docentes manifiestan inquietudes en cuanto al trabajo que
implica la elaboracién de instrumentos y la preparacion de materiales para los que
se requiere una capacitacion especifica, en el uso del equipo con el que cuenta
cada aula. Por otro lado comentan, que los tiempos designados para la materia de
geografia no son suficientes para presentar los temas, pues solo se cuenta con 50

minutos y la elaboracion de los materiales les puede llevar hasta 3 horas.

Otra herramienta importante que no se puede dejar de lado, es la implementacién
de avances tecnologicos como es el Internet, por lo cual, al preguntar sobre la
utilizacion y recomendaciones para su uso, se obtiene el porcentaje mas alto en
su utilizacion para obtener informacion referente a la materia, en este aspecto los

profesores también estan conscientes de este tipo de apoyos.

De igual forma los maestros y alumnos utilizan el liboro de SEP y comentan que
solo a veces recomiendan bibliografias alternas al libro oficial, ya que al hacerlo
representaria una mayor cantidad de informacion de la que ya tienen para el poco

tiempo de la materia.
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En conclusion, en este apartado se observo que los profesores, no recomiendan
bibliografias alternas, videos, programas, ni utilizan algan otro tipo de materiales
didacticos por considerar que esto representa una mayor carga de trabajo para lo
limitado que se encuentran de tiempo, sin embargo olvidan que “Un buen docente
es aquél que respeta las diferencias ideoldgicas de los demas, pero que defiende
las suyas con conviccion y ética; es quien fomenta la duda en sus alumnos pero
los orienta a la busqueda del conocimiento y de las respuestas; es el que sabe
motivar y dar confianza para que la docencia sea un espacio de acercamiento y

dialogo entre profesores y alumnos.?®

EVALUACION.

Esta dltima parte de la encuesta cuenta con un total de 4 preguntas, y que a
pesar de que es donde se cuestiona menos, para nosotros es la parte
fundamental, pues es precisamente donde se analizan las opiniones de los
alumnos sobre los resultados que obtienen cuando les ensefian la materia de
geografia, al tiempo que observamos qué tanto analizan, critican y llevan a su
entorno los contenidos que aprenden, siendo todo esto, parte fundamental de la

didactica critica.

Es muy frecuente escuchar de profesores que los alumnos vienen con grandes
deficiencias de los niveles anteriores. Esto quiza es cierto, pero no es totalmente
culpa ni del maestro anterior ni del alumno; lo mas probable es que se deba a la
falta de vinculacion de los contenidos antecedentes con los consecuentes; es
decir, se trata de un problema de planificacibn al momento de definir los
contenidos de programa; y mas probablemente se trata de un problema de ajustes

de contenidos de manera colegiada, entre los profesores de los mismos grados.

% ALANIS. Ibidem. P. 80
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Como referencia a lo anterior, la pregunta 21 y 22 se hizo con la intencion de
observar el andlisis que hacen los alumnos de sus propios avances en la materia,
en el grupo de 6° C, poco menos del 50 % comenta que a veces Sus
calificaciones son mas bajas de lo que aprendieron, pero contradictoriamente
también opinan que sus calificaciones son més altas de lo que aprenden, es decir,
tal vez ellos mismos no estdn evaluando sus avances en la materia, pues
atribuyen sus calificaciones mas bajas porque antes del examen estudian mucho y
no sacan lo que esperaban, sin embargo, aqui cabe aclarar que el estudiar un dia
antes del examen no garantiza tener un aprendizaje significativo. En este aspecto
los maestros sefialan que a veces las calificaciones son mas bajas de lo que creen
gue aprenden sus alumnos, sin embargo, las opiniones se dividen en la pregunta
22 cuando se les cuestiona si las calificaciones de sus alumnos son més altas de
lo que aprenden, tal vez por el hecho de que se piense que se les regala una

calificacion.

Se comprende esta preocupacion por parte del profesor, ya que el aprendizaje es
el producto de un proceso de confrontacion entre el sujeto y su contexto, el cual
plantea interrogantes constantemente y le exige comportamientos consistentes.
Interrogar al contexto es adelantarnos a que éste nos cuestione y no podamos
responder con solvencia. Es innegable que el aprendizaje va ligado al manejo y
adquisicion de conocimientos; pero el conocimiento no se obtiene Unicamente
mediante los contenidos escritos o0 verbales; también se adquiere por medio de

actitudes y expresiones no verbales.

El punto mas importante a lo largo de toda la investigacion ha sido el uso de una
pedagogia critica en el abordaje de los contenidos, es decir lograr que los alumnos
analicen y lleven lo aprendido en clase a la vida misma tomando una postura
frente ello. Por lo tanto en la pregunta 23 se les hace hincapié en la relaciéon de
contenidos de geografia con otras materias, como un antecedente de la relacidon

gue se hace de estos con la vida cotidiana, aqui encontramos que en todos los
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grupos se marca con mas del 50% que a veces se hacen las relaciones entre las
materias, segun la vision de los alumnos, sin embargo los profesores dicen que lo
hacen siempre, es decir aqui los alumnos no concuerdan con sus profesores, sin
embargo, en la pregunta 24 sobre las relaciones y el andlisis de la materia con el
mundo, tanto profesores como alumnos dan como respuesta que siempre lo
hacen, lo cual no se observo durante las visitas hechas a los grupos, pues solo se

enfocaron a sacar informacioén del libro sin relacionarla con tematicas actuales.

Con respecto a las situaciones presentadas anteriormente, Freire comenta,
“Nuestra tarea no se agota en la ensefianza de la matemética, de la geografia, de
la sintaxis o de la historia. Ademas de la seriedad y la competencia con que
debemos ensefiar esos contenidos, nuestra tarea exige nuestro compromiso y

nuestra actitud a favor de la superacion de las injusticias sociales”.?°

SUGERENCIAS PARA LA ENSENANZA DE LA MATERIA DE GEOG RAFIA EN
SEXTO GRADO

En las charlas ocasionales con los alumnos, en la cual se les da la posibilidad de
externar las opiniones y sugerencias para que les ensefien la materia de
geografia, obtenemos que a pesar de que en el indicador de las estrategias de
ensefianza en la materia de geografia mas del 50%, expresaron que el profesor
utiliza materiales didacticos, al igual que les gusta la forma como les explica su
maestro, sin embargo, se encuentran incoherencias en cuanto a las preguntas
anteriores ya que las sugerencias que hacen los alumnos para trabajar la materia
dicen lo contrario, por ejemplo 11 alumnos sefialan que quieren la clase con
juegos, al tiempo de que 18 alumnos comentan que desean que su clase sea mas
dinamica, estos dos puntos son los mas sobresalientes, aunque también

“n

encontramos cometarios como: “explicAndonos si no entendemos”, “’con mas
material didactico”, “con calma”, “con material didactico y multimedia”, “con mas
tiempo”, “con un poco mas de ilustraciones”. Lo anterior, nos lleva a pensar que

los alumnos no han conocido otra forma de explicar por parte de su maestro y por

* FREIRE. Cartas a quien pretende ensefiar. Op. Cit. P. 87.
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otro lado tal vez el aprecio y carifio que le tienen a sus profesores les impidid
hacer algin comentario negativo en torno a la ensefianza de la asignatura; sin
embargo en esta pregunta nos podemos dar cuenta de carencias en cuanto a
tiempos de trabajo, material didactico, estrategias y hasta los propdsitos que
manejan los profesores para esta asignatura. Aunque algunos alumnos hayan
comentado "como lo hacemos siempre” o “"asi como me lo explican, no necesito
mas porque aun asi aprendo”, en cuanto a las sugerencias para la ensefianza de

la materia.

Todo el analisis anterior, nos permite fundamentar nuestra propuesta, la cual se

presenta en el siguiente capitulo.
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CAPITULO 3

ELEMENTOS PEDAGOGICOS
PARA ELABORAR UNA
PROPUESTA EDUCATIVA COMO
ESTRATEGIA PARA LA
ENSENANZA DE LA
GEOGRAFIA: COMPARACIONES



Ante la problematica descrita en el capitulo anterior, y la estrecha relacion e
implicacién de la didactica en el &mbito de la ensefianza-aprendizaje, en este caso
especifico de la geografia, y partiendo de la responsabilidad que al pedagogo
compete, es necesario platear propuestas posibles con una enfoque tedérico y
pedagogico estrictamente fundamentado sin escapar de la realidad concreta, que
aporten respuestas a las cuestiones practicas, respetando los parametros
establecidos, pero generando espacios que permitan al docente crear un vinculo

formativo entre el alumno y el objeto de estudio.

De acuerdo a lo comentado, en el presente capitulo se abordan los elementos que
sustentan la propuesta alternativa para la ensefianza de la geografia, de los
cuales recuperamos a la pedagogia y didactica critica como fundamentacion
tedrica, posteriormente se mencionan los criterios metodoldgicos que hablan de la
forma para trabajar las comparaciones dentro del aula, de esta manera al
combinar lo tedrico y practico se logrard una praxis como apoyo al ejercicio

profesional docente.

3.1 FUNDAMENTACION TEORICA

La ensefianza ha de considerarse como un objeto de estudio que con el
fundamento didactico preciso, ha de ser un instrumento formador, es decir, “la
ensefianza es entendida como un proceso comunicativo orientado a la
modificacion, en tanto movilizacidbn y enriquecimiento de los esquemas de

interpretacion de la realidad de los sujetos participantes™

Los docentes, que tienen la responsabilidad de participar en un grupo como lo
constituyen los alumnos de sexto grado, deben dar paso a otras formas de
organizacion y aporte didactico, mas activas, mas coherentes con el nivel, ritmo e

intereses de aprendizaje de los alumnos.

! ESCAMILLA, Op. Cit. P. 25.
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En la actualidad, cada dia se vuelve méas importante la forma en que aprendemos,
las estrategias que utilizamos para enseflar y dar respuesta a las nuevas
problematicas y exigencias personales, institucionales y sociales, pues ya no solo
se trata del tradicional proceso ensefianza-aprendizaje, donde el profesor
ensefiaba ciertos procedimientos y conceptos, y el alumno los memorizaba y
repetia sin analizar o criticar el contenido ni darle un sentido para su vida

cotidiana, ahora se trata de “aprender a aprender”

y en esta misma linea,
estariamos hablando de ensefiarnos a aprender a ensefiar a aprender, aunque
parece un complicado juego de palabras, es un intento por renovar las formas de
ensefianza hacia los alumnos, pero no solo va dirigida al alumno, sino a la
formacion y actualizacion docente, hacia los programas, hacia las instituciones y

finalmente a la sociedad.

Aunado a lo anterior, Freire comenta que “la tarea del docente, que también es
aprendiz, es placentera y a la vez exige. Exige seriedad, preparacion cientifica,
preparacion fisica, emocional, afectiva. Es una tarea que requiere de quien se
compromete con ella, un gusto especial de querer bien, no sélo a los otros sino al
propio proceso que ella implica. Es imposible ensefiar sin ese coraje de querer
bien, sin la valentia de los que insisten mil veces de desistir. Es imposible ensefiar
sin la capacidad forjada, inventada, bien cuidada de amar. Es preciso atreverse
para decir cientificamente, que estudiamos, aprendemos, ensefiamos vy
conocemos con nuestro cuerpo entero. Con los sentimientos, con las emociones,
con los deseos, con los miedos, con las dudas, con la pasion y también con la
razon critica. Jamas solo con esta Ultima. Es preciso atreverse para quedarse o
permanecer ensefiando por largo tiempo en las condiciones que conocemos,, mal
pagados, sin ser respetados y resistiendo el riesgo de caer vencidos por el
cinismo. Es preciso atreverse, para decir no a la burocratizacién de la mente a la

que nos exponemos diariamente”.?

2 VELASCO Yanez, Sergio. “Preferencias de estilos de aprendizajes” . Revista Mexicana de
Investigacién Educativa. CIME IPN. México. P. 284.
® FREIRE. Cartas a quien pretende ensefiar. Op. Cit. P. 8
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El pedagogo requiere asumir su responsabilidad didactica reconociendo que
“cuando el didacta se plantea la problematica de la ensefianza como tarea a
realizar debe encararla como un trabajo de intervencion social. Sabe que no es
una tarea de lectura de la realidad y de mera descripcion, ni tampoco solo de

explicacién social, sino que es una accién que implica intervenciéon™

Existen diversas necesidades al plantear un enfoque pedagdgico, pues al tratarse
de un nivel formativo de ensefanza, debe dirigirse a la personalizacion,
entendiendo asi dejar abierta la posibilidad a cualquier forma y ritmo de
aprendizaje de cada uno de los integrantes del grupo. Es decir, dando libertad

para la construccion del conocimiento a cualquier estilo de aprendizaje.

El Plan y programas de estudio 1993, ubica a los problemas como el nucleo del
aprendizaje alrededor de los cuales se organiza la ensefianza, y para la presente
propuesta no se puede dejar de lado, ya que tedricamente es coherente con el
planteamiento constructivista, sin embargo, es necesario orientarlo al nivel
epistemoldgico didactico, pues en cuanto a fundamento se refiere esta sustentado
desde la psicologia, para trasladarlo a la accion formativa, se requiere un trabajo
interpretativo didactico-pedagdgico. Es decir, la presente propuesta, tiene un
fundamento tedrico apoyado en la pedagogia y didactica critica que ya se ha

abordado desde el primer capitulo.

El enfoque metodolégico actual, también propone una reubicacion de los
problemas y enfoques en la organizaciéon de la ensefianza, estos deben ser
planteados a los alumnos desde un principio, antes de que aprendan los
procedimientos convencionales de solucion, esto para lograr una secuencia y
coherencia légica que respondan a las propuestas que sustentan los Planes y
programas de estudio, entre los que destacan diversos e importantes aspectos,
gue sin ser de caracter didactico, estan implicitos en el aspecto formativo del ser

humano y que los conducen a la posible aplicacion de estrategias para lograr los

* DE CAMILONI, W Alicia. Corrientes didacticas contemporaneas. De herencias, deudas y legados.
P. 30. (material fotocopiado)
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objetivos comunes a las diferentes disciplinas que intervienen en el é&rea

educativa.

De esta manera, el trabajo pedagdgico formara parte de un complejo proceso de
evolucion de los alumnos y de la construccion de la ciudadania para la

participacion activa, critica y solidaria en la esfera de la vida publica.

Al mismo tiempo que evoluciona el alumno, supone que el docente, también, se
constituya en un sujeto activo en la produccion del conocimiento en el aula, no
como un mero repasador de teorias pedagodgicas o psicolégicas que en general no
fueron elaboradas dentro del aula ni para ella. Esas serdn solo herramientas
conceptuales para ponderar situaciones histérico-sociales que no se responden

mecanicamente desde las teorias.

Estos propdsitos plantean la imagen de un docente reflexivo, critico, capaz de
alejarse del lugar del poder instituido, para revisar sus propias creencias y fundar
su labor en la confianza de los alumnos. Ya que se trata de lograr sujetos activos,
y criticos, y no reproductores de esquemas tradicionales. “Si queremos tomar en
serio la ensefianza, las escuelas deben ser espacios donde las relaciones sociales

democraticas forman parte de las experiencias vividas de cada uno de nosotros™

Gran parte de las experiencias que viven los alumnos dentro del aula, son los
aprendizajes significativos obtenidos debido a las estrategias que los docentes
utilizan para ensefar los contenidos curriculares, por lo tanto, es necesario el
apoyo a los docentes con estrategias que les permitan lograr aprendizajes
significativos de contenidos, en este caso de la materia de geografia, pero no solo
como simples datos, sino precisamente, al hacer esta propuesta las estrategias se
sustentan en la pedagogia y didactica critica, para que esos contenidos permitan
al estudiante ver el mundo desde otra perspectiva accediendo a hacer distintos

analisis de su entorno, asi, el aprendizaje sera significativo.

® GIROUX. Op. Cit. P. 49.
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3.2 FUNDAMENTACION DIDACTICA

Como se menciona en el apartado anterior, gran parte de las experiencias que
viven los alumnos dentro del aula, son gracias a las estrategias que los docentes
utilizan en la ensefianza de los contenidos, por esta razén en este apartado, se
expone el sustento de lo que son las estrategias de ensefianza-aprendizaje,

siendo estas la fundamentacion didactica de la propuesta de investigacion.

Existen diversas clases de estrategias de acuerdo con el concepto y definicion que
distintos autores presentan de las mismas, pero primero se considera necesario
definir qué es una estrategia, por lo cual a continuacion se presentan algunos

conceptos:

“Las estrategias de aprendizaje, son el conjunto de actividades, técnicas y medios
gue se planifican de acuerdo a las necesidades de la poblacion a la cual van
dirigidas, los objetivos que persiguen y la naturaleza de las areas y cursos, todo

esto con la finalidad de hacer mas efectivo el proceso de aprendizaje”®

Es relevante sefalar que conjuntamente con los contenidos, objetivos y la
evaluacion de los aprendizajes, son considerados componentes fundamentales del

proceso de aprendizaje.

“Las estrategias de aprendizaje cognitivas permiten transformar la informacion en
conocimiento, a través, de una serie de relaciones cognitivas que, interiorizadas
por el alumno, le van a permitir organizar la informacion y, a partir de ella, hacer
inferencias y establecer nuevas relaciones entre diferentes contenidos,

facilitandoles su proceso de aprender a aprender”.’

“Las estrategias de aprendizaje se entienden como un conjunto interrelacionado

de funciones y recursos, capaces de generar un esquema de accion que hacen

6 http.//www.edu.aytolacoruna.es/educa//aprender/estrategias.htm
" HERNANDEZ, F. (1988). “La globalizacion mediante proyectos de trabajo”, en Cuadernos de
pedagogia, Num. 155, enero, Barcelona.
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posibles que el alumno se enfrente de una manera mas eficaz a situaciones
generales y especificas del aprendizaje; que le permiten incorporar y organizar
selectivamente la nueva informacion para solucionar problemas de diverso orden.
Las estrategias son siempre concientes e intencionales, dirigidas a un objetivo

relacionado con el aprendizaje™

Y para lograr un resultado positivo se inicia con promover y facilitar dentro del aula
la adquisicion del conocimiento; donde el profesor es generador de alternativas
para que posteriormente sea el alumno quien las maneja como objeto de reflexion
al abordar contenidos en el proceso ensefianza-aprendizaje, que permita una

construccion del conocimiento en conjunto.

Las estrategias de ensefianza son utilizadas como guia en la ejecucion de
acciones a seguir. Por lo tanto, se usan intencionalmente y dirigidas a un objeto
relacionado con al aprendizaje. Para que el profesor perciba en qué situaciones
puede volver a utilizar esa estrategia, de qué forma debe manejarse y cual es la

bondad de ese procedimiento se requiere de una planificacion previa.

CLASIFICACION DE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE.

El aprendizaje se puede facilitar cuando existe el propdsito de encaminar al
educando a cubrir los objetivos de diferentes maneras. Por eso, es importante
distinguir y utilizar adecuadamente las estrategias de acuerdo a las necesidades

en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Al hacer uso de las estrategias en la educacién, por un lado se busca que el
alumno aprenda a aprender, es decir, que reflexione y clarifique sus ideas y por

otro lado que sea capaz de usar variedad de material a su alcance.

8 GONZALEZ Ornelas, Virginia. (2003). Estrategias de ensefianza y aprendizaje, Pedagogia

dinAmica, Ed. Pax. México. P. 3.
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Seleccionar las estrategias lleva a dividirlas en tres tipos®:
a) Estrategias para construir significados.

Se utilizan cuando inicia el proceso enseianza-aprendizaje y forma parte de los

métodos explicativo-ilustrativo y reproductivo.

Instruyen al estudiante acerca de como y de qué va a aprender y le permite
ubicarse en el contenido adecuado. Ayudan a activar o aflorar conocimientos y

experiencias anteriores que faciliten los nuevos conocimientos.

El hacer uso de estas estrategias lleva a conocer lo que saben los alumnos y a
determinar que se puede lograr al final del curso. Definirlas induce a establecer

expectativas por parte de los estudiantes.
b) Estrategias para organizar significados.

Se utilizan en la fase de reproduccién y de aplicacion, como parte de contenidos

ya dados y que requieren de interpretacion, registro y procesos.

Apoyan a los contenidos durante el proceso mismo de ensefianza-aprendizaje. A
su vez tienen la finalidad de que el estudiante mejore la atencion e igualmente
revela la informacidén principal, logre un mejor andlisis y adquisicion de los
contenidos (organice, estructure y relacione sus ideas) Debido a sus
caracteristicas, en esta seccion se encuentran las comparaciones, estrategia
propuesta para la ensefianza de geografia en sexto grado, las cuales se explican

en el siguiente apartado.

® Clasificacion de estrategias de estrategias de acuerdo al tratamiento de la informacién, basado en
la propuesta de Diaz Barriga Arceo Frida.



c) Estrategias para almacenar significados.

Se utilizan como fase creativa de los estudiantes. Desarrolladas cuando son
capaces de investigar y de construir en base a lo aprendido.

Utilizadas al término del proceso ensefianza-aprendizaje, permiten al alumno

formar una vision.

Las estrategias que se disefian para promover el aprendizaje en los estudiantes
pueden llevarlo a:

- Aprender a formular cuestiones.

- Determinar tacticas y secuencias para aprender una tarea o un problema.

- Facilitar la reflexion sobre los factores e inconvenientes de progreso en la
tarea del aprendizaje.

- Conocer procedimientos para la comprobacion de los resultados obtenidos
y de los esfuerzos empleados.

En sintesis, los rasgos esenciales que aparecen en la mayor parte de las

definiciones son:

* Las estrategias de ensefianza son acciones que parten de la iniciativa del
profesor.

» Estan constituidas por secuencias de actividades.

» Son elegidas y planificadas por el profesor a partir de la necesidad de los
contenidos.

 Cumplen una funcion mediadora entre los procesos necesarios para
adquirir conocimiento y las habilidades especificas que se requieren para

dominar de manera completa cada proceso particular.
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De acuerdo a lo anterior, se observa que las estrategias de ensefianza que se
presentan en el capitulo .... Son “procedimientos que el agente de ensefianza
utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes

significativos en los alumnos™®°

Y, enlazandolo con lo antes dicho, las estrategias
de ensefianza son medios 0 recursos para prestar una ayuda pedagdgica. Ya que
desde nuestro punto de vista, el docente debe poseer un bagaje amplio de
estrategias, conociendo qué funcibn tienen y como pueden utilizarse o
desarrollarse apropiadamente. Dichas estrategias o principios motivacionales y de
trabajo, de los cuales puede echar mano para enriquecer el proceso de

ensefianza aprendizaje.

Ademas, es necesario tener presentes cinco aspectos esenciales para considerar
gue tipo de estrategia es la que indica para utilizarse en ciertos momentos de la
ensefianza, dentro de una sesion, un episodio 0 una secuencia instruccional, a

saber:

» Consideracion de las caracteristicas generales de los aprendices (nivel de
desarrollo cognitivo, conocimientos previos, factores motivacionales, etc.)

* Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido curricular y
particular, que se va a abordar.

» Laintencionalidad o meta que se desea lograr en las actividades cognitivas
y pedagogicas que debe realizar el alumno para conseguirla.

* Vigilancia constante del proceso de ensefianza (de las estrategias de
ensefianza empleadas previamente, si es el caso) asi como del progreso y
aprendizaje de los alumnos.

» Determinacion del contexto intersubjetivo (por ejemplo, el conocimiento ya

compartido) creado en los alumnos hasta ese momento, si es el caso.

Cada uno de éstos factores y su posible interaccién constituyen un importante
argumento para decidir por que utilizar alguna estrategia y de que modo hacer uso
de ella. Dichos factores también son elementos centrales para lograr el ajuste de

una ayuda pedagogica.

9 DIAZ Barriga, Frida. Estrategias Docentes para un aprendizaje significativo. Op. Cit. P. 141.
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Fundamentado en lo anterior, en el siguiente apartado se presenta de forma
detallada en que consiste nuestra propuesta, (las comparaciones como estrategia
para la ensefianza de la geografia) asi como la definicion y la metodologia de las

mismas.
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3.3 PROPUESTA ALTERNATIVA: CRITERIOS METODOLOGICOS

La formacion permanente del profesorado nos induce a participar en actividades
de actualizacion, en las que se reflexiona sobre el analisis de las habilidades
cognitivas, que permiten el aprendizaje el cual, “es la modificacion de la conducta
respecto de un objeto de interés. Y que esta conducta modificada es el resultado
de una accién educativa intencionada, cuyos rasgos distintivos permanecen mas o
menos vigentes durante un tiempo determinado, hasta que otros nuevos hacen
gue la conducta del sujeto se modifique en relacién con el objeto de interés. es
decir son una representacion inespecifica pero organizada de experiencias
previas™!

Las habilidades cognoscitivas del hombre comienzan con la sensopercepcion,
pero ésta, asi como la memoria y la imaginacion no le permiten un conocimiento
completo sobre los objetos y fendbmenos de la realidad. El pensamiento, a partir de
la informacién ya obtenida por los procesos cognoscitivos que le preceden, es el
gue permite al hombre conocer los aspectos esenciales de esa realidad, descubrir
los vinculos reales que en ella existen, asi como las leyes que la rigen, y por lo

tanto lograr un aprendizaje.

El aprendizaje, aunado al contenido del conocimiento racional, esta formado por
significados, conceptos e ideas que existen subjetiva y objetivamente plasmados
en palabras y tienen un caracter abstracto y generalizador. Entonces, “La tarea del
pensamiento consiste en poner al descubierto nuevos objetos, propiedades,
relaciones que no estan dadas directamente en la percepcion, que son
desconocidos o, en general, que aun no existen. El pensamiento consiste
precisamente en transformar los datos que se tienen, de forma que se alcance el

objetivo indicado”*2

' ALANIS. Op. Cit. P. 85

“PETROVSKY, A.V. (1978) Psicologia pedagdgica y de las edades, Editorial Pueblo y Educacion,
La Habana. P. 311.
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Por lo anterior, se observa al pensamiento como una actividad cognoscitiva
superior que surge a partir de necesidades que se concretan en motivos que
orientan y regulan al pensar, para la soluciéon de problemas en su sentido general:

descubrir lo nuevo, formar conceptos, penetrar en la esencia de un fenémeno.

s

Asi, “El pensamiento es el proceso cognoscitivo que esta dirigido a la busqueda de
lo esencialmente nuevo y que constituye el reflejo mediato y generalizado de la

»13

realidad por medio de los conceptos refleja las propiedades de la realidad, los

cuales se abstraen de las cosas concretas, portadoras de dichas propiedades.

Rubinstein, quien examina el pensamiento “cientifico™ o "tedrico” plantea que este

radica en:

1. “Determinar en los conceptos la naturaleza de los fenbmenos a estudiar,
partiendo de los datos sensoriales y haciendo abstracciones de las
propiedades que oscurecen los atributos esenciales de las cosas (Etapa
analitica).

2. Basandose en los atributos esenciales de las cosas consolidados en dichos
conceptos, aclarar como ellos se manifiestan en el mundo sensorial-
observable (Etapa sintética)” **

El andlisis consiste en separar las dependencias interrelacionadas entre si y

resaltar las propiedades esenciales de los objetos en su interconexion; este es el

camino desde lo concreto-sensorial-perceptible hasta las abstracciones

establecidas en los conceptos.

* GONZALEZ, V. (et.al) (1995). Psicologia para educadores, Editorial Pueblo y Educacién, La
Habana, p. 173.

* RUBINSTEIN, S.L. (1965). El ser y la conciencia, Editorial Pueblo y Educacién, La Habana,
p.117.
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A través de la sintesis tiene lugar el transito inverso, desde las abstracciones
hasta la reconstruccion mental y la interpretacion de los fenomenos observados,

hasta llegar a lo concreto.

El analisis y la sintesis son dos operaciones fundamentales del pensamiento
cientifico-tedrico y un méetodo que consiste en la ascension de lo abstracto a lo

concreto.

Es decir, el sujeto actia y responde a las fuentes de informacion, el cambio
estructural una vez puesto en accion determinard el curso del desarrollo de un

individuo.

Consecuentemente dada la importancia de las habilidades cognitivas y por lo
comentado anteriormente, la intencion es contribuir con una estrategia, las
comparaciones, para que apoyen al desarrollo de habilidades del pensamiento,
en este caso especifico el analisis de contenidos de la materia de geografia de

sexto grado.

Cabe mencionar que la idea motivadora que genero esta propuesta es apoyar al
desarrollo integral del nifio, porque los contenidos abordados tienen una relacion

importante con los propoésitos del programa oficial del 6°grado de primaria.

Se pretende, también, que este material sea un apoyo a la labor que
desarrollamos los docentes de educacion primaria para la ensefianza de la
geografia, ya que su uso puede fortalecer el aprendizaje dinamizandolo y

consecuentemente haciéndolo un aprendizaje significativo.

Hasta este momento, se ha referido la inquietud por realizar esta propuesta de
ensefianza, sin embargo, es necesario explicar qué son las comparaciones y el

apoyo como estrategia para el aprendizaje de la materia de geografia.

Ya que con las comparaciones, se propone que el alumno de 6°grado de primaria

adquiera una serie de habilidades que lo conduzcan al desarrollo de su
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pensamiento cognitivo, porque el pensar ocasiona objetivos que el hombre se
traza, desarrollandose diversas acciones del pensamiento que se efectian a
través de determinadas operaciones mentales: analisis, comparacion, abstraccion
y generalizacién (operaciones racionales) y consideradas como formas que son
inherentes del pensamiento; siendo el andlisis y la sintesis las formas basicas que
actlan en calidad de componentes constructivos, de acuerdo con las condiciones
en gque se produce cada accion pensante.

Una de esas acciones pensantes, sefialadas anteriormente son las
comparaciones, las cuales consisten en partir de las semejanzas o de lo comun e

ir alas diferencias bajo una tipologia de comparacion.

Segun Aristételes, “La comparacion es una figura del lenguaje, aunque en este
caso sin implicacién literaria alguna. Se puede describir como aquello que vincula
dos términos explicitos mediante una conexion gramatical que indica
semejanza.”™® Jamas debe confundirse la comparacién con el ejemplo, simple
verificacion de la nocién o ley general en un caso concreto. El ejemplo carece casi
siempre de aquella alteridad en los términos que es indispensable para lograr la
yuxtaposicion'®, gracias a la cual destacan, segin el parecer de Aristoteles, las

notas diferentes y, por lo mismo, como ya se dijo, las afines y semejantes.

Queremos aqui mostrar que la comparacion, como la entiende Aristoteles, en cuanto
forma de pensamiento, permite ser desdoblada en dos vertientes esenciales: la que
esta frente al sujeto cognoscente y la que mira a los objetos implicados; el que trata
de conocer y la comparacion misma. La primera atafie a la comparacién en cuanto

funcion cognoscente; la segunda, a la validez cognoscitiva de la funcion.

Varias son las finalidades que Aristételes se propone con las comparaciones que emplea

a lo largo de sus escritos. En primer lugar trata de ensefar algo al que no sabe; o

!> http://biblioteca.itam.mx/estudios/estudio/estudio06/sec_16.html
' Jdem. Entendiéndose por yuxtaposicion la relaciéon entre los dos conceptos que se ha de
comparar.
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ensefiar mejor al que ya sabe. En una palabra, la comparacion pretenden cumplir una
funcién pedagégica.®’

Sobre la significacion de la comparacién, Aristoteles afirma, primero, que: "...es
imposible aprenderla de otro y es indicio de dones naturales, ya que usar bien la
comparacion equivale a percibir lo semejante. La semejanza, como la razén de ser

de la comparacién, pues son semejantes aquellas cosas cuya cualidad es una™?®

Por lo tanto, la comparacion es un proceso basico que constituye el paso previo
para establecer relaciones entre las caracteristicas de dos objetos o dos
situaciones considerandose las caracteristicas independientemente, es decir
separandolos.

Al hacer la separacién mental de distintas partes o cualidades de los objetos
permiten compararlos unos de otros y establecer la semejanza o diferencia entre
ellos. La identificacion de estas semejanzas y diferencias entre las caracteristicas
de los objetos o situaciones serd la base de la discriminacion y de la

generalizacion.

Visualizar diferencias es discriminar, y visualizar semejanzas es agrupar objetos
en clases representativas, que engloban y sintetizan caracteristicas y proporciones
referenciadas cada vez mas abstractas para separar conjuntos en clases y

generalizar.

Susann Vihma'® descubrié que cuando se estudiaba cada ejemplar aisladamente no
era facil captar su mensaje simbdlico; esto se volvia mas facil cuando el objeto se
estudiaba junto con otros objetos similares o cuando dos objetos podian ser

comparados entre si.

La comparacion puede ser util también cuando el investigador no esta interesado en

diferencias sino en un caso singular. Si el objeto que interesa pertenece al entorno

7 Ibidem.
' Ibidem.
19 http://www2.uiah.fi/projects/metodi/x50.htmv
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cultural normal del investigador, no siempre son faciles de percibir sus caracteristicas
especiales. El caso puede parecer demasiado obvio y no problematico. Por eso, un
método para revelar la naturaleza especifica de un objeto conocido es compararlo

con otros ejemplares.

En la comparacion se identifica y se especifica variable por variable,
entendiéndose por variable algun tipo de caracteristica por ejemplo color,
temperatura, tipos de animales o vegetales, paisajes, etc. Algunos autores llaman
dimensién a la variable, pero, el concepto es el mismo. Una de las
particularidades que tienen las variables es que pueden tomar diferentes valores

comprendiéndose como valores a las caracteristicas de los objetos.

Por lo anterior, para comparar usamos diferentes variables entre dos objetos o
situaciones de la siguiente manera:

1. Se observan los objetos.

2. Se observa caracteristica por caracteristica y variable por variable.

3. Se enumeran las caracteristicas semejantes y diferentes.

Si la comparacion tiene un proposito especifico la variable queda determinada de

antemano y la comparacion permite conocer mas detalles de un aspecto.

Si los alumnos comparan tienen facilidad para orientarse en el mundo que los
rodea, pueden reaccionar de la misma manera ante objetos semejantes y actuar

de forma distinta segun la diferencia que hay entre ellos.

Es evidente que las condiciones de hoy nos indican que las habilidades para el
aprendizaje son mas decisivas que en cualquier otra época histérica anterior, los
conocimientos acumulados y los que se generen a diario, sobrepasan la
capacidad de memoria de un ser humano por lo que las habilidades, como en el

caso de las comparaciones, permiten aplicar con eficacia esos conocimientos.
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En la edad escolar se utilizan con mas frecuencia toda clase de puntos de apoyo
gue auxilian al estudiante a pensar, comparar y aprender, pues la comparacion es
un elemento importante en la vida del ser humano ya que le permite el

conocimiento de la realidad que le rodea.

Ahora bien, dentro del sector educativo lo que concierne al nivel primaria

contempla lo siguiente:

HABILIDADES

Habilidades basicas del pensamiento

* Razonamiento logico y matematico.
» Comunicacion oral y escrita

» Desarrollo corporal sano
El desarrollo de la memoria en los nifios, los recuerdos infantiles mas relacionados
y consecuentes comienzan desde los 5 afios a los 17 afos, es en este nivel en
donde el desarrollo de la memoria continua bajo la influencia de una ensefianza y
educacion sistematizada.(Ausubel)
Por lo tanto el educador tiene una funcidn responsable: reaccionar ante lo que
dicen los alumnos, fomentar la discusion, ayudar a distinguir el propoésito de la
tematica.
El objetivo fundamental es por tanto:

* Aumentar la necesidad de comparar y crear el habito.

e Controlar la percepcion de modo racional.

» Desarrollar las funciones mas importantes.
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Y sobre todo que el alumno se forme como un ser analitico y critico de su propio

conocimiento y entorno.

Por lo tanto, las:
COMPARACIONES

Van a ampliar la calidad de percepcion de los objetos, su discriminacién y

generalizacion, asi como las relaciones de equivalencia.

Van a promover la observacion de figuras, ilustraciones o dibujos de tal manera

gue se puedan establecer las semejanzas y diferencias que hay entre ellos.

Con la capacidad de la observacion, dara como base la discriminacion y la

generalizacion, y el paso previo para la habilidad de relacionar.

Después de todo lo anterior podemos resumir lo siguiente: la semejanza viene a ser
el contenido conceptual de la comparacion, esto porque de la semejanza entre el
objeto de la comparacion y el objeto comparado arranca la accidon que tiende a
conocer a el objeto; por lo cual, la funcion propia de la comparacién, como forma de
pensamiento tendrd una validez critica y descansara, obviamente, en la pretendida

semejanza que ella férmula.

Asi, la comparacion, bien manejada ciertamente, permite que nuestra inteligencia
pase de lo sensible a lo inteligible, lo cual es otra manera de expresar lo que ya se
ha sefialado. Lo que ayudara a entender mejor las relaciones existentes en la
informacion recibida, logrando asi mediante esta estrategia de ensefianza mejorar

su aprendizaje.

En el siguiente apartado se presentan una serie de ejercicios y explicaciones de
cada tipo de comparacién, que apoyan la propuesta para la ensefianza de la

materia de geografia en sexto grado de primaria, descrita en este apartado.

95



3.4. COMPARACIONES (EJERCICIOS)

“El pensamiento, en el auténtico sentido de la palabra, consiste en una
penetracion en nuevas capas de lo existente,..., consiste en plantear y resolver
problemas, consiste en buscar y hallar respuestas a la pregunta de como es la

"0 Es decir, la actividad del

realidad y qué hace falta para saber qué hacer
pensamiento es ante todo, un proceso de analisis y sintesis, de abstraccion y

generalizacion derivados de ellos.

Acorde con las habilidades del pensamiento, y como aporte a esta investigacion,
se presenta a continuacion el desarrollo y resoluciéon de las comparaciones,
estrategia propuesta para la materia de geografia en sexto grado de primaria,
donde se encuentran semejanzas y diferencias en dos elementos diferentes, que

sin embargo tienen relacion entre si.

Para encontrar las semejanzas y diferencias es necesario llevar a cabo dos

operaciones:

a) El andlisis que es la separacion de aspectos determinados de las figuras
palabras u objetos.
b) La sintesis que es la relacion determinada entre los objetos las cualidades o

parte de estos.

20 RUBINSTEIN, S.L. Op. Cit. p. 125.
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COMPARACIONES GRAFICO PICTORICA.

En este tipo de comparaciones, se presentan a los alumnos dos o tres imagenes,
tienen una linea donde se ha de escribir la caracteristica o caracteristicas que
tienen en comun, generalmente corresponde a los temas revisados en el
transcurso del ciclo escolar en la materia de geografia. Al mismo tiempo, cada
una de las imagenes cuentan con lineas para expresar las diferencias

observadas, que son caracteristicas particulares al concepto de cada imagen.

Erciclopedia Encarta, Phato Rese C.fF: hier = #Atlas mundial Ericarta, Corbis/Richard Cumming
’

COMON Regiones Naturales

DIFERENTE DIFERENTE

Selva HiUmeda Desierto
Clima calido Clima seco
Tucan, mono, puma Coyote, alacran
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COMUN

DIFERENTE DIFERENTE
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DIFERENTE

.

DIFERENTE
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COMPARACION SIMBOLICA
En estas comparaciones se les presentan a los alumnos dos simbolos (banderas,
escudos, etc.) como en la comparacion anterior, de igual forma se deben

encontrar caracteristicas comunes y diferentes entre ellos.

(Naciones Unidas)

COMUN

Organizaciones mundiales

DIFERENTE DIFERENTE

Sus siglas son OMS Sus siglas son ONU
Organizacion Mundial Organizacion de las
de la Salud. Naciones Unidas
Coordina la labor Se encarga de mante-
sanitaria mundial. ner la paz mundial.
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DIFERENTE DIFERENTE
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Enciclopedia Encarta, Bridgeman &t Library, Londan] n Edmunds GRedd 3, rnan Art L 2 L0 audon

COMUN

DIFERENTE DIFERENTE
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COMPARACION VERBAL

Este tipo de comparaciones, son las que representan un grado de dificultad

superior, ya que se trabaja con conceptos, utilizando solo palabras para realizar

las comparaciones lo cual da al alumno la posibilidad de realizar un mayor analisis

y no solo es necesario escribir las definiciones sino, también, pueden trabajar con

conceptos que los rodean sin la necesidad de tener las imagenes presentes.

Nilo

AMmazonas

COMUN

Hidrografia del mundo

DIFERENTE

Se encuentra en el

continente africano

DIFERENTE

Se encuentra el

Mide 6 671 km.

continente americano

Se ubica en Eqipto

Mide 6 437 km.

Su curso va de norte

Se ubica en Brasil

a Sur.

Su curso va de oeste

a este.
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Latitud Longitud

COMUN

DIFERENTE DIFERENTE




Asia Oceania

COMUN

DIFERENTE DIFERENTE




Japon

Estados Unidos

COMUN

DIFERENTE

DIFERENTE




Alpes

Cordillera Atlas

COMUN

DIFERENTE

DIFERENTE




3.5. EVALUACION DE LA PROPUESTA,

Presentar una propuesta implica pasar por los tres momentos de desarrollo:
planeacion, ejecucion y evaluacion. En los apartados anteriores se han presentado

los dos primeros momentos, ahora toca el turno hablar de la evaluacion.

La evaluacion es una tarea muy compleja, con serias implicaciones sociales. Es
una actividad inherente al proceso didactico y, por lo mismo, condicionada por las
circunstancias y caracteristicas, tanto historicas como las propias del “aqui y

ahora” en que esta inmerso dicho proceso.

La evaluacion del aprendizaje y del proceso didactico debe partir entonces de un
marco tedrico conceptual y operativo que oriente todas las acciones que tengan
gue llevarse a cabo. La aproximacion constructivista, en concordancia con el Plan
y programas de estudio plantea que no debe haber una ruptura ni un desfase entre

los episodios de ensefianza y los de evaluacion.

En concordancia con lo anterior y para los fines de evaluacion de la estrategia
propuesta en esta investigacion, pensamos en una evaluacion autentica, ya que
“va un paso mas alla en el sentido en que destaca la importancia de la aplicacion
de la habilidad en el contexto de una situacion de la vida real. Se refiere a mostrar
el desempefio significativo en el mundo real, en situaciones y escenarios que
permitan capturar la riqueza de lo que los alumnos han logrado comprender,
solucionar o intervenir en relacion con asuntos de verdadera pertinencia y

trascendencia tanto en lo personal como en lo social"**

Por lo anterior, la estrategia propuesta Comparaciones, permite a los alumnos
reflexionar, pensar y aprender significativamente, también permiten explorar el
aprendizaje de distintos contenidos, incluso el conceptual, procedimental y
estratégico sin dejar de lado el componente actitudinal. Y sobre todo conducen a

establecer el deseable vinculo de coherencia entre la instruccion y la evaluacion en

L Op. Cit. DIAZ Barriga, Frida. (2006). Ensefianza situada. P. 127
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distintos contextos de aplicacion. Pero, la evaluacion solo serd autentica en la
medida que se conecte la experiencia educativa y la evaluacién con asuntos
relevantes de la vida real, es decir, si vinculan la escuela con la vida. Hoy el ideal
pedagogico apunta a que estén facultados para participar de forma responsable en

los asuntos éticos, sociales y profesionales en el mundo que les tocé vivir.

Por lo cual, para evaluar las comparaciones, se propone la realizacion de ensayos,
donde a partir de dos variables ( grafico-pictéricas, simbdlicas o conceptuales) el
alumno tenga la oportunidad de desarrollar al maximo lo concerniente a una
unidad, bimestre o ciclo escolar; relacionando todos los contenidos a partir de un
par de conceptos, pues esta forma de evaluar, se basa en aplicar los
conocimientos aprendidos con el entorno que lo rodea. Lo cual permitird al
docente evaluar el desarrollo y aprendizaje significativo obtenido, sin la necesidad
de realizar los exdmenes tradicionales basados en lo memoristico y los simples
recuerdos.

Por lo anterior, se comprende que todo el proceso educativo, permite analizar,
vigilar y retroalimentar el proceso. Esta vigilancia coadyuva en alguna medida a la
elaboracion del conocimiento. Pensamos que un adecuado proceso de evaluacion
es condicion indispensable para obtener una acreditacion satisfactoria, ya que la
acreditacion es algo que se construye paso a paso, algo que se va elaborando y

reelaborando a través de las situaciones de aprendizaje.

Finalmente, en palabras de Porfirio Moran Oviedo “la evaluacion educativa y/o la
evaluacion del aprendizaje, necesita concebirse como una accion inherente al
fendmeno educativo, jamas un hecho desconectado, ajeno, aislado y sin
interrelacion con la vivencia misma del acto de aprender, y, sobre todo de las
transcendentes decisiones que en ella subyacen. Es decir, que la evaluacion es
ante todo, una tarea consustancial al quehacer pedagoégico, un factor que da
cuenta de lo mas significativo del acontecer grupal, un concepto didactico que

ayuda a los sujetos de la educacion, no Unicamente a verificar los resultados de la
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empresa docente y educativa, sino fundamentalmente, a comprender y explicar el

significado del proceso educativo™?.

22 pPANSZA Gonzélez, Margarita. Pérez Juarez, Esther Carolina. Moradn Oviedo, Porfirio. (1987)
Operatividad de la didactica. Volumen Il., Ediciones Gernika, S.A. 22. Ediciéon México, D. F. p.132.

110



CONCLUSIONES

La responsabilidad del pedagogo en la formacién de hombre y mujeres a traves de
los procesos de ensefianza aprendizaje es muy grande, se esta creando al mundo

del futuro, pero sobre todo a los profesionistas de hoy y del mafana.

El problema que se esboza en este trabajo no es un problema unico del Colegio
San Carlos, o de los alumnos de sexto grado de primaria, es un problema de la
escuela particular y quiza también de la escuela puablica. En Meéxico
especificamente vivimos en una sociedad histéricamente renuente al aprendizaje
de la geografia, esquema al que nos hemos acostumbrado. Si bien hoy ya no
existen los maestros que golpean con una regla o un borrador, no podemos decir
gue no existen aquellos que alejan al alumno del conocimiento con técnicas y
actitudes no fundamentadas en el quehacer didactico-pedagdgico. Estamos
viviendo una sociedad en transicion, el momento histérico nos exige retomar los
puntos que de forma directa o indirecta nos han conducido al nivel educativo tan
alejado de las necesidades propias de un pais inmerso en las politicas

neoliberales de competencia.

Vale la pena comentar, que el aporte y sustento tedrico que se presenta, nos ha
permitido crecer como profesionistas, al tiempo que consideramos, crece el
compromiso hacia la carrera, mismo que se ha de reflejar en los distintos

momentos de nuestra practica como pedagogas.

En el primer capitulo se aborda a la pedagogia como mediadora ante la
ensefianza de la geografia, donde se determina como sustento a la pedagogia y
didactica critica para los fines de esta investigacion. Esta corriente pedagogica con
antecedentes en la escuela de Frankfurt, se basa, sobre todo en la
responsabilidad que llevada al aula indica precisamente el compromiso que
docentes tienen hacia la profesion que desempefian, hacia los alumnos con los

gue diariamente trabajan, pero ante todo es un compromiso con uno Mismo, pues
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el compromiso es actualizarnos, observar las necesidades que se tienen en el
contexto donde se desarrolla la practica diaria, asi como los intereses especificos
qgue el alumno tiene con respecto a la geografia. Ya que como pedagogos,
debemos comprometernos con la educacion tomando necesariamente una postura

ante el proceso de ensefaza-aprendizaje.

Aunado a lo anterior, también se desarrolla en el apartado: La didactica como
metodologia pedagdgica para la ensefianza de la geografia, donde logramos
determinar que a pesar de la gran cantidad de contenidos que indica un programa
de estudios, en este caso geografia de sexto grado de primaria, el hilo conductor
ha de ser precisamente la didactica empleada para esos contenidos, pues
propone la realizacién consecuente de los mismos, y desde la didactica critica,
siguiendo con lo propuesto en el primer apartado, nos exige una funcién reflexiva
con el entorno que rodea las practicas educativas y no solo su encuadre dentro del

aula.

La geografia no solo es una materia que se retome dentro del salon de clases o
gue su enseflanza sea enciclopédica, por eso, es necesario que los docentes
involucrados en el proceso ensefianza-aprendizaje de los contenidos de la materia
de geografia tengan claro el compromiso que han de asumir desde el momento
mismo en que se dedican a la labor educativa, olvidando encasillarse en una serie
de incoherencias en la que el maestro hace como que ensefia y el alumno como
gue aprende, sin llegar verdaderamente a una aprehension y a la falta de
compromiso y responsabilidad del docente, 'y, por consiguiente la falta de

estrategias, andlisis o una critica de nuestro propio quehacer.

En la parte final de este primer capitulo, en el cual abordamos como colabora el
pedagogo ante la problematica de la geografia, nos acercamos a la intervencion
gue nosotros hacemos como profesionistas, pero sin confundir con decir a otros lo
gue se debe hacer en cada circunstancia, ya que aunque la formacion es el objeto

de estudio del pedagogo, nadie es responsable de la formacion del otro, sino de
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su propia formacion. Sin embargo en cuanto a la materia de geografia nuestra
intervencion es la propuesta de una estrategia de ensefianza, que ya se explico
en el capitulo tres, con la intencidon que el alumno se mantenga interesado por los
contenidos que en esta materia se trabajan, pero no solo eso, sino que también

se intente lograr una reflexion y analisis de los contenidos.

En el segundo capitulo la idea general es la contextualizacion de la educacion
basica en la escuela particular, asi como la percepcion que tienen profesores y
alumnos sobre la materia de geografia en el Colegio san Carlos. Puede afirmarse
gue con base en los fundamentos teéricos pedagdgicos y didacticos, se abre un
panorama desde una perspectiva que nos permite comprender y observar lo
complejo e inacabado de la forma en la que ensefiamos, aprendemos y nos

relacionamos con los alumnos y la sociedad en general.

Al analizar la informacion obtenida, mediante los instrumentos de investigacion,
también se observan las carencias que no permiten desarrollar 6ptimamente una
didactica critica, donde el profesor este dispuesto a modificar sus propios

esguemas.

En el tercer capitulo. Partiendo de una percepcidén constructivista sustento del
actual Plan y programa de estudio, en la enseflanza de la geografia, se llega a
una propuesta pedagogica para ella, las comparaciones como estrategia de

ensefianza.

La estrategia que se presenta desde un enfoque pedagdgico para la ensefianza
de la geografia, no exime al maestro, ni al alumno de su responsabilidad de
cumplir con un programa, no hace la tarea mas facil y desentendida de los
acontecimientos que tantos afos y trabajo han costado a los tedricos, lo que si

cambia es la relacién que se establece entre profesor, alumno y contenido.
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Al conducir al alumno a construir sus conocimientos geograficos, se generara la
posibilidad de diversos criterios, por lo que es necesario reconocer los elementos y
procesos de cada integrante de un grupo, para sortear los obstaculos y llegar a un

aprendizaje formativo, es decir, a una verdadera praxis.

La propuesta no pretende elogiar al constructivismo como enfoque pedagdgico
para la ensefianza de la geografia, sino retomarlo como parte del fundamento y
enfoques de la educacion basica, la metodologia de investigacion particularmente
cualitativa, pretendié sefialar un problema existente y buscar la solucion del mismo
involucrando a todos los elementos inmersos en la problematica. Sin embargo
esta propuesta es perfectible en la medida que quien la utilice la adapte a sus
necesidades de ensefianza y lograr que sea exitosa. Por otro lado, posiblemente
una limitante seria la alteracion de la forma de trabajo tradicional, donde el
alumno se torne renuente al cambio en las formas de aprendizaje, sin embargo,
una vez aplicada la estrategia, el profesor tendra la oportunidad de comentar los

beneficios didacticos y pedagogicos hacia la comunidad educativa.

Por lo anterior, la posibilidad de ejecutar un enfoque pedagodgico para la
ensefianza de geografia en sexto grado de primaria dependerd del compromiso
real del equipo de trabajo, entendiendo por esto la integracion de los directivos de
la escuela, los padres de familia, los alumnos y maestros, involucrandolos en el

conocimiento de los parametros didacticos que fundamentan la practica.

Es importante que se valore la participacion del nifio en el proceso, pues aun
teniendo todo el respaldo teorico, la teoria por si misma no nos acerca a los
intereses de los nifios de hoy, que son diferentes de los de ayer, sus vivencias

cotidianas y perspectivas, solo cada uno de ellos nos las pueden transmitir.
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Como se ha comentado a lo largo de este trabajo, nuevas ideas, nuevas opiniones
y nuevas perspectivas de vida se van diluyendo, mientras otras surgen o toman
fuerza. No es de ninguna manera inaudito suponer que la intervencion del
pedagogo toma fuerza, con una vision de hombre acorde con su formacién y
practica profesional tomada con responsabilidad, pues al trabajar con los
docentes, planes y programas de estudio, etc. Estaran mas cerca de alcanzar las
metas humanamente deseables, a través, por supuesto, del gran compromiso que

se asume dia a dia.
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ANEXOS



EDAD:

ANEXO 1
CUESTIONARIO PARA MAESTRO
GRADO: FECHA:

S.

INSTRUCCIONES: De acuerdo a su experiencia comemlecy respecto a la materia de
geografia, marque con una X la respuesta que amasid

PREGUNTAS

Siempre/S

i A veces

Nunca/Nag

LA MATERIA
DE
GEOGRAFIA.

1.- ¢ Conoce los propositos de la materia de gdagraf

2.- ¢Le gusta impartir la materia de geografia?

3.- ¢ Cree que es “aburrida”?

4.- ¢El tiempo para abordar los contenidos d
materia es suficiente?

112
)

5.- ¢La materia es importante para el futuro de
alumnos?

los

ESTRATEGIAS,
METODOS Y
TECNICAS DE
ENSENANZA.

6.- ¢ Trabaja con cuestionarios en la clase?

7.- ¢ Trabaja con resumenes?

8.- ¢ llustras los temas con laminas?

9.- ¢Pide a sus alumnos que asistan a even
lugares relacionados con la materia?

[0S O

10.- ¢ Pone a sus alumnos a trabajar en equipo?

11.- ¢ Permite a sus alumnos participar en la clas

12.- ¢ Usted es el que siempre habla en las clase

13.- ¢(Hace juegos o actividades para que
alumnos entiendan las clases de geografia?

MATERIAL
DIDACTICO.

14.- ¢ Propicia la utilizacion y realizacion de ngha

15.- ¢Sus alumnos realizan dibujos que expres
gue aprenden en la clase?

16.- ¢ Utiliza peliculas y videos sobre el contertdg
la materia durante las clases de geografia?

17.- Recomienda programas de radio o televig
referente a los contenidos de la materia.

ion

18.- Sus alumnos usan el Internet para obté
informacién referente a los temas de geografia.

ener

19.- ¢Utiliza el libro de SEP de geografia p
trabajar la materia?

ara

20.- Recomienda otras fuentes de consulta paratigee
temas relacionados con la materia.

EVALUACION.

21.- ¢La calificacion bimestral de sus alumnog
mas baja de lo que cree que aprendieron?

es

22.- ¢La calificacion bimestral de sus alumnog
mas alta de lo que cree que aprendieron?

es

23.- Engloba los temas de geografia con @
materias.

tras

24.- Hace que sus alumnos analicen y reflexio
sobre los contenidos de la materia y el mundo Bo

nen
tua

asi mismo relacionen el contexto en que viven.
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ANEXO 2

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS.
GRADO: FECHA:

INSTRUCCIONES: De acuerdo a tus experiencias réspacla materia de geografia,
marca con una X la respuesta que consideres.

PREGUNTAS

Siempre/S

A veces

Nunca/N

LA MATERIA
DE
GEOGRAFIA.

1.- ¢El maestro te dice el proposito de cada teenda
materia de geografia?

)

2.- ¢ Te gusta la materia de geografia?

3.- ¢ Crees que es “aburrida™?

4.- ¢ El tiempo para abordar los contenidos de l@nages
suficiente?

5.- ¢La materia es importante para tu futuro?

ESTRATEGIAS,
METODOS Y
TECNICAS DE
ENSENANZA.

6.- ¢ Trabajas con cuestionarios en la clase?

7.- ¢ Trabajas con resimenes?

8.- ¢ llustras los temas?

9.- ¢(Asistes a eventos o lugares relacionados ag
materia?

n |

10.- ¢Acostumbran trabajar en equipo los temas
geografia?

de

11.- ¢ El maestro te permite participar en la clase?

12.- ¢ El maestro es el que siempre habla en lsssda

13.- ¢El maestro hace juegos o actividades para
entiendas las clases de geografia?

que

MATERIAL
DIDACTICO.

14.- ¢El maestro propicia la utilizacion y realidacde
mapas?

15.- ¢Realizas dibujos que expresan lo que apredés
clase?

16.- ¢Utilizan peliculas y videos sobre el conterdé la
materia durante las clases de geografia?

17.- Te recomiendan en la escuela, programas de oa
television referente a los contenidos de la materia

o

18.- Usas el Internet para obtener informacionreefie a
los temas de geografia.

19.- ¢ Utilizas el libro de SEP de geografia pabdjar la
materia?

20.- Tu maestro te recomienda otras fuentes deultar
para investigar temas relacionados con la materia.

S

EVALUACION.

21.- ¢ Tu calificaciéon bimestral es mas baja deul® crees
gue aprendiste?

22.- ¢ Tu calificacion bimestral es més alta deue grees
gue aprendiste?

23.- Tu maestro relaciona los temas de geografiaotras
materias.

24.- Tu maestro te hace analizar y reflexionar esdbs

contenidos de la materia y el mundo actual.
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ANEXO 3

LA MATERIA DE GEOGRAFIA.

CUADRO 1

¢ El maestro te dice el proposito de cada tema de la materia de geografia?

GRUPQOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 96.15 % 3.85 % -
6°B 73.91 % 60.86 % 13.04 %
6°C 47.61 % 52.38 % -
PROFESORES 100% - -
CUADRO 2

¢ Te gusta la materia de geografia?

GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 30.76 % 53.84 % 15.38 %
6° B 47.82 % 60.86 % 13.04 %
6° C 57.14 % 33.33% 9.52 %

PROFESORES 100% - -
CUADRO 3
¢, Crees que es aburrida?

GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A - 23.07 % 76.92 %
6° B 13.04 % 47.82 % 39.13 %
6° C - 28.57 % 71.42 %

PROFESORES - 33.33 % 66.66 %




CUADRO 4

¢ El tiempo para abordar los contenidos de la materia es suficiente?

GRUPQOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 53.84 % 38.46 % 7.69 %
6° B 43.47 % 52.17 % 4.34 %
6°C 33.33 % 52.38 % 14.28 %

PROFESORES - 100% -
CUADRO 5

¢La materia es importante para tu futuro?

GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 88.46 % 3.8 % 7.69 %
6°B 86.95 % 8.69 % 4.34 %
6° C 80.95 % 19.04 % -

PROFESORES 66.66 % 33.33 % -

CUADRO 6

ESTRATEGIAS, METODOS Y TECNICAS DE ENSENANZA.

¢ Trabajas con cuestionarios en la clase?

GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 50 % 42.30 % 7.69 %
6°B 26.08 % 65.21 % 8.69 %
6°C 42.85 % 47.61 % 9.52 %

PROFESORES - 100 % -




CUADRO 7

¢ Trabajas con resumenes?

GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 76.92 % 23.07 % -
6° B 78.26 % 21.73 % -
6° C 42.85 % 57.14 % -
PROFESORES - 100 % -
CUADRO 8.
Jllustras los temas?
GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 76.92 % 23.07 % -
6° B 65.21 % 34.78 % -
6° C 52.38 % 47.61 % -
PROFESORES - 100 % -
CUADRO 9

¢Asistes a eventos o lugares relacionados con la materia?

GRUPQOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 19.23 % 38.46 % 42.30 %
6°B 17.69 % 39.13 % 43.47 %
6° C 14.28 % 57.14 % 28.57 %

PROFESORES 33.33 % 66.66 % -
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CUADRO 10

¢Acostumbran trabajar en equipo los temas de geografia?

GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 34.61 % 65.38 % -
6°B 4.34 % 56.52 % 39.13 %
6°C 14.28 % 85.71 % -
PROFESORES - 100 % -
CUADRO 11.

¢ El maestro te permite participar el las clases?

GRUPQOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 96.15 % - 3.8 %
6°B 82.60 % 17.39 % -
6°C 85.71 % 14.28 % -

PROFESORES 100 % - -
CUADRO 12

¢El maestro es el que siempre habla en las clases?

GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 7.69 % 15.38 % 76.92 %
6° B 17.39 % 43.47 % 39.13 %
6° C 4.76 % 61.90 % 33.33 %

PROFESORES - 100 % -
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CUADRO 13

¢, Tu maestro hace juegos o actividades para que entiendas las clases de

geografia?
GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 50 % 46.15 % 3.8%
6° B 4.34 % 34.78 % 60.86 %
6° C 4.76 % 57.14 % 38.09 %
PROFESORES - 100 % -
MATERIAL DIDACTICO.
CUADRO 14

¢ El maestro propicia la realizacion y utilizacion de mapas?

GRUPQOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 61.53 % 38.46 % -
6°B 52.17 % 39.13 % 8.69 %
6°C 14.28 % 61.90 % 23.80 %
PROFESORES 33.33 % 66.66 % -
CUADRO 15

¢ Realizas dibujos que expresan lo que aprendes en clases?

GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 42.30 % 46.15 % 11.53 %
6°B 17.39 % 39.13 % 43.47 %
6°C 14.28 % 38.09 % 47.61 %

PROFESORES 33.33 % 66.66 % -
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CUADRO 16

¢ Utilizan peliculas y videos sobre los contenidos de la materia durante las clases

de geografia?

GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 7.69 % 73.07 % 19.23 %
6°B 8.69 % 65.21 % 26.08 %
6°C - 33.33% 66.66 %

PROFESORES - 100 % -
CUADRO 17

contenidos de la materia?

¢, Te recomiendan en la escuela programas de radio o television referente a los

GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 23.07 % 38.46 % 38.46 %
6°B 17.39 % 34.78 % 47.82 %
6°C 9.52 % 42.85 % 47.61 %

PROFESORES - 100 % -
CUADRO 18

¢Usas el Internet para obtener informacion referente a los temas de geografia?

GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 46.15 % 50 % 3.8 %
6° B 47.82 % 34.78 % 17.39 %
6° C 61.90 % 33.33 % 4.76 %
PROFESORES 66.66 % 33.33 % -




¢Utilizas el libro SEP de geografia para trabajar en la materia?

CUADRO 19

GRUPQOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 92.30 % 7.69 % -
6°B 82.60 % 13.04 % -
6°C 66.66 % 33.33 % -
PROFESORES 100 % - -
CUADRO 20

relacionados con la materia?

¢, Tu maestro te recomienda otras fuentes de consulta para investigar temas

EVALUACION.

GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A 65.38 % 34.61 % -
6°B 39.13 % 30.43 % 30.43 %
6°C 66.66 % 28.57 % 4.76 %
PROFESORES - 100 % -
CUADRO 21

¢ Tu calificacion bimestral es mas baja de lo que crees que aprendiste?

GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA
6° A - 26.92 % 73.07 %
6°B 17.39 % 17.39 % 65.21 %
6° C 9.52 % 47.61 % 42.85 %

PROFESORES 33.33 % 66.66 % -




CUADRO 22

¢ Tu calificacion bimestral es mas alta de lo que crees que aprendiste?

GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA

6° A 23.07 % 46.15 % 30.76 %
6°B 30.43 % 26.08 % 34.78 %
6°C 4.76 % 61.90 % 33.33 %

PROFESORES 33.33 % 33.33 % 33.33 %

CUADRO 23

¢, Tu maestro relaciona los temas de geografia con otras materias?

GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA

6° A 34.61 % 50 % 15.38 %
6° B 17.39 % 56.52 % 26.08 %
6° C 23.80 % 61.90 % 14.28 %

PROFESORES 66.66 % 33.33 % -

CUADRO 24

¢, Tu maestro te hace analizar y reflexionar sobre los contenidos de la materia y el

mundo actual?

GRUPOS SIEMPRE/SI | AVECES | NO/NUNCA

6° A 92.30 % 7.69 % -
6°B 60.86 % 21.73 % 17.39 %
6° C 66.66 % 33.33 % -

PROFESORES 100 % - -
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