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INTRODUCCION GENERAL.

A finales del siglo XX y principios del XXI, en nuestro pais surge un gran interés por
incorporar a los nifios y jovenes en los procesos democraticos, prueba de ello es la
Consulta Infantil y Juvenil 2000, implementada por el Instituto Federal Electoral (IFE) y
cuyo objetivo fue “... desarrollar una experiencia de educacion civica que contribuyera al
despliegue de competencias para la vida democrética” (Elizondo y otros, 2000, p. 13);
este ejercicio ha derivado en diversos programas interinstitucionales e investigaciones

de académicos que convergen para el logro del objetivo antes mencionado.

Pero el interés por conocer acerca de las formas de participacion de los jévenes en la
vida democratica es un asunto que atrae a nivel mundial, esto lo demuestra el estudio
realizado por la Asociacion Internacional para la Evaluacién del Logro Educativo
denominado La educacion civica y ciudadania, Proyecto de Educacion Civica de la IEA,
en el que participaron veintiocho paises, tres de ellos ubicados en el continente
americano (Chile, Colombia y Estados Unidos). Entre los propdsitos de éste destaca la
necesidad de “...identificar y examinar en un marco comparativo, las formas como se
prepara a los jovenes para asumir su papel de ciudadanos en las democracias”
(Torney-Purta y otros, 2001. p.10).

1.

En México, en el Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006 se enfatiza la necesidad de
“...aprovechar la accion educativa cotidiana a fin de impulsar una nueva ciudadania. La
educacion debe contribuir a la formacion de un nuevo ciudadano. Para ello deberan
adecuarse los contenidos educativos y las relaciones de todos los actores de la
escuela, a fin de que ésta oriente su accién hacia la formacion de personalidades
autonomas, sensibles ante la pobreza y la injusticia, defensoras de sus derechos,

responsables con sus obligaciones y respetuosas de las normas; personalidades



inspiradas en el espiritu del didlogo, del bien comun y la convivencia pacifica”.
(Presidencia de la Republica: 2001)

Los cambios vertiginosos en el acontecer politico de nuestro pais, el triunfo del Partido
Accion Nacional en las elecciones del afio 2000, entre otros, plantean un reto a la
nueva administracion; si se considera que la gran mayoria de nuestra poblacidon esta
constituida por nifios, nifias y jovenes, quienes emitirAn su voto en las préximas
elecciones para la presidencia de la Republica en el afio 2006, en consecuencia,
atender el asunto de la Formacion Civica y Etica del grupo en cuestion, resulta

prioritario.

Para el afio de 1999 la administracion del gobierno zedillista a través de la Secretaria
de Educacion Publica (SEP), presenté el nuevo programa de la asignatura de
Formacion Civica y Etica que se aplicaria en las escuelas secundarias del pais y en el
que se sefiala: ...“La Asignatura de Formacion Civica y Etica se ha formulado para dar
respuesta a los retos y necesidades que la complejidad del mundo moderno impone a
la educacion, y para que los jévenes estén en condiciones de fortalecer su identidad, de
mejorar sus posibilidades de convivencia, de tener un marco de conocimientos y
nociones que los habiliten para situarse en el contexto social y para que se desarrollen
en el ejercicio responsable de su libertad, asi como para contribuir a sentar las bases
de la extension de una cultura politica que dé sustento a la democracia en nuestro pais

e impulse el desarrollo politico y social de nuestra nacién”. (SEP: 2001. p. 3).

Al mismo tiempo que en la politica de Estado se instrumentan acciones, en el ambito
académico se generan propuestas, en este sentido se puede mencionar el trabajo que
se encuentran realizando los académicos de la Universidad Pedagdgica Nacional y
Dinamarca, quienes desarrollaron la investigacion denominada: “Democracia en la
Educacion o Educacion para la Democracia en la Escuela Secundaria” (2004); este
trabajo consiste en un estudio de caso entre la poblacion de jévenes de tercero de
secundaria del Distrito Federal, Hidalgo y Dinamarca, o bien, la tesis doctoral de Ana
Flores Pacheco (2002), de la Universidad Autbnoma Metropolitana, quien indaga sobre

la introduccioén de la asignatura de Formacién Civica y Etica en la Escuela Secundaria.



El conocimiento de la investigacion “Democracia en la Educacion o Educacion para la
Democracia en la Escuela Secundaria” (2004) que se desarrolla en la Universidad
Pedagogica Nacional y mi incorporacion a ese grupo motiva el interés por profundizar
en el estudio de un caso en particular, indagar sobre el significado que tiene la
democracia para los alumnos de tercer grado y los maestros del Instituto Escuela A.C.
(IE)2. Este interés se incrementa con otros aspectos, al introducirme al &mbito
bibliografico, en el que se puede observar que en la curricula de la educacion
secundaria se han suscitado una serie de cambios los cuales se pretenden revisar a

partir de la nocion de democracia.

Asimismo a diario se constata que existen en nuestro pais diferentes concepciones de
democracia, a travées de los medios de comunicacién reconocidos politdlogos,
académicos, periodistas y funcionarios debaten sobre las implicaciones que tiene la
participacion de la ciudadania en los procesos democraticos, lo mismo sucede al revisar
los libros de texto, periddicos y revistas; estos Ultimos publican cotidianamente articulos
en los que se discuten o plantean cuestiones del acontecer cotidiano que tienen que ver
con la democracia. EI &mbito educativo no escapa a este fendmeno que llega a las

aulas en donde estudiantes y maestros viven la “democracia” de modos diversos.

Esta investigacion se centra en el tercer afio de secundaria; la Educacién Secundaria
en nuestro pais forma parte de la Educacién Baésica (once afos), tiene como
antecedente inmediato la educacién primaria que abarca seis grados y como
precedente la instruccidn preparatoria de tres afos; este nivel educativo adquiere su

caracter de “obligatoriedad” en el afio de 1993.

Existen cuatro modalidades de atencién en este nivel (SEP: 1976, p. 582); a) general,

b) técnica, en sus diversas variedades [la tecnoldgica agropecuaria (ETA), capacita a

2 TRy .
Institucion privada.



los estudiantes para el trabajo productivo agropecuario y la industrializacion de sus
productos; la tecnoldgica industrial (ETI), forma técnicos industriales y, la tecnoldgica
pesquera (ETP), brinda una ensefianza para la captura e industrializacion de productos
marinos y lacustres], c) telesecundaria y d) para trabajadores (éstas generalmente

brindan el servicio en horario matutino)?.

Las dos primeras laboran en sistema escolarizado y cuentan con un mismo curriculo
nacional a excepcion de los talleres y laboratorios que son de mayor carga horaria en el
caso de las secundarias técnicas, ademas las clases son presenciales, atendidas por
un docente para cada asignatura. En las telesecundarias, las materias académicas son
impartidas por television, funcionan con los mismos programas de estudio que las
generales y los estudiantes cuentan con un monitor o telemaestro por grupo quien los

asesora en sus dudas.

Las secundarias para trabajadores reciben a aquellos alumnos que por alguna causa no
pudieron ingresar a la secundaria general, ya sea porque exceden la edad
reglamentaria de 15 afios, 11 meses y 29 dias, o bien, porque estan incorporados a los
sectores productivos. Estos planteles generalmente laboran en horario nocturno, de
19:00 a 22:00 horas.

Cabe sefalar que dentro de las escuelas secundarias hay tres tipos de mecanismos
administrativos de control marcadamente diferenciados: 1) federal, las escuelas son
sostenidas por el Gobierno Federal y controladas técnica y administrativamente por la
SEP, 2) estatal, el sustento, administracion y supervision técnica es ejercido por el
gobierno de las diferentes entidades federativas y 3) particular , los planteles son
mantenidos y administrados por un organismo privado; en este caso, la supervision
técnica corre a cargo de la SEP, los gobiernos de los estados o por alguna Institucion
Auténoma (SEP: 1976). En el Distrito Federal existen aproximadamente un total de

1367 secundarias; el cuadro siguiente detalla la estadistica por modalidad.

3 En términos oficiales existen claves para denominar a cada modalidad; Secundaria General (DES), Secundaria
Técnica Federal (DST), Telesecundaria (DTV), Secundaria para Trabajadores (DSN). Ademas de las modalidades
indicadas existen la Escuela Profesional de Arte Federal (DAL), la Secundaria General Auténoma (UES) y el Centro
de Educacion Artistica Federal (DAR), mismos que no se consideran en este trabajo.



1. SECUNDARIAS EN EL DISTRITO FEDERAL *

MODALIDAD NUMERO

Generales federales 556
Técnicas 210
Telesecundarias 48
Para trabajadores 95
Total de escuelas secundarias con sostenimiento fed eral 909
Generales particulares 409
Técnicas particulares 47
Telesecundaria técnica particular 1
Para trabajadores particular 1
Total de escuelas secundarias con sostenimiento 458
particular °

Fuente: Archivo de investigacion.

Con base en el grafico anterior se puede concluir que: la educacién secundaria se
imparte desde el sostenimiento publico o desde el particular, el objeto de estudio de
esta investigacion se centra en una escuela con sostenimiento privado, esto se debe a
que el acercamiento al campo de estudio de las concepciones de democracia en
alumnos y docentes de escuelas particulares ha sido, hasta la fecha poco estudiado en
este espacio, ello puede deberse entre otras causas a que el nimero de escuelas
publicas rebasa en mucho a las particulares, a que es mas facil tener acceso para
realizar este tipo de estudios en las primeras, porque a la propia SEP le interesa
realimentar su informacién, a que las repercusiones de estas causas se concentran en
que hasta ahora no se ha encontrado referencia bibliogréfica que reporte datos sobre el

tema en el ambito de las escuelas particulares.

* Estas modalidades existen en la Republica Mexicana.
> Cabe sefialar que las escuelas particulares se ajustan a los planes y programas de estudio que rigen a la educaciéon
publica.



En consecuencia se ha elegido al Instituto Escuela, A.C., situado en una zona
clasificada por el INEGI como de desarrollo medio, se ubica en Prolongacion
Corregidora 592, Colonia Miguel Hidalgo de la Delegacion Tlalpan, en México, Distrito
Federal; labora en horario matutino. Los alumnos son jovenes provenientes de familias
clase media, cuyos padres en su gran mayoria son profesionistas, el rango de edad de
los estudiantes de tercero de secundaria fluctia entre los 14 y 15 afos. Los grupos en

este plantel educativo estan conformados con 20 6 25 estudiantes.

Cabe sefalar que los jovenes se encuentran en una etapa caracterizada por la
redefinicion de algunos rasgos de su personalidad que implica necesariamente una
toma de conciencia, ellos estan expuestos a nuevas experiencias de vida que los alejan
cada vez mas del mundo de la infancia, una etapa que les exige definir su posicion ante
nuevos recursos y facultades; demuestran franca rebeldia a los patrones establecidos
en sus familias, escuela y la sociedad en general ya que enfrentan conflictos de libertad
creciente para explorar un nuevo mundo “el de los adultos”, son criticos pero a la vez
propositivos, gustan retar a la “autoridad” para reafirmarse, los grupos de amigos son
importantes y hacer lo que el grupo define como rasgo de identidad, también lo es
(escuchar cierto tipo de musica, vestir con atuendos a la “moda”, iniciarse en el habito
de fumar, leer ciertos libros, etc.). Crear una identidad, elegir, luchar por el derecho a

pensar diferente que los padres, los maestros, implica riesgo.

Los jévenes pues, viven cambios severos en diferentes terrenos, el fisico y el psiquico.
(Elizondo: 2002) y en consecuencia también en su busqueda de alternativas sociales

como el ejercicio de la democracia en los diferentes espacios en los que participa.

Las condiciones econdmicas, sociales y politicas de la ultima década del siglo XX y
principios del XXI, obligan a volver la mirada a la generacion mas numerosa en nuestro
pais y plantear reflexiones acerca de la manera en que estan siendo formados
actualmente los nifios y jovenes para incorporarse a la vida democratica, para ello es

indispensable indagar sobre la forma en que las diferentes instituciones sociales y



especificamente la escuela, en el proceso ensefianza-aprendizaje, contribuye en esta
labor. En congruencia con este tipo de preocupaciones surge la pregunta de

investigacion motivo del presente trabajo:

Con relacién a la asignatura de Formacién civica y ética, ¢cual es el significado de
democracia que tienen los alumnos de tercer grado de secundaria y los docentes del

Instituto Escuela, A.C.?

Asimismo y congruente con el problema de investigacion se derivan los siguientes

cuestionamientos:

a. ¢En qué consiste la asignatura de Formacion civica y ética que se imparte en el
tercer grado de la escuela secundaria?

b. ¢Cuales son los significados que sobre democracia tienen los alumnos de tercer
grado de educacion secundaria del Instituto Escuela, A.C.?

c. ¢Cudles son los significados que sobre democracia tienen los maestros del
Instituto Escuela, A.C.?

d. ¢De qué manera la nocion de democracia que poseen los maestros del Instituto
Escuela A.C., influye en las formas de ensefianza de los contenidos?

e. ¢Como se vive la nocién de democracia en el proceso ensefianza-aprendizaje en

el aula de Formacion civica y ética del Instituto Escuela, A.C.?

4.

Dos conceptos fundamentales a los que remite constantemente este trabajo son:
“democracia” y “significado”. Varios autores han tratado de definir que se entiende por

cada uno de ellos.

El término democracia proviene de la palabra francesa democratie, sus origenes son
griegos, deriva de demokratia cuyas raices etimoldgicas son demos (pueblo) y kratos
(gobierno); democracia significa una forma de gobierno en la que el pueblo gobierna,
implica una comunidad en la que existe alguna forma de igualdad politica entre
personas. (Held: 2001).



También se la define “...como aquél arreglo de las instituciones que se constituyen en
gobierno gracias tanto a la practica libre, directa y secreta de los votos como a la
participacion de ciudadanos que se reconocen en el gjercicio tolerante y razonado de la
deliberacion publica. Esta practica implica necesariamente la existencia previa de un
piso minimo de derechos humanos: el derecho a estar informado sobre asuntos
publicos, asi como las libertades para expresarse, para publicar, para organizarse y
para reunirse. (IFE: 2005. p.18)

Robert Dahl, conceptualiza a la democracia moderna como “el resultado del paso de un
sistema oligarquico competitivo a un sistema poligarquico inclusivo, centrando la
atencion en las paradojas y en las contradicciones que se desarrollan entre la
universalidad de sus normas y la multiplicidad de sus diferencias” asimismo sefiala
cuales son las instituciones que deben estar presentes para que un orden politico
pueda ser catalogado como poligarquico: 1. cargos electivos para el control de las
decisiones politicas, 2. elecciones libres, periddicas e imparciales, 3. sufragio inclusivo,
4. derecho a ocupar cargos publicos en el gobierno, 5. libertad de expresién, 6.
existencia y proteccion por la ley de variedad de fuentes de informacion y 7. derecho a
constituir asociaciones u organizaciones autbnomas, partidos politicos y grupos de
intereses” (Ciudad Politica: 2005, pp. 2-4).

Finalmente la democracia “...puede ser entendida como un método o conjunto de reglas
procesuales para la constitucién del gobierno y para la formacién de mecanismos en los
que se sostienen las decisiones politicas, es decir, aquellas que vinculan a toda la
comunidad” (Fernandez: 2004, p.27).

Con relacion al término de “significado” se encuentran las aportaciones del
estructuralista Ferdinan Saussure, quien seflala que las palabras son signos
lingUisticos, los signos estan constituidos por la asociacion de una imagen acustica o

significante y una imagen mental o significado; estos dos elementos son indisolubles.

En una lengua, la palabra tiene multiples acepciones y para seleccionar la acepcion

“

adecuada es necesario situarse en un contexto, el contexto es el marco de



referencia con respecto al cual los signos adquieren un significado determinado” (Avila:
1984, p. 27); existen diferentes contextos o marcos de referencia en una situacion
comunicativa: el semantico, el situacional, el fisico y el cultural. El significado es la
representacion mental que tiene la persona, es lo construido por la experiencia

individual y también con relacion a la cultura, por consenso.

Por su parte Josefina Garcia Fajardo sefiala que cada elemento Iéxico se relaciona con
el registro de su significado formando una unidad a la que denomina signo linguistico,
éste tiene dos caras; el registro del elemento Iéxico (imagen acustica y de significado) y
el registro de su significado (imagen conceptual). El registro de una cadena de sonidos

sin una de significados no podria usarse con funcion linglistica, “... La relacion que
cada elemento Iéxico tiene con su imagen conceptual, es lo que nos permite, a los
seres humanos, hablar de nuestra representacion de las cosas y de los hechos sin que
estos se encuentren presentes en el lugar en el que se habla de ellos; e incluso sin que

tengan realidad fuera de nosotros cuando se les menciona”. (Fajardo: 1997, p. 36).

Se define al significado también como “... Palabras que tienen el poder de evocar en los
otros una representacion conceptual que, idealmente se ajusta a aquella que intentaba
expresar. Mediante las palabras y sus combinaciones estructurales sisteméticas somos
capaces de construir complejos sistemas conceptuales que otras personas pueden
compartir, dado que han internalizado las mismas representaciones convencionales del
significado para las palabras y las estructuras de las oraciones”, es decir, son sistemas
compartidos que permiten entendernos. El sistema de significados compartido tiene dos
componentes fundamentales el sistema cognitivo y el intercambio de significado en

situaciones comunicativas a través del lenguaje. (Nelson: 1988, pp.19-23)

En concordancia con el problema de investigacién planteado, el objetivo general de

esta indagatoria es el siguiente:



Conocer el significado de democracia que tienen docentes y alumnos del Instituto
Escuela, A.C. y la forma en que se vinculan con los contenidos de la asignatura de
Formacion civica y ética, a fin de reflexionar acerca de la manera que esta practica

social adquiere en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Los objetivos especificos que orientan el trabajo son los siguientes:

1. Conocer los contenidos de la asignatura de Formacion civica y ética que se
imparten en el tercer grado de la escuela secundaria con la finalidad de
relacionar sus propésitos y alcances con diferentes conceptos de democracia.

2. ldentificar los significados de democracia que tienen los alumnos de tercer grado
de educacion secundaria del Instituto Escuela, A.C.

3. Ubicar los significados de democracia que tienen los maestros del Instituto
Escuela, A.C.

4. Definir la manera en que la nocion de democracia de los docentes del Instituto
Escuela, A.C., influye en las formas de enseflanza de los contenidos de
Formacion civica y ética.

5. Reconocer cdmo se vive la nocion de democracia en el proceso ensefianza-

aprendizaje en el aula de Formacion civica y ética.

Para la obtenci6n de datos® se utilizaron los siguientes instrumentos, mismos que
proporcionaron informacion de caracter cuantitativo y cualitativo; para el caso de los

estudiantes se aplicaron:

» Cuestionario para el grupo de estudiantes que cursa la asignatura de
Formacion civica y ética
Este instrumento pretende recuperar datos que permitan comprender el

sentido que tiene la Formacion civica y ética en la Escuela Secundaria

% Estos se obtuvieron a finales del afio escolar 2004, cuando atin no se habia implementado la Reforma Integral para
la Educacion Secundaria (RIES); actualmente denominada RES.



Mexicana, con la finalidad de establecer relaciones con el proceso de
ensefianza que se lleva a cabo en el Instituto Escuela, A.C.

Guia de entrevista, se aplico a seis estudiantes conformados en dos grupos
de tres cada uno; el primero se conformé con tres adolescentes de alto
rendimiento (es decir, con promedio superior a nueve de calificacién) y, el
segundo con chicos de bajo rendimiento (con promedio de siete hacia

abajo).

La aplicacion de este instrumento se llevd a cabo con la participacion del entrevistador y

los tres estudiantes de alto rendimiento, en primer lugar; en segundo, con los de bajo

rendimiento.

El objetivo de este instrumento es recuperar las ideas que tienen los
estudiantes del Instituto Escuela, A.C. sobre la democracia, el sistema politico
mexicano, sus expectativas personales y las percepciones que estos poseen
acerca de sus posibilidades de participacidon social y politica.

Para la aplicacion de este instrumento, la division de los educandos en dos
conjuntos, correspondientes a alto y bajo rendimiento responde a la marcada
oposicion que de manera natural y continua se establece en el aula en
relacion con el aprovechamiento y cuya repercusion es signada por un

numeral que representa “aprobado o reprobado”.

Para los docentes se aplico:

Un cuestionario para profesores de 3er grado de secundaria de toda la
escuela, cuyo objetivo es indagar, entre otros aspectos sobre el proceso de
ensefianza en el aula en general (no Unicamente en la de Formacion civica y
ética); y

Una guia de entrevista, para docentes que imparten la asignatura de
Formacion civica y ética.

El objetivo de este ultimo es encontrar la relacion entre categorias como:

instituciones politicas, problemas de actualidad y problemas coyunturales a



fin de detectar la relevancia que éstas tienen con la vida cotidiana en la

escuela, la asignatura y la sociedad.

El analisis de los datos consistio en un procesamiento estadistico de la informacion,
contrastado con los testimonios obtenidos en las entrevistas efectuadas a estudiantes y

maestros, a la luz del marco teodrico-metodolégico seleccionado.

La transcripcion de estas entrevistas se hizo de manera literal, tratando de recuperar el
sentido del didlogo en la situacion comunicativa llevada a cabo en las entrevistas
realizadas. Para la transcripcion de las entrevistas se disefid un formato de tres
columnas que consiste en primer lugar en la recuperacion de los datos generales, los
cuales se presentan en el encabezado; en segundo, se establecen tres columnas, en la
primera, se sitla al que interviene, en la segunda se apunta la pregunta o respuesta
correspondiente; en la tercera, denominada observaciones se da cuenta de los
elementos ambientales que pudieron haber intervenido o influido en el desarrollo de la

entrevista cuando ésta se estaba llevando a cabo. (véase anexo 1).

2. CLAVES PARA LA TRANSCRIPCION DE LAS ENTREVISTAS

Cddigo Significado

= No es inteligible el audio.

#... No se concluye la idea.

1.1 Muletillas.

(---) Colaboracién o interrupcion en el discurso.

0...0 Repeticiones.

(...) Pausa al final de las palabras.

(zzz) Pausa en el discurso.

Fuente: Archivo de investigacion.

A los fragmento de entrevistas realizadas a los alumnos de alto y bajo rendimiento que
posibilitan ilustrar algunos de los planteamiento vertidos a lo largo de esta exposicion, al
final se les sefala con una clave que se construye, en el caso del investigador con una

E que significa entrevistador seguida de las tres primeras letras de su nombre; para los




entrevistados se utiliza una M para sefalar que se trata de la profesora de grupo y
también las tres primeras letras de su nombre; para hacer referencia a los estudiantes,
se usan: ARM, BRM o ARH, BRH que indican grado de rendimiento (alto o bajo) y sexo,
posteriormente un guion seguido de las tres primeras letras de su nombre, véase el

siguiente cuadro.

3. CLAVES DE PARTICIPANTES EN LAS ENTREVISTAS.

E-AND Entrevistador Anders

M-LAU Maestra Laura

ARM-DAN Alumna Alto Rendimiento, Daniela
ARM-ROC Alumna Alto Rendimiento, Rocio
ARH-RAF Alumno Alto Rendimiento, Rafael
BRH-SAN Alumno Bajo Rendimiento, Sandino
BRH-JAV Alumno Bajo Rendimiento, Javier
BRH-ENR Alumno Bajo Rendimiento, Enrique

Fuente: Archivo de investigacion

8.

A partir de las preguntas de investigacibn expuestas y de los objetivos que se
pretenden alcanzar en la indagatoria, se presenta la siguiente estructura: una
Introduccidn general y cinco capitulos constituidos por un conjunto de aspectos cada

uno.

En el primero se aborda: El programa de la asignatura de Formacion civica y ética, en
éste se pretende responder en qué consiste la asignatura de Formacion civica y ética
que se imparte en el tercer grado de secundaria; se inicia una reflexion acerca del
origen de esta materia en este nivel educativo, su fundamentacion, sus objetivos, su

estructura y los materiales didacticos que sirven de base a su desarrollo en el aula.

En el segundo: La democracia en el tercer grado de secundaria del Instituto Escuela, A.
C., se responde, cudles son los significados que sobre democracia tienen los
adolescentes de tercer grado del IE en relacion con los conceptos vertidos en los

contenidos curriculares propuestos para este nivel educativo.




En el tercero: El Instituto Escuela, A.C. y el significado de democracia, se pretende
reflexionar acerca de los significados que sobre democracia tienen los profesores de

esta escuela y la relaciéon que esta concepcidn establece con la practica docente.

En el cuarto y ultimo: El ejercicio de la democracia en el Instituto Escuela, A. C., se
reflexiona acerca de la manera en que la nocion de este objeto de estudio y que poseen
los profesores de esta institucion influye en las formas de ensefianza de los contenidos

curriculares y el modo en que ésta se vive en el aula de FCyE.

Se exponen también las Conclusiones generales que se derivan de este proceso de
investigacion, de igual forma, algunas de las lineas posibles de continuidad en el campo
de las indagatorias relativas a problemas sociales vigentes. No se omite exhibir las
referencias bibliograficas y hemerograficas en las que se fundamenta teodrica y
metodolégicamente este trabajo, asi como incluir una seccion destinada a la
presentaciéon de anexos entre los que se incluyen los instrumentos de investigacion

aplicados a los estudiantes y profesores del Instituto Escuela, A.C.

Finalmente y antes de dar paso al desarrollo de los capitulos que constituyen este
trabajo deseo expresar mi gratitud a mis queridisimas hermanas, cufiados y sobrinos a
quienes les digo, que siempre hay algo nuevo que aprender; a Dali, por compartir su
experiencia y acompafarme en esta ardua faena que cierra un importante ciclo de mi
vida; a Marita, Angel y Manu, por el tiempo que les arrebaté; a Georgette y a la
comunidad educativa del Instituto Escuela, A.C., por haberme abierto las puertas para
conocer el intimo acontecer en el plantel; a Paty Ducoing Watty, por su comprension y
apoyo; a los maestros Gilberto Guevara N., Javier Olmedo B., Miguel Angel Nifio U. y
Monica Lozano M., por sus valiosas observaciones y a Aurora quien me invitd a

colaborar en el proyecto del que deriva este trabajo.



Capitulo 1

EL PROGRAMA DE LA ASIGNATURA DE FORMACION CIVICAY ETICA.

En este capitulo la pregunta central de investigacion que se pretende responder es ¢en
qué consiste la asignatura de Formacion civica y ética que se imparte en el tercer grado
de secundaria?, es decir, se inicia una reflexion acerca del origen de esta materia en
este nivel educativo, su fundamentacién, sus objetivos, la estructura de ésta y los

materiales didacticos que sirven de base al desarrollo de la misma en el aula.

El objetivo especifico que se relaciona con el mencionado cuestionamiento es: conocer
los contenidos de la asignatura de Formacion civica y ética que se imparten en el Ultimo
afo de la educacion basica con la finalidad de relacionar sus propositos y alcances con

los diferentes conceptos de democracia.

La estructura del capitulo consta de cinco puntos: en el primero, se hace mencion a los
antecedentes histéricos de la asignatura en cuestion; en el segundo, a las expectativas
que se sientan con la intencion de que sean logradas por los docentes y estudiantes; el
tercero parte de una reflexion que los propios docentes exponen en los cuestionarios
sobre su accion en el aula; en el cuarto punto se plantea la relacion entre los intereses
de los adolescentes y los propésitos del programa del curso; y por ultimo, se revisan

desde la teoria diferentes concepciones de democracia.

Antecedentes de la asignatura.

En el marco del discurso politico, segun lo establecido en el articulo tercero
constitucional, en México, la educacion es un derecho y el Estado estid obligado a

proporcionar los servicios educativos basicos, es decir, la educacion impartida por éste



debe ser gratuita, laica, ajena a cualquier doctrina religiosa, basada en el conocimiento

cientifico, democrética y nacional; desde esta perspectiva pretende ser:

Formativa. Al procurar que los estudiantes adquieran conciencia de sus derechos y
que compartan la responsabilidad de hacerlos cumplir; asimismo, que el acatamiento de
sus compromisos posibilite la realizacion de los derechos ajenos. En este sentido, se
pretende incidir en su caracter, en sus valores, practicas sociales, actitudes, destrezas y

configuraciones en el conocimiento de si mismo.

Laica. En cuanto se desprende de los principios del articulo tercero constitucional, la
educacion civil se fundamenta en la sociedad con independencia de las religiones, sin
dogmas y sin verdades absolutas y excluyentes.

Democratizadora . Al propiciar el desarrollo de una cultura encaminada al didlogo, que
revitalice los valores basados en los derechos humanos, fundamentada en el respeto, la

libertad, la igualdad y la tolerancia como condiciones de la concordia.

Nacionalista . Cuando se consolidan una serie de compromisos sociales y personales
al establecer un vinculo comun de pertenencia a la Nacién cimentado en la identidad

nacional, en la conciencia de la pluralidad cultural y en el orgullo de ser mexicanos.

Universal . Al sustentar la conciencia de ser humano y de compromiso con el habitat, es
decir, al fomentar el sentido de respeto, colaboracion y reciprocidad entre los individuos

y las naciones.

Preventiva . En tanto que brinda informacion para que los educandos adquieran
elementos que les permitan prever soluciones a diferentes tipos de problemas, por
ejemplo, anticipar las consecuencias de sus actos y elegir un estilo de vida apegado a
la legalidad y acorde a sus propias potencialidades.

Comunicativa . Al promover y potenciar el didlogo con la finalidad de desarrollar
habilidades y destrezas que faciliten la comunicacion.



Como puede observarse, en éstos principios emanados de la Carta Magna mexicana y
la Ley General de Educacion, es de considerarse que en la educacion secundaria
prevalezcan y que el pensamiento eje que ha de transmitirse y comunicarse a los
jovenes, es que como individuos les corresponde aprender a relacionar lo que quieren

con lo que la sociedad les ofrece y les demanda.

Entre las instituciones mas vinculadas a la produccion, circulacion y recepcion del
discurso educativo destacan: la escuela, cuya finalidad primordial es la transmisién de
conocimientos formales; la familia y la iglesia, cada una de ellas con discursos propios.
La primera es la institucion que por su naturaleza, sus funciones y estructura cumple de
manera estricta con objetivos politicos; el sistema escolar de cualquier sociedad, es
reflejo fiel de la politica e ideologia de los grupos dominantes o partidos politicos en el

poder.

En 1923 se fund6 en México el sistema de educacion secundaria, durante cerca de
setenta afios fue una continuacién opcional de los estudios “primarios basicos” y
adquiri6 un marcado componente vocacional; en los cincuentas la mayoria de
estudiantes tenian como meta concluir nicamente los seis afios de educacién primaria,
s6lo aquellos que deseaban continuar estudios profesionales cursaban la secundaria
como escalon para seguir con su trayectoria académica en alguna preparatoria o

universidad.

En 1929 se buscd un complemento para este nivel con una preparacion técnica; en
1932 se integraron algunas materias optativas; en 1934 se introdujeron actividades en
talleres, laboratorios y orientacion vocacional; en 1937 se declara la gratuidad de este

sistemay en 1960 se crea el sistema de secundarias técnicas.

Entre los diversos factores que condicionaron el aumento de la matricula en secundaria
se encuentran los siguientes: el surgimiento de la telesecundaria para atender a los
adolescentes del medio rural, prioritariamente; el aumento de la poblacion de este nivel
en la década de los sesenta habia crecido exponencialmente y no era raro encontrar
estudiantes que terminaban sus estudios correspondientes al nivel de preparatoria, la

mayor accesibilidad a la escuela secundaria, y un mercado laboral que se habia



acostumbrado a trabajadores con esa preparacion. A pesar de ello, este nivel adquirio
su caracter de obligatoriedad en 1993 en el contexto de las Reformas administrativas a
la Constitucién Mexicana.

En 1990, la SEP en relacién con las escuelas secundarias habia abierto diversas
opciones para ofrecer a la poblacién que concluia la educacion primaria. En 1993, cerca
de 60% de los alumnos de secundaria estaban inscritos en la modalidad “general”, 28%

en las “técnicas” y 12% en las denominadas “telesecundarias” (SEP: 1993).

Esta reforma administrativa constituyd0 un compromiso con la dindmica nacional e
internacional que el pais tenia que cumplir ofreciendo una educacién en términos
modernos; paraddjicamente este acontecimiento coincidié con el estancamiento de los
salarios de los maestros y con un movimiento por el cambio politico entre ellos y el
Estado.

La Modernizacién educativa era criticada en virtud de considerarsele neoliberal, ya que
en cuanto a la inclusiébn o cambio de asignaturas respondia a la tendencia de los
cambios curriculares en el plano internacional, asimismo, la variacion de tiempo
dedicado a las materias delineaba la relevancia que éstas adquirian en esta etapa, por
otra parte, la repercusion que los horarios y la importancia de éstas adquieren en
cuanto a la movilidad y al salario de los docentes y en consecuencia al
desmantelamiento de las reformas sociales obtenidas por el magisterio en décadas
anteriores. Sin duda, el Plan de Estudios de 1993 fue un parteaguas en la politica

educativa que marcé a las escuelas secundarias en el &mbito formal.

En el Plan y Programas de estudio de Educacion Basica Secundaria se encuentran a
partir de 1999, los cursos de Formacién civica y ética, cuyo proposito es fomentar en
los educandos los valores individuales y sociales que consagra la Constitucion,
particularmente los del articulo tercero. Asi, la responsabilidad, la libertad, la justicia, la
igualdad, la tolerancia, el respeto a los derechos humanos, el respeto al estado de
derecho, el amor a la Patria y la democracia como forma de vida, son valores que los

alumnos deberan hacer suyos”

2 - -
Sobre este punto se profundizara en “Propositos y alcances” de este documento.



Los antecedentes de la instauracion de la asignatura de Formacioén civica y ética se
encuentran en dos materias: Civismo y Orientacion educativa; la primera era impartida

de manera sucesiva en el primero y segundo grado y la segunda, en el tercero.

En cuanto al proposito general de los cursos de Civismo, es relevante apuntar que se
trataba de ofrecer a los educandos de secundaria las bases de informacion y
orientacion “sobre sus derechos y sus responsabilidades, relacionados con su condicion

de adolescentes y también con su futura accién ciudadana” (SEP: 1993, p. 121).

En relacion con Orientacién educativa, los contenidos de ésta conferian “mayor
importancia al desarrollo personal y social del estudiante y tiene como propdsito apoyar
la continuidad de su formacién y su insercion en las actividades de la colectividad y de
la vida colectiva” (SEP: 1993, p. 121).

Obsérvese que en términos generales ya existe en este programa una orientacién hacia
los valores y actitudes que han de fomentarse en los educandos a lo largo de su

educacioén basica.

Para la produccion de los libros de texto que se utilizarian en el despliegue de la
asignatura de FCyE, la Secretaria de Educacion Publica emiti6 un documento que
establecia los objetivos y contenidos que habrian que seguirse en el primero y segundo
afo; diversas editoriales privadas convocaron a especialistas para el disefio y
elaboracion de libros de texto; éstos se sometieron a concurso y fueron dictaminados
por un cuerpo de expertos designados por esta secretaria; en la primera etapa
resultaron seleccionadas cuatro casas editoriales: Noriega, Fondo de Cultura
Econémica, Santillana y Esfinge®; en la segunda etapa se incorporé el texto producido
por la editorial Patria en el afio 2000; en el transcurso de seis afios, la SEP habia

autorizado quince libros producidos por once casas editoriales.

3 En el afio 2000 la FCyE, unicamente se impartié en el Primer grado de Educacion secundaria; en el 2001 se
implement6 para el segundo.



En los libros de texto autorizados en la materia de Formacion civica y ética se adopta
un enfoque (SEP: 1999, p.8) congruente con las siete caracteristicas citadas, las cuales
constituyen un marco especifico para el ejercicio de la escolarizacién laica con su halo
de valores universales y cuya relacion con el Plan Nacional de Desarrollo y el Plan y
Programas de estudio para la escuela secundaria es evidente; en ambos se sefala que
el fundamento de una educacion de calidad se encuentra en una soélida formacion de

valores, actitudes, habitos, conocimientos y destrezas.

Sin embargo, estos documentos basicos referidos a los estudios de la escuela
secundaria continlan basados en una pedagogia abstracta que, de informacion que se
puede correlacionar con los libros de texto que presentan enfoques estrictamente
histéricos, raices etimologicas, hechos ajenos a la realidad de los estudiantes, ejemplos
que no dan cuenta de probleméticas compartidas por los jovenes y de informacion
irrelevante para la vida cotidiana de los escolares que busca homogeneizar el
conocimiento; se transmiten contenidos desvinculados del entorno social especifico
donde se realiza la practica educativa y por este medio, se profundiza la separacion

entre el conocimiento escolar y las demandas sociales necesarias (véase capitulo I11).

La Formacion civica y ética, asignatura obligatoria a partir del ciclo escolar 2000-2001
en la escuela secundaria, tiene como objetivo “proporcionar elementos conceptuales y
de juicio para que las y los jévenes desarrollen capacidad de andlisis y discusién
necesaria para tomar decisiones personales y colectivas, que contribuyan al

mejoramiento de su desempeiio en la sociedad” (SEP: 1999, p. 9).

La asignatura de Formacion civica y ética, centrada en los Derechos humanos®, puede
definirse desde dos dimensiones: la civica, como un proceso de desarrollo personal en
el cual los adolescentes se apropian de valores que los orientan como integrantes de
una sociedad politica, nacional e internacional, que les otorga la condicién de
ciudadanos, de acuerdo a una Carta magna en la cual se inscriben derechos y
obligaciones vigentes, como respuesta a un desarrollo historico y cultural; la ética,

tiende a formar un conjunto de conocimientos y valores que posibilita al sujeto, el

* Abordados desde el Plan y Programas de Estudio 1993.



conocimiento de si mismo y de los otros, asi como a reconocer las implicaciones de sus
elecciones en el marco de la existencia de diversas opciones, al igual que asumir con

criterio las consecuencias del modo de vida por el cual se opta.

Civica y ética coadyuvan en la escuela secundaria a introyectar en los sujetos un
conjunto de valores que definiran o influiran en su futuro, es decir, en su actuar como
ciudadanos con una identidad sociocultural en el plano local, regional, estatal, nacional

e internacional.

El proceso de ensefianza aprendizaje en la escuela secundaria se lleva a cabo en el
momento en el que los adolescentes, sujetos de este nivel, construyen nuevas maneras
de entender el mundo que les rodea, mediante la exploracion activa, la
experimentacion, la reflexion, la discusion, el debate, la exposicion de puntos de vista,
de opiniones, etc.; en consecuencia, esta etapa podria aprovecharse por la comunidad
educativa, para enfrentar la dinamica de los retos que la sociedad actual plantea y que
como se ha comprobado, no responde al encuentro de una sola respuesta para cada
interrogante, es decir, se requiere elaborar conocimiento interdisciplinario, original y que

responda a un planteamiento innovador.

En una revision bibliografica para un acercamiento a los conceptos de democracia y
educacion destacan los siguientes autores: Elizondo (2002); Sandoval (2000), Bradley
(2002), Ruiz (2003); Dewey (2004); y de estas aportaciones se desprenden las
siguientes preguntas: ¢quién participa en la toma de decisiones?, ¢la democracia
vigente en la educacion es participativa?, ¢como se toman las decisiones en el aula?,
¢con qué finalidad se organizan y participan los sujetos?, ¢la ensefianza de la
democracia tiende a la proteccion de individuo o a la busqueda del bien comun?,
¢donde se toman las decisiones democraticamente: en el ambito politico, en la familia,

en la escuela secundaria?.

Estas interrogantes en el desarrollo del capitulo se relacionan con los contenidos
curriculares de la materia de Formacion civica y ética de la escuela secundaria, y la
concepcidn y ejercicio de democracia que se presentan en el libro de texto y se abordan

en la cotidianidad del aula de tercero de secundaria.



Propésitos y alcances de la Formacion civicay étic  a.

El objetivo general de la asignatura de Formacion civica y ética es el siguiente:

“proporcionar elementos conceptuales y de juicio para que las y los jovenes desarrollen
la capacidad de analisis y discusion necesaria para tomar decisiones personales y
colectivas que contribuyan al mejoramiento de su desempefio en la sociedad”

(Programa de Formacion civica y ética: 2000, p. 9).

Obsérvese que desde este objetivo se intenta alentar la capacidad que tienen los
adolescentes de apropiarse de un conjunto de valores que incidan en el futuro en su
desempefio como ciudadanos, al mismo tiempo les permita adquirir habilidades para la

toma de decisiones que posibiliten mejorar su entorno fisico y social.

Los propdsitos del programa de la asignatura se plantean a través de interrogantes, las
correspondientes al tercer grado de esta asignatura son:
a) “¢Para qué existen las leyes y el gobierno y qué tienen que ver conmigo?”
b) “¢Cudal es mi responsabilidad ante mi salud, mi sexualidad, las adicciones y cuél
es mi perspectiva de estudiar y trabajar?”
c) “¢Como se resuelven colectivamente los problemas que son de todos y cuya

solucion ayuda a mejorar el entorno?”

Estas interrogantes en primer lugar se relacionan de manera estrecha con los temas y
subtemas del libro de texto, también justifican la necesidad de estudiar en toda
sociedad el significado de las leyes, el funcionamiento de las instituciones, al igual que
los mecanismos y estrategias de la forma de gobierno que rige en el territorio nacional;
abren la puerta para que el sujeto incursione en problematicas relacionadas con la
responsabilidad de prevenir y preservar la salud en torno a sexualidad y adicciones, asi
como a plantearse metas que van del presente al futuro. Por dltimo, se vincula el yo
personal con el yo social, es decir, se orienta del reconocimiento al si mismo hasta el
planteamiento de propuestas que afectan una colectividad e incluso una dimension

social.



Un primer acercamiento® a las caracteristicas de los libros de texto utilizados en la

escuela® permite destacar los siguientes aspectos (véase la siguiente portada):

> En el Instituto Escuela, A.C. la docente y estudiantes manejan varios materiales y libros de texto de la asignatura;
con la finalidad de mostrar un ejemplo de los contenidos que se abordan en este grado se presenta este analisis.
® Véase bibliografia del capitulo y general.



El libro de tercer grado es uno de los elementos fundamentales del corpus de esta
investigacion, se compone de 232 paginas, la imagen de la portada y la contraportada
presenta una parte del mural “Por una seguridad completa para todos los mexicanos”
(1952-1954) de David Alfaro Sequeiros, esta obra se encuentra en muros y techos del
vestibulo del auditorio del hospital de La Raza, ahi plasmé Siqueiros el pintor polémico
y activista politico “Muerte del trabajador y marcha hacia delante, la energia creadora” y
“Por una seguridad social integral al servicio del pueblo”, haciendo uso de una
perspectiva valerosa del arte barroco representa el esfuerzo de los trabajadores
mineros, el peligro de los accidentes de trabajo y el deber del estado de proteger a sus

ciudadanos.

Para una referencia mas amplia en relaciébn con esta portada, vale recordar que la
pintura mural contemporanea en México se encuentra en muros y techos de edificios
publicos, esparcidos en diversos lugares del territorio nacional; esta manifestacion de
las artes plasticas esboza la tendencia a convertirse en un vinculo directo entre los
autores/artistas y el pueblo que sirvio de referente, que las inspiré e incluso que las

contemplo.

Siqueiros pintd su primer mural en 1923 en la Escuela Nacional Preparatoria de la
Ciudad de México. En 1921 convoco a “Construir un arte monumental y heroico, un arte
humano, un arte publico” y un grupo de artistas plasticos mexicanos dedico parte de su
tiempo a manifestar desde la pintura los ideales que gran parte de la sociedad de esa

época enarbolaba bajo los canones de la revolucién mexicana.®

El libro es una mas de la multiplicidad de cosas que incrementan el entorno actual, es
un objeto que se encuentra en diferentes culturas. Si las culturas consiguen ser
estudiadas no Unicamente en su diversidad como caracteristica general, sino en su
misma diversidad interna, cada una obtiene su valor en relacién con otras culturas que

comparten con ella los mismos objetos o un conjunto de elementos definitorios.

7 ’ .7

Titulo con el cual también se conoce a esta obra.
8 r .

Véase en anexos, la portada del libro.



En este sentido, la naturaleza conferida a la cultura escolar supone una dimension
diferencial y comparativa: en la escuela el libro utiliza un discurso prioritariamente
linglistico, aunque una amplia parte de él sea imagen, es decir, en este caso, la
relacion entre pintura y verbo pasa por una mediacién de la fotografia, se trata de una
foto de una parte del mural, no se considera como una copia de lo real, sino como una
emanacion de lo real pasado; lo que constata la foto recae no sobre el objeto sino

sobre el tiempo.

Vistas algunas caracteristicas del libro y la portada estas dos partes presentan una
distribuciéon en la que los colores denotan la diferencia establecida a través de
rectdngulos en el que el rojo y el verde acompafiados con dos tonos bajos de los

mismos conforman el disefio de la portada.

Este libro esta formado por los siguientes capitulos:

1. Los derechos, las leyes, el gobierno y la participacion ciudadana, acuerdos para la

convivencia y el desarrollo del pais.

- La constitucion: La constitucion ley suprema para la convivencia y el
desarrollo social de México.

- El Estado mexicano y su forma de gobierno: La soberania; La forma de
gobierno en México: republica democratica y representativa; Separacion
de poderes; La federacion. Poderes federal, estatal y municipal.

- Atributos y responsabilidad de la autoridad: Ejercicio de la autoridad,;
Recursos ante la autoridad.

- La participacion social como via de influencia en los asuntos publicos:
Caracteristicas de la participacion social democratica; Cualidades de la
participacion democratica; Los puntos de contacto entre la participacion
politica y la participacion social; Las responsabilidades de los

ciudadanos.



2. Responsabilidad y toma de decisiones individuales.

Sexualidad y género: Implicaciones de la sexualidad en las relaciones

humanas.

Aspectos emocionales de la sexualidad: el respeto a los otros; Madurez
emocional y responsabilidad en las relaciones sexuales; Prevencién de
enfermedades de transmision sexual; El SIDA jsi da!; La maternidad y la

paternidad precoces y sus efectos sociales.

Prevencion de adicciones: Decision personal ante la farmacodependencia;
Legislacion e instituciones que atienden la farmacodependencia; Efectos
del consumo y del trafico de drogas en el entorno social y en el pais; Papel

de los medios de comunicacion.

Estudio, trabajo y realizacion personal: Trabajo y realizacion personal. Las
posibilidades creativas del trabajo; Creatividad y trabajo; La dignidad del
trabajo; Las relaciones entre intereses y oportunidades de formacién y de
trabajo; Género, estudio y trabajo: criterios de equidad; Panorama regional
de las oportunidades de formacion y de trabajo posteriores a la
secundaria; Posibilidades de combinar educacion y trabajo a lo largo de la

vida; Fuentes de trabajo; Los derechos basicos de los trabajadores.

3. Responsabilidad, toma de decisiones colectivas y participacion.

La participacion social democratica: Estudio de un caso.

Participacion juvenil en el mejoramiento del entorno: Trabajemos en

equipo; Investiguemos con método.

Elaboracion y presentacion del proyecto: ¢ Qué vamos a investigar?
Presentacion del proyecto; Criterios de evaluacion y apreciacion del

trabajo.

Antes de iniciar el primer capitulo del libro de tercero, se encuentra una nota la que

tiene como destinatarios a los profesores que se titula La Formacién civica y ética: un

desafio.



La bibliografia para el alumno y para el maestro, asi como los créditos y
agradecimientos, constituyen la parte final de este material; también se encuentran dos
documentos anexos: La declaracion universal de los derechos humanos y Las

principales actividades economicas de los Estados.

El formato del libro es en tamafo carta vertical. En la presentacion del indice se utiliza
un color para el nombre de cada uno de los capitulos: se usa el rojo para el uno, el azul
para el dos, y el verde para el tres. En el desarrollo de los capitulos, una pleca de dos
centimetros aproximadamente, de los colores correspondientes se encuentra en la
parte final de cada una de las hojas; ademas en los titulos y en los subtitulos también
se utiliza de manera sistematica esta gama de colores; esta distribucion tiene la funcion

de guiar al lector en la deteccion de cada una de las partes que lo constituyen.

Aunque el interés principal de esta investigacion se centra en el analisis de lo verbal,
vale destacar que la imagen también juega un papel relevante en la produccion de este
libro, por ejemplo, se encuentran fotografias de diferente tamafo, de colores, en tonos
negros, grises y blancos; dibujos de diferentes tipo: de colores y monocromaticos,
siluetas y caricaturas; de estas Ultimas se hallan paginas enteras con las caracteristicas
de los comics a colores, por ejemplo, vifietas, globos, etc. También hojas con
ilustraciones en un solo tono que sirven de fondo a lo escrito. Es rara la parte del libro

que no cuente con una fotografia o dibujo.

La accién docente.

En este punto se presenta en primer lugar, un panorama de lo que cotidianamente
acontece en las aulas de la escuela secundaria y del cual no estad exento el Instituto
Escuela, A.C. Las acciones que se describen, si bien se centran en los estudiantes, es
por su representacion cuantitativa, sin embargo, esta dinamica se lleva a cabo por la
presencia del docente; de tal forma que cuando éste no asiste, suelen establecerse

dinamicas diferentes y otras actividades.



Los estudiantes de tercero, al igual que los de primero y segundo llegan a la institucion
alrededor de las 8:00 de la mafana, pues en punto de esta hora suena el timbre y los
jovenes acuden presurosos a sus aulas. La algarabia, las risas, los saludos a gritos
dejan de escucharse en los patios y pasillos; los educandos acompafiados de sus
profesores, formalmente se instalan en sus respectivos lugares donde el silencio
empieza a imperar, sobre todo cuando el profesor entra. Es cierto que éste no llega de
manera automatica y que en no pocas ocasiones el profesor tiene que imponerse en

voz alta para que el grupo le dispense su atencion.

Los adolescentes deben permanecer sentados en mesas dobles aproximadamente
cincuenta minutos, tiempo que dura la clase y disfrutaran de un receso de diez minutos
entre cada una de las tres primeras horas; a las once, tendran veinte minutos de
descanso, durante éste vuelven a oirse las voces, los gritos, los silbidos. En el café de
la escuela se hace una larga fila para adquirir algin alimento que posteriormente se
compartira con otros compaferos del mismo nivel e incluso de preparatoria, en las
mesas dispuestas para tal efecto; el desplazamiento, las carreras, el bullicio son
indicadores de que los estudiantes se comportan sin la coercion propia del aula de

estudio y que vuelven a ser ellos mismos.

Posteriormente, los grupos retornaran a sus salones. Al igual la dinamica descrita con
las variantes que cada docente considere pertinente para el tratamiento de los
contenidos establecidos en el programa, ésta continuara hasta que concluidas las seis
horas obligatorias, y entonces, los estudiantes tendran la posibilidad de regresar a sus
hogares, en muchas ocasiones en grupos, en parejas, acompafnados por alguno de sus
padres pero generalmente expresando sus inquietudes, sus problemas, su experiencia
y también haciendo planes para la realizacion del trabajo escolar o de mediano plazo

como pueden ser examenes, el final del curso o las vacaciones.

Este conjunto de actividades también brinda a los adolescentes la oportunidad de
ampliar sus margenes de socializacion, a compartir el aprendizaje con sus pares, a
expresar a sus colegas o a veces a algun profesor inquietudes o problemas que no se

atreven a tratar con sus padres, por ejemplo, sus sentimientos, sus fracasos,



cuestiones relativas a su sexualidad, contacto con el alcohol o alguna droga, situacion
econOmica, conflicto de ellos con su familia nuclear o entre los padres, o de éstos hacia

otro miembro de la familia.

Sin duda, este intercambio de experiencias fortalece los lazos de amistad, genera
mecanismos y estrategias para vencer los obstaculos y construir optimismo, para
planificar el futuro, exteriorizar sus temores en su proceso de transicion a la vida adulta,
de manera particular, sobre sus posibilidades, gustos y preferencias para continuar

estudios superiores y para ingresar al campo laboral.

Los estudiantes al referirse a las actividades que realizan en su tiempo libre, insisten en
su acercamiento al deporte, a la musica, al consumo de videos, asistencia a fiestas;
aunque algunos informan que no hacen nada, en este estudio no se aportan datos
acerca de la diferencia por géneros de la utilizacion del tiempo libre (obsérvese el
cuadro siguiente que da cuenta de las respuestas emitidas en la pregunta 5 del

Cuestionario para estudiantes de tercer grado).

9

Actividad Frecuencia
Oir musica 16
Leo, o toco un instrumento 14
Convivir con un amigo 12
Asistir a fiestas 9
La computadora 7
Deporte 7
Ver television 6
Ver videos 3
Trabajo 3
Otra actividad 3

Fuente: Archivo de investigacion.

9 . . ., . . , . y .7
El cuestionario se aplicé a 26 estudiantes; mismos que podian elegir mas de una opcién para responder.



La accién docente entendida como practica social, posibilita un acercamiento que da
cuenta de algunos elementos colectivos y sociales del profesor con el que interactian

los estudiantes en la adquisicién del conocimiento programatico establecido.

En el Instituto Escuela, A.C., la profesora encargada de impartir la materia es licenciada
en Historia y atiende, en este nivel y el de preparatoria, las asignaturas relacionadas
con esta disciplina del campo de las Ciencias sociales; tiene tiempo completo, lo cual
implica la atencién de varios grupos en cada jornada. Este hecho en el &mbito de la
escuela secundaria, no es un caso excepcional, en general, los profesores no disponen
del tiempo suficiente para la preparacion de sus clases, revision de trabajo, asignacion
de calificaciones, atencion personal a los estudiantes que lo requieren, reuniones de
caracter académico en las que se propicie el intercambio de ideas con los otros
colegas, atencion a los padres de familia, asistencia a jornadas de evaluacién colegiada

y cursos de actualizacion, entre otras.

Obsérvese que las caracteristicas de esta escuela privada, de no ser masiva y de
poseer un enfoque tedrico metodoldgico de reconocimiento a la problematica social y a
las particularidades de los sujetos, aliviana de manera peculiar la relacion entre los
estudiantes, entre éstos y los profesores, al igual que entre éstos y sus pares y de los
mismos con los directivos.

Su espacio fue disefiado y se ha ido desarrollando con una concepcion de escuela, a
pesar de ello no deja de ser reducido y las aulas en términos de tamafo resultan
pequefias para el grupo de treinta estudiantes que se tiene como promedio, para el
mobiliario y demas accesorios didacticos que se requieren para esta practica
profesional. Este hecho en términos de dimensiones, afecta a estudiantes y profesores
para el desarrollo de los programas que han de llevar a cabo durante un ciclo escolar

completo.

El panorama descrito es un acercamiento al medio en el que los sujetos llevan a cabo el
proceso de ensefianza-aprendizaje, propio de la acciébn docente en torno a la
asignatura de Formacion civica y ética, cuyo objetivo general en términos especificos

plantea una serie de criterios que posibilitan a los estudiantes en el aula oportunidades



de expresion entre las que destacan: conocerse a si mismo, conocer su sociedad,
comprender la intencion de ambas esferas, aplicar los contenidos a la vida personal
(Programa de Formacion civica y ética: 2000) y en el que el conocimiento de los valores

tiene un papel importante.

¢ Qué es un valor? El valor como objeto de conocimiento ha sido y continda siendo
abordado desde la perspectiva de diferentes disciplinas como la filosofia, la sociologia,

la antropologia cultural, la pedagogia, la psicologia, entre otras.

Un valor aparece en el momento en que las cosas dejan de dar igual, de ser
indiferentes, cuando algo atrae o suscita la preferencia de los sujetos, es decir, los
valores constituyen lo contrario de la indiferencia. Por ejemplo, en el libro de tercer afo

(p: 196), se encuentra el siguiente texto:

Si hacemos un resumen de las caracteristicas de la participacion social
democratica recordaremos que debe ser:

Vinculada a valores, especialmente a los valores sociales de la
comunidad, es decir, aquellos que buscan el beneficio comun.

Obsérvese que el término valores se vincula con un sentimiento que logra ser
comunicable al presentarse acompafiado, cuando menos de un juicio apreciativo que
expresa una evaluacion sobre la naturaleza humana. En esta direccidon, los
sentimientos son respecto al valor lo que las sensaciones son relativas al conocimiento,
y el aburrimiento es el sentimiento de la ausencia de valor, es decir, es la expresion de

que algo carece de interés de los sujetos.

Para Reboul (1999, p: 39), todo valor se define por el sacrificio. En este sentido
sacrificio es equivalente al esfuerzo que implica que lo que se ofrenda tiene también un
valor, no se reduce a un simple intercambio de dar y recibir sino que se hace con
conocimiento de causa; con esta orientacion, el sacrificio/esfuerzo debe ser libre y debe
estar justificado. Véase en el mismo libro (p: 196) una de las caracteristicas de la

participacion social en un parrafo del tema 1, La participacion social democratica:

Reflexiva, porque se fundamenta en un andlisis de la informacion, acerca
de la situacion sobre la que deseamos influir.



Préstese atencion en el ejemplo, a que todo aprendizaje requiere de un esfuerzo, es
decir, no se aprende nada sin lo que Reboul (1999) denomina sacrificio y reduciendo la
educacion a la ensefianza escolar, es decir a la formal, se aprende en la escuela:
aprender permite pasar de un estado a otro mas deseable, liberarse de una ignorancia,
de una duda, de una torpeza, de una incompetencia, etc., es conseguir ser y hacer

mejor y en este sentido mejor dice valor.

Pero también, el valor genera una impresién que puede transformarse en motivo de la
accion e impulsar la toma de decisiones que incluso impliguen abnegaciones. Por
ejemplo, el sentido de justicia ante la discriminacion racial o explotacion sexual que

sufren algunos seres humanos suele llevar a la realizacion de acciones en su custodia.

También se asocia con deseo, y a una norma de conducta que se traduce en préactica
ordinaria; para reconocer a los valores, registrar su relacion con la realidad y explorar
su relacion entre ellos, los autores de los materiales de estudio siguiendo la ruta de
otros estudiosos (Stephenson y otros, 2001; Fierro y Carvajal, 2003), los dividen en dos

grandes clases: concretos y abstractos.

a) Valores concretos. Estos son singulares, México y no la patria en general; mi
familia y no el sentimiento familiar. Se expresan generalmente mediante nombres

propios e implican valores tradicionales.

b) Valores abstractos o genéricos. Estos son generales e incluso universales: la
justicia, los derechos humanos; se expresan mediante adjetivos o por nombres

comunes sustituibles por adjetivos, por ejemplo, la justicia por lo justo.

Los valores abstractos que aparecen en el desarrollo de la instruccion escolar son
intelectuales; en otras palabras, la ensefianza en el ambito escolar tiene por objetivo

Gltimo lo abstracto, la generalizacién, lo transportable a otro nivel*

. En la parte inicial de
la leccion: “Relacion entre las garantias individuales y sociales y las convenciones

internacionales sobre derechos humanos” (p: 36) se lee:

1% Sobre este aspecto se profundizara en el punto “La democracia, contenido escolar o practica cotidiana” del capitulo
Iv.



Los derechos humanos son valores fundamentales de la persona que se
reconocen en todo el mundo y sin los cuales éstas no podrian
desarrollarse plenamente. Se les llama derechos humanos y se definen
como fundamentales para todo individuo porque se refieren a
circunstancias muy basicas que las sociedades han llegado a determinar
como indispensables para toda persona.

Véase en este ejemplo como la ensefianza de los valores no se queda en una
dimension abstracta, su finalidad se orienta a hacerlos concretos para cada sujeto y de
manera particular atiende a la relacion entre los individuos y los otros. La capacidad de
valorar es inherente al ser humano, va unida a su competitividad simbdlica y es la

expresion de su relacion con el mundo.

En otro libro de Formacion civica y ética 2 (Avalos y otros: 1999), también utilizado por
la maestra, una vez expuesta su definicion, los autores aclaran que en “todo lo que
hacemos requerimos valores” y presentan una clasificacion de éstos: éticos y civicos,
estéticos, cientificos, religiosos. Pero a lo largo de las paginas que lo constituyen solo
se centran en los éticos y civicos, a éstos los incluyen en un solo tipo y de manera
explicita no incluyen a los morales, es decir, esta nominacion queda soslayada entre los

éticos y entre estos ultimos se considera a la tolerancia y a la responsabilidad.

En el mismo texto, los valores civicos son los que inspiran el comportamiento individual
o0 colectivo en una comunidad, es decir, posibilitan formas de proceder acordes con las

condiciones sociales. En esta clasificacion se incluye a la justicia y a la libertad.

Reboul (1999, p: 51) también plantea una representacion tipoldgica que excluye a los

civicos y contiene a los morales:

a) Intelectuales. Son universales en su esencia. La escuela comunica no sélo
saberes sino saberes que le son especificos como el sentido del método y del
esfuerzo, la igualdad entre semejantes, la justicia distributiva, en resumen, los

valores ligados a la razon.

b) Estéticos. Estos son esencialmente concretos, es decir singulares. El
componente abstracto del arte —los canones de belleza- es fundamentalmente

relativo a una cultura. Su valor consiste en el patrimonio de las obras de arte que



cada siglo enriqguece simultineamente con sSus creaciones Yy Sus

descubrimientos.

c) Morales - Eticos. El ser humano para desarrollarse se ve forzado a elegir y es
en esos momentos de indeterminacion en los que nace el acto moral. La
educacion moral es el desarrollo de la capacidad para enfrentar la vida, lo cual
implica potenciar las facultades de juicio, moderacién, aprobacion, deliberacion,

decision, disposicion y compromiso por y para si mismo y para con los demas.

d) Civicos. La calidad de la vida en una sociedad esta relacionada con los
valores que inspiran el comportamiento de sus miembros de manera individual y
colectiva. Estos valores se relacionan con la vida ciudadana, son los que inspiran

actuaciones civilizadas.

A manera de sintesis, obsérvese el siguiente cuadro.

4. CLASIFICACION DE VALORES .

Libro de 1° Abstractos Concretos
Libro de 2° Eticos y civicos Estéticos Cientificos Religiosos
O. Reboul Intelectuales Estéticos Morales

Fuente. Formacion civica y ética 1 y 2 (2000) y O. Reboul (1999)

Lo expuesto permite observar la complejidad que conlleva el término de valor en cuanto
construccién sociocultural que encierra de manera imbricada juicios apreciativos,
emociones, sentimientos, aceptacién de normas, etc. y de manera particular, cuando se

aborda en el campo de la educacion impartida en la escuela a adolescentes.

Sin dar por agotado el tema, sino al contrario, ligeramente esbozado, para cerrar esta
exposicion es pertinente apuntar que, por sus caracteristicas, la educacion formal
comporta valoraciones que se traducen en intencionalidades explicitas o implicitas; por

eso se afirma, como ya se apuntd, que no hay educacién sin valores, sin sacrificio,

1 . . .,
En el libro de tercero, aunque como se ha expuesto se enfatiza la educacion en valores, no se hace una
clasificacion de éstos.



agrega Reboul (1999), pues a ésta siempre se le encauza hacia algo que se considera
interesante, valioso, apreciable y deseable socialmente para desarrollar las
capacidades de los sujetos e impulsar la identidad, la cohesion y el progreso. En este
sentido, educar a alguien es hacerle comprender que no se obtiene nada a cambio de

nada, es decir sin esfuerzos, sin arriesgarse a fracasar.

En términos generales se reconoce como buena educacion al conjunto de gestos, de
palabras, de costumbres en el acto de comer, la accidn de vestirse, etc. que son
percibidos como simbolos en una cultura determinada. En cuanto a los valores de la
educacion, es decir, todos aquellos que conciernen al acto de aprender y sus

resultados'?, Reboul (1992, p: 19), distingue tres tipos:

a) Los valores de los fines de la educacion. Los valores para los que ésta prepara, por
ejemplo, pueden privilegiar la integracién en el medio y la fidelidad al pasado. Otros
favorecen la autonomia del individuo, el espiritu critico, el juicio y el sentido de la

responsabilidad.

b) Los valores intrinsecos a la misma relacion educativa. Indispensables para la
educacion misma. En las culturas tradicionales se insiste en la obediencia, el respeto, la
disciplina. Una sociedad mas moderna insistird en la iniciativa, la creatividad, la libre

cooperacion.

c) Los valores que sirven a la educacién como criterio de juicio: el nifio bueno, el buen
alumno, el perfecto cristiano. Se privilegia al individuo capaz de desenvolverse, de tener

una iniciativa y espiritu de equipo.

La enumeracion de estos tres tipos estrechamente vinculados permite observar la
complejidad en el proceso de aprendizaje de los valores que implica diferentes
aspectos: cognoscitivos, sociales, afectivos, culturales. Pero también evidencia que la
educacion formal no tiene como fin al nifio sino al hombre que sera en el futuro y por lo
tanto son los valores del hombre “moderno” los que inspiran prioritariamente a esta

educacion.

12 Aprender en un sentido amplio que también implica formar.



Como se ha apuntado, el valor se define por el deseo; busquese el deseo sea para
satisfacerlo u orientarlo y se tendra la base de una pedagogia de los valores. Pero la
educacion no puede fundamentarse en el deseo, aunque deba tenerlo en cuenta alli
donde existe; por ende toda educacion se desenvuelve entre estos dos polos, el deseo

y lo deseable.

En sintesis, en el proceso educativo formal de la escuela secundaria mexicana que de
1994 a 2000 pugna por recuperar su funcion formativa, se implanta la Formacién civica
y ética, y con ella la categoria pedagdgica de la ensefianza de los valores como
componente del proyecto educativo oficial. En este marco se trasmiten contenidos y
saberes especificos como la igualdad entre semejantes, la justicia distributiva, la
responsabilidad en el trabajo, el sentido de libertad; es decir, los valores ligados a la

racionalidad.

Expectativas de los estudiantes y los docentes enr  elacion con la asignatura.

Una definicion sencilla y accesible del término de expectativa remite a dos acepciones,
la primera se refiere a qué se espera antes de una accion, y la segunda al interés e

impaciencia que el sujeto experimenta antes de la realizacion de un hecho.
Lo relacionado con la espera, se ejemplifica en el siguiente ejemplo:

Por ejemplo, con Fox, asi cuando alguien dice algo que hace mal Fox, pus
0 sea como todo el salén esta casi de acuerdo pus... ya nada mas se
dicen algunas cosas en contra de el y ya, no es asi la gran discusion (*),
por eso también no se llega a conclusion ni nada. Por ejemplo, con Fox,
asi cuando alguien dice algo. (BRH-JAV)
Obsérvese que este estudiante relaciona acuerdo con discusion y conclusion, es decir,
como casi existe la coincidencia en términos de opinion no se abre una gran discusion y
en consecuencia no se logra una conclusion. Sin embargo, es notorio que el estudiante

esperara un vinculo mas estrecho entre estos tres términos.

En relacion con interés e impaciencia, ante la situacion véanse los siguientes ejemplos:



A mi me parecié un poco interesante lo de los funcionarios publicos y todo
€s0, pues como que también ni lo, ni lo tomé bien, asi que no, no sé hien.
(BRH-JAV)

Pues saber, porque asi ti sabes que hay diputados y cosas asi pero no
sabes, ni para qué estan, ni para qué son, ni para qué les pagan, nada
mas. (BRH-JAV)

Si, yo sigo, yo sigo en pie con mi, con mi este pensamiento de que el
presidente no sirve de nada, de que no deberia existir el poder ejecutivo.
(BRH-SAN)

Mas bien que se dividiera en varias partes varias porque eso de que solo
haya un solo presidente si estd muy, muy absolutista. (BRH-SAN)

Estas intervenciones engarzan conocimientos obtenidos en el aula de Formacion civica
y ética, con puntos de vista u opiniones derivados de la experiencia de los adolescentes
en cuanto al sentimiento de desencanto en relacién al desempefio y a las funciones de
los integrantes de la Camara e incluso, se pone en duda la existencia del poder
ejecutivo en el cual el principal responsable es el Presidente de la Republica.

El resultado de esta entrevista focal con los estudiantes también muestra que éstos
conocen el funcionamiento de la nociéon de democracia electoral; obsérvense las

siguientes intervenciones:

Pues se formaron equipos, hicieron su partido, tenian que hacer, bueno
tenian que poner los ideales del partido o sea, desde todo, desde el
escudo, el candidato (BRH-JAV)

Y cémo resolver los problemas. (BRH-SAN)
Entonces eso iba en tus propuestas a la poblacion. (BRH-JAV)

Y luego se hicieron elecciones y gan6 un partido. (BRH-SAN)

Estos ejemplos permiten vislumbrar el gusto y la emocién de los estudiantes en tareas
de grupo en las que predominan la actividad, la creatividad e incluso la originalidad, al
mismo tiempo que dan cuenta de la forma en que los estudiantes plantean sus

propuestas, propongan soluciones y plasmen sus ideales.

Ejercicios de esta naturaleza rebasan las expectativas de la asignatura, en cuanto

permiten la expresion de los deseos y del interés (me gustaria, seria bueno) de los



estudiantes, al permitirles abordar temas como: el poder legislativo, la nacionalizacion

de la industria, adjudicacion de impuestos, tratado de libre comercio y otros™®.

El siguiente ejemplo, hace evidente el conocimiento y la significacion que para los
estudiantes tiene una amplia dimension de la vida politica del México actual:

¢ Y cémo ganaron las elecciones? (E-AND)

Influencias, trafico de influencias, fue de una manera un poco..., Unos la
verdad los convenciamos de que ahi de que nuestras propuestas estab...
eran las buenas, otros nada mas votaban por nosotros por hay de vota
por nosotros-bueno si- de que ni sabian pero votaban por nosotros. (BRH-
SAN)

Es que no dijeron que (si) habia fraude electoral ahi. (E-AND)**
Si, mas o menos. (BRH-A0s)
¢, Tenemos testigos?. (E-AND)

Bueno a uno de mi salon le compré unas papitas para que votara por
nosotros. (BRH-JAV)

Si hubo fraude, un poco. Ah, pero de todas maneras si hubiéramos
ganado porque si ganamos (...) (BRH-JAV)

¢AJ4, y eso sirve de leccion a la realidad?. (E-AND)

Es que habia partidos que asi nomas decian: solucionar el problema de la
educacién, pero no sabian ni como, ni nada. (BRH-SAN)

Estos fragmentos del didlogo entre el entrevistador y los estudiantes, muestra que éstos
tienen clara conciencia de los mecanismos que en la préactica politica de este pais, se
utilizan para consolidar una victoria a partir del fraude. Los adolescentes saben que el
producto de una eleccion no es transparente y aunque reconocen la anormalidad, no se
muestran autocriticos y justifican el fin incluso asumiéndose como los poseedores de un

saber.

Si entre los objetivos de la asignatura estuviera el de realizar un diagnéstico para

conocer la percepcion que los estudiantes tienen del funcionamiento de la vida politica

3 Archivo de investigacion (RABD-IE.)
' El entrevistador no tiene como lengua materna el Espafiol.



en el pais, las respuestas vertidas por estos adolescentes ademas de representar una
critica al sistema establecido, darian pie para formular contenidos mas acordes con el

desarrollo de éstos.

A una pregunta del entrevistador en relaciébn con la importancia de la materia de

Formacion civica y ética en su vida actual, los estudiantes responden:

Es que a lo mejor como la llevamos como de tipo discusion y asi,
probablemente; mas bien si es importante pero yo creo que los temas si
tampoco son tan desarrollados. (BRH-SAN)

Si, yo siento que no nos debian ensefiar las normas y todo eso. (BRH-
JAV)

Que no nos deberian ensefiar tanto las normas de..., yo siento que mas la
Civica y ética debian ser de que te ensefiaran los procesos para, para
este votar, ir a hacer valer tus derechos pues, como opinar. (BRH-SAN)

¢Y eso de las normas y valores, no te parece que debian ser parte de la
materia? (E-AND)

Es que técnicamente como que, es importante pero de la manera en que
se dan pus, o sea te explican y te definen los valores, pero también no te
ensefian ni a aplicarlos ni nada. O sea es que no es algo que se tenga
gue ensefiar tampoco, pero pus... (BRH-JAV)

Obsérvese en esta secuencia, que los estudiantes ante las expectativas que guardan
con relacion a la materia expresan el poco desarrollo que se le confiere a los temas
tratados en el aula; pero también como dan su punto de vista acerca de la formas de
ensefianza que deberian asumirse en esta asignatura, contraponiendo “norma” con

“procesos”.

En cuanto al cuestionamiento de que las normas y valores tienen como programa
curricular, los estudiantes se muestran mas criticos; no niegan la importancia de estos
contenidos, sin embargo, afiaden que estos no se plantean en aras de una aplicacion y
que se quedan en el plano de la definicidn, e incluso aluden tacitamente a la oposicion

malo-bueno.



El tema de las expectativas en cuanto a la asignatura abarca las formas de ensefianza,
y da margen para que los estudiantes infieran diferencias entre escuelas e incluso

lleguen a manifestar puntos de vista diferentes.

¢ Pero si ayuda esta materia a opinar? (E-AND)

Si, de la manera que lo estamos tomando si, pero yo supongo que hay
escuelas donde nada mas les definen todo. (BRH-JAV)

También depende de cada persona, porque hay personas que nada mas
van, se sientan, toman la clase y no les importa en realidad. (BRH-ENR)

Y hay otros que si toman en serio, lo aplican lo que aprenden. (BRH-ENR)

Estas intervenciones, muestran que hay un sentido de identidad de los sujetos en
relaciébn con su escuela, misma que por supuesto no es homogénea, de ahi que el
alumno dos (BRH-JAV) pueda plantear un supuesto; sin embargo, el alumno tres (BRH-
ENR) se refiere a que la heterogeneidad existente entre las escuelas, también se

manifiesta al interior de un grupo, es decir de las caracteristicas de los participantes.

Diferentes conceptos de democracia.

En la asignatura de Formacion civica y ética es posible hacer cortes de caracter
metodoldgico que permitan profundizar en su fundamentacién; de esta manera una
revision al libro del maestro destaca que la Formacion civica es un proceso en el cual
los sujetos “asumen préacticas y forman habitos, adquieren conocimientos y desarrollan
habilidades y destrezas que los llevan a concebirse a si mismos como miembros de la
comunidad politica y social”, de la misma forma los orienta para incorporarse a acciones
de construccion del “bienestar colectivo al interior de las diversas comunidades a las

que pertenecen” (Formacion civica y ética: 2000, p.9).

Por Formacion ética se concibe un proceso de desarrollo humano que “faculta al
individuo a reconocer las implicaciones de elegir, de acuerdo con valores, entre
diversas opciones, y lo ayuda a asumir responsablemente esas consecuencias”

(Formacion civica y ética: 1999, p.10).



Siendo que la Formacion civica y ética en la escuela secundaria pretende contribuir a

que los sujetos se sientan integrantes de una comunidad, de una cultura, de una

memoria colectiva y de una historia que coadyuve a la formacién de ciudadanos

pertenecientes a un pais con una identidad sociocultural propia, resulta congruente que

el contenido de democracia sea uno de los prioritarios en la estructura programatica.

Como democracia se asumen en primera instancia, diferentes concepciones derivadas

de una revision que involucra distintos aspectos y dimensiones que permiten elaborar la

siguiente tipologia:

Representativa, se caracteriza por una division precisa de las labores, en la cual los

ciudadanos tienen el control del poder.

Deliberativa, es reconocida por la participacion y se caracteriza porque la
deliberacion es un discurso que conduce a la toma de decisiones, y como una forma
de vida en la que prevalece la participacién de la gente en todas las esferas en las

que se actla.

Directa, ésta enfatiza la participacion de todos los ciudadanos mediante el voto; es

distinta a la anterior en cuanto al procedimiento que se utiliza.

Libre mercado, en ésta el individuo y lo que €l decide en términos de su preferencia
es lo que cuenta, el mercado es un procedimiento democratico, la comunidad es
instrumentalmente buena, siempre y cuando tenga como resultado la satisfaccion de

las preferencias de tanta gente como sea posible.

Accion extra-parlamentaria, propone la accion politica que se plantea como opuesta

al sistema politico establecido.

Participante comunitaria, tiene una accidon determinante en la vida diaria de la
comunidad, sin embargo, el individuo no esta interesado en la vida politica a la cual

ve como algo distante de su desempefio.
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Capitulo 11.

LA DEMOCRACIA EN EL TERCER GRADO DE SECUNDARIA DEL
INSTITUTO ESCUELA, A.C.

Este capitulo responde a la siguiente interrogante: ¢Cuales son los significados que
sobre democracia tienen los alumnos de tercer grado del Instituto Escuela?, en intima
relacion con este cuestionamiento se vincula el objetivo particular: identificar los
significados de democracia que tienen los alumnos de tercer grado de este nivel

educativo en la institucion motivo de la indagatoria.

Su estructura se constituye de tres puntos, en el primero se exponen algunas
caracteristicas de los estudiantes, en el segundo se hace una descripcion de la
delegacion Tlalpan en dénde se ubica el citado Instituto, por lo cual se inicia haciendo
referencia a algunas peculiaridades de esta demarcacion del Distrito Federal; en el
tercero, se revisan diferentes nociones de significado y se establece relacién con la
concepcidén de democracia para los adolescentes que asisten a esta institucion; estas

referencias sobre democracia se retoman de las vertidas en los cuestionarios aplicados.

Ser adolescente.

Los sujetos de este nivel de la educacion formal, tienen una edad comprendida en el
periodo de la vida humana conocido como adolescencia; esta etapa ha sido
ampliamente abordada por psicologos (Erikson: 1978), médicos (Lamoglia: 1999),
socidlogos (Goffman: 1986), educadores (Dewey: 2004; Rousseau: 1993), literatos
(Mann: 2005) lo cual demuestra la complejidad de este periodo; sin embargo, el tema
no se agota y surgen interrogantes vinculadas a las instituciones que se encuentran
ligadas al tratamiento de los jovenes. Por ejemplo ¢qué significa ser adolescente para
el mismo adolescente?, ¢cémo se relaciona el adolescente con sus pares?, ¢cémo
suelen tratar los padres de familia y los profesores al adolescente, es decir la familia y

la escuela?



De los diversos enfoques existentes en torno a la tematica de la adolescencia, se
encuentra aquella que se establece a partir de la pubertad (Limoén, Saul., 2003) y se liga
con el campo de la biologia y la medicina que enfatizan las transformaciones
endaocrinas y morfoldgicas, variables asociadas con factores de indole socio-econdémico,
histérico y sociocultural®. Este hecho, a pesar de que en el diccionario de la Real
Academia de la Lengua Espafiola, se considera adolescente a toda persona mayor de

doce afios y menor de dieciocho.

Otro enfoque derivado de la concepcion de adolescencia, se refiere a la edad asociada
con género, en él se marcan de manera especial las diferencias acorde con el ser
hombre o ser mujer; en nuestro pais, generalmente éstas suelen manifestarse primero
en las mujeres. Socialmente existen ritos de iniciacion y formas estandarizadas de
accion que sefialan el paso de esta edad a la juventud; por ejemplo, en el caso de las

nifas la fiesta de quince afios.

Los adolescentes de tercero de secundaria del Instituto Escuela al igual que la
generalidad de los mexicanos, se encuentran expuestos a una serie de cambios y
transformaciones que en la mayoria de las ocasiones no alcanzan a explicarse e
incluso a entenderlas. En otros términos, su cuerpo sufre cambios que lo ubican en un
lugar intermedio entre el ser nifio y el ser adulto, esta situacion le impide manejar con
facilidad las relaciones con su familia, particularmente con sus padres y con sus
maestros quienes ademas de representar la autoridad, en multiples ocasiones han
olvidado lo que vivieron en esta etapa y justifican las acciones de los jovenes con la

frase “son adolescentes” (Levinson: 2002).

Otra forma de referirse a la adolescencia es como la etapa de transito a la vida adulta,
con esta expresion se sefiala el periodo de cambio entre la infancia y el ser adulto; visto
como transito, se brinda la oportunidad al sujeto de transgredir socialmente antes de
llegar a la superacion emotiva que incluso puede llevarlo a situaciones de

arrepentimiento. Sin embargo, desde esta perspectiva conviene recalcar que toda

2 . . .
Este enfoque es el que mas se maneja en los contenidos escolares.



experiencia propicia ensefianzas nuevas en un proceso de renovacién constante
(Dewey: 2004)

Abordar este periodo de la vida, como conduccién socio-histérica es otra tendencia®, en
ella se concreta la nocién de que esta etapa propia de ciertas sociedades es efecto de

un modelo socio-econdémico y de la distribucion del trabajo.

Otro planteamiento sitla a la adolescencia como condicion compleja en la que se
pretende lograr una integracion; esta favorece el acercamiento a una comprension del
fendbmeno que viven jovenes de ambos sexos que en su desarrollo se formulan un
conjunto de interrogantes en torno a su cuerpo, mismas que se relacionan con lo
bioldgico, lo psicoldgico, o econdmico, lo emocional y afectivo, vinculado a aspectos

socio-culturales que lo conforman, lo marcan y pueden llegar a destruirlo.

En sintesis, la problemética de la adolescencia en esta sociedad es compleja y en este
estudio se concibe al joven como un sujeto que se encuentra inmerso en un conjunto de
cambios tanto fisicos como emocionales, afectivos, sexuales y que necesita de apoyo
psicolégico y social que coadyuve a la conformacién de su identidad socio-cultural, asi
como a la construccién de un proyecto posible de desarrollar en su vida futura; esta
posicidn no niega la existencia de crisis de diversa indole, pero su afeccién no es
exclusiva del adolescente sino que permea a la familia, a la escuela, a quienes lo
rodean y a los grupos sociales en los que esta inmerso y que definen las condiciones
de su vida: ¢hay o no oportunidades en el futuro para ellos y ellas?, ¢tienen o no
oportunidad de no reiterar los modelos que los adultos les presentaron?, ¢estan
dispuestos 0 no a enfrentar los retos de auto conocerse, de control, de ubicacion en el
lugar del otro, de establecer interrelaciones de participacidbn y organizacion que

dinamicen su autonomia, su autoestima en la vida cotidiana?

En el desarrollo de este trabajo la caracterizacion del sujeto, de manera prioritaria la del
educando, posibilita ir despejando estas interrogantes de acuerdo con las

peculiaridades de los jovenes del Instituto Escuela, A.C.

3 . . , . . . . ., .
En las sociedades indigenas mexicanas, incluso en la actualidad no se maneja la concepcion de adolescencia con
esta vision occidental, el transito de la nifiez a la vida adulta, se manifiesta por los cambios de caracter fisiologico.



Descripcion del espacio en el que se ubica el Insti

Esta institucion se encuentra en la Delegacion Tlalpan; cuyo nombre deriva de dos
vocablos nahuatl, “tlalli” que significa: tierra y “pan” sobre; sin embargo, se le agrego la
palabra firme, "lugar de tierra firme". Colinda al norte con las delegaciones Alvaro
Obregon, Coyoacan y la Magdalena Contreras, al este, con Milpa Alta y Xochimilco, al
sur, con el Estado de México (municipio de Huitzilac) y el Estado de México (municipio

de Santiago Tianguistenco); al oeste con el Estado de México (municipio de Jalaltlaco),

y la delegaciéon Magdalena Contreras.

Tlalpan, por su numero de habitantes ocupa el quinto lugar entre las trece delegaciones
del Distrito Federal y est4 organizada en cinco zonas territoriales constituidas por

colonias, barrios y pueblos; su superficie y distribucion poblacional varian segun se

presenta en la siguiente tabla:

tuto Escuela, A.C.

5. Delegacion de Tlalpan

Zona territorial Superficie en km? Habitantes Porcentaje
Centro de Tlalpan 22.94 163, 209 28
Villa Coapa 9.084 118,291 20
Padierna-Miguel 11.33 148, 582 25
Hidalgo
Ajusco Medio 4.092 59, 509 10
Pueblos rurales 231.1 99, 447 17

Total. 71,546 589 038 100

Fuente: Archivo de investigacion.

Recapitulando, esta delegacion esta habitada por un 47.96% de hombres y 52.04% de

mujeres, de los cuales un alto indice corresponde a jovenes que cursan la educacion

basica.

De la poblacion menor de catorce afios, el 49.29% son mujeres y el 50.71% hombres;
entre los quince afios y mas el predominio se centra en las mujeres con el 52.80%

sobre la poblacion masculina con un 46.9%.




Asimismo, se registra en cuanto a la estructura por edad de la poblacion lo siguiente:
individuos hasta catorce afios, representan el 26.75%; de quince a treinta y nueve un
45.72%, en el rango de los cuarenta a los sesenta y cinco afios un 21.57 % y en el que

va de los sesenta y cinco y mas, el 4.39%; los no especificados el 1.57%.

Servicios con los que cuentan los tlalpenses en el rubro social e incluso recreativo son
los centros culturales: la Casa Frissac, el Instituto Javier Barrios Sierra y el Museo de
Tlalpan; de Educacion Ambiental: Fuentes Brotantes y El Teporingo; dieciocho
bibliotecas entre las que destaca la del Centro de Investigaciones Historicas (CENIHT)
y la del Centro de Investigaciones de Estudios Sociales y de Antropologia Social
(CIESAS); trece Centros Recreativos Comunitarios; diez Deportivos, el mas importante
de ellos es el ubicado en la Villa Olimpica establecimiento que alberg6 a los atletas de
las justas deportivas de la Olimpiada México 1968. Sobresalen por su extension y
relevancia para el esparcimiento de habitantes propios y visitantes de la delegacion los
parques ecoldgicos de Loreto y Pefia Pobre, el de la Ciudad de México, el Bosque de

Tlalpan y el Nacional del Ajusco.

Tlalpan tiene una fuerte infraestructura de salud, ya que en esta demarcacion se
encuentra la denominada Zona de Hospitales, ahi se ubican los Institutos Nacionales
de: Nutricion; Cancerologia, Cardiologia, Neurologia y Neurocirugia, Pediatria;
Psiquiatria; también el Hospital General “Dr. Manuel Gea Gonzalez”, los psiquiatricos:
“Fray Bernardino Mata” y “Dr. Juan N. Narro” este ultimo para la atencion a infantes;
esta también el Centro Nacional de Rehabilitacion y los hospitales privados Angeles del
Pedregal y Médica Sur, entre otros.

Existen en operacion veinte Centros de Salud, dos clinicas del ISSSTE, una del IMSS,
once Casas de Salud, dispensarios e innumerables consultorios periféricos. Al igual que
muchas otras delegaciones padece el problema de los perros callejeros, mismos que
por su situacion de abandono se convierten en focos de infeccion; para el control de
algunas enfermedades transmitidas por los canidos y felinos, esta el Centro de Control
Canino (CENCOCAN).



Para la procuracion de justicia, se ubican cuatro Agencias investigadoras y cuatro
Coordinaciones territoriales de seguridad y procuracion de justicia; por otro lado existen:
una Estacidbn de bomberos, tres juzgados de Registro civil, diecisiete mercados
publicos, y alrededor de veintidés cementerios, de los cuales algunos cuentan con

servicio de velacion y cremacion.

En los ultimos afios se ha manifestado un interés por fortalecer la procuracion de
servicios educativos de caracter informal con la finalidad de acercar a nifios y jovenes a
las nuevas tecnologias (TIC), para ello se han creado catorce Centros de Computo,

distribuidos en las diferentes zonas territoriales.

Esta delegacion con relacién a las otras existentes en el Distrito Federal, cuenta con la
mayor proporcion de habitantes con algun grado de educacion primaria, asi como de
estudios a nivel medio béasico y superior; pese a ello en el nivel medio superior la
totalidad del Distrito Federal se encuentra por encima de ésta; los porcentajes estan
distribuidos de la siguiente manera: el 21.31% no tiene educacion posprimaria, el
22.12% cuenta con educacion superior, 21.93% cursa estudios medios superiores,
27.98% posee instruccion media basica y 3.66% ostenta algun grado de educacién

primaria (www. tlalpan.gob.mx).

En la demarcacion existen planteles educativos para la atencién de estudiantes en
todos los niveles educativos; en la siguiente tabla se exponen datos estadisticos
vinculados a la educacion inicial. Las abreviaturas que corresponden a las modalidades
y se relacionan con las Direcciones de las cuales depende cada una de ellas. Los datos
también contemplan la cantidad de infantes inscritos en este tipo de centros que se

ubican en instituciones de salud, universidades, reclusorios, entre otros.



1. Educacioén Inicial, Ciclo Escolar 2004-2005 *
Modalidad Hombres Mujeres Escuelas
DDI 86 72 2
DJN 7,526 7,117 73
KCC 6 5 1
NDI 358 322 12
PDI 219 225 7
PJIN 3,340 3,151 137
Totales 11,535 10,892 232
Poblacién Total 22,427

Fuente: Archivo de investigacion.

DDI Centro de Desarrollo Infantil */

DJN Preescolar

KCC Preescolar Indigena.

NDI Centro de Desarrollo Infantil de Otras Secretarias */

PDI Centro de Desarrollo Infantil Particular */

PJN Preescolar General particular.

*/ Centros de Desarrollo Infantil (CENDI) que imparte la modalidad de Preescolar.

Obsérvese que la poblacién se reparte entre el sistema particular y el puablico, como es
el caso de los Centros de Desarrollo Infantil y el Preescolar General Particular que en
total tienen inscritos a 6,935 estudiantes y cuentan con 144 escuelas; lo cual implica
que cada plantel tiene un promedio de 48 estudiantes, esto sin especificar la cantidad

de aulas, recursos humanos y de servicios que las mismas brindan.

La siguiente es una tabla en la que se exhiben datos con relacién a la educacion
primaria en esta delegacion; al igual que en el caso anterior, las modalidades
corresponden a diferentes subsistemas educativos. En ésta se incluyen las nocturnas,

los internados e incluso una denominada indigena.

4 ~ . . . .,
Este es el afio en el que se recogieron los datos de esta investigacion.



7. Educacioén Primaria
Ciclo Escolar 2004-2005
Modalidad Hombres Mujeres Escuelas
DBN 29 42 2
DIX 174 180 1
DPR 25,701 24,838 118
KPB 28 24 1
PPR 10,184 10,079 111
Totales 36,116 35,163 233
Poblacion Total 71,279

Fuente: Archivo de investigacion.

DBN Primaria Nocturna Federal.
DIX Primaria Internados Federal.
DPR Primaria General Federal.
KPB Primaria Indigena.

PPR Primaria General Particular.

De acuerdo con los datos expuestos en la tabla 7, de las modalidades existentes, solo
una corresponde al tipo de sostenimiento particular y en ella estan inscritos 20,263
estudiantes, distribuidos en 111 escuelas las cuales brindan atencion aproximadamente
a una tercera parte de la poblaciéon general de este nivel educativo que es de 71,279

educandos y se divide en 233 escuelas.

En esta demarcacion politica existen ocho modalidades de escuelas secundarias, tres
de las cuales pertenecen a subsistemas particulares, es el caso de la DTV
(Telesecundaria Particular), la PES (Secundaria General Particular ) y la PST
(Secundaria Técnica Particular) que en total atienden a una matricula de 9,356 en 55
escuelas, es decir, cuentan con un promedio de 170 estudiantes por plantel, y en
términos proporcionales representan alrededor del 30% de la poblacion total que es de
32,307 educandos, en contraparte, las 40 escuelas restantes atienden a una poblacion

de casi 574 estudiantes cada una.



8. Educacién Secundaria
Ciclo Escolar 2004-2005
Modalidad Hombres Mujeres Escuelas
DES 6,282 5,947 22
DSN 159 73 1
DST 5,202 5,288 17
DTV 91 53 1
PES 4,216 3,817 47
PST 517 662 7
Totales 16,467 15,840 95
Poblacion Total 32,307

Fuente: Archivo de investigacion.

DES Secundaria General Federal.

DSN Secundaria para Trabajadores Federal.
DST Secundaria Técnica Federal.

DTV Telesecundaria Particular.

PES Secundaria General Particular.

PST Secundaria Técnica Particular.

Aungue esta investigacion se centra en el nivel educativo de la secundaria, los datos de
la siguiente tabla corresponden a lo que en México se conoce como Preparatoria,
Bachillerato y Vocacional; se incluyen por ser el nivel inmediato superior al cual
acceden los egresados de la educacion basica, véase el siguiente cuadro:



9. Educacién Media Superior

Modalidad Particulares Publicas |Totales
UNAM 24 0 24
(Inc.®)

DGB 12 0 12
(Inc.)
DGETI 7 1° 8
(Inc.)

CONALEP 0 2 2
UNAM 0 1 1
No Inc. 1° 0 1

Total 44 4 48

Fuente: Archivo de investigacion
*Inc. incorporada.

UNAM-(Inc.) Incorporadas a la Universidad Nacional Auténoma de México.

DGB (Inc.) Incorporadas a la Direccion General del Bachillerato.

DGETI (Inc.) Incorporadas a la Direccién General de Educacion Tecnolégica
Industrial.

CONALEP Colegio Nacional de Educacién Profesional Técnica.

UNAM  Escuela Nacional Preparatoria de la Universidad Nacional
Autonoma de México.

No Inc. Sin incorporacion, instituciones cuyos estudios no estan
incorporados a ninguna de las anteriores.

Obsérvese que en el rango de las escuelas particulares, la mayor parte esta
incorporada a la UNAM’, este hecho esta relacionado con el interés de muchos jévenes
de continuar estudios superiores en esta institucion que absorbe a la mayor poblacion
en Educacion superior, cuenta con una amplia gama de carreras y es reconocida en el

plano nacional e internacional, incluso como la primera universidad en América Latina.

En el mismo cuadro se detectan tres subsistemas publicos que dependen de la SEP, la
DGB la DGETI y CONALEP; en relacién con los dos ultimos, vale resaltar que los
estudiantes al concluir esta etapa de formacion cuentan con la opcion terminal de un

oficio que posibilita su incorporacion al campo laboral.

> En Tlalpan existe un Centro de Estudios Tecnologico Industrial y de Servicios (CETIS).
6 ITESM, Campus Ciudad de México.
" Este es el caso del Instituto Escuela, A.C.



Los datos que se exponen en torno a la educacion basica y su continuidad en el nivel
de preparatoria, evidencian ventajas en cuanto al conocimiento de la generacion
considerada en el rango de este nivel educativo por sexo, por modalidad educativa, por
tipo de sostenimiento y por género; sin embargo, también deja cuestiones pendientes
como la relacibn entre inscripcibn y asistencia, proporcion entre el tipo de
sostenimiento, el niumero de establecimientos para la atencion a esta poblacion e
incluso abre lineas de investigacion hacia los indices de desercion y reprobaciéon dentro

de los subsistemas expuestos.

El Instituto Escuela, A. C2. se ubica en la zona territorial, Padierna-Miguel Hidalgo, en
ésta hace aproximadamente dos décadas se inicid6 una expansion demogréfica
considerable que ha corrido de manera pareja con el auge de la construccion de
viviendas, restandole espacio a la zona de reserva ecoldgica y limitando la distribucion
de recursos y servicios como el agua, el transporte asi como incrementando las

dificultades de acceso a los desarrollos habitacionales.

Formaciones imaginarias de los estudiantes.

La educacion mexicana durante el siglo XX tuvo un marcado déficit en relacién con la
educacion moral (Latapi: 2002); pocas fueron las carreras profesionales que en su plan
de estudios incluyeron la asignatura de Etica, por ejemplo, actualmente, en la Escuela
Nacional de Antropologia e Historia (ENAH) en ninguna de sus licenciaturas, ni en sus
programas de posgrado se incluye esta materia; situacion similar acontece en la
Universidad Pedagégica Nacional (UPN)®. Este hecho plantea algunas consideraciones
sobre la formacién profesional de los docentes que imparten esta materia en la

educacién secundaria.

En otras palabras, en 1999 cuando esta asignatura se incluye en el Plan Nacional de
Educacién Basica, un factor determinante para su operacion fue que en el pais no

existian profesionales con una formacion especifica en esta area de conocimiento; en

¥ Véase capitulo 1.
? Datos tomados en junio de 2005.



consecuencia la SEP se vio obligada a poner en juego una serie de estrategias para
habilitar a profesores que pudieran impartir la materia: se llevaron a cabo en el plano
nacional cursos de capacitacion, dirigidos a directivos y a docentes frente a grupo para
preparar al personal sobre los contenidos (enfoques sobre ética, formacion y educacion
moral, relacion valores-historia-cultura), diseflados de antemano para las areas técnicas
de esta institucion. Para tal cometido se seleccionaron a aquellos profesores que
anteriormente impartian Civismo, Orientacion vocacional e Historia, de igual forma a los
que tenian derecho a incrementar su niumero de horas/clase; mientras, la Escuela
Normal Superior de México disefiaba un programa de estudios especifico de la
asignatura denominado Licenciatura en Formacion civica y ética; al respecto véase el

siguiente ejemplo: entrevistador/docente.

¢, Coémo seleccionas los temas para la materia de Educacion Civica? (E-
AND)

Ah, ahi me rijo por el programa oficial de la Secretaria de Educacion
Publica, doy los temas que a que, que, que tiene marcados la Secretaria
de Educacion Publica. (M-LAU)

Este hecho de formacién profesional del sujeto, propicia un acercamiento a la
problematica del mismo, la cual a través del tiempo ha sido tratada desde multiples
disciplinas: antropologia, filosofia, sociologia, linglistica, literatura, historia, pedagogia,
etc. y de acuerdo al enfoque con el que se aborde, esta subjetividad puede adquirir
diversos estatutos; es decir, el sujeto puede verse como multidimensional: ontoldgico,
epistemoldgico, logico—gramatical, linguistico, psicologico, del inconsciente, social,

ideoldgico, historico y cultural.

En otras palabras, esta categoria de sujeto, también tiene una nominacion variada en
las distintas disciplinas que la abordan, desglose que hace referencia a la estructura
dialogica del campo de conocimiento de la comunicacidon humana: hablante/oyente;
emisor/receptor;  locutor/interlocutor;  locutor/alocutario;  destinador/destinatario;
enunciador/enunciatario; enunciador/co-enunciador; y sujeto de la enunciacién/sujeto

del enunciado.



La citada nominacion repercute en el tratamiento que se asigna a los sujetos desde los
diferentes campos; en el de la educacion es factible citar: educador/educando,
profesor/alumno, docente/estudiante, maestro/discipulo, asesor/asesorado, entre otras;
cualquiera de estas formas verbales que se elija tiene una connotacion en la manera en
que los sujetos se ven a si mismos, ven al otro y se interrelacionan en las diferentes
situaciones comunicativas en las que participan durante las actividades escolares, es
decir, lo que piensa el docente que es, coadyuva de manera decisiva en la produccién

discursiva.

En la aplicacion de instrumentos de esta investigacion se eligio a un grupo de
estudiantes de 3° de secundaria; a los seleccionados (3 con promedio alto y 3 con
bajo)'°, se les aplicé una entrevista en situacién de interlocucién cara a cara que se
derivo de las circunstancias de comunicacion y las instancias de lenguaje propias de las

condiciones de produccion discursiva.

En cuanto al movimiento de los actores, vale recordar que éste se inserta en una
dimension histérica, que en cuanto a los educandos se relaciondé con su desempefo
como estudiantes en términos de aprovechamiento y eficacia y, para la docente, con el
hecho de que impartiera la asignatura de Formaciéon civica y ética en este grado
escolar.

Todos ellos eran estudiantes regulares, no repetidores; pertenecian al turno matutino;
tenian como promedio de edad 15 afos; en el grupo de bajo rendimiento se
encontraban tres hombres y en el de alto un hombre y dos mujeres. La docente
entrevistada tenia el nivel de licenciatura en Historia; con aproximadamente una edad

de 35 afios y 15 de servicio.

La interaccién se relacioné con las formaciones imaginarias (Pecheux: 1978)', esta
categoria se refiere a la representacion del lugar social que cada uno posee, de la

posicion de los sujetos en el discurso; de la interaccion que se suscita de: los

10 v/ 4 .
Véase Introduccion: 6.

11 . . . ., .. ., v eqe Lqe .
De las aportaciones de este autor, para esta investigacion, se ha hecho una delimitacion que posibilite un analisis

operativo.



educandos a los educandos; de los educandos a los investigadores, de los educandos
a su profesora y de ellos a los directivos del plantel, véase el siguiente cuadro.

10. Formaciones imaginarias, estudiantes bajo rendi  miento
Sujetos y lugares sociales Observaciones

at — a’ Cémo se ve el estudiante de bajo rendimiento
a si mismo.

a’ —» aos Como ve el estudiante de bajo rendimiento a
los otros.

at —— b Como ve el estudiante de bajo rendimiento a
la profesora.

at — ¢ Como ve el estudiante de bajo rendimiento al
conocimiento™?.

Fuente: Pecheux: 1978

a' Estudiante de bajo rendimiento.
a'— aos, se refiere a la relacion con todos los comparieros de grupo.

En relacion a cémo se ve el estudiante de bajo rendimiento a si mismo, obsérvense los
siguientes ejemplos que se han seleccionado teniendo en cuenta la exposicion del
pronombre personal de primera persona del singular “yo” y la de la tercera persona del
plural:

O a veces si logras convencer a la otra persona o te logran a convencer a
ti, pero como que... como que nunca quieres que... (BRH-SAN)

Como que nunca quieres que te convenza. (BRH-SAN)

En este ejemplo, el sujeto se manifiesta como alguien que a veces, no siempre, logra
convencer, pero que nunca quiere que esa accion recaiga sobre él; de esta manera
expresa que el “si mismo” no es aislado sino se encuentra en una relacion con otro que

marca el lugar social correspondiente (triunfo o derrota).

Si vemos a un actor que esta ahi en Big-Brother tiene una playera, no voy
y me compro esa playera ¢verdad?, pero hay gente que si, que si le
afecta. (BRH-SAN).

12 . S " . . i
A la asignatura de Formacion civica y ética en términos generales y a la democracia en particular.



Obsérvese que la negacion “no voy” da margen a este educando para autodefinirse en
relacion con los MCM vy los otros. El reconocimiento de lo que se es lo sitla en una

perspectiva de menosprecio a los que actian de manera diferente a él.

Ay, hay muchas veces que es asi como pose, como tratar de querer de
guedar bien diciendo ese tipo de cosas y ni siquiera saben por qué, por
eso también yo por ejemplo, cada que me dicen que no vea esas
cochinadas les digo, a ver dime por qué. (BRH-JAV)

En esta intervencion cabe retomar la actitud del sujeto de depreciacion ante los otros y

la que asume desde una perspectiva de reto al cuestionar ante la negacion.

Por ejemplo, hubo en ejercicio de civismo donde nosotros hicimos nuestro
partido y fue bastante interesante porque pudimos ver... yo creo que eso
fue lo que mas me gusté. (BRH-JAV)

En este caso el educando expresa que su “si mismo” evidencia satisfaccion ante el

hecho de que el yo/nosotros asume la oportunidad de hacer algo propio “nuestro”.

Es que yo vi como que teniamos varios, diferentes puntos de vista y
entonces discutiamos mucho y hasta el ultimo llegabamos a un acuerdo
que lo, que este equilibrado entre sus ideas y las mias y entonces que nos
surgieron ideas muy desarrolladas. (BRH-JAV)

En este ejemplo, la percepcion del “si mismo” se confronta con los diferentes puntos de
vista del otro, que se discute, debate en aras de alcanzar un acuerdo que va mas alla

de los planteamientos iniciales.

Si, yo siento que no nos debian ensefiar las normas y todo eso. (BRH-
SAN)

Que no nos deberian ensefiar tanto las normas de..., yo siento que mas la
Civica y ética debian ser de que te ensefiaran los procesos para, para
este votar, ir a hacer valer tus derechos pues, como opinar. (BRH-SAN)

En estos casos, el mismo sujeto cuestiona la ensefianza de las normas, contenido
fundamental en la asignatura de FCyE; es decir, se ve a “si mismo” como alguien

forzado a asumir un proceso de ensefianza contrario a sus expectativas.

Si, de la manera que lo estamos tomando si, pero yo supongo que hay
escuelas donde nada mas les definen todo. (BRH-JAV)



Yo no, no quiero estar nada involucrado. (BRH-JAV)

En la primera intervencién el educando asume la visién que tiene de “si mismo”, pero
enseguida continda hablando de si en segunda persona (vas a salir..., y no tienes..., es
tu derecho). Esta es una estrategia discursiva mediante la cual el hablante involucra al
oyente que lo ha cuestionado sobre su futuro y su participacion en procesos
democraticos, es decir, es un “t0” equivalente a “yo”. Esta primera estrategia se
refuerza en el segundo comentario (yo supongo) en el que el sujeto diluye el
compromiso y le da margen a retomar su papel de “yo” para afirmar que no desea estar

involucrado en nada.

Mj (...) es que el pais tiene muchos, es que todos como que vuelven al
gobierno. (BRH-JAV)

Es que si por ejemplo, si hay distribucion de drogas, vuelves al gobierno,
si hay este que la iglesia se estd metiendo con el Estado, vuelves al
gobierno, vuelves a los panistas, si hay pobres, vuelves al gobierno,
entonces es como, todo sale de ahi. (BRH-JAV)

Pero pus es como logico pensar por ti, por tu propio bien, por tu bienestar.
Si no pus, 0 sea a mi no me parece que deberia que sea asi, pero
también si te pones a pensar es logico porque o0 sea, eres td, td te
conoces a ti, ti hablas contigo dentro de ti, o sea es logico. (BRH-JAV)

En la primera intervencion de este bloque, el sujeto se refiere a todos de una forma
inclusiva, es decir, al ver a “todos” se estad viendo a “si mismo” en una relacion
restringida entre los problemas sociales y los vinculos que éstos establecen con el
gobierno. En la siguiente su discurso, lo construye teniendo como base la segunda
persona del singular, sin embargo, el “yo” se manifiesta cuando vierte su punto de vista
sobre el individualismo, mismo que posteriormente justifica al referirse al dialogo factible

de realizarse consigo mismo, por ejemplo:
Pues yo diria que si. (BRH-SAN)
Para que represente tus ideas y todo. (BRH-SAN)

En relacién con el cuestionamiento de cémo ve el estudiante de bajo rendimiento a los
otros estudiantes del grupo, es menester precisar la importancia que éste tiene para

detectar el lugar social que cada uno de los integrantes del grupo juega al interior del



aula de Formacion civica y ética en el Instituto Escuela, véanse las siguientes

intervenciones:

Todo se vuelve ahi de que gritos y (...) pero ya nadie alza la mano ya
todos discutimos mas entre alumnos (...). (BRH-SAN)

Por ejemplo con Fox asi cuando alguien dice algo que hace mal Fox, pus
0 sea como todo el salén esta casi de acuerdo pus...ya hada mas se dicen
algunas cosas en contra de él y ya, no es asi la gran discusion (...#), por
eso también no se llega a conclusion ni nada. (BRH-JAV)

Es que ahi depende mucho de quién discute y contra quién esta
discutiendo hay unos que, hay unas parejas como que siempre como que
nada mas soltamos ideas y nunca llegamos a ninguna conclusion, a veces
ni siquiera escuchamos las del otro y supongo que hay otras parejas que
si lo hacen. (BRH-JAV).
En los tres casos, los estudiantes hacen referencia al espacio “ahi, todo el salon” en el
gque se suscita parte de la situacion comunicativa descrita, asimismo, en el primer y
tercer ejemplo, se utiliza un nosotros inclusivo “todos discutimos, soltamos ideas y
nunca llegamos, escuchamos las del otro”; en el segundo, se utiliza el impersonal
“alguien dice, se dicen algunas cosas, no se llega”; sin embargo, los tres insisten en la
existencia de la discusion “discutimos, discusion, discutiendo” en aras de alcanzar un
consenso mediante esta accion con la intervencion del yo, del otro y del nosotros,
objetivo que no siempre se logra “no se llega a conclusion, ni nada; no se llega a

ninguna conclusion; a veces ni siquiera escuchamos”.

Esta reflexion acerca del discurso de los estudiantes de bajo rendimiento hacia los
otros, evidencia la complejidad que se genera con la accidén de discutir/consensar en un

grupo, en otras palabras, de propiciar una aproximacion a la democracia participativa.

En el siguiente bloque de ejemplos los estudiantes al referirse al yo en relacion con el
otro, ponen en juego mecanismos discursivos de ubicacion y de formas de accion que

consideran conducen a la obtencion de determinados resultados:

Pus hay unos, varios de nuestro salén que nunca opinan o que siempre
estan callados. (BRH-SAN)

También si no sabes el tema pues no, bueno o sea. (BRH-SAN)



Si no sabes del tema para qué discutes. (BRH-A0s.)

Cada quien se queda con los puntos con los que antes estabas. (BRH-
ENR)

Véase en la percepcion del estudiante uno, hacia los otros un intento de clasificacion,
que raya en una tendencia de homologar a partir de oposiciones sin marcada
correlacion, es decir, no pensar, no propicia una relacion directa con el estar callado
“nunca opinan o que siempre estan callados”. El estar callado significa entre otras, estar

en silencio, escuchar, etc.

Mediante una condicion se inicia el segundo enunciado que desemboca en una
negacion velada, marcada por el cuestionamiento “para qué”; mismo que se
complementa con el dltimo enunciado en el que se afirma que todos permanecen en la
situacion inicial. Sin enfatizar, de forma determinante, el lugar social que se adjudica el
yo frente a los otros, cabe rescatar una actitud de critica, de negacion a la practica

discursiva suscitada en esta situacién comunicativa.

Otros ejemplos que ilustran esta relacién de a-——aos (cémo ve el estudiante de bajo
rendimiento a los otros estudiantes), son los siguientes, mismos que se exponen por

cada uno de los tres sujetos que participaron en esta entrevista a profundidad.

Aqui muchas veces dice que esta mal y que, y que no sirve pero lo hacen
pero lo hacen sin tener una critica constructiva. (BRH-ENR)

Si ni siquiera sabes por qué, no me digas nada. (BRH-JAV)

Si, luego hay gente que defiende un punto de vista asi se aferra a su
punto de vista y ni siquiera sabe por qué, sélo siente que esta bien, no
sabe. (BRH-SAN).

En los ultimos dos, la interrogante “¢por qué?” esta presente como mecanismo
introductor que da margen a una negacion “no me digas nada..., no sabe”. Esta
posicion es semejante a la primera que con el adverbio de lugar “aqui” se refiere al
espacio en el que desde su punto de vista prevalece el autoritarismo “lo hacen sin tener

una critica constructiva”.



Estas intervenciones correspondientes a los estudiantes de bajo rendimiento en la
materia de Formacion civica y ética, tienden a demostrar que en esta aula, el
significado del término democracia, se instaura en un rango de caracter social que
propicia retomar caracteristicas de la Democracia Representativa, misma que declara la
existencia de una divisién precisa de tareas, y de la Participacién Comunitaria®®, en la
cual mediante la accion que el sujeto lleva a cabo en la vida diaria se percibe distante
de su desempefio; en este caso, no politico en el sentido estricto, pero si participante

en una tarea en la que se parte del supuesto de su interés.

Continuando con el analisis de la categoria de Formaciones imaginarias se presenta,
con relacién a los estudiantes de alto rendimiento el siguiente cuadro en el que se
muestran: la representacion del lugar social que cada uno posee, de la posicion de los
sujetos en el discurso: de los educandos a los educandos; de los educandos a los

investigadores, de los educandos a su profesora y de ellos a los directivos del plantel:

11. Formaciones imaginarias, estudiantes alto rendi  miento

Sujetos y lugares sociales Observaciones
a® —» a° Cémo se ve el estudiante de alto rendimiento
a si mismo.
a —*b Coémo ve el estudiante de alto rendimiento a
la profesora.
a® ___, c Como ve el estudiante de alto rendimiento al
conocimiento.

Fuente: Pecheaux: 1978.

a® Estudiante de alto rendimiento.
a'—> b, se refiere a la relacién del/de los alumno/os con la docente.

En relacion a como se ve el estudiante de alto rendimiento a si mismo a2—»a” obsérvense los
siguientes ejemplos, cuya seleccion responde a la presentacion del pronombre de primera

persona del singular yo y de la de tercera persona del plural nosotros.

No, asi estd muy bien, o sea yo estoy muy comodo con esto, tengo la
seguridad de que si expreso una duda o una inconformidad con lo que me
estan diciendo, se me va a decir por qué es asi, se me va a aclarar mi
duda, no me van a ensefar la historia o lo que me estan ensefiando no

1 Léase como una dimension de la Democracia Representativa.



me lo van a ensefiar como una forma de que asi es y ya, sino me van a
dar la oportunidad de que yo vaya descubriéndola, poco a poco. (ARH-
RAF)

En este fragmento, el estudiante al dar cuenta de si, utiliza “yo estoy”, una situacion de

estado que a partir del presente “tengo”, “expreso” perfila una orientacion hacia el futuro
“se me va a decir”, “me van a dar la oportunidad”.

En el siguiente ejemplo, el estudiante se introduce con “yo considero” y cierra con “no
creo”, primera persona del singular con su respectiva conjugacion; con la diferencia de
que en el segundo caso utiliza una negacion; posteriormente juega un tu que en
términos objetivos es un yo “para que tu como habitante”. Estos tres mecanismos

coadyuvan a mostrar la forma en la que se imagina a si mismo.

Yo considero que se deberian ensefiar en las escuelas, pero no sélo
como asi es el mundo y esto se establecio, si observar y analizar qué es
lo que estd pasando para que ti como habitante y ciudadano poder
erradicarlo a futuro y no sélo que el articulo tal habla de la educacién, no
creo que es importante. (ARM-ROC)

En otro ejemplo, la formacion imaginaria a> —» a”:

En México se supone que en todo este problema de la politica de
votaciones y eso tiene que haber democracia, yo no estoy muy seguro de
gue se lleve a cabo, este la verdad, no podemos, como somos
adolescentes no podemos juzgar y apoyar siempre ...la actividad de que
(...) es que no hay democracia, no sabemos lo que esta pasando, da la
impresién de no haber democracia porque, pero pues ahora por ejemplo,
ahora con el rollo este de Fox, eh (...) las encuestas indicaron que iba a
ganar Fox y gano Fox, y pues todos creian que iba a ganar el PRI. (ARH-
RAF)

Obsérvese que el sujeto al referirse a su entorno, inicia con “yo no estoy”, es decir, con
la primera persona que posteriormente en el interior de su discurso se transforma en un
nosotros “no podemos” y continua exponiendo las condiciones del pais y su situacion
de adolescente, manifestando su incapacidad de intervencion por el hecho de ser

integrante de esta etapa de la vida.

En cuanto a cdmo los alumnos de alto rendimiento ven a los otros, sus comparieros, se

presentan los siguientes ejemplos:



Pues platicandolo entre todos, digo habra cosas con las que
definitivamente no estaras de acuerdo con la otra persona, pero hay
cosas que por sentido en comin o el entorno en el que vivimos son muy
I6gicas o muy factibles para todos. (ARM-ROC)

Bueno, por lo general como en todo hay alguien que liderea ¢no?, o hay
ciertas personas que siempre hablan mas que otras, pero si como que, si
es un por lo general todos estan (#...). (ARM-ROC)

En estos casos, es pertinente destacar que el “yo” se relaciona de manera intima con el
“todos” (el grupo); también que aun reconociendo su pertenencia al grupo establece
subconjuntos en los que se interceptan “ciertas personas” con otros. De la misma
forma, en esta Ultima oposicion estan presentes expresiones como “sin fundamentos” y
“que siempre hablan”. En otro ejemplo, se pueden observar los mecanismos expuestos

y la relacién de éstos con a>—— a°

Si por lo general, no es al (...) el (...) como en todos lados siempre las
opiniones son muy diversas ¢no?, hay muchas personas que piensan
muchas cosas diferentes hay mucha pluralidad somos personas que
tenemos algo en comun, por ser adolescentes 0 no sé por qué razon pero
siempre llegamos a conclusiones o0 siempre hay un punto de acuerdo
entre todos, entonces nunca se llega al pleito y a la agresion. (ARM-ROC)
Estos fragmentos discursivos muestran elementos de la significacion que para los
alumnos tiene su pertenencia a un grupo, aun y a pesar de las marcas de diferenciacion

gue establecen “siempre hay un punto de acuerdo entre todos”.

En relacion con la percepcion que el estudiante de alto rendimiento tiene en cuanto a su

profesora a? —— b, se exhibe el siguiente fragmento:

Cuando hay problemas muy grandes, habla con todo el salén para evitar
futuros altercados; por ejemplo, una pelea. Entonces el maestro (...) no es
posible que estemos criticando si la a ti y cémo lo haces, a tu grupo;
entonces es asi como que a todos nos estan ensefiando como
comportarnos para evitar conflictos. (ARH-RAF)

Para este sujeto, la profesora adopta un papel de mediadora en el grupo, con la
finalidad de inculcarles formas de comportamiento “para evitar conflictos”, lo cual puede

leerse como negociaciones.

En otro ejemplo:



En Matematicas que dar tl opinion, ti pues nada mas contribuyes a la
clase dando resultados y eso, porque como la opiniébn (...) en
Matematicas es distinto que en Civismo porque en Civismo tu puedes
tener un punto de vista distinto, distinto al de los deméas en un entorno
pero como que en Matematicas ya estd como establecido y entonces no
hay muchos puntos de vista. (ARH-RAF)
El sujeto da su opinion a partir de su experiencia en las sesiones de Matematicas y en
las de Civismo (Formacion civica y ética); para él, en la primera no se trata de verter
opiniones, los resultados se adquieren a través de un planteamiento que no es
discutible, a diferencia de lo que acontece en el segundo caso en el que “ta puedes
tener un punto de vista distinto”; este fragmento, de manera implicita alude al papel que
el profesor adopta frente al grupo, bastante se ha discutido si el conocimiento en
Mateméticas puede verse como algo ya establecido, carente de diferencias en los
puntos de vista y por consiguiente estatico (cabe sefialar que ya en el Plan de estudios

1993 se sefialaba que los enfoques que conducirian a la educacién centraban “... la
atencion en las ideas y experiencias previas del estudiante, y se orientan a propiciar la
reflexion, la comprension y el trabajo en equipo y el fortalecimiento de actividades para

intervenir en una sociedad democratica y participativa” **

Por ejemplo, hubo una ocasién en la que vimos esclavitud, por ejemplo y
nos empezaron a explicar qué es la esclavitud, donde hay esclavitud, en
donde hay esclavitud en el mundo y analizamos las razones por las
cuales hay esclavitud en el mundo; entonces siempre como que hay
mucho ese andlisis critico de parte del grupo, los maestros nos invitan a
hacer ese andlisis. (ARM-ROC)

En este fragmento se demuestra una dindmica de ensefianza en la que prevalece una

estrategia analitica; el estudiante, enfatiza las actividades de explicar, analizar y realizar

andlisis critico “de parte del grupo” en el que los maestros juegan un papel relevante.

Considerando las definiciones de democracia que se han expuesto en este documento,
estas situaciones comunicativas como la descrita, se acercan a lo definido como

Democracia deliberativa.

;. Como ve el estudiante de alto rendimiento el conocimiento? a? ——»¢

!4 SEP. Plan de Estudios 2006. Educacién bésica. Secundaria.



Y razones sobre todo, porque jay! no sé... de repente hay escuelas (...
porgue bueno yo estuve en otra escuela tradicional en este pais y este
(...) y estas escuelas te dicen un tema, te imparten un tema pero asi es
porque asi lo dicen los maestros, entonces tu tienes que acatar ese tema
y no lo razonas, entonces esta escuela, por ejemplo, si hos da mucho la
oportunidad que si el maestro dice algo tu puedas cuestionarlo, tener tus
dudas y opinar sobre el tema (...) (ARM-ROC).

El estudiante al dar su opinion en cuanto al conocimiento, lo ubica en una diferenciacion
existente entre los diversos tipos de escuela, no explicita la oposicion existente con la
tradicional, pero si afirma que “un tema“, conocimiento, es de tal forma porque asi lo
dicen quienes sustentan la autoridad “los maestros”; también marca la diferencia entre
las jerarquias que se dan del profesor al estudiante “tu tienes que acatar”. Al referirse al
Instituto Escuela, enfatiza que en éste prevalece la oportunidad de plantear
cuestionamientos, dudas y opiniones, lo cual sin duda abre nuevas perspectivas en la

actitud del adolescente ante el conocimiento.

Porgue no te ensefian realmente a amar lo que estas viendo, o sea, yo
cuando llegué a esta escuela yo venia de una escuela tradicional ¢no?,
una escuela, no de monjas, pero si te ensefiaban la educacion y bueno
¢no?, yo llegué pensando que eso era lo Unico ¢no?, que es como los
caballos que les ponen las cosas esas aqui (...#) y ya no hay nada mas, si
tu llegas a esta escuela y te das cuenta que si puedes razonar, que ta
tienes un razonamiento propio ¢no?, que no eres tu compafiero y que
puedes ver mas alla ¢no?, esta escuela si te permite hacer esto, te
permite fomentar la iniciativa propia y que td quieras investigar ¢no? (...
(RAM-ROC)

De la misma forma esta estudiante, confronta su experiencia pasada con la actual y
recalca lo importante que para su vida significa razonar, plantearse expectativas,
desarrollar iniciativas propias y promover el sentido de investigar; acciones que de
manera similar al caso anterior, se relacionan con la participacion, el debate y la

organizacion caracteristicas de la democracia deliberativa.

Un ultimo ejemplo de la caracterizacion del estudiante y su relacién con el conocimiento

es:

...hace poco cambiaron los planes de estudio para la educacion
secundaria y la preparatoria, a nosotros, a nosotros, perdén, nos va a



tocar el nuevo programa de la preparatoria y entonces lo que estamos
viendo es que tan (...) eh, por ejemplo, dan Geografia nada mas en
primero de secundaria a partir del proximo afio y eso es nada mas (...) es
algo que no esta bien porque en un afio hay que ver lo que nosotros
aprendimos en dos, que es mucho. todo lo de ubicacion geografica, todo
lo de Geografia, luego pasaron lo de Fisica a segundo nada mas, también
es muy complicado porque Fisica es un tema muy complicado, porque
Fisica es un tema muy (#...). (ARH-RAF)

Finalmente este comentario evidencia la preocupacion del estudiante “nos va a tocar el
nuevo programa”, por el conocimiento que se aborda en la secundaria y la continuidad
“es algo que no esta bien porque en un afio hay que ver lo que nosotros aprendimos en
dos”, que éste tiene con la preparatoria; sin duda se refiere a una problematica que adn
no ha sido solucionada y que permea el conjunto de conocimientos de la educacién
basica y su transito a la preparatoria. Es loable que un joven de este nivel exprese
inquietudes por la complejidad y las orientaciones que afectan a todo el sistema de
educacion y que con seguridad sellan aspectos del desempefio académico de las
nuevas generaciones; también en sentido inverso de los investigadores a los

investigadores, a los educandos, a los profesores y a los directivos.

Este entramado de las formaciones imaginarias de los sujetos responde a la relacidon
que establecen los interlocutores entre si, y a que todo hablante cuando dice algo a
alguien establece una configuracion para su discurso. El emisor toma en cuenta a su
receptor de acuerdo con una perspectiva historica y sociocultural.

Esta teoria objetiva del sujeto analiza los procesos de imposicidén/disimulacion que lo
constituyen, es decir, disimulaciéon de la sujecidon, del sometimiento y la ilusién de la
autonomia constitutiva del mismo (Pecheux: 1978). Esta aproximacion teorico—
materialista de la subjetividad enfoca el funcionamiento de las representaciones y del
pensamiento, desde la relacion del sujeto con su lugar social y como éste representa a

aquél.

Los educandos, los educadores y las autoridades de los respectivos planteles con los
cuales se interactuo6 fueron accesibles, sencillos, en general amplios en sus respuestas;
aunque cabe mencionar que quienes tuvieron una actitud que rayaba en la duda, es

decir, que midieron su terreno, cuando menos en un principio, fueron los docentes. En



este sentido, los sujetos entran en relaciones socio-histdrico—culturales por las cuales
personifican lugares socioecondmicos y son portadores de determinados vinculos y de
intereses de colectivos; en consecuencia, éstos no son reductibles a aspectos en

estricto intersubjetivos.

Desde esta perspectiva el sujeto es: colectivo/individual; pasivo/activo; socio/cultural;
histérico/psicolégico; contradictorio/coherente; sujetado (no libre); soporte del sentido, el
cual estd en las Formaciones discursivas gobernadas por las Formaciones
ideologicas™. Los rasgos que se desprenden de estos criterios inherentes a la
definiciobn de sujeto, propician grados de reversibilidad, segun ésta se da un mayor o
menor intercambio de papeles entre los interlocutores; al tiempo que en el marco de
una ilusion subjetiva, el sujeto cree en la originalidad de su discurso, cuando en verdad

esta reproduciendo el de otros.

El significado de democracia para los educandos.

Todos los hombres, independientemente de su lugar social, del tiempo que les toca vivir
y del espacio en el que se desarrollan tienen que hacer uso de sistemas signicos™® en
las diferentes situaciones comunicativas en las que participan, algunas relacionadas
con aspectos practicos, vinculados a la naturaleza, politicos, culturales e ideoldgicos; en
otras palabras, estos sistemas son fundamentales para la realizacion de la interaccion

social, de la intervencién de los sujetos entre si.

Los estudiosos se han planteado interrogantes que se refieren al como se construyeron
estos sistemas (Saussure: 1961), como estan conformados y cual es su impacto en la
construccion del mundo que tienen los hombres. Un punto en comun es que la nocién
de signo se relaciona con cultura en cuanto ésta es un conjunto de practicas
significantes (Geertz: 1987), es decir, que son formas de generar significados que

ordenan los procesos de comunicacién en uno u otro sentido.

Conjunto de argumentos, razonamientos, ideas y juicios que sustentan la dinamica socio-histdrica de una época.
De su capacidad de lenguaje.



En esta perspectiva, el campo de la produccién cultural es amplio y ésta es activa e
influye en la forma de vida de los sujetos, en los distintos ambitos en los que participa y
el signo, materia de la linguistica y la semi6tica es una unidad que se interrelaciona con

otras de la misma naturaleza para la conformacion de discursos.

En efecto, la comunicacion se realiza a través de discursos constituidos por signos y
ésta influye y afecta de manera intencional la busqueda de reacciones que van del
comportamiento a la palabra, al gesto, la mimica y las modificaciones al espacio. El
tema del significado ha sido abordado desde tiempos remotos y puede esquematizarse

de la siguiente manera:

significado

significante referente

Fuente: Schramm: 1975

Esta es una de las representaciones que puede hacerse para ubicar al significado, la
cual en multiples ocasiones resulta ambigua y polisémica, es decir, se presta a
multiples interpretaciones e incluso se cruza o desplaza con términos como el de
simbolo y signo; de la misma forma, se ha deliberado acerca de la relacion que existe

entre la palabra y la cosa que representa.

En otros términos, si el rasgo o acontecimiento del que se trata es externo o no al signo;
lo cierto es que la adjudicacion de significado puede ocurrir sin que esté presente un
referente de caracter objetivo o que el término-palabra sea concreto o abstracto; este es
el caso de la democracia, palabra utilizada de forma recurrente, en la que no solo se

plantea una diversidad de significados y de sentidos; sino que incluso llega a la



ambigledad, pues en pocas ocasiones se establece en forma objetiva la relacion
intrinseca entre ésta y los derechos humanos, de manera particular en los Derechos del

Nifio (Declaracion de los Derechos del Nifio: 1989).

El entrevistador anuncia a los estudiantes que tiene una pregunta “mas grande”,
enseguida hace alusion al caso de la “democracia”’, cuestionamiento al cual éstos

responden en los siguientes términos:

La democracia pus es la libertad que tienes de escoger a tus...(BRH-SAN)

Si, que la mayoria, que la mayoria tiene que decidir los representantes, la
mayoria decide. (BRH-SAN)

El voto, se supone que es el voto. (BRH-JAV)

Pero también hay presidentes que se supone son los representantes del
pais, o sea que deben hacer lo que la mayoria quiere y en este... (BRH-
SAN)

Si por ejemplo el PAN, o sea Fox que sale del PAN y el PAN que es asi
de conservadores y de burgueses toda la vida y pus eso no va a
representar al pueblo, entonces. (BRH-JAV)

Obsérvese en estos ejemplos las palabras “escoger”, “decidir’, “representantes”; la
primera remite a las posibilidades de seleccion que los sujetos tienen; principio que se
relaciona con la libertad y sin embargo, cuando menos en México no puede llevarse a
cabo en términos cabales. A la fecha, no sabemos de ciudadanos que hayan
organizado una movilizacion sistematica y continua, porque las propuestas exhibidas
sobre la mesa por los partidos existentes no han respondido a sus intereses; es decir,
cada partido lanza a su candidato y esa es la persona por la que la ciudadania adscrita

a esa corriente tiene que optar.

En este sentido “escoger” y “decidir’, se circunscriben a un conjunto de opciones
puestas por una minoria para una mayoria; hecho que se explica porque la democracia
corresponde y se correlaciona con una dimension politica. Esto también se explica con
el uso de los términos “gobierno” y “mayoria” que se ligan con una accién de

representacion en la que la actividad de acudir a las urnas, de votar, se subordina.



El significado de democracia en los cuestionarios para los estudiantes, abre una
compuerta amplia para el estudio de este objeto en diferentes perspectivas. Por
ejemplo, socialmente “votar” se convierte en un mecanismo cuantitativo y no adquiere
las caracteristicas de representatividad que el adolescente (BRH-SAN) expresa con la

frase “se supone” y completa con “o sea que deben hacer lo que la mayoria quieren”.
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Capitulo 111 .

EL INSTITUTO ESCUELA, A.C. Y EL SIGNIFICADO DE DEMO CRACIA

En este capitulo se pretende despejar la interrogante ¢ cuales son los significados que
acerca de democracia tiene la profesora® encargada de impartir la asignatura de FCyE

en el Instituto Escuela, A.C.

Referirse al significado obliga a incursionar en uno de los paradigmas teorico-
metodoldgicos de la linglistica estructural planteados por Ferdinand de Saussure
(1961), la teoria del signo linglistico es concebida por este autor como la asociacion
entre una imagen acustica o grafica conocida como “significante” y una imagen mental
o concepto a la cual denomina “significado”, este ultimo es individual, es una
representacion construida por la experiencia de los sujetos; de esta manera, el signo
linguistico queda constituido por una parte perceptible por los sentidos y una mental
que es evocada por la primera, ademas de ser arbitrario e inmutable®. Véase el

siguiente esquema:

Signo Significante
lingtiistico <:
Significado

Vista esta relacion que se colige con el esquema de Schramm, derivado de las Ciencias
de la comunicacion, es pertinente reconocer que aunque metodolégicamente para su
estudio se pueden separar al igual que diacronia y sincronia; paradigma y sintagma;
lengua y habla, en lo expuesto por el citado autor, se presentan estrechamente
vinculadas, es decir, no pueden separarse y lo que un signo linglistico une en este

caso, no son nombres y objetos, sino significantes y significados.

? En esta institucion solo una docente imparte esta asignatura; en este trabajo ella adopta el papel de representante en
la misma.

3 La cual es susceptible de ser modificada por la relacion que existe entre la vision del mundo, la estructura del signo
lingtiistico y la capacidad de los sujetos de cambiar su vision.



En toda lengua, las palabras suelen poseer diversas acepciones; para que un término
se ubique de forma adecuada con otros similares, es necesario que se establezca entre
ellos relaciones que conlleven a la adopcién de significados determinados acordes con
las situaciones comunicativas de las cuales en este estudio se destacan tres

caracteristicas:

a) Semantico, en donde el signo adquiere significado en relacion con las otras
palabras u otros signos linguisticos.

b) Situacional, referido a la situacion de los hablantes en el tiempo y en el espacio,
con las personas; es decir, se apoya en las condiciones fisicas en las que se
ponen en juego el sentido de las palabras que todos han construido.

c) Cultural, se refiere a todo el cumulo de conocimientos que tiene el hablante, por
el simple hecho de vivir en una comunidad, de poseer conocimientos de

naturaleza histérica, social y vivencial.

Estas tres caracteristicas evidencian que un objeto, ya sea fisico o abstracto tiene la
posibilidad de convertirse en un signo; por este hecho el objeto no deja de ser una parte
de la realidad e incluso la refleja y la refracta desde la perspectiva de los sujetos

inmersos en una dimensién sociocultural.

Otro linguista, Hjelmslev (1978) distingue en el signo dos planos: contenido y expresion,
y a su vez cada uno de éstos tiene una forma y una substancia. Véase el siguiente

esquema:

/substancia (filosofia de los universales)

ontenido
forma
Signo linguistico
forma
expresién<:

substancia (acustica)



Se puede inferir la relacién que existe entre la propuesta saussureana (significante y
significado) y la de este autor. La substancia de la expresion, es la substancia acustica,
es decir, sonidos y su estudio compete al fendbmeno de la audicidén, a éstos en
linglistica se les conoce como fonemas; por otra parte, la substancia del contenido son
los universales cuyo estudio corresponde a la filosofia y que en el campo de la
linguistica se emplean como formas de contenido, es decir significados que se estudian

en el nivel semantico.

Los planteamientos de estos dos autores y las caracteristicas atribuidas al signo
linguistico permiten un acercamiento mas detallado al significado, el cual puede ser
denotativo o connotativo (Saussure: 1961 y Hjelmslev: 1978); el primer caso, la
denotacion, se relaciona mas con las definiciones existentes en el diccionario, es decir,
con lo literal o con estrategias discursivas afines al caracter descriptivo; en el segundo,
el connotativo, la representacion mental varia de manera mas amplia y en funcién de la

cultura que poseen los sujetos.

Denotacion y connotacion, al igual que significado y significante, pueden ser separados
para su estudio, pero en términos conceptuales estan intimamente vinculados, dicho de
otra forma, un objeto posee una dimension denotativa y una connotativa, lo relevante
para el investigador es detectar cuél de estas dos dimensiones tiene mayor peso y se

relaciona de manera mas amplia con su problema de investigacion.

En el caso de la democracia, este objeto de estudio es prioritariamente connotativo®
dado que en cada uno de los sujetos: profesores y estudiantes es factible encontrar
representaciones diversas, de ahi que el objetivo de este capitulo sea ubicar los
significados de democracia que tiene la docente del Instituto A.C. de forma congruente

con la pregunta que inspira el desarrollo de este apartado.

Como ya se ha expuesto, la ubicacion situacional del sentido, como se ha expuesto, se
refiere a que los hablantes para llevar a cabo la produccion discursiva requieren

ubicarse en el tiempo y en el espacio, es decir, reconocer las condiciones fisicas y

4 . . . .,
Como podra observarse en el corpus de esta investigacion.



materiales en las que se pone en juego el sentido de la palabra que se esta utilizando;
en este caso, la democracia como concepto esta presente en el tejido discursivo desde
diferentes perspectivas, las cuales convergen en un momento histérico y en un espacio

determinado.

México es un pais que en las ultimas dos décadas se ha visto inmerso en cuestiones de
caracter politico y economico que ha marcado a la mayoria de su poblacion, un factor
relevante fue el cambio del partido en el poder después de un ejercicio gubernamental
de mas de siete décadas, aparicion de grupos insurgentes e incremento de acciones
vinculadas con la distribucidén y adiccion a las drogas, aunado a éstos se suscitaron
unas elecciones cuestionables que han generado desconfianza y desesperanza en un
amplio sector de la poblacion el cual ha perdido credibilidad en el tipo de democracia
electoral, misma que no ha mostrado trascendencia hacia la representatividad. El voto
es significativo Unicamente durante la campafia y en el momento de ejercerlo, pero una
vez concluido el proceso pierde su sentido.

Las estadisticas muestran datos significativos en torno al aumento de la deuda externa,
el incremento del desempleo, la migracion a diferentes paises y a la ciudad de amplios
sectores rurales, una excesiva dependencia sobre los recursos emanados de la
exportacion del petroleo, una tendencia a la devaluacion del peso, incremento de las
importaciones en contraposicion a las exportaciones, reduccién del PIB® destinado a la
cultura y a la ciencia, disminucion de oportunidades para la insercion de las nuevas

generaciones en el campo educativo y laboral, etc.

Estos y otros hechos han afectado la politica educativa misma que ha sido disefiada en
relacion con intereses y proyectos articulados explicitamente como posiciones de
caracter politico, subordinando las necesidades de crecimiento, equidad, pertinencia y
calidad que requiere el sistema educativo para dotar a los sujetos de las herramientas
basicas que les posibiliten la generacion de nuevos conocimientos acordes con sus
necesidades y los recursos a su alcance (Elizondo: 2006). En otras culturas estas

manifestaciones pueden adquirir o tener otro valor.

> Producto Interno Bruto.



Sin desconocer que la palabra contexto actualmente ha adquirido un caracter
polisémico, es valido reconocer que los datos anteriores son elementos constitutivos del
marco contextual en el que se ubican los adolescentes de tercero de secundaria del
Instituto Escuela A.C. y en consecuencia, en su léxico el término “democracia” adquiere
diversos sentidos para la realizacion de la intercomunicacion cara a cara 0 por otros

medios.

El significante y el significado integrantes inseparables del signo (convencional y en
consecuencia colectivo), se complementan de la siguiente forma: la asociacion que se
establece con la realidad fisica (materialidad acustica o gréfica), conocida como
significante se vincula directamente con el plano de la expresion y el que se refiere a la

concepcién mental, es decir, el significado con el plano del contenido.

Como ya se expuso, el lingtista de Copenhague Hjelmslev (1978) distingue dos planos
o0 niveles, expresion y contenido y observa que cada uno de esos componentes dispone

a su vez de una forma y una sustancia. Véase el siguiente esquema.

Contenido Sustancia
Forma
SIGNO
Expresion Sustancia
Forma

La relacion que se establece entre los planos del contenido y la expresién puede
explicarse a través de reglas precisas, pero éstas no son inmanentes al sistema sino
que son determinaciones del orden sociocultural; es decir, la sustancia de la expresion
es la sustancia acustica (la cadena de todos los sonidos posibles), la forma de la
expresion es la estructura que el hablante le da a la sustancia fonica (la forma sonora).
La sustancia del contenido es la manifestacion sin forma ubicada en el pensamiento y la
forma del contenido es la estructura que se confiere a esta manifestacion del

pensamiento.



Este pronunciamiento tedrico permite ubicar el desarrollo historico del lenguaje en
distintos ambitos como el institucional y verificar la tendencia de los hablantes a
reconocerse en su propia lengua, a pesar de que tanto lenguaje como lengua son
conocimientos practicos e intuitivos que pueden convertirse en saberes técnicos para

producir/crear y comprender discursos de manera ilimitada.

En estas lineas, se confirma el caracter social del discurso como medio e instrumento
de comunicacion que se relaciona con lo que los interlocutores poseen en comidn y a la
vez corrobora que sin lenguaje no habria sociedad y a la inversa.

La peculiaridad de la produccion discursiva se centra en que la esencia del lenguaje, la
manifestacién de hablar se encuentra antes, durante y después de éste, es decir, en la
creacion de textos orales en la que entra en juego la reflexividad y la creatividad
linglistica, es decir, la manera de orientarse hacia la realidad, por ejemplo, en el uso
del término “democracia” que hacen los estudiantes, la profesora y que incluso se
encuentra en la fundamentacién del Instituto Escuela A.C.° se manifiesta un saber

técnico conocido por todos los sujetos involucrados por su relacion con esta institucion.

Como se expuso, esta accion reflexiva y creativa del hablante propicia que el
significado pueda ser mas connotativo 0 mas denotativo, cada plano domina su propia
funcion especifica en el seno de la unidad de la vida social. En otras palabras, un
término puede adoptar varias representaciones mentales o bien una mas literal dentro
de una comunidad linguistica y en diferentes situaciones comunicativas de las que es
pertinente rescatar una caracterizacion del sujeto, el lugar social de éste y las funciones
del lenguaje entre otras. Como ejemplo del primer caso, véanse los siguientes
enunciados en los que dos estudiantes de la asignatura de FCy E expresan sus puntos

de vista sobre uno de los contenidos tematicos que la profesora aborda:

Es la libertad de expresarse, de elegir... (ARM-DAN)

La democracia, pus, es la libertad que tienes de escoger a tus...
representantes. (BRH- SAN)

% Véase en el capitulo IV.



¢ Qué es la libertad?, para cada uno de estos sujetos en relacion con la democracia;
“elegir” y “escoger”, términos que en el primer enunciado no se completan y en el
segundo aluden a “representantes”. Como es sabido, la libertad por ser un concepto
abstracto conlleva un conjunto de representaciones acorde con el ambito sociocultural,
politico y economico de quien lo utiliza en su produccion discursiva; en algunas
ocasiones se muestra como una accion ejecutada por dos manos que al oponerse y
ejercer tension rompen uno o varios eslabones de una cadena; en otras, se vincula con

esclavitud y en otras méas con dependencia/independencia.

De los enunciados que a continuacion se presentan los tres primeros corresponden a la
docente y el Ultimo a un estudiante de alto rendimiento; ambos tienden a mostrar una

orientacion mas denotativa del término democracia:

La democracia esta presente desde disefar la historia de la democracia,
cémo haido modificandose al practicarla. (M-LAU)

De la democracia como actividad cotidiana o como actividad politica (...)
en la vida cotidiana se practica constantemente cuando ensefas el tema
de la democracia, lo primero que les preguntas es qué es la democracia,
ellos te dan su definicion... (M-LAU).

La historia de la misma, la historia de la misma democracia eso es
imprescindible que lo aprendan, la democracia no es algo que surgi6 de la
nada, la democracia es algo que se practicaba en Grecia y en Roma con
ciertas caracteristicas, la democracia es algo que vuelven a retomar en el
siglo dieciocho en Inglaterra. Esa historia de la democracia me parece que
es muy interesante y... (M-LAU).

La democracia viene de... de demos, y... y kratos ¢no?, que es que el
pueblo elija, entonces, la democracia es la capacidad que tiene el pueblo
en elegir a sus gobernantes... (ARM-ROC)

Obsérvese que en los tres ultimos fragmentos expuestos el término a definir se intenta
insertar en la definicibn a través de la repeticion. En el primer caso la palabra
“democracia” se repite dos veces, en el segundo tres y en el tercero dos de manera
literal y una por transposicion de raices; sin embargo, en el ultimo es factible encontrar
un complemento “elegir a sus gobernantes”, es este hecho presente en el mismo
enunciado, el que posibilita evidenciar que entre lo denotativo y lo connotativo no hay

una division tajante sino un continnum que permite referirse a mas o menos



denotativo/connotativo, segun lo que prime en el texto, ya sean las formas de

realizacion oral o escrita.

Caracterizacion de la docente.

En este apartado retoman elementos linglisticos discursivos de la docente de la
asignatura de FCyE del Instituto Escuela,c A.C., para dar cuenta del significado de
democracia. El desempefio profesional de ésta se realiza como ya se ha apuntado en
una institucién privada con rasgos pertenecientes a la dinamica propia de una Casa de
Estudio particular, cuyo funcionamiento y espacio difiere de manera amplia con los
planteles publicos; sin embargo no queda ésta exenta de las especificidades del lugar

social que en este pais ha adquirido el ser docente.

La carrera del ejercicio docente en la Educacion bésica, en las ultimas décadas ha
pasado de ser una profesion con reconocimiento a una que posee poco prestigio,
(Sandoval: 2004), esta autora sefiala que el deterioro repercute en el fendbmeno

identitario, es decir, en el reconocimiento y en el heteroreconocimiento del ser profesor.

El docente no deja de ser uno de los sujetos de mayor rango en el proceso de
ensefianza aprendizaje, estudios que se han llevado a cabo (Bertely: 2000, Guevara
Niebla: 2002, Ducoing: 2005) en torno a la préactica docente destacan como interrogante
primordial “su efectividad” para el cumplimiento de los fines educativos en cuanto al
rendimiento de los educandos; el impulso de estas investigaciones de corte cualitativo
primordialmente, no ha contribuido a la ética del profesor en términos de
responsabilidad, respeto y compromiso que se traduzcan en el honor del ejercicio
profesional del ser docente y que puedan explicarse por las mediaciones de caracter
socioeconomico, de control, politicas, institucionales y autoritarias que se ejercen en la

vida cotidiana magisterial.

Los resultados que arrojan estos estudios indican la pertinencia de continuar indagando
sobre la esencia del docente y su ejercicio profesional, por ejemplo, el nUmero de

estudiantes que atiende, cantidad de materias que cursa cada estudiante, unidades,



temas y sub-temas de cada asignatura, relaciones laborales y la vision particular que

cada docente tiene de si mismo, de sus colegas y del grupo de estudiantes.

La busqueda de un acercamiento a la caracterizacion del maestro para llegar al
significado de democracia que se vive en el aula, se relaciona con interrogantes que se
refieren a la utilidad y al funcionamiento de la escuela secundaria; a quiénes son los
maestros que las atienden y como se definen éstos a partir de sus condiciones y
experiencias de trabajo; como ve el docente a los estudiantes en general, tanto a los de
bajo como a los de alto rendimiento; como ve el docente el referente o conocimiento
que tiene que transmitir y en qué roles, desde su punto de vista, participan los directivos
y padres de familia para construir el prestigio de la institucion.

En la produccion discursiva de la docente, la operacion dominante es la narrativa, es
decir, su interés por ejemplificar sus afirmaciones la lleva a narrar diferentes situaciones
comunicativas suscitadas en el aula, al grado de que la reiteracion adopta la funcién de

enfatizar o de aclarar.

Es en funcion de estas situaciones que se realiza el siguiente andlisis, basado en el
concepto de formaciones imaginarias expuesto por Pecheaux’; al igual que en el caso

de los estudiantes.

12. Formaciones imaginarias: Profesora y estudiante  s.

b—Db Como se ve la profesora a si misma.

b —a' Como ve la profesora a los estudiantes en
general.

b— ¢ Cbomo ve la profesora el conocimiento.

Fuente: Pecheux: 1978

Las interrogantes derivadas de este cuadro indican que si bien éstas se formulan con
una orientacion de caracter operativo, en la produccion discursiva estan intimamente

relacionadas, incluso con expresiones de caracter didactico, relacionado con el saber

7 Al igual que en el caso de los estudiantes.



de la docente y la caracterizacion del referente que permite el
reconocimiento/apropiacion de éste por los estudiantes.

Cémo se ve la docente a si misma.

En los parametros establecidos por Pechéaux (1978) para dar cuenta de la formacion
imaginaria, una de sus primeras interrogantes se relaciona con la visién que el “yo”
tiene de “si”, es decir, de acuerdo a la concepcion que se tiene de si mismo, se produce
el discurso; si la imagen corresponde a un “yo” minimizado, a un “superyo” o a un “yo”
que aunque no lo sepa siente la obligacion de mostrar que lo sabe, el discurso que se

produce responde a una u otra de estas caracteristicas; por ejemplo:

...yo les puedo ensefiar qué es la honestidad, qué es el respeto a, si no lo
practican; no tiene ningun sentido que se aprendan la definicion si no se
practica en la realidad ¢no? (M-LAU)

Si yo en el aula no los respeto, si yo en el aula no promuevo el respeto, si
yo no soy honesta, si no promuevo esa honestidad, no sirve, no van a
aprender, por eso cuesta tanto trabajo ensefiarlo porque lo que ensefias
al interior del aula choca con la realidad de afuera, entonces el nifio te lo
va a cuestionar todo el tiempo, todo el tiempo, 0 sea ti me estas diciendo
que la democracia pero ve elegimos a Fox y ve como estd y ve como esta
el pais. (M-LAU)

Yo, no estoy en una iglesia, yo estoy aqui ensefiando que la mejor forma
de participar y una forma mas justa dijéramos de trabajar es la
democracia, pero no estoy adoctrinando ¢no?, entonces, habra quien te
crea y habra quien no te crea. (M-LAU)

En el primer caso, la profesora, el “yo” lo exhibe en forma positiva; en el segundo, ese
“yo” lo matiza de manera condicional “si yo...no”, obsérvese que en éste ella adopta la
funcion ejemplificadora, lo cual, evidencia su concepcion del ser docente, ella ademés
de que puede ensefiar, desde su punto de vista, debe promover con sus acciones una
determinada conducta en términos congruentes.

En el dltimo, utiliza la forma negativa “yo no”, ésta la lleva a precisar la relacion
iglesia/adoctrinamiento vinculandola con ensefianza-creencia ¢es factible en el aula
ensefiar a creer o lo esperado como préactica docente se centra en la produccion del

saber?; el discurso de la profesora de FCyE de esta escuela deja abiertos



cuestionamientos en cuanto al ejercicio de la docencia, y el significado que le atribuye
al término democracia es prioritariamente denotativo por su reiteracién y ubicacion de lo

definido en la definicion.

En el siguiente caso se observa como a partir de “te”, la profesora logra una
transformacion a un “yo”, que es equivalente a un “yo-me” que se traduce en un “me

sirven...”

...es0s acontecimientos te sirven muchisimo para demostrar cémo a nivel
micro eso se hace en una sociedad y dafia. (M-LAU)

En este discurso la docente no solo se refiere a lo que ella es, a su percepcion de si,
sino también a lo que no puede hacer o decir en las situaciones comunicativas propias

del aula.

...no puedo decirle al nifio te robaste el lapiz te voy a poner detras... te
voy a dar nalgadas o... (M-LAU)

La profesora, enfatiza el “yo hago”, “yo selecciono”, “es la primera vez que uso un libro”.

...es la primera vez que uso un libro de texto...
...normalmente yo hago un manual, entonces yo selecciono yo hago los
ejercicios, yo hago las lecturas y con eso es con lo que trabajamos. (M-
LAU)
Obsérvese que la realizacion de un manual elaborado por ella para el uso de los
estudiantes en el desarrollo de las sesiones sigue los criterios marcados por el papel
central que el docente juega en el grupo, al grado tal que afirma que ella es quien hace
las lecturas y los estudiantes asumen la tarea de trabajar y empezar a usar lo
preparado para ellos sin su participacion.
Cuando el entrevistador la interroga acerca de su posicion en términos de optimismo y

pesimismo para el futuro de sus estudiantes, ella responde:

pues yo creo que optimista ¢no?, no puedes apostarle a... entonces para
qué estoy ensefiandoles, si no creyera que lo van a hacer de alguna
manera, no todos ¢no?, con que lo hagan dos o tres, pues el efecto
multiplicador ya me consuela; si pero no, yo creo, yo soy completamente
optimista si ¢,n0?, no tendria razon de ser que yo me parara frente al aula
a hablar de democracia. (M-LAU)



Su optimismo se relaciona con: apuesta, ensefianza, creencia, consuelo, pero no con
una ejecucioén del didlogo basado en términos de la operacién discursiva argumentativa:
deliberacion, negociacion, refutacion, persuasion; estrategias basicas para el ejercicio

democratico (Ruiz y Elizondo: 2006); a pesar de lo expuesto en el siguiente ejemplo:

Pues yo supongo que iran a las urnas a elegir, que escucharan al de
enfrente, que, que entenderan que vivir en democracia es entender al otro
y también escuchar al otro y negociar que es lo que tanto nos falta ¢no?,
aprender a negociar. (M-LAU)

De forma incongruente con su posicion optimista que enarbola, en este ejemplo se observa que
su orientacion en el aula tiende a una participacion futura de los estudiantes en la via electoral y
a una tendencia a apuntalar el significado de tolerancia inscrito en los libros de texto “entender
al otro”. De esta forma la profesora reduce el sentido amplio, representativo de la democracia a

una nocién estrictamente escolar.

Como ve la docente al estudiante.

La forma en la que la docente conciba a su estudiante en términos de adjudicacion de
un lugar social es significativa en cuanto a la produccion del discurso en determinadas
situaciones comunicativas. En otras palabras, si la docente considera que su estudiante
es un sujeto con la capacidad de cuestionarla en torno al referente que se esta
abordando; o bien, si la imagen que tiene de él es la de un ser incapaz de formular una
interrogante, de establecer relaciones vinculadas con la produccion del
saber/conocimiento propio de la materia y de la situacibn comunicativa en el aula; su
discurso contendra los matices y estrategias correspondientes. Véanse los siguientes

ejemplos:

Como quienes deben “entender que (en) una sociedad democratica el eje
es el respeto, la honestidad, esto del asunto de los valores. (M-LAU)

Que todos somos corruptos, que ellos no estan ajenos a esa corrupcion
porque desde el momento en que ta copias la tarea de tu compariero,
desde el momento en que td agarras un lapiz de su mochila, sin la
intencién de robarlo, no estas siendo honesto, no estas siendo respetuoso
de su espacio. (M-LAU)



En relacion con el respeto y la honestidad, la profesora afirma “si no lo practican; no
tienen ningun sentido que se aprendan la definicion, si no se practica en la realidad
¢n0o?; lo que evidencia que desde su punto de vista la educacion en valores es algo que

se ensefia con el ejemplo y en el espacio escolar.

Cuando la docente afirma “todos somos”, “ellos no estan ajenos”, confiere un calificativo
a los sujetos, estudiantes con quienes interactlia, que poco o0 nada coincide con una

valoracién tendiente a una perspectiva de transformacion social;

A una interrogante directa, formulada por el investigador en relacion con el desarrollo de
la democracia en el aula, la docente refiere que el estudiante en general, experimenta
una confrontacion constante con la realidad y que para ejemplificar el vinculo entre ésta
y el deber/no deber ser, “el periodo presidencial (2000-2006) ha resultado maravilloso”

y que al mismo el estudiante suele aludir en los siguientes términos:

iSi! pero mira y ya hubo fraude en no sé donde y ahora mira estan
hablando si le dieron dinero a los colaboradores de Lopez Obrador y si
Fox es un inculto y lo escogimos. (M-LAU)
Es comun en el discurso de la docente hacer suyos los comentarios de los estudiantes
para mostrar que los argumentos que esgrime son verdaderos; para ello no duda en
utilizar rasgos caracteristicos del habla adolescente e incluso de elementos que dan
cuenta de la entonacion del mismo. Este hecho, si bien no puede ser comprobado en el
desarrollo de esta investigacion, si es similar a fragmentos discursivos emitidos por

ellos.

El hecho de utilizar la via del ejemplo como mecanismo de demostracion permite a esta
profesora diluir que la educacion (formal) sin un ejercicio democratico es ineficaz, pues
para una apropiacion educativa, el funcionamiento de la democracia ha de ser
constitutiva de las diferentes situaciones comunicativas desplegadas en el aula.

En el siguiente ejemplo, obsérvese la insistencia en el “deber”, “practicar”, “asumir”; en
general de “ser” de una forma y no de otra; de la que se establece en el plano
institucional; modelo del que no se sale la produccion discursiva de la profesora de
FCyE.



Eso, que la deben practicar y que deben este, asumir una responsabilidad
frente a la practica de la misma ¢no? (M-LAU)

La falta de escuchar a otro, los nifios de ahora no escuchan o no les
interesa escuchar al otro; que es un fendbmeno muy curioso, pero no
escuchan al otro en general. (M-LAU)

La insistencia en el “deber” que deben practicar los estudiantes y la adjudicacion de los
problemas o las causas que impiden el ejercicio de la democracia en el salén de clases,
con la funcién de justificadores, evidencian que la practica de ésta no es una constante
en este espacio escolar, a pesar de que en el discurso se afirme lo contrario. En otras
palabras, se omite que la democracia no se aprende porque “el deber” esté escrito en

un texto o sea parte de un decreto o de un codigo ético.

Coémo ve la docente al conocimiento.

El acercamiento al referente (Pecheux: 1978), o conocimiento en general, se establece
a partir de tres vertientes: a) ¢CoOmo ve la profesora a la FCyE?, b) ¢Cémo ve a la

democracia? y, ¢) ¢ Como ve a los valores?

El primer inciso responde a considerar el nombre de la asignatura que se imparte en
este nivel educativo, el segundo se refiere a que la democracia es uno de los ejes
fundamentales de esta materia y a que es el objeto de estudio de esta indagatoria y el
tercero, a que los valores juegan un papel relevante en el contenido curricular de la
FCyE y que de manera constante se estan revisando y reiterando en la interaccion en el

aula.

a) La Formacion civica y ética, desde el punto de vista de la docente es una asignatura
cuyos contenidos fueron establecidos de manera previa por la instancia oficial
correspondiente y por otra dependencia publica. Al respecto véanse los siguientes
ejemplos:

Me rijo por el programa oficial de la Secretaria de Educacion Publica, doy

los temas que a que, que, que tiene marcados la Secretaria de Educacion
Publica. (M-LAU)



Ahora el IFE nos mandé un libro, un libro de texto que no esta mal y
entonces lo empezamos a usar. (M-LAU)

Estd muy bien dosificado desde el primero de secundaria hasta tercero,
muy bien dosificado, muy adecuado a las edades, se ve que quien lo hizo
estaba cercano a los nifios porgue no, no esta mal el programa ¢eh? ...
(M-LAU)
La profesora para dar respuesta al cuestionamiento acerca de lecturas para el grupo y
los temas, enfatiza que los segundos los toma de lo establecido oficialmente por la SEP
y reitera la relacién entre “no esta mal” y “estd muy bien”, sin embargo, cuando el
entrevistador se centra en los de tercero de secundaria e insiste en la cualidad de

“pbuenos” ella afirma:

Todos, todos porque abordan de todo, te hablan de garantias individuales,
te hablan de garantias sociales, te habla de la democracia, te habla de los
partidos politicos, habla de sexualidad, habla de adicciones, habla de
todo... (M-LAU)
Obsérvese que en el parrafo anterior M-LAU, sefiala de manera repetitiva el término
“todos/todo”, es decir, de esta forma ella indica que en cuanto a tercero de secundaria
no hay ninguno malo, en oposicion a bueno y para cumplir con este calificativo, utiliza
un derivado del infinitivo “hablar” (seis veces), primero “ellos te hablan” lo cual implica
que los libros se dirigen a una segunda persona del singular “te habla” que se
transforma en yo y, posteriormente sin marca pronominal utiliza inicamente la palabra
“habla”, misma que dentro del contexto enunciativo permite detectar que es el mismo
libro el emisor. Es probable que en el desarrollo de la entrevista la docente sin querer
se centre en la funcion del libro a riesgo de negar su desempefio creativo como

facilitadora en el aula.

b) En cuanto a Democracia, el entrevistador interroga acerca de los elementos de ésta
y que desde el punto de vista de la profesora son necesarios para que los estudiantes

aprendan a ejercerla, en este sentido sefala:

La practica a fuerza, la historia de la misma, la historia de la misma
democracia eso es imprescindible que lo aprendan, la democracia no es
algo que surgio de la nada, la democracia es algo que se practicaba en
Grecia y en Roma con ciertas caracteristicas, la democracia es algo que
vuelven a retomar en el siglo dieciocho en Inglaterra. Esa historia de la



democracia me parece que es muy interesante y... que la practiquen

¢,No?, que apren... que entiendan que hay una responsabilidad en

practicarla. (M-LAU)
Obsérvese la insistencia de la docente en la relacion préactica-democracia; ésta vista
como una necesidad para que los estudiantes entiendan su “responsabilidad en
practicarla”, También la referencia que la misma hace de la historia de la democracia
vinculada a su desarrollo en Grecia y en Roma; asimismo el salto mortal que establece
entre esta época y el siglo XVIII, sin embargo, no precisa el vinculo entre el hecho
histérico y el acontecer actual en el México que viven sus estudiantes, ni el significado

que puede adquirir en términos de prioridad, la historia.

El discurso de la profesora es congruente con lo establecido en el programa oficial en él
se apunta que hay dos categorias relevantes: historia y democracia, mismas que se
conjuntan en el enunciado “historia de la democracia” y en una primera apreciacion
resalta la importancia del aprendizaje del primer término y subordina lo que implica la
operativizacion de la segunda categoria.

El entrevistador insiste acerca de la forma en la que la docente explica como los
ciudadanos participan en la democracia y ella responde estableciendo una serie de
niveles para dar cuenta del fendbmeno democratico; el discurso permite entrever que al
hacer alusion a tales niveles se establece una forma de explicar un conjunto de
situaciones comunicativas propias de los ambitos politicos, familiares, escolar, etc.®
Este hecho puede constatarse cuando mas adelante comenta posibles didlogos entre

padres e hijos.

Si, si, los existe claro, si, a nivel politico obviamente desde la forma
republicana que (...#), de gobierno, luego a nivel social cuando ellos, a
nivel familiar cuando ellos escogen o cuando ellos proponen dentro de su
familia, y a nivel escolar cuando ellos escogen, cuando ellos proponen, si.
(M-LAU)

A lo largo del discurso, en primer lugar se nota una insistencia en la realizacion del
dialogo en relacion con la democracia; en segundo se establece el vinculo de ésta con

la practica destacando el espacio familiar y el escolar. Sin embargo, los ejemplos que

8 . , . . .
En este estudio, en el capitulo I se hace referencia a los tipos de democracia, que actualmente se reconocen.



se vierten no responden a uno de los tipos de democracia adoptados en esta
investigacion; al contrario se muestra una orientacion vertical-autoritaria encubierta.

Cuando el entrevistador se refiere a la practica de la democracia vista hacia el futuro, es

decir, los ahora adolescentes convertidos en adultos, la docente responde:

Bueno primero que nada pues se tienen que enterar qué cosa estan
eligiendo ¢no?, si estan eligiendo un diputado o un senador, qué es cada
uno, qué hace cada uno y de dénde sale ¢no?; o sea, si sale de que
partido sale y cudl es la historia de ese partido y lo mismo para el
ejecutivo ¢no? A quién estoy eligiendo, de dénde salio, cudl, cual es su
origen, de qué partido esta y cual es su programa. (M-LAU)

La palabra “eligiendo” emitida en tres ocasiones en el parrafo anterior, se relaciona con

el tipo de democracia electoral asumida como finalidad; sin la tendencia de trascender a

la busqueda de una via de carécter representativo.

c) Los Valores son ejes constitutivos del desarrollo programatico de esta asignatura; a
lo largo de la secundaria el estudiante ha de conocer en qué consiste la tolerancia, el
respeto, la libertad, la justicia, etc. y éstos son expuestos tanto desde el punto de vista
histérico como conceptual en los libros de texto correspondientes a este nivel, sin omitir
algunas recomendaciones de caracter practico (Avalos: 2000). Obsérvense los

siguientes ejemplos:

Por eso cuesta tanto trabajo ensefarlo, porque lo que ensefias al interior
del aula, choca con la realidad de afuera, entonces, el nifio te lo va a
cuestionar todo el tiempo. (M-LAU)

Ellos lo viven diario, dia a dia lo viven afuera y cuando se dan casos
adentro es maravilloso ¢,no? jes que se robaron mi lapiz! (M-LAU)

No puedes entender una sociedad si no hay una democracia, la presencia
de los valores... el, que te digo, todo tiene que ser en la practica porque
no puedes ensefiarlo en el aula, los conceptos si, pero si nos los practicas
no sirven para nada (...) (M-LAU)
En estos fragmentos, la docente cae en contradicciones referidas a la educacion para la
democracia: a) entre la negacion del entendimiento de una sociedad, la existencia de
una democracia y la presencia de valores. En otras palabras, una sociedad puede ser

antidemocratica, contar con un conjunto de valores (antivalores) y este hecho no inhibe



las posibilidades de comprensién/negociacién entre los ciudadanos; b) entre la practica,
la ensefianza de conceptos y la negacién de su utilidad, es decir, los sujetos pueden no
ejercer la democracia y si conocer el concepto (Avalos: 2000) y este aprendizaje no
trascender a la vida cotidiana.

Como es de conocimiento general, en un salon de clases el grupo en términos de
aprovechamiento y eficacia terminal presenta rasgos heterogéneos; es decir, existen
estudiantes de alto y bajo rendimiento, los que obtienen calificaciones altas o0 medianas
y los que no alcanzan el nivel de suficiencia y en consecuencia son reprobados. Unos y
otros por este hecho, tienen un lugar social en el grupo; este lugar conlleva un conjunto
de diferencias de estudiantes a estudiantes, de profesor a estudiantes, de directivos a
los adolescentes e incluso de los padres de familia. En consecuencia en este analisis
se esperaba encontrar en el discurso de la docente elementos linguistico/discursivos
que dieran cuenta de esta diversidad; sin embargo, después de una revision exhaustiva
puede constatarse la no existencia de datos que generen explicaciones e
interpretaciones en torno a la coexistencia en el aula de estudiantes de alto y bajo

rendimiento con formas de pensar y actuar diferentes.

Préactica docente y democracia.

La practica docente se conceptualiza por Ducoing (2005), como aquella que se lleva a
cabo en espacios institucionales, se configura a partir de politicas educativas que
orientan la formacion de docentes en general y tiene como preocupacion relevante la

constitucion del sujeto en términos de hacer cada vez mas digna la vida humana.

Entre los aspectos a considerar en esta busqueda de operativizacion en el aula, es
menester que el docente conozca la realidad empirica y la correlacione con la
intencionalidad de comprender e interpretar la problemética de formacion de los sujetos

con los que interactta en el espacio escolar.

En la perspectiva de lo expuesto por M-LAU, es posible detectar que en la practica
docente que se ejerce en el aula de FCyE del Instituto Escuela, A.C., el sujeto (Iéase

estudiante), constituye el punto de partida y de retorno. Obsérvese el siguiente ejemplo:



No, a estas edades suelen tener una opinibn mas o menos homogénea,
no hay quien te diga que no asi...es muy, muy dificil que a estas edades
te lo digan... si, si, si, en realidad hay una coincidencia, en realidad tu
eres el que tiene que estar metiendo ruido y decir, jpero si fue bueno!,
ipero si, lo votaron y llegé al...! no, no es posible. O haces dinamicas en
donde ustedes van a defender y ustedes van a atacar. (M-LAU)
La docente parte del conocimiento que tiene de los adolescentes y centra la dinAmica
de las actividades en el ser profesor “tu eres el que tiene que estar metiendo ruido”, “t0”
que es equivalente al yo docente a quien le corresponde provocar, motivar, suscitar
desde su punto de vista o bien incitar para desencadenar las acciones que considera

debe ejecutar el educando.

En el discurso de M-LAU, también est4 presente el adolescente como centro de
reflexion y de cuestionamientos, es decir, ella sefiala que estos educandos ejercen de
manera amplia la reflexivilidad y que ante lo expuesto como materia de conocimiento en
el aula, formulan una serie de interrogantes que pueden rayar en la confrontacion o en

la negacion del acontecer social, por ejemplo:

Pero a esta edad es muy importante esto, porgue es justo cuando ellos lo
estan cuestionando (zzz) o sea de chiquito, el nifio chiquito, el nifio en
primaria si tu le dices jno robes eso porque esta mal!, el nifio no te pide
una explicacion; a esta edad te pide una explicacion y ¢ por qué si esta
mal René Bejarano eh rob... se llené los bolsillos con billetes? y ¢,por qué
Carlos Imaz e... y por qué si esta mal?, ...es mucho mas dificil ahora. Por
eso un nifio que tu me digas que esta bien, pues yo te digo pues es
honesto, es respetuoso, estd conciente, es el nifio que llega y te dice,
sabes qué, rompi un vidrio del taller. (M-LAU)
Obsérvese la comparacion que se establece entre la infancia y la adolescencia, en la
primera desde el punto de vista de esta profesora, no esta presente la basqueda de una
explicacion, a diferencia de la segunda en la que se llega a citar a personajes conocidos
en el ambito de la politica; para M-LAU esta etapa de la vida presenta serias
dificultades para el ejercicio de la docencia, cual si el discurso del estudiante le
permitiera intuir que existe una oposicion entre lo que se ensefia y lo que acontece en
la dinAmica social. Esta dificultad la lleva a considerar como “honesto” al que llega a dar
cuenta de un acto fallido, independientemente de su gravedad o de la represalia que la

sancion le acarree.



Del programa de FCyE se desprende una dimension historico-cultural en la que se
abordan diferentes Modos de produccion, mismos que se relacionan con los Derechos

del Nifio y del ser humano en general (ONU: 1948).

Ese tema de la esclavitud surgié porque una de las nifias trajo una revista
una National Geographic, jmira, aqui hay un tema de esclavitud!; se
origind porque cuando hablabamos de la autoridad, el abuso de la
autoridad que les decia, un abuso de autoridad es un ejemplo de abuso
de autoridad cuando esclavizas a alguien. Entonces una de las nifias dijo
iyo tengo una revista! Y la trajo al dia siguiente, entonces le sacamos
copias al articulo y lo repartimos y empezamos a trabajar asi; hicimos un
mapa de donde hay esclavitud y después de, de sefialar en los lugares
donde ahora hay esclavitud, bueno analizamos qué tipo de lugares son,
por qué hay esclavitud, por qué las diferencias econémicas llevan a ese
caso. Pero fue eso, de una sugerencia de la nifia. (M-LAU)

En el grupo de esta docente, se aprovecho la relacion entre esclavitud y la autoridad; se
insiste en tres ocasiones en el “abuso de la autoridad” vs. “esclavitud”, sin llegar a dar
una definicion concretar de ninguna de las dos, es decir, se queda en una construccién
de conocimiento estatica realizada a partir de mapas que se exhiben como algo muy
distante al educando sin llegar a cuestionar que en México actualmente existen
diferentes realizaciones de los modos de produccién, sujetos que venden su fuerza de
trabajo en condiciones similares si es que no iguales, a las propias del esclavismo;
piénsese en los jornaleros agricolas, en las maquiladoras, en la explotacién sexual de

los menores.

Las relaciones economicas y sociales estan presentes en toda construccion de
conocimiento y atraviesan la produccion discursiva, independientemente de lo que la M-
LAU pueda pensar, las marcas socioecondémicas se manifiestan en el discurso y
abordar pobreza vs. riqueza; carencia vs. abundancia, no es algo esporadico.

No se van dando en la cotidianidad, quiza ellos ni siquiera se estan dando
cuenta de que los estas tocando, de que les estan ensefiando de que
tienen que reflexionar sobre ello ¢no?, o sea de pronto en la clase surge
algo sobre pobreza, surge algo sobre guerra y es un tema que esta en el
temario pero yo no pongo “la guerra”, ¢no?, retocandose la “esclavitud”
por ejemplo, las nuevas formas de esclavitud que se estan dando ahora
en el siglo veintiuno y fue un tema que di junto con “la autoridad”, pero
gue es un tema que viene en “problemas en la sociedad”, pero lo dimos



ahi, estoy segura que ni asociaron ¢no?, de que ese era parte del tema
de aca, pero hablamos sobre esclavitud. (M-LAU)
En cuanto al tratamiento de la “guerra” que la docente omite se trata de un contenido
potencialmente didactico que puede utilizarse como Centro de Interés (Besse: 2005),
¢a qué concierne la guerra?, ¢contra quién se lucha?, ¢por qué se lucha?, ¢cual es el
simbolismo del campo de batalla?, ¢tiene la guerra una imagen de justicia?, ¢es la
guerra un negocio en términos econdmicos?, ¢cuéles son las consecuencias de la

guerra?, etc.

Sin duda se deja por fuera un tema que puede estudiarse no solo por el material
bibliografico escolar sino a través de otros medios de comunicacion como la literatura,
el juego, el cine, la television y los juegos cibernéticos tan difundidos actualmente entre

los adolescentes.

En la cotidianidad del aula, se establecen rutinas que no estan exentas de procesos de
negociacion, de rupturas y de reencuentros; en el siguiente ejemplo, se encuentran

datos que dan fe de éstos:

Bueno, la participacién de los nifios es en varios niveles ¢no?, la primera
es haciendo la otra mitad que es lo que yo siempre les manejo, el maestro
hace una mitad y ti haces una mitad que en conjunto hacen un todo, su
mitad es tener su cuaderno, su material, estudiar, esa es una manera de
participar. Hay otra manera de participar que es la cotidianidad de la clase
en donde yo pregunto las... mis dudas, porque esa es también una
manera de participar, cuando el nifio no pregunta sus dudas, pues no
aprende, y al no aprender no se logra el objetivo del equipo ¢,no?, de las
dos mitades, entonces otra forma de participar es que pregunte las dudas;
la otra forma de participar, es que opine sobre lo que se esta ensefiando,
0 que dé su punto de vista, o que diga yo vi una pelicula, o que diga yo lei
un libro o que sali6 en el periédico, esa es otra forma de participar vy...
finalmente hay otra forma de participar que es proponer, ¢por qué no
hacemos tal?, ¢, por qué no vamos a tal?, ¢,por qué no visitamos tal cosa?,
¢por qué no leemos esto?, esas son las formas en que normalmente se
participa. (M-LAU)

Por negociacion, la docente se refiere a la ejecucion de la actividad que desde su punto
de vista corresponde a cada uno de los participantes; en ella se concentra la posibilidad

de decision y en los educandos se reduce a cumplir con “...su mitad es tener su

cuaderno, su material, estudiar, esa es una manera de participar’. Las rupturas se



asocian con las expectativas del profesor que el alumno no lleva a cabo, “si no propone,
si no dice, si no opina...”, se pierde la oportunidad de participar en situaciones nuevas

vinculadas al conocimiento mediante la renovacion.

El ejercicio de la democracia en el aula de FCyE del Instituto Escuela, A.C., adquiere

peculiaridades:

¢Las dos cosas? Si, en la seleccion de temas ya hay temas decididos que
asi se van a ver a fuerzas, pero puede haber alguno que te diga, oye Lau
y en Japoén ¢,qué pasaba, no? u oye Lau ¢y los derechos de los nifios?
Okey y se...se ensefia ¢,no? y en la forma de trabajar es quiza es la parte
en la que mas me gusta que participen. En esa forma de trabajar ¢cémo
lo quieren hacer? A ver, ¢,qué dia quieren el examen? Podemos hacerlo el
lunes, podemos hacerlo el miércoles, okey, ino en miércoles!, lo hacemos
el miércoles, ¢quieren tener cuaderno o carpeta? Escoge, tl escoge,
¢ quieres hacer tus apuntes en cuaderno?, ¢quieres hacer tus apuntes en
carpeta?, ¢puedo hacer el examen con lapiz o con pluma roja? Con lapiz
0 con pluma roja; mira esas cosas de forma no me importan tanto en ese
momento, 0 sea, me importan a la hora de entregar un trabajo en donde
ya los mecanismos son diferentes, pero si, si participan dinamicamente.
(M-LAU)
A partir de este fragmento discursivo es oportuno establecer diferencias entre la
educacion que se recibe por el hecho de vivir en sociedad y la que se lleva a cabo de
manera sistematica en un espacio determinado; en el primer caso, la experiencia es
incidental, espontanea, natural y en el segundo, es planeada, responde a objetivos
académicos en el plano inmediato y responde al punto de vista de los adultos; en este
sentido, la participacion de los educandos se reduce a las expectativas de las personas
mayores, es directa, con notable incidencia de las opiniones de los adultos “...¢ quieres
hacer tus apuntes en cuaderno?, ¢quieres hacer tus apuntes en carpeta?, ¢puedo
hacer el examen con lapiz o con pluma roja?”. Con esta educacién se pretende
transmitir a los estudiantes las adquisiciones y recursos de una sociedad compleja; no
se trata de negar la importancia de esta segunda, pero al mismo tiempo que se
reconoce su aportacion en el campo del saber se busca mostrar las limitaciones que

una practica no democrética en términos dominantes genera.



En sintesis, en la experiencia docente estudiada no se practica un ejercicio
democrético-representativo®, en esta practica profesional la democracia no es un eje
fundamental; al contrario se orienta hacia un terreno en el que domina un discurso
vertical-autoritario; se privilegia de manera incipiente la democracia electoral, y en
términos generales la democracia como objeto de conocimiento de la practica docente
aterriza en un plano conceptual, memoristico, propio de la vida institucional en el aula
de FCyE que coordina M-LAU.

? En esta investigacion se insiste en el transito de la via electoral a la bisqueda de la representatividad, lo cual no
quiere decir que se desconozca el planteamiento de autores como Chomsky (2005) que se refiere a la deliberativa.
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Capitulo IV
EL EJERCICIO DE LA DEMOCRACIA EN EL INSTITUTO ESCUE LA, A.C.

¢De qué manera la nocion de democracia que posee la maestra del Instituto Escuela
A.C. % influye en las formas de ensefianza de los contenidos curriculares? y ¢Cémo se
vive la nocion de democracia en el proceso ensefianza-aprendizaje en el aula de
Formacion civica y ética del Instituto Escuela, A.C? Estas son las interrogantes que dan
pie al desarrollo de este capitulo, el cual tiene como objetivos especificos: definir el
modo en el que el concepto de democracia de la docente del Instituto Escuela, A.C.
interviene en las formas de ensefianza de los contenidos de la asignatura de FCyE y
reconocer cOmo se vive la nociobn de democracia en el proceso de ensefianza-

aprendizaje en el aula de Formacion civica y ética de esta institucion.

Los puntos que constituyen este capitulo son cuatro: a) una reflexion acerca de la
filosofia del Instituto Escuela, A.C.; b) la descripcibn de algunas situaciones
comunicativas narradas por estudiantes y docente en las que se destaca el ejercicio de
la democracia; c) la democracia contenido escolar o practica cotidiana y d)
trascendencia de la practica democratica en el aula y sus posibles alcances para la

vida.

Para ello se toman como elementos fundamentales tres documentos: el Fundacional del
IE, el Programa curricular correspondiente a este grado y los Cuestionarios que se

aplicaron a la docente y a los estudiantes.

En el primero se retoman los postulados filosoficos que sustentan la propuesta
pedagogica del Instituto Escuela, A.C.; en el segundo, los temas que se abordan a lo
largo de los dos semestres que constituyen el ciclo escolar, que como se apunté en la
introduccion y se retoma en este capitulo fueron propuestos por la SEP, desarrollados
por las diferentes editoriales y puestos en marcha por los docentes que imparten la

asignatura acorde con la libertad de catedra existente en este pais; en el tercero se

2 R . . ., , ey g . . . .,
Al iniciar esta investigacion se contemplé la posibilidad de “docentes”, sin embargo, en la institucion en la que se
desarrolla este estudio, s6lo existe una docente pues tinicamente se cuenta con un grupo de tercer grado.



retoman las respuestas que vertieron los sujetos de investigacion en el cuestionario
escrito, disefiado para docentes y estudiantes de la institucién, formulados con
anterioridad y que se vinculan de manera estrecha con las entrevistas a profundidad

que se revisaron en los capitulos dos y tres, primordialmente.

En otras palabras, el objeto de estudio rector de esta investigacion, la “democracia”, se
correlaciona desde diferentes opticas en el ambito de una institucion particular, en un
espacio determinado, tercer grado de secundaria, mismo que posee contenidos
programaticos particulares, y en el plano tedérico-metodoldgico con el significado y su
operativizacion en el aula con sujetos de diferente procedencia y rendimiento escolar.
De esta forma, se establece una relacién entre los diferentes elementos que sirven de
pauta al analisis para propiciar un cierre que da cuenta de la manera en la que se
operativiza la “democracia” en el Instituto Escuela, A.C.

Para el desarrollo de estos incisos, se retoman los resultados de las entrevistas y los
cuestionarios realizados a los docentes y estudiantes; asi como lo que el libro de texto
de tercero de secundaria del Fondo de Cultura Econdmica (2000) expone acerca de la

nocién de democracia.

En éste al igual que las voces de los adolescentes con los cuales se llevd a cabo la
entrevista focal, es fundamental, conocer las diferencias y las coincidencias sobre la
practica democratica de quienes su experiencia en el aula los sitia en lugares
polarizados ubicandolos como los mas y los menos aplicados, permite un acercamiento

a los posibles alcances de la repercusion de la democracia como contenido escolar.

Filosofia del Instituto Escuela, A.C.

En el afio de 1986 se crea este Instituto e inicia actividades escolares en el ciclo 1987-
1988, exclusivamente para estudiantes de secundaria y preparatoria. Su origen es

como cooperativa, es decir, el personal docente y administrativo eran socios.

Su creacion esta relacionada con principios humanistas y cientificos mas que con

intereses de caracter econdmico, politico y social, este reconocimiento no pasa por alto



las implicaciones de indole socioecondémica correspondiente a la penultima década del
siglo pasado; de tal forma que en el IE se pretende poner en practica acciones
independientes de modas, opiniones o tendencias y potenciar el desarrollo de los
estudiantes como sujetos capaces de influir positivamente en el medio en el que se
desenvuelven (IE: 2004).

En esta perspectiva, la libertad, la igualdad y la justicia son valores que los sujetos
integrantes de esta comunidad educativa anhelan practicar en la convivencia diaria; la
libertad se concibe como un medio para tomar decisiones con responsabilidad; la
igualdad se vive respondiendo al compromiso social de pertenencia a una colectividad y
la practica de la justicia responde a acciones y actitudes que tienen como marco de

referencia la honestidad.

Este conjunto de préacticas se orienta a propiciar una formacion integral que va de la
critica hacia el ejercicio de formar seres con capacidad de impulsar cambios y
transformaciones, en otras palabras, en esta institucion, el concepto y la practica de la
autoridad parten de la definicion de un modelo “ideal” el cual se ha visto obligado a
transformaciones para cefiirse a practicas comunes y corrientes, mismas que no
carecen de creatividad: un salén de clases como espacio que propicia un conocimiento
vinculado al desempefio cotidiano de los sujetos; un conocimiento persuasivo, seductor

e impulsor de las acciones de reflexionar, convivir y querer.

Cuando se le pregunta a los profesores su opinién acerca de la importancia que tiene
para la democracia la siguiente afirmacion “que la escuela prepare a los alumnos para
la democracia a través de la educacién” (reactivo, 44)°, se les ponen cuatro opciones:
muy importante, importante, irrelevante y no sé; la respuesta se centra en la opcion muy

importante (ver anexo 2).

El Instituto en sus origenes no tenia una Direccion, existia una Coordinacion que se

ajustaba a las decisiones provenientes de asambleas, comités e instancias colectivas;

3 . . . . . .
El orden de los numerales que se asignan a los reactivos, responde a la organizacion interna que se dio al conjunto
de conceptos seleccionados como validos para la constitucion de los elementos de esta investigacion.



todo se discutia, se buscaba obtener consensos hasta para las situaciones mas triviales
Yy No en pocas ocasiones se suscitaron fuertes discrepancias, riesgo correlativo a la
intencion de llevar a cabo practicas educativas dirigidas a la formacién de sujetos

capaces de intervenir positivamente en una sociedad.

En otra interrogante del Cuestionario para la Planta Docente (reactivo, 52), “¢Cual de
los siguientes puntos de vista es el mas importante?”, 1. La cualidad primaria de la
democracia es que permite solucionar de mejor forma los problemas de la sociedad, 2.
Lo méas importante de la democracia es que cada ciudadano tiene la posibilidad de
desarrollarse y ser respetado, 3. Lo decisivo de la democracia es que protege contra el
uso arbitrario del poder; 4. Lo mas importante de la democracia es que refleja los
intereses de la sociedad.

Los docentes del Instituto Escuela, A.C., expresan que lo mas importante de la
democracia es que refleja los intereses de la sociedad, en segundo lugar la opcion dos
gue expresa que ésta, la democracia brinda al individuo la posibilidad de desarrollo y de

ser respetado es expuesta por éstos.

A través del tiempo se reconoce que ‘“ejercer la autoridad era lo opuesto a la
camaraderia” (IE: 2004), este reconocimiento implico reconsiderar que el docente no
sélo debia ser amigo, colega del estudiante y aceptar que todo era negociable; pues la
experiencia demostraba que era necesario evitar los chantajes, las decisiones opuestas
a los criterios institucionales y las contradicciones a las disposiciones tomadas por

determinados docentes.

Un proceso de evaluacidén constante evitd que este sistema “ideal” se transformara en
una anarquia y con el tiempo la figura de la autoridad se fue afianzando y aceptando,
reemplazando la primera nocion de autoridad por una que respondia a la busqueda de
democratizacion de la educacion. Esta decision radical marco el final de un modelo que

se habia sostenido mas por la emotividad que por la razon.

Diversas reflexiones acerca del concepto de autoridad permiten definir al personal de

esta institucion como “el poder” que se atribuye a un individuo, grupo o institucién para



regir las relaciones que se generan, en este caso en un ambiente de caracter escolar

con una orientacion representativa y en aras de formar jovenes propositivos.

En el reactivo 55, “Cuando planea su ensefianza, ¢qué peso tiene la formacién
democratica?”, se abren las siguientes posibilidades de respuesta: 1. mucho, 2.

moderado, 3. poquito.

En el reactivo 56, ¢Cudl aspecto de la formacion democrética es mas importante en la
ensefianza, las posibles opciones son: 1. En primer término el contenido, temas o
problemas; 2. En primer término el proceso, formas de ensefianza, participacion y
convivencia en el salon; 3. Los dos aspectos por igual; 4. No los veo de manera

separada.

En el primer caso, los tres docentes del IE que contestaron el cuestionario sefialan que
el peso que tiene la formacion democratica es moderado; en el segundo apuntan que el
aspecto de la formacién mas importante es el proceso, las formas de ensefianza,

participaciéon y convivencia en el salon.

Si bien es cierto que leer una definicion es una accién sencilla, la operativizacion de la
misma es dificil, vocablos como: poder, autoridad, normas, reglas, institucion, generan
en los sujetos en términos generales reacciones negativas, pues tradicionalmente el
salon de clases se ha concebido como un espacio para la transmision de conocimientos
y no para la creacion de los mismos; de ahi que la evaluacion la deciden siempre los

docentes y no los estudiantes.

Pero ¢ qué actividad humana carece de relaciones de autoridad y de poder?, hasta en la
dimension ladica se encuentran las reglas, las normas que los participantes requieren
aceptar por ser necesarias, es decir, sin ellas el juego no podria llevarse a cabo; la
ejecucion de éstas generan formas de relaciones sociales de convivencia, de
participacion, de organizacion que suelen entrar en contradiccién cuando se insertan en

espacios institucionales mas amplios.



En la adolescencia es pertinente mostrar que todos los seres humanos podemos
ejercer la autoridad, pues ello implica que se tiene la habilidad de tomar decisiones
propias en funcién de los valores e intereses que se poseen. El problema de la
autoridad radica en que muchas veces se ejerce ésta en beneficio personal y a pesar
de los demés, exigiendo subordinacién y anulando las ideas y la personalidad de los
otros; recuperar el ejercicio de la autoridad en relacion con limites establecidos
mediante los cuales se asuma la responsabilidad correspondiente a la toma de
decisiones responde, entre otras a evitar enfrentamientos, rupturas, abrir

negociaciones, llegar a consensos, a manifestar deseos y expectativas, etc.

Al igual que toda actividad humana, una institucion de caracter educativo como la
secundaria, no puede carecer del ejercicio de la autoridad, los limites, las reglas, las
normas, los criterios, han de ser claros para que los sujetos, los adolescentes, tengan la

confianza de ir construyendo su autonomia.

En el reactivo 58, ¢ Cual de las tareas es la mas importante?, se presentan al docente
cuatro opciones: 1. Contribuir a que los alumnos adquieran conocimientos Yy
habilidades; 2. Contribuir a que los alumnos se desarrollen como seres humanos en
armonia, con autonomia; 3. Contribuir a que los alumnos se desarrollen como
miembros actores de una sociedad democratica; 4. Contribuir a que los alumnos

adquieran una base para educarse mas.

La opcion mas retomada es la que estima que la tarea mas importante de la escuela es

contribuir a que los alumnos se desarrollen como miembros actores de una sociedad.

De aprender a contrarrestar los efectos de los mensajes publicitarios que se difunden a
través de los MCM y que resultan tan atractivos y persuasivos que coadyuvan a la
construccion de una sociedad ilusoria, a la expectativa de un mundo al cual es posible

encontrarle vias alternas y que finalmente generan frustraciones.

Pero ¢ quién debe ejercer o dirigir la autoridad?, en el IE, la eleccion de la persona que
encarna la autoridad esta mediada por la existencia de una jerarquia para la toma de

decisiones. Existe una direccion que se apega a un reglamento interno, documento en



el que se describe el papel relevante que juegan los docentes y los estudiantes.
También se realizan reuniones periodicas de evaluacion en las que se toman acuerdos,
se establecen normas y parametros, se comparte informacion que coadyuva al ejercicio
de las acciones de la Direccidon, se elabora un plan de mejora y se renuevan las

medidas que la dinamica institucional exige.

En cuanto al aula, la autoridad del maestro se basa en la cordialidad y reconocimiento a
través de un ejercicio que conlleva al establecimiento de normas para la interaccion y
que se contrapone a no ajustarse a ellas, a no sefalar errores, a no escuchar al
estudiante, a no reconocer la posibilidad de error, ya sea por parte del docente o del

educando, a aplicar sanciones arbitrarias, y a no dar cauce al dialogo.

Lo anterior no esta refiido con el ejercicio de céatedra, la busqueda de estrategias
didacticas innovadoras, la construccion y organizacion del conocimiento a partir de
diferentes dinamicas, de la realizacion de actividades interdisciplinarias, del respeto a
los otros, al docente y a la direccién. Los errores, los fracasos, también suelen
discutirse para enfrentarse y remontarse, pues en el ejercicio de la autoridad también
ha de considerarse la posibilidad de la equivocacion, el reconocimiento del fracaso e
incluso la posibilidad de cambiar de decision de compartir la voz y el poder con quienes

participan del proceso de interaccion.

En el reactivo 59, ¢, Con cual de las siguientes proposiciones se identifica mejor?, 1. Me
molesta no encontrar una respuesta cuando tengo una pregunta determinada; 2. No me

molesta no hallar una pregunta definida cuando tengo una respuesta determinada.

Los docentes del IE coinciden al responder sentir molestia al no encontrar una

respuesta cuando tienen una pregunta determinada.

En una escuela particular, el ejercicio de la autoridad también tiene que ver con el papel
que juegan los padres de familia®, a quienes el pago de una colegiatura les permite
considerar la existencia de un poder per se, por ejemplo, reclamar por un regafio que se

considere “injusto” para el hijo, un examen “mal calificado”, un *“castigo”, una

4 . . .
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“reprobacion”. En esta institucion semestralmente se lleva a cabo una reunién de
padres de familia por grado escolar con la finalidad de reflexionar sobre los puntos
relevantes del desempefio académico de estudiantes y docentes, asi como las
necesidades socio-afectivas que los educandos requieren en esta etapa de su vida;
ademas si se considera necesario los padres pueden solicitar una cita de atencion

personal.

Al mismo tiempo se cuenta con padres de familia que aportan sus conocimientos
profesionales y éticos para el enriquecimiento de la comunidad educativa.
Generalmente quienes pertenecen a este Ultimo grupo practican el ejercicio de la
autoridad de manera congruente entre casa y escuela; se mantienen atentos a la vida
diaria de sus hijos, conocen lo que hacen dentro y fuera de la escuela, establecen
relaciones con otros estudiantes y padres de familia, la demostracién de afecto no tiene

limites pero sefialan los errores sin contemplacion®.

Como todas las instituciones educativas en este pais, tanto las publicas como las
privadas, requieren del reconocimiento oficial de la Secretaria de Educacién Publica,
ésta a través de las diversas instancias que conforman su organigrama, actia como
una autoridad administrativa, sus reglas han de ser acatadas, pues al ser publicadas en
el Diario Oficial, no otorga la oportunidad de realizar cambios. En cada nivel educativo,
por ejemplo, la secundaria perteneciente a la Educacién basica y la preparatoria como
instancia previa a la Universidad, la relaciéon que se establece con la SEP varia; en el
primer caso, la supervisién estd integrada por Jefes de ensefianza por asignatura, a
ellos les preocupa que los programas se acaten, el niumero de no promovidos, el
promedio por grupos, el cumplimiento de horarios de clase y los turnos establecidos; en
cuanto a la segunda, el criterio de los integrantes es diferente y evidencian respeto por
las escuelas particulares incorporadas “acttan en funcion de los resultados académicos

gue muestran las que les competen” (IE).

En este instituto las habilidades, valores, destrezas y compromisos se adquieren

fundamentalmente a través del trabajo en el cual el conocimiento juega un papel

Esta institucion no esta exenta de familias disfuncionales.



destacado; éste responde a los canones establecidos por la SEP, lo que distingue al IE
es su busqueda de constituirse en una escuela alternativa, no solo por lo que ensefia
sino por el como lo ensefia. En esta orientacion existe una congruencia entre objetivos
formativos, definicion de contenido de las asignaturas y procedimientos de ensefianza-
aprendizaje; se elabora una propuesta académica que promueva estrategias

innovadoras.

Es prioritario reconocer que el conocimiento cientifico no es el Unico, sino que existen
diferentes dimensiones cognitivas, el analisis en aras de la argumentacion y la
identificacion con el pensamiento cientifico no esté4 exento de una formacion politica y
metas formativas, en este tenor las metas cognitivas mas comunes son la descripcion,

la comprension y la explicacion (IE: 2004).

El énfasis en la descripcion en el Instituto Escuela, A.C., se alia con la informacién
como parte importante, sin pretender que el estudiante se convierta en un acumulador o
presentador de conocimientos exclusivamente, sino que pueda ejercer la seleccion, la

discriminacion y relacionarla con otras dimensiones de éste.

Esta descripcion e informacion, en la mayoria de las ocasiones, los estudiantes la
adquieren (actualmente) a través de la computadora como herramienta de trabajo y la
complementan con los contenidos de los libros, la interaccion en el aula y el

razonamiento derivado de este proceso.

Para el Instituto Escuela, A.C., la comprension es una meta cognitiva complementaria
pero no la que orienta en exclusivo al conocimiento; ésta se relaciona con la concepcién
de libertad expuesta para tomar decisiones de vida y la posibilidad de formar personas
responsables no se concibe cuando se da la subordinacion a los procesos de

abstraccion.

En cuanto a la explicacion, se parte de que independientemente de la diversidad de
percepciones que existan en correspondencia con la realidad, ésta puede ser
reconocida y los resultados obtenidos se organizan y sistematizan a partir de relaciones

causales.



Las percepciones son esencialmente de caracter subjetivo, ya que las propuestas se
generan desde la perspectiva de cada uno de los sujetos; sin embargo, se ha
comprobado que es viable establecer cudles lo son menos; en otras palabras es la
confrontacion con el mundo la que da margen a procesos evaluativos; ejemplos sobran
para explicar situaciones de esta naturaleza: ¢De qué forma ha sido evaluado el
bombardeo de la ciudad de Guernica en Espafa?, ¢cual es el punto de vista

prevaleciente con relacion a la guerra en Irak?

Como puede observarse, la explicacion va mas alld de la descripcion y los datos
propician que sea la razon la dominante y muestra que la construccion del conocimiento
no se trata de cuestiones de opinidbn o puntos de vista, que existen parametros o

criterios para poder seleccionar, evaluar y discriminar la informacion.

La finalidad de esta escuela alternativa en cuanto a la formacién tiende al desarrollo de
habilidades, destrezas, compromisos y valores que no se adquieren Unicamente a partir
de los contenidos, es decir, en abstracto; es a través del trabajo de la cotidianidad en el
aula y en la escuela que se va construyendo el conocimiento, acorde con el articulo

tercero constitucional que enfatiza el caracter laico de la educacion.

El término laico no se considera como un objetivo 0 una meta en si mismo; esta
intimamente vinculado con el principio de democracia y en torno a esta relacion
educacion-laicismo y democracia mucho se ha escrito y se han expuesto elementos de
diversa naturaleza social, teorica, econOmica, etc., que explican la razon de su
existencia. En términos generales excluye a las iglesias/credos del ejercicio del poder
politico y administrativo y de manera particular del proceso formal de ensefianza-
aprendizaje. Esto se manifiesta en que en este pais se establece como suspension de

labores Unicamente los dias considerados como civicos en el calendario escolar.

La relacién entre el caracter laico y el conocimiento se fundamenta en la academia, la
cual establece un plan curricular del que se desglosan contenidos y temas vinculados

en estricto con la produccion y la divulgacion cientifica (IE: 2002). En otras palabras, se



plantean cuestionamientos, se realizan problematizaciones, se hacen andlisis y se

buscan explicaciones que se confrontan o validan con la realidad y el objeto de estudio.

En conclusion, la revision de los documentos fundacionales del Instituto Escuela, A.C.,
permite reconocer su interés en la formacion de seres en busqueda de la apropiacion
del ejercicio de su autoridad personal, convencidas de su capacidad para tomar
decisiones, preparados para fundamentar sus ideas asi como para reconocer sus

errores y dispuestos a vivir sin dependencia ni conflicto permanente.

En este sentido, la propuesta pedagogica de esta institucion, se centra en la blusqueda
y acercamiento constante al saber/conocimiento, de tal forma que los estudiantes vayan
constituyendo su autonomia, sin descuidar los atributos de su entorno socio-histoérico-
cultural, su proyeccion al futuro, acorde a la dindmica social que les corresponda. La
operativizacion de esta propuesta no es homogénea, las estrategias didacticas,
discursivas, se insertan en la “libertad de catedra” y varian por las formaciones

imaginarias de los sujetos, en relacion con el tiempo y el espacio.

Una observacion detallada de los objetivos y los contenidos que se presentan en la
secundaria del IE, no difiere en términos generales de lo establecido por la SEP para
otras escuelas; en los programas oficiales se apunta que el interés se centra en la
formacion de seres integrales, libres y autonomos con capacidad de decidir y de

enfrentar problemas para buscar soluciones.

Situaciones comunicativas y democracia en el proces o de ensefianza-aprendizaje

de la Formacion civica y ética.

El concepto de Situacion Comunicativa (SC) es utilizado con bastante frecuencia en el
campo del Andlisis de discurso; se refiere a las diversas formas que los interlocutores
adoptan en sus diferentes procesos de interaccion y que desarrollan en los diversos
ambitos en los que se ubican; éstas estan intimamente relacionadas con las

condiciones en las que se producen los discursos, circulan y son recibidos.



También se vinculan con las caracteristicas de los sujetos, es decir, el lugar social que
cada uno tiene; las peculiaridades de los referentes u objetos y la funcidén o funciones
discursiva® prioritarias: la referencial, la que esta centrada en el referente u objeto; la
apelativa que esta centrada en el receptor; la fatica que esta centrada en el canal; la
poética centrada en el mensaje’; la metalingiistica que esta centrada en los cédigos; la

emotiva que se centra en el emisor o hablante.

En el aula, durante los procesos de ensefianza-aprendizaje se suscitan diferentes SC,
por ejemplo, las que se establecen entre los estudiantes cuando no esta la profesora,
las que se llevan a cabo cuando ésta se presenta en el aula, las que acontecen cuando
ya esta impartiendo la clase, etc. De la misma forma se pueden citar algunas que se
suceden en los periodos de receso entre docentes, entre éstos y los directivos, entre
éstos y los estudiantes e incluso las SC pueden variar por situaciones de género y de
edad.

El objeto de estudio “democracia” surge como contenido escolar del segundo nivel de la
Educacion Béasica, como eje rector de un programa curricular en la ultima década del
siglo XX, momento histoérico para este pais al que diversos autores han hecho
referencia (Gonzalez Casanova: 1965; Guevara: 2006 y Latapi: 2003); los sujetos que
se relacionan con este objeto en su mayoria son adolescentes® y profesores de este
nivel educativo que imparten la asignatura de FCyE y cuya trayectoria profesional es
diversa.

El objeto al ser adoptado como contenido curricular adquiere un estatus de cientifico,
que debe ser conocido por los sujetos con los que entra en contacto cotidianamente en
las diferentes SC que se llevan a cabo en el aula y que ha sido abordado con el rigor
que el discurso pedagodgico exige en su desarrollo, cuyo tratamiento ha respondido al
interés de un conjunto de especialistas autorizados para conferirles el manejo adecuado

a la edad de los sujetos.
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Como contenido curricular, también se relaciona estrechamente con funciones como la
referencial, la cual puede o deberia ser la prioritaria en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, es decir, el docente dice o produce un discurso pertinente para los
estudiantes sobre algo relacionado con la democracia y con la relacion que este objeto
establece con el mundo de los objetos cientificos en general; este hecho no quiere decir
que el docente en este proceso de ensefanza-aprendizaje de la FCyE no utilice la
funcion apelativa cuando se dirige a los estudiantes; por ejemplo cuando dice: “x

contesta lo siguiente”, “Céllense”, “Abran sus libros en la pagina niamero ...".

Para ilustrar este punto cabe sefalar una vez mas que a pesar de la importancia que
curricularmente se le confiere a la democracia, en las situaciones comunicativas entre
estudiantes y profesores en el aula, en términos generales, esta practica que requiere
de la participacion, del consenso, negociaciones, elaboracion de argumentos y
busqueda de acuerdos por su trascendencia no Unicamente en la vida personal e
institucional, sino en la comunitaria y en la sociedad en general se ve afectada por

manifestaciones de indole autoritaria.

Claro, qué haces, pues aceptarlo no se puede negar ¢no?, decir, es
cierto, pero mientras sigamos teniendo esa actitud... y ademas
demostrarle que todos somos corruptos, que ellos no estan ajenos a esa
corrupcién porque desde el momento que tl copias la tarea de tu
compariero, desde el momento en que tu agarras un lapiz de su mochila,
sin la intencion de robarlo, no estds siendo honesto, no estas siendo
respetuoso de su espacio. Desde el momento en que pases a patear su
suéter es una falta de respeto, en vez de levantar su chamarra y colgarla,
0 sea, haciéndolos conscientes de que ellos también son corruptos, de
gue ellos también son parte de esa corrupcion y que hay que resolverla
todos ¢,no?, no es un asunto de que el gobierno es corrupto y yo bueno...
soy maravilloso. (M-LAU)

Esta observacion no es exclusiva del Instituto Escuela, A.C., sino que es una practica
que prevalece en el &mbito general en el cual los estudiantes a diferencia de otros
paises® (Stig: 2007), no tienen ingerencia en la construccién del curriculo, de la
dindmica a desplegarse en las SC de ensefianza-aprendizaje ni en los mecanismos de

evaluacién que se utilizan.

9 . .
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La relacion que se establece entre situacion comunicativa, categoria del analisis de
discurso y democracia como objeto de estudio en el aula de FCyE, se vincula con la
democracia electoral, a través de ejercicios representativos en los que se aborda este
objeto de estudio, por ejemplo, en el IE se llevd a cabo un simulacro en el que el grupo
se dividio en equipos que adoptaron las siglas del nombre de los partidos politicos méas
conocidos en México: PRD, PAN y PRI; los estudiantes nombraron a sus candidatos
“presidenciales”, quien en colaboracion con sus seguidores elabor6 un Plan de trabajo,
una propuesta de gobierno que le permitiera desarrollar su campafia publicitaria y de

difusion como mecanismo para motivar el voto a su favor.

Se designdé un dia para las elecciones, horas antes los candidatos recogieron su
propaganda y dejaron de hacer proselitismo, tratandose de apegar a los lineamientos
establecidos por el IFE. En el momento acordado se instalaron las “urnas” en las
casillas previamente disefiadas y la poblacién estudiantil emitié su voto en papeletas
elaboradas para tal fin; al ejercer el voto los participantes eran marcados en su dedo

pulgar para evitar un doble ejercicio electoral.

Posteriormente se llevo a cabo el recuento de votos y se hizo publico el resultado,

otorgando el acta al candidato presidenciable que result6 electo.

Como puede observarse, este ejercicio se centro prioritariamente en el tipo de
democracia electoral, abordando ligeramente rasgos de la deliberativa, pero sin llegar a

ser una propuesta de caracter representativa.

Como se ha mostrado en el desarrollo de esta investigacion, la democracia es un topico
abordado desde los antiguos griegos, en sus planteamientos de Aristoteles (2006)
establece que la democracia debiera estar en manos de la mayoria, sin embargo para
crear un equilibrio y alcanzar un consenso es necesaria la participacion de las minorias,
la democracia de libre mercado correspondiente al neoliberalismo hace suya la idea de
la participacion de esas minorias y sacrifica a “las mayorias”, otorgando el “poder a los
menos para gobernar”. Esto justifica que en los libros de texto halla la tendencia por

abordar a la democracia mas en términos de definiciones, conceptual, etimoldgico e



histérico que en aras de la preparacion y el ejercicio democratico deliberativo y
representativo en las aulas y en el pais. (Ruiz: 2007).

La democracia, contenido escolar o préactica cotidia na.

Con relacion a los contenidos de FCyE, la SEP elabor6 un documento dirigido a los
profesores que imparten la asignatura en el que se aborda el objetivo de la misma
(véase introduccién); una fundamentacion y definicion de la Formacién civica que la
sefiala como “un proceso de desarrollo personal mediante el cual los individuos
introyectan valores, forman concepciones, desarrollan actitudes e inclinaciones,
asumen préacticas y forman habitos, adquieren conocimientos y desarrollan habilidades
y destrezas que los llevan a concebirse a si mismos como miembros de la comunidad
politica y social, a ejercer y hacer valer en el Estado la calidad ciudadana que les otorga
la Constitucion, mediante el ejercicio de derechos, el cumplimiento de obligaciones y el
apego a responsabilidades en el marco de las instituciones politicas y sociales que se

ha dado la comunidad en un proceso historico” (SEP, 2001: pp. 9).

Esta definicion esta relacionada con los contenidos que los estudiantes adquirieron
durante el primero y segundo grados; resulta oportuno mencionar que en el primer

grado y en el segundo también se desarrollaron tres unidades respectivamente:

Primer grado
l. Necesidad de una Formacion civica y ética.
I. Naturaleza humana.

II. Adolescencia y juventud.

Segundo grado
l. La sociedad como organizacion que posibilita alcanzar objetivos individuales
y comunes.
I. Valores de la convivencia.
[l. Participacion en la sociedad.

Pertenencia a grupos.



En cuanto a la ensefianza-aprendizaje de los valores, concepciones, actitudes, habitos,
conocimientos, habilidades y destrezas que el educando ha de adquirir en una
dimension personal y colectiva que se relaciona con sus derechos, obligaciones y
responsabilidades generadas por la Carta Magna y los procesos histéricos

comunitarios.

De manera breve también se conceptualiza a la formacion civica “como un proceso de
desarrollo humano en el cual se adquiere y se forma un conjunto de conocimientos,
habilidades, actitudes y valores que faculta al individuo para conocerse a si mismoy a

reconocer a los deméas como iguales en dignidad y derechos” (SEP, 2001: pp. 9-10)

Ademas de la presentacion de los contenidos, en el citado documento se abordan
aspectos relacionados con la enseflanza de la materia, por ejemplo, las estrategias
didacticas las cuales enfatizan la necesidad de equilibrar la forma en la que se
entrelazan los temas que se abordan y la participacion de los educandos; también se
destaca que la ensefianza de esta asignatura posee caracteristicas peculiares: en ella
se relacionan tres &reas teméticas; a) la naturaleza humana, b) las condiciones y
posibilidades de los adolescentes y c) la estructura juridico-institucional de México. Pero
también refiere que es pertinente brindar posibilidades a los educandos para reflexionar

sistematicamente acerca de sus responsabilidades.

En otro apartado relacionado con las estrategias didacticas, se insiste en la necesidad
de establecer relaciones entre el desarrollo de los temas en el aula y la vida de los
adolescentes; sin duda esta propuesta obliga a que los docentes posean: a)
conocimiento de los intereses, e inquietudes correspondientes a ésta, al grado y a la
edad de los estudiantes y b) informacién acerca de la situacion socioecondémica y
cultural no anicamente de los educandos y de su comunidad, sino de la nacion e incluso

de la relacién que ésta tiene en el plano internacional®

10 . . r. . . ~

Este segundo inciso no se desarrolla explicitamente en el este documento, sin embargo es necesario sefialarlo por
las condiciones socioecondémicas de los estudiantes y el entorno del IE, en el que la mayor parte de los padres de
familia son profesionales universitarios.



Los siguientes contenidos conforman el temario de esta asignatura en el tercer grado

de secundaria:

Los derechos, las leyes, el gobierno y la participacion ciudadana como acuerdos y vias
para la convivencia para el desarrollo econdmico, politico y social de nuestro pais.

» La Constitucién: ley suprema para la convivencia y el desarrollo social de
México. Principios y forma de gobierno.

» Atributos y responsabilidades sociales de la autoridad.

» La participacion ciudadana como via de influencia en los asuntos publicos.

» Las responsabilidades de los ciudadanos.

Responsabilidad y toma de decisiones individuales

» Sexualidad y género.

* Prevencion de adicciones.

» Estudio, trabajo y realizacién personal.

Responsabilidad, toma de decisiones colectivas y participacion

» Caracteristicas de la participacion social democratica.

» Estudio de un caso de intervencion y aportacién de un grupo de jovenes a su
escuela o entorno social.

* Metodologia de investigacion y de trabajo en equipo para detectar problemas y
oportunidades de desarrollo en la escuela y el entorno social (educacion, trabajo,
medio ambiente, salud y tiempo libre) y proponer soluciones.

» Elaboracién en equipo de una propuesta de proyecto que busque plantear
mejoria en la escuela o en el entorno social.

* Presentacién de la propuesta.

Como puede observarse este contenido curricular consta de tres unidades: la primera
se subdivide en cuatro nucleos tematicos, la segunda en tres y la tercera en cinco
(SEP: 2001); sin embargo, en relacion con la democracia en el aula de FCyE del IE se
abordan prioritariamente los siguientes contenidos: a) atributos y responsabilidades
sociales de la autoridad, b) las responsabilidades de los ciudadanos y c) sexualidad y

género. Este hecho puede explicarse por la cantidad de conocimientos que se pretende



que el estudiante de tercero de secundaria aprehenda, o bien, porque éstos
correspondan mas a los intereses de los integrantes del grupo y de manera particular a

los de la docente.

La escuela no es un ente aislado, esta vinculada a otras instituciones como la familia,
en cada una de éstas, el significado de democracia adquiere connotaciones y
realizaciones diferentes que se vinculan con los objetivos, los intereses y las
expectativas de cada uno de los integrantes del grupo social, en consecuencia, el
funcionamiento democratico en el Instituto Escuela, A.C. encuentra diferentes matices
en los cuales no esta exento el didlogo, la negociacion y el consenso, pero como se ha
visto en el acercamiento a los libros de texto y a las respuestas que los estudiantes
vertieron en el desarrollo de esta investigacion, la democracia se asocia con “libertad”,
“igualdad” y “autonomia”, prioritariamente; condiciones lejanas del funcionamiento

institucional imperante en este pais.

En efecto, los datos muestran que la democracia es un contenido escolar que conlleva
continuidad a lo largo de este nivel educativo, sin embargo, su ejercicio es limitado en la

practica cotidiana en el aula e incluso en la institucion.

Trascendencia de la practica democratica en el aula  y sus posibles alcances para

la vida.

Un acercamiento a la democracia como objeto de estudio es evidentemente la
demostracion de un ejercicio interdisciplinario que atraviesa linderos de disciplinas
como la sociologia, la historia, la politica, la educacion, la linglistica y que abre
perspectivas de realizacion y confrontacion en diferentes ndcleos tematicos como la
modernidad y la democracia. Este objeto de estudio, en el mundo de la globalizacién,
su ensefianza y préactica discursiva; al mismo tiempo que muestran diferentes enfoques
vinculados con la dimensién sociocultural en la que los sujetos, el tiempo y el espacio
adquieren relevancia, se convierte en un objeto universal al conferirle significados

diferentes a cada uno de los campos disciplinarios en que puede ser abordada.



En esta investigacion la relacién que prima es la del lenguaje y educacién, sin embargo,

se han tocado aspectos pertenecientes al &mbito de la politica educativa como:

- La seleccion y presentacion del contenido escolar, es decir, de aquél al que se le
confiere legitimidad para inscribirse en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

- La gama de significados que adquiere el contenido de democracia asi como la
concepcidon que tiene el docente de este objeto de estudio y de las estrategias
gue se ponen en juego en el aula de FCyE.

- Las caracteristicas de la institucion educativa en donde se lleva a cabo el
despliegue del programa curricular y que se constituye en espacio de esta

investigacion.

Es menester tener en cuenta que la formacion de docentes y la construccion de
contenidos para la enseflanza en general y en particular para la de FCyE en el ambito
escolar se marca en una interaccion entre conocimientos disciplinarios, profesionales y
habilidades que se orientan hacia la formacién integral del adolescente; en otras

palabras el proceso educativo ha de enfocarse hacia la preparacion para la vida.

La formacion para la vida desde el ejercicio democratico en el ambiente escolar del IE
se constriie al espacio disciplinario prioritariamente y se acota en cuanto al
reconocimiento de la realidad mexicana en la que esta inmerso el educando; en la
aplicacion de los instrumentos de investigacion no se encuentran por ejemplo,
referencias al tipo de escuelas secundarias destinadas para la formacion de los
adolescentes a lo largo del territorio nacional: publicas, privadas, nocturnas,
telesecundarias para el medio rural’, cuya creacién es un hecho que responde a

condiciones socioecondmicas fundamentalmente.

Cabe reconocer que del total de la poblacion mexicana un alto indice pertenece a los
jovenes de doce a dieciocho afios, de ahi que los estudiantes del IE en el futuro con
mucha probabilidad han de compartir con educandos provenientes de instituciones

inscritas en otras modalidades educativas, lo cual no implica ignorar que las
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aspiraciones de estos sujetos asistentes a una escuela privada se centren en la
continuidad de estudios de preparatoria y profesionales en el mismo ambito e incluso en

el extranjero.

En términos de la democracia como objeto de estudio lo ideal seria considerar
aprendizajes extraescolares no como situaciones excepcionales sino como contenidos
curriculares que pudieran llevarse a cabo en espacios y tiempos determinados;
participar en procesos de aprendizaje relacionado con problematicas especificas en
instituciones especializadas por ejemplo en un asilo de ancianos, en una guarderia, en
campafas de alfabetizacion, en un mercado organizando una campafa de aseo, etc.
Estas experiencias permitiran que los estudiantes potencien valores y actitudes al
mismo tiempo que amplien el conocimiento del medio en el que viven (colonia,
delegacion, ciudad, entidad federativa, etc.), pero al mismo tiempo y de manera
reciproca la presencia de los estudiantes en la calle desarrollando actividades
extraescolares dinamizara el compromiso de la sociedad con la educacién de las
nuevas generaciones, es decir, coadyuvara a derribar la pared que oculta lo que se

suscita dentro y fuera de la institucion.

Los conocimientos y estrategias pedagogicas que potencien las caracteristicas de los
alumnos en la busqueda de alcances para la vida han de contemplar los conocimientos
que el estudiante tiene como antecedente, es decir, que sirven de base para el
establecimiento de asociaciones que permitan generar nuevos conocimientos y que

abran perspectivas para que los ellos continten aprendiendo a lo largo de la vida.

Por dltimo, de manera estrecha con la orientacion que se ha seguido en esta
investigacion es pertinente insistir en la funcion social de la educacién, por ello cabe
enfatizar las condiciones culturales de los adolescentes pertenecientes a sectores
“privilegiados” en relacion con el desarrollo académico, el dominio de la produccién
cientifica, humanistica y tecnolégica que impone una atencion mas calificada que
posibilite ensanchar el horizonte de los educandos que a diferencia de muchos jévenes
mexicanos pueden dedicar al estudio tiempo completo y exclusivo a su proceso de

formacion.
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CONCLUSIONES GENERALES.

En este apartado en primer lugar se exponen los resultados que se obtuvieron a partir

de la pregunta bésica que inspir0 esta indagatoria; del objetivo general, de las

interrogantes que se desprendieron del objeto de estudio y de los objetivos especificos.

Posteriormente los derivados del desarrollo de los capitulos constitutivos de esta

investigacion; también los descubrimientos que se fueron suscitando en el despliegue

de la pesquisa y por ultimo, se hace mencidn a hechos que no se esperaban encontrar

y que abren perspectivas para futuras busquedas:

>

El significado atribuido a la democracia por los estudiantes se centra en la
formulacion de los siguientes conceptos: cuestionamiento, debate, votacion,

participacion, discusién y toma de decisiones.

La nocion de democracia vertida por los estudiantes se aleja en términos
cualitativos de lo expuesto en el libro de tercer afio de secundaria de la
asignatura de FCyE, en éste se enfatiza la dimension dennotativa,
fundamentalmente en el origen y las raices etimologicas del vocablo objeto de

estudio.

El conocimiento escolar que tiene como prioridad el desarrollo de actitudes,
valores y habitos, se subordina en la practica social educativa formal que se lleva
a cabo en el aula de FCyE, mediante la ejecucion de actos de habla, por

ejemplo: érdenes, instrucciones, llamadas de atencion.

La inclusion de la asignatura de FCyE responde a necesidades surgidas en un
momento politico importante en el pais; después de mas de siete décadas se
suscitan acciones que posibilitan el cambio de partido politico en el poder, este
hecho planteaba un panorama distinto en torno al ejercicio de la democracia en

el plano nacional.

Como parte de la politica educativa formar al ciudadano y prepararlo para la vida

democratica permeo los planes y programas de estudio, de manera particular, la



vision de estado se centré en aquellos jovenes (los adolescentes) que en el
futuro cercano ejercerian su voto para decidir el destino del pais.

En el desarrollo de los capitulos se observa que el estudiante en ocasiones
deposita en un “otro” su sentir respecto al ejercicio de la democracia y no
siempre asume que lo que dice es lo que él siente, sabe y cree; la
responsabilidad de la produccion enunciativa se ejerce como un discurso
referido.

Los estudiantes en el plano conceptual reconocen el significado de los valores
objeto de estudio del tercer afio de secundaria: libertad, justicia, tolerancia,
democracia, igualdad, planteados en el curriculo correspondiente, sin embargo,
en las entrevistas cuestionan el ejercicio de estos en su ambito académico y
fuera de éste.

Alun cuando los estudiantes ponen en practica la discusion (elemento
caracteristico de la democracia deliberativa), en las entrevistas se evidencia la
complejidad que implica la toma de decisiones que beneficien y satisfagan a

todos, tanto en actividades escolares como en las extracurriculares.

La democracia para los estudiantes est4 asociada al ejercicio del voto, a la
participacion, al estar informados y a la posibilidad del debate de ideas que se

lleva a cabo en su vida cotidiana (escuela/familia) y en el @mbito sociocultural.

Los estudiantes de alto rendimiento al referirse al ejercicio de la democracia no
emiten cuestionamientos e incluso, se refieren a su vida académica como un
espacio llano en el cual es facil transitar y lograr sus objetivos como escolares;

tampoco formulan criticas al despliegue de la vida social.

En los estudiantes de bajo rendimiento resalta el manejo de categorias
relacionadas con la democracia electoral o directa (preferentemente) pero
también se encuentran rasgos caracteristicos de la deliberativa y la

representativa para dar cuenta de su vida académica y su espacio social.



Los adolescentes de alto y bajo rendimiento coinciden en sefalar la imposibilidad
de poder intervenir legalmente en la toma de decisiones del acontecer politico

del pais, debido a su edad.

En las respuestas del cuestionario, en términos generales los adolescentes
evidencian preocupacion por el desempefio de los gobernantes elegidos y que
deberian representar los intereses de los electores, al grado tal que en no pocos

dialogos sefialan que la democracia no existe este pais.

El significado posee dos dimensiones: la denotativa (literal) y la connotativa
(representaciones mentales relacionadas con el sentido), la primera alude a
manifestaciones vinculadas prioritariamente a las definiciones que se encuentran
en el diccionario, la segunda aunque es expuesta por un sujeto, da cuenta de las

intervenciones de caracter sociocultural.

Como resultado de las entrevistas, los datos muestran que los estudiantes tienen
mayor claridad de lo que significa la “democracia” en cuanto le confieren a este
concepto un conjunto de atributos; a diferencia de la docente que imparte la
asignatura de FCyE quien se basa fundamentalmente en los textos escritos para
impartir la asignatura, es decir, ésta centra sus intervenciones en la dimension

denotativa.

En pocas ocasiones la profesora utiliza estrategias discursivas como la
argumentacion y sus posibles realizaciones, a través de la: deliberacion,
negociacion y refutacion que den cuenta de un ejercicio democratico en el

proceso ensefianza que apoye el desarrollo de la autonomia de los educandos.

La amplitud del objeto de estudio abordado en el desarrollo de esta investigacion
abre brechas en el despliegue de mi vida profesional y mas aun desde la
intencion de consolidarme como investigadora en el plano interdisciplinario de la
educacion y el lenguaje para continuar reflexiones sisteméticas relacionadas con

objetos de conocimiento que se despliegan en el aula de la secundaria.



ANEXOS GENERALES



ANEXO 1

CLAVE.
DATOS GENERALES:
ESCUELA:

DOCENTE:

EXPERIENCIA PROFESIONAL:
FORMACION:

No DE ALUMNOS:

GRADO:

TEMA:

ABREVIATURAS:

SESION MATERIA DE EDUCACION CIVICA Y ETICA

VOCES CONTENIDO

OBSERVACIONES




ANEXO 2

Cuestionario para la Planta Docente del Instituto Escuela A.C.
Tercer Grado de Secundaria

Enseguida se enlista una serie de puntos de vista sobre distintos aspectos del concepto
democracia. Por favor, ponga en cada caso una cruz para sefialar qué tanto esta de acuerdo
o en desacuerdo con cada una de ellos.

Totalmente
Totalmente | De acuerdo En en No sé
de acuerdo desacuerdo | desacuerdo
€] (2) 3) “) 5)

34. La democracia como la
conocemos en México es la
mejor forma de gobierno.

35. Los ciudadanos ordinarios
tienen buenas posibilidades
de influir en decisiones
politicas.

36. Le hace falta mucho a la
sociedad mexicana para
poder llamarse
democratica.

37. Los politicos deben ser
mas cualificados que otras
personas para tomar
decisiones.

38. Generalmente los
ciudadanos no estan
calificados para tomar
decisiones sobre cuestiones
complicadas de la politica.

39. Es importante para la
democracia que los
ciudadanos estén
preparados para tomar
decisiones sobre todas las
cuestiones politicas.

40. La democracia debe
involucrar activamente a
todos los ciudadanos en las
decisiones politicas.




Totalmente

Totalmente | De acuerdo En en No sé
de acuerdo desacuerdo | desacuerdo
€)) @) 3) (G) &)

41.

Es mas importante
integrarse en asociaciones y
comunidades de barrio que
en la politica.

42.

La democracia es ante todo
un método para elegir
lideres que toman las
decisiones politicas hasta
las proximas elecciones.

43.

La meta mas importante
para participar en un
proceso democratico es
cuidar los intereses que uno
tiene o representa.

Segun su opinion, ;qué importancia tiene para la democracia cada una de las siguientes

afirmaciones?
Muy
importante | Importante | Irrelevante No sé
(@) 2 (€) 4
44. Que la escuela prepare a los alumnos

para la democracia a través de la
educacion.

45.

Que los ciudadanos tengan la
posibilidad de tomar parte en las
decisiones politicas, por ejemplo por
la via del referéndum (voto popular).

46.

Que la gente piense politicamente
antes de hacer sus compras.

47.

Que los ciudadanos tengan vias de
participacion diferentes a las
parlamentarias, por ejemplo,
manifestaciones en la calle.

49.

Que los ciudadanos puedan escoger
libremente tanto sus bienes de

consumo como los servicios publicos.

50.

Que la gente vote en las elecciones.




51. ;Cual de los dos siguientes puntos de vista es mas cercano al suyo?

O (1) Lo mas importante en el proceso democratico es que haya una discusion en la cual todos
los puntos de vista sean escuchados y tomados en serio.
O (2) Lo mas importante en el proceso democratico es que las decisiones se toman por medio de

votacion.
52. ;Cual de los siguientes puntos de vista es el mas importante?
O (1) La cualidad primaria de la democracia es que permite solucionar de la mejor forma los

problemas de la sociedad.
O (2) Lo mas importante de la democracia es que cada ciudadano tiene la posibilidad de

desarrollarse y ser respetado.

O (3) Lo decisivo de la democracia es que protege contra el uso arbitrario del poder.
O (4) Lo mas importante de la democracia es que refleja los intereses de la sociedad.

53. (Se considera usted interesado en la politica?

O (1) Si, absolutamente.

O (2) Si, hasta cierto punto.
O (3) No mucho.
O (4) No, para nada.

54. (Es usted politicamente activo?

O (1) Si, regularmente participo en actividades politicas organizadas.

O (2) Si, a veces participo en actividades politicas organizadas.
O (3) Si, a veces participo en iniciativas politicas.
O (4) Si, soy miembro de una o mas organizaciones con meta politica (sin contar el sindicato).

O (5) No.
55. Cuando planea su ensefianza, ;qué peso tiene la formacion democratica?

O (1) Mucho.
O (2) Moderado.
O (3) Poquito.

56. ;Cual aspecto de la formacion democratica es mas importante en su ensefianza?
O (1) En primer término el contenido, temas o problemas.

O (2) En primer término el proceso, formas de ensefianza, participacion y convivencia en el
salon.



O (3) Los dos aspectos por igual.

O (4) No los veo de manera separada.

57. ¢(Para usted qué significa enseiianza de la democracia?

O (1) Que los alumnos aprendan a tomar parte en una discusion democratica.
[ (2) Que los alumnos se acostumbren en varios contextos a utilizar el voto en elecciones.
O (3) Que los alumnos aprendan sobre sus derechos politicos y el sistema politico.

O (4) Otro significado:

58. (Cual de las siguientes cuatro tareas de la escuela es la mas importante?

O (1) Contribuir a que los alumnos adquieran conocimientos y habilidades.

O (2) Contribuir a que los alumnos se desarrollen como seres humanos en armonia, con
autoestima.

O (3) Contribuir a que los alumnos se desarrollen como miembros actores de una sociedad
democratica.

O (4) Contribuir a que los alumnos adquieran una base para educarse mas.

59. ;Con cual de las dos siguientes proposiciones se identifica mejor?
O (1) Me molesta no encontrar una respuesta cuando tengo una pregunta determinada.

O (2) No me molesta no hallar una respuesta definida cuando tengo una pregunta determinada.

Para una sociedad democratica ;qué tan importantes son los contenidos de las siguientes
materias, como parte de la preparacion escolar de los alumnos?

Muy importante Importante Irrelevante No sé

(1) 2 3) “

60. Espafiol

61. Matematicas

62. Biologia y Fisica

63. Musica y Educacion Fisica

64. Formacion civica y ética e
Historia

65. Lengua extranjera




Como parte de la preparacion escolar de los alumnos ;qué tan importantes son para una
sociedad democratica las formas de ensefianza y convivencia de las siguientes materias?

Muy importante Importante Irrelevante No sé

(1) 2 3) “

66. Espafiol

67. Matematicas

68. Biologia y Fisica

69. Mussica y Educacion Fisica

70. Formacion civica y ética e
Historia

71. Lengua Extranjera

72. ;Con cual de las siguientes tres opiniones esta mas de acuerdo?

O (1) Es importante que desde los primeros grados los alumnos aprendan a manejar situaciones
de conflicto.

O (2) Sélo en los grupos de mayor edad es importante que los alumnos manejen situaciones de
conflicto.

O (3) Es mas importante que los alumnos aprendan los conceptos de comunidad y cooperacion
que enfrentar conflictos.

73. ¢(Con cual de las siguientes opiniones esta mas de acuerdo?

O (1) Los alumnos deben conocer problemas relevantes de la sociedad desde los primeros
grados.

O (2) Sélo en los grupos de mayor edad es importante que los alumnos trabajen con problemas
de la sociedad.

O (3) No es pertinente que los alumnos se involucren con los grandes problemas de la sociedad
mientras estan en la escuela.



Se puede formar para la democracia en varias formas. Marque con una cruz ;qué tan
importante considera cada una de las formas de trabajo que se plantean a continuacion?

Muy
importante | Importante | Irrelevante | No sé
(@9) 2 (€)] “)

79.

Que la ensefianza y la vida en la
escuela sean caracterizadas por el
respeto y el didlogo.

80.

Que los alumnos practiquen en la clase
métodos democraticos en la toma de
decisiones.

1.

Que puedan participar en decisiones
relacionadas con la ensefanza

82.

Que aprendan sobre los procesos
democraticos en las instituciones de
nuestra sociedad.

83.

Que tengan la posibilidad de discutir
problemas y conflictos de la sociedad.

En seguida se enlistan algunos puntos de vista sobre la democracia. Marque con una cruz
qué tanto esta de acuerdo o en desacuerdo con cada uno de ellos.

En Totalmente en
Totalmente de | De acuerdo | desacuerdo desacuerdo No sé
acuerdo (1) (2) (3) (4) (5)

84.
debe regular los marcos
mas generales de la vida
en la sociedad.

La democracia so6lo

85.
permanecer en todas las
instituciones publicas.

La democracia debe

86.
en todos los lugares de
trabajo.

Debe haber democracia

87.
civiles son lugares
importantes para la
democracia.

Las asociaciones




En Totalmente en
Totalmente de | De acuerdo | desacuerdo desacuerdo | No sé
acuerdo (1) (2) 3) (4) (5)

88. Debe haber democracia
en la familia.

89. Las empresas privadas
deberian estar bajo el
control democratico mas
estricto.

90. La sociedad no puede
llegar a ser democréatica si
hay desigualdad en las
condiciones de vida.

91. La democracia se
asegura por medio de los
derechos de la ciudadania,
garantizados en la
Constitucion.

.Trabajo con los siguientes temas en el ciclo escolar pasado?. Seifiale con una cruz la opcion
correspondiente.

Si Lo he tocado

M 2 3)

92. Crisis y seguridad en el &mbito internacional,
problemas globales, paises ricos y pobres.

93. Seguridad social, mercado de trabajo, igualdad
economica y desigualdad.

94. Nacionalismo, derechos humanos, inmigracion,
conflictos culturales.

95. La naturaleza, energia, el medio ambiente,
desarrollo tecnoldgico.

96. Comunicacion de masas, medios de comunicacion.

97. La democracia, instituciones y procesos politicos.




.Qué tan importante considera trabajar los siguientes temas en la escuela, como parte de la
preparacion de los nifios para la democracia? Ponga una cruz en la opcion correspondiente.

Muy Totalmente
importante | Importante | Irrelevante | irrelevante No sé
) ()] €)] 4 &)

98. Crisis internacionales,
seguridad, problemas
globales, paises ricos y
pobres.

99. Seguridad social, mercado
de trabajo igualdad
economica y desigualdad.

100. Nacionalismo, derechos
humanos, inmigracion,
conflictos culturales.

101. La naturaleza, energia, el
medio ambiente, desarrollo
tecnologico.

102. Comunicacion de masas,
medios de comunicacion.

103. La democracia,
instituciones y procesos
politicos.

104. ;Cual de las siguientes cuatro alternativas describen mejor tu planeacion de la
ensefianza?

O (1) Dejo que los contenidos sean decididos por los debates que se suscitan en los medios de
comunicacioén, y sobre lo que yo puedo motivar a los alumnos.

O (2) Es importante que los alumnos aprendan respecto a problemas concretos, que impactan a la
sociedad mexicana actualmente, porque es la sociedad que conocen y en la que viven.

O (3) Es importante que los alumnos al trabajar situaciones concretas puedan entender problemas
fundamentales de nuestra sociedad.

O (4) Tengo algunos problemas fundamentales que me parecen importantes para trabajar en la
ensefanza, asi que busco temas de actualidad que se relacionen con tales nucleos problematicos.



105. ;Cual de los siguientes puntos de vista se parece mds al suyo?

O (1) Los conflictos de la sociedad se deben a que la gente no quiere entender los puntos de vista
del otro.

O (2) Los conflictos en la sociedad existen porque la gente pertenece a diferentes grupos con
distintos intereses.

O (3) Los conflictos surgen porque diferentes grupos tienen distintos niveles de vida
econdmicos.

O (4) Los conflictos surgen la mayoria de las veces porque hay algunos que ponen a la gente en
contra, haciéndolos verse como enemigos.

106. ;Cual de los siguientes puntos de vista se parece mds al suyo?

O (1) El desarrollo de la sociedad es generado por personas especialmente talentosas.

O (2) El desarrollo de la sociedad es generado antes que nadie por politicos.

O (3) El desarrollo de la sociedad se debe principalmente al avance tecnoldgico y a la
competencia.

O (4) El desarrollo de la sociedad se debe principalmente a la lucha de grupos sociales por
mejores condiciones de vida.

107. Marque con una cruz la opinion con la que esta mds de acuerdo.

O (1) Generalmente los politicos se ocupan de atender las demandas de la gente que los ha
elegido.
O (2) Generalmente a los politicos s6lo les interesa asegurar sus posiciones.

108. Marque con una cruz la opinion con la que esta mds de acuerdo.

O (1) Lasociedad es una comunidad donde hay que tener valores en comun.
O (2) La sociedad consiste en diferentes grupos con distintas condiciones de vida, intereses y
objetivos.

109. ;Cual de las siguientes descripciones esta mds de acuerdo con su percepcion?

(1) La sociedad es una unidad en la cual todos tenemos roles necesarios.

(2) La estructura de la sociedad es un resultado, no planeado, de las acciones humanas.
(3) La sociedad tiene una estructura, pero ésta puede alternarse a través de actos humanos.
(4) En general, la sociedad es como la hemos deseado.

oooo



Marque con una cruz la opinion con la que esta mds de acuerdo.

O (1) No hay razon para preocuparse por el desarrollo del mundo —siempre hay nuevos avances
y se ven posibilidades inesperadas.

O (2) Hay muchos indices que evidencian que la humanidad no puede seguir viviendo como lo
estamos haciendo actualmente.

Marque con una cruz la frecuencia con la que suele usar cada una de las modalidades para
seleccionar en su clase los temas de enseiianza, que se presentan en el cuadro siguiente:

A Regular-
Nunca Raramente | veces mente No sé

) @ 3) “4) &)

121. Discuto con los alumnos cual
va a ser el tema que se tratard en la
clase.

122. Los alumnos votan cual va a
ser el tema de ensenanza en la clase.

123. Encuentro propuestas para los
temas en el libro de la materia.

124. Yo decido el tema para la
ensefianza.

125. Los alumnos saben cudles
temas son importantes para trabajar
la materia.

126. Muchas veces los alumnos
tienen propuestas interesantes como
temas de ensenanza en la materia.

A Regular-
Nunca Raramente | veces mente No sé

@) 2 3) 4 o)

127. Escucho las sugerencias de
los alumnos sobre propuestas de
temas para la materia

128. Los alumnos trabajan con
diferentes temas que ellos mismos
han escogido.

129. Los alumnos trabajan con
diferentes temas que escogen
conmigo.

130. Los alumnos tienen gran
influencia en la eleccion de temas
para la ensefianza.




En seguida se presentan ciertos enunciados con relacion a los criterios con los que se
deciden las formas de trabajo en su clase. Marque con una cruz la frecuencia con que los

usa.

Nunca

M

Raramente

@)

A veces

(€)

Regularmente

(4)

No sé

€)]

138. Los alumnos votan cudles
formas de trabajo vamos a usar.

139. Mediante la discusion nos
ponemos de acuerdo en las formas
de trabajo.

140. Yo decido como vamos a
trabajar en la clase.

141. Los alumnos tienen buenas
ideas de como vamos a trabajar en
la clase.

142. Los alumnos tienen gran
influencia en la decision de formas
de trabajo.

143. Los alumnos trabajan de
diferentes maneras, segiin su propia
eleccion.

144. Los alumnos usan diferentes
formas de trabajo, a partir de
discusiones conmigo.

En seguida se presentan algunos enunciados con relacion a los criterios con los que se
establecen los objetivos de ensefianza para las clases. Marque con una cruz la frecuencia con

que los usa.

Nunca

@)

Raramente

2)

A veces

3)

Regularmente
“4)

No sé

€)]

152. Discuto con los alumnos cual es el
objetivo de la clase.

153. Sigo los objetivos que hay en los
planes de estudio.

154. Yo decido los objetivos de la clase.

155. Los alumnos saben los objetivos que
hay que alcanzar en la clase.

156. Los alumnos trabajan con diferentes
objetivos que ellos mismos proponen.

157. Los alumnos trabajan con diferentes
objetivos que acuerdan conmigo.

158. Los alumnos tienen gran influencia
en los objetivos de la clase.




En seguida se presentan algunos enunciados con relacion a los criterios con los que propicia
la participacion de los alumnos en el proceso ensefianza/aprendizaje. Marque con una cruz la
frecuencia con que los usa.

Nunca | Raramente | A veces | Regulammente | No sé
€] 2) (€)) “4) )

160. Cuando hay discusiones, la
mayoria de los alumnos dan su
opinion.

161. Yo aliento a los alumnos a dar
su opinion.

162. Algunos alumnos temen decir
su opinion.

163. Tratamos en la clase
preguntas en que es importante
escuchar diferentes opiniones.

164. Los alumnos no quieren
discutir.

165. En su opinion, los alumnos
piensan que el maestro sabe la
respuesta de las preguntas que
se discuten en la clase.

En seguida se presentan algunos enunciados con relacion a los criterios con que se resuelven
los conflictos de la vida diaria en la escuela. Marque con una cruz la frecuencia con que los
usa.

Nunca | Raramente | A veces | Regulammente | No sé
©) 2) 3) “4) ()

166. Yo hablo claramente con los
alumnos de los conflictos en la
clase y la escuela.

167. Tratamos de encontrar reglas
comunes para evitar conflictos.

168. Yo les explico a los alumnos
las reglas que hay en la escuela.

169. Yo dejo, lo més posible, que
los mismos alumnos solucionen sus
conflictos.

170. Los alumnos tienen gran
influencia de las reglas en cuanto a
como tratarse entre ellos mismos
en la escuela.

171. Los alumnos que rompan las
reglas seran mandados al director
de la escuela.




172. Nombre de escuela.

173. Sexo

O(1)F
O(Q)M

174. ;Cuantos aiios tiene trabajando como profesor?

O (1) 0-4 afios

O (2) 5-9 afios

O (3) 10-19 afios

O (4) 20-29 afios

O (5) 30 afnos o mas

175. (Es usted el titular del grupo?

O (1) si
O (2) no

177. ;Qué materias esta impartiendo en este afio escolar? Marque con una x en la
ultima columna

Espafiol

Matematicas

Historia

Formacion Civica y Etica

Fisica

Quimica

Educacion Artistica

Educacion Fisica

Educacion Técnica

=[O || I[NNI~

0 Opcional

178. Formacion profesional

Institucion
Carrera
Estudios Pasante:

Grado:
Licenciatura
Maestria




ANEXO 3

Guia de entrevista para los docentes encargados de impartir la materia de
Formacion civica y ética en el Instituto Escuela, A.C.

Categorias y temas de
investigacion

Sugerencias de preguntas

Seleccion del contenido de
ensefianza.

Relacién contenidos-vida cotidiana

Relacién contenidos-sociedad

Material para el trabajo en el aula

¢ Como selecciona los temas para la materia de
Formacion civica y ética?

¢ Ve alguna relacion en los contenidos de
ensefianza con el desarrollo de la vida
cotidiana? ¢De qué forma?

Ve relacion en los contenidos de ensefianza
con la dinamica social? ¢ De qué forma?

¢, Qué libros utiliza en el trabajo de aula? ¢ Por
qué selecciono éstos?

¢,Han hecho en clase una evaluacion de estos
libros? ¢ Qué resultados obtuvo?

Para la preparacion de sus clases ¢ utiliza otros
libros? ¢ Cuales?

En el desarrollo de las sesiones utiliza
materiales didacticos ¢,Cuales?

Democracia y Formacion civica y
ética

¢De qué manera considera que la asignatura de
Formacion civica y ética puede ser parte de la
ensefianza de la democracia?




Concepto de democracia.

Participacion tradicional
(autoritaria), representativa,
deliberativa o directa

Perspectivas de los sujetos
participantes

¢, Cuales elementos de la democracia le parece
que son imprescindibles que los alumnos
aprendan?

¢,De cudles formas de participacion democratica
quiere que los alumnos tengan conocimiento?
¢Por qué?

¢ Es usted optimista o pesimista respecto a las
formas de participacion democratica que van a
tener sus alumnos, futuros ciudadanos de este
pais, para influir en el desarrollo de la sociedad?

Conocimiento de los alumnos sobre
democracia y sus posibilidades
individuales de participacion

Desde su punto de vista ¢, Cual es la
concepcidon que de democracia tienen sus
alumnos?

¢, Qué temas y conceptos de las ciencias
sociales orientan el proceso de ensefanza
aprendizaje de la democracia en el aula?

Refiera algunos ejemplos de como ensefia en la
practica el tema de la democracia con los
alumnos en el aula.

Relacion en el contenido de
ensefianza, entre el concepto de
democracia y problemas sociales

¢ Hay algun problema social que utilice para
ilustrar y explicar a sus alumnos, el concepto de
democracia? ¢ Cudl y por qué?

Hay problemas para que exista la democracia,
¢, Cuales de ellos, le parece que los alumnos
deben de conocer/ aprender?.

¢ Y por qué es este un problema democratico?




Conflictos

a. Como terminar (compromiso,
consenso, poder).

b. Objeto del conflicto (intereses,
valores, ideologias)

c. Lugar de decisién (publico,
parlamento, mercado, elites)
Imagen de sociedad.

¢A qué se deben los conflictos en la sociedad?

¢, Como considera que deben resolverse? ¢ Por
qué?

¢, Cuales cree que deben ser los lugares para la
toma de decisiones? ¢ Por qué?

Estructuracion de formas de trabajo

¢ Hay alguna forma de participacién que los
alumnos practiquen en el trabajo en el aula?
¢, Cuales y por qué?

¢,Hay algunas formas de trabajo que le parecen
mas utiles en la ensefianza de la Formacion
civica y ética que otras? ¢Cuales y por qué?

e Conocimientos

* Habilidades

e Procesos o metas del
aprendizaje.

* Instrumental o critico.
e Actualidad, problemas claves,
instituciones politicas...

¢,Cual es su criterio de éxito en la ensefianza
aprendizaje de la democracia?

¢, Qué es lo que deben de aprender los
alumnos?

¢ Para qué le serviran los conocimientos y
habilidades que aprenden los alumnos en su
vida como adultos?




ANEXO 4

Cuestionario para estudiantes de tercer grado de secundaria del Instituto
Escuela, A. C.

Hola, estamos haciendo un estudio buscando comprender el sentido que toma la educacion civica
en la escuela secundaria de nuestro pais. Al mismo tiempo queremos ver que relaciones guarda
con un pais muy distinto al nuestro: Dinamarca.

T respuesta sera muy importante para poder entender nuestras diferencias. So6lo te pedimos un

poco de tiempo y mucha atencion.
No escribas tu nombre.

1. Nombre de la escuela

2. Sexo
O (1) Femenino

O (2) Masculino

2.b Edad

3. (Qué tipo de educacion piensas seguir después de la secundaria?
O (1) Ninguna.

O (2) Aprender un oficio.
O (3) Preparatoria.
O

(4) Otra:

4. ¢;Cuantas actividades desarrollas en tu tiempo libre? (por ejemplo, practicar algin
deporte)

O (1) Ninguna.
O (2) Una.

O (3) Dos o mas.



5. ¢Qué es lo que mas haces en tu tiempo libre?
(1) Ver television.

(2) Oir musica.

(3) Ver videos.

(4) La computadora.

(5) Deporte.

(6) Leo, o toco un instrumento musical.
(7) Convivir con amigos.

(8) Asisto a fiestas.

(9) Trabajo

O O O Ooo0o o oo o d

(10) Otra actividad:

6. ¢Con qué frecuencia estas con tus amigos en tu tiempo libre?
O (1) Todos los dias.

O (2) Varias veces a la semana.

O (3) Aproximadamente cada semana.
O (4) Mas raramente.

O (5) Casi nunca.

7. ¢Con qué frecuencia ves noticias en la television?
O (1) Cada dia.
O (2) Varias veces por semana.
O (3) Aproximadamente una vez por semana.

O (4) Mas raramente.

O (5) Casi nunca.



8. ¢Reciben periodico en tu casa?
O (1)Si.

O (2) No.
O (3) No sé.

9. ¢Cuantos libros tienes? (que sean sélo tuyos)
O (1) Menos de 10.

O (2)10-30.
O (3) mas de 30.

9.b ;Cuantos libros hay en tu casa?
O (1) Pocos. De0al10

O (2) Unestante de 11 a 50.

O (3) Una hilera de anaqueles. De 51 a 100
O (4) Dos hileras de anaqueles. De 101 a 200
O (5) Tres hileras de anaqueles. Mas de 200

10. ;Con qué frecuencia hablas con tus padres sobre cosas que tienen que ver con la
sociedad?
O (1) Casi a diario

O (2) Varias veces por semana.

O (3) Aproximadamente una vez a la semana.
O (4) Raramente.

O (5) Nunca.

11. ;Con qué frecuencia hablas con tus compaifieros sobre cosas que tienen que ver con la
sociedad?
O (1) Casi a diario

(2) Varias veces por semana.
(3) Aproximadamente una vez a la semana.

(4) Raramente.

(5) Nunca.

Oo0oa0ag

12. ; Qué tan satisfecho estas con tu conocimiento de la sociedad?
(1) Muy satisfecho.

[~S

(2) Mas o menos satisfecho.
(3) No muy satisfecho.

(4) Insatisfecho.

(5) No sé.

O0O0Oa0aOn



13.

14.

15.

16.

17.

.Si tienes idolos, cuales son?
O (1) Gente que conozco personalmente.

(2) Cantantes, musicos, actores.

(3) Deportistas.

(5) Politicos, lideres de Estados.

(6) Otros:

O
O
O (4) Gente que hace algo por otros.
|
|
|

(7) No tengo idolos

. Cual de estas tres sentencias aplica mas a tu situacion familiar?

O (1) Si hay algo que quiero, normalmente lo discutimos y llegamos a un acuerdo comun.

O (2) Aun cuando hay algo que quiero, son mi papa y mi mama quienes deciden.

O (3) No tenemos que discutir mucho; yo mismo puedo decidir lo que hago.

.Qué coincide mas con lo que tu piensas?

O (1) No hay mucha razoén para discutir con los padres, siempre se termina en desacuerdo.

O (2) Normalmente si puedo obtener algo al discutir con mis padres, aunque no estemos de
acuerdo.

.Qué coincide mas con lo que tu piensas?

O (1) No hay mucha razén en discutir con los comparieros, sélo se termina en desacuerdo.

O (2) Normalmente si puedo obtener algo al discutir con mis compafieros, aunque no
estemos de acuerdo.

. Cual de las siguientes posiciones coincide mas con las tuyas?. Lee todas las

proposiciones antes de poner tu cruz.

O (1) En la mayoria de los casos, la causa de conflictos en la sociedad es que la gente no
quiere entender mutuamente sus puntos de vista.

O (2) En la mayoria de los casos, la causa de conflictos en la sociedad se debe a que la
gente pertenece a diferentes grupos con distintos intereses.



O (3) Generalmente, la causa de conflictos en la sociedad se debe a que diferentes grupos
tienen distintas condiciones de vida.

O (4) Tipicamente, la causa de conflictos en la sociedad se debe a que hay alguien o algunos
que hacen que la gente se vea como enemigos.
18. ;Cual de las siguientes posiciones coincide mas con la tuya?. Lee todas las proposiciones
antes de poner tu cruz.
O (1) El desarrollo en la sociedad es creado por personas especialmente talentosas.

O (2) El desarrollo en la sociedad esta creado antes que nada por politicos.

O (3) El desarrollo en la sociedad se debe primeramente al desarrollo tecnologico yala

competencia.
O (4) El desarrollo se debe primeramente a la lucha de varios grupos sociales por mejores
condiciones de vida.
19. Marca con una cruz la opinion con la que estés mas de acuerdo.
O (1) Generalmente, los politicos se ocupan de las demandas de la gente que los ha elegido.
O (2) Generalmente, a los politicos so6lo les interesa asegurar sus posiciones
20. Marca con una cruz la opinion con la que estas mas de acuerdo.
O (1) La sociedad es como una comunidad donde hay que tener valores en comuin y
ayudarse mutuamente.

O (2) La sociedad es una unidad en la cual todos tenemos nuestros roles necesarios.

O (3) La sociedad consiste en diferentes grupos con distintas condiciones de vida,
intereses y objetivos.

O (4) La sociedad cambia paulatinamente mediante las acciones de la gente.
21. Marca con una cruz la opinion con la que estas mas de acuerdo.
O (1) No hay ninguna razon para preocuparse por el desarrollo del mundo, siempre hay

nuevos progresos.

O (2) Hay muchos indicios que evidencian que la poblacion del mundo no puede seguir
viviendo de la manera en que actualmente lo estamos haciendo.



A continuacion hay algunas opiniones con las cuales puedes estar de acuerdo o en
desacuerdo. Marca con una cruz cada enunciado segin tu postura.

Totalmente
Totalmente De En en No s&
de acuerdo | acuerdo | desacuerdo | desacuerdo
(1) () 3) 4) (5)

61. Es bueno que muchos
participen en las
discusiones para conocer
diferentes puntos de vista.

62. Se pierde mucho
tiempo cuando todos
participan, porque solo se
presentan repeticiones y
confusiones.

63. Si uno piensa que tiene
razon, puede ser incomodo
mantener su punto de vista
si la mayoria piensa algo
diferente.

64. No me molesta si no se
puede encontrar la
respuesta correcta al
instante.

65. Me gusta cuando hay
respuestas correctas.

66. Normalmente no se
pueden utilizar mucho los
consejos de los adultos.

67. Yo opino, aunque el
maestro y los compaieros
en la clase piensen otra
cosa.




68. ;Cual de las siguientes opiniones coincide mas con la tuya?

O (1) Sila gente esta molesta normalmente tiene una buena razon, lo que se advierte si uno
los escucha un poco.

O (2) En general, la gente no deberia ver problemas en todas las cosas.
69. Marca con una cruz la sentencia que mas se aplica a ti. Sélo puedes elegir una. Lee todas
antes de poner tu cruz:

O (1) No me gusta mucho decir algo contra los maestros, porque es muy raro que crean que
tengo razon.

O (2) No me molesta decir algo en contra de los maestros, porque yo puedo tener la razoén
tanto como ellos.

O (3) No temo estar en desacuerdo con los maestros, aunque por supuesto a veces son los
demas quienes tienen la razon.
70. Marca con una cruz la sentencia que mas se aplica a ti. Solo puedes elegir una. Lee todas
antes de poner tu cruz:

O (1) Cuando no estoy seguro de haber entendido bien, me gusta quedarme callado.

O (2) Cuando estoy trabajando con una tarea en la escuela, lo mas importante es que (la
maestra) me diga que lo estoy haciendo lo bien.

O (3) Normalmente no es tan dificil hacer las tareas con que trabajamos en la escuela.

O (4) Cuando trabajo con un problema en la escuela lo mas importante no es hacerlo
correctamente, sino lo mejor que pueda.



Los siguientes enunciados tratan sobre qué tan comunes puedan ser algunas cosas en clase.
Marca con una cruz en cada enunciado la opcion que conforme a tu criterio aplique mejor.

Nunca | Raramente A veces Frecuente- | No sé

(1) (2) 3) mente (4) (5)

71. Los maestros y alumnos
discutimos cual va a ser el tema
de la clase.

72. Los alumnos votan cual va a
ser el tema de la clase.

73. La ensenanza sigue los temas
de los libros.

74. Los maestros deciden los te
mas de la clase.

75. Los alumnos no trabajan con
el mismo tema y deciden por si
mismos lo que quieren trabajar.

76. Los temas en la escuela son
aburridos.

77. Votamos las formas de
trabajo que vamos a utilizar.

78. Nosotros acordamos las
formas de trabajo después de
discutirlo.

79. El maestro decide como
vamos a trabajar en las clases.

80. Los maestros nos exhortan a
dar nuestra opinion.

81. Trabajamos con preguntas
mediante las cuales discutimos
diferentes opiniones.

82. El maestro sabe las respuestas
de las preguntas que discutimos.

83. Los alumnos toman parte en la
discusion de como ha sido el
trabajo del maestro.

84. Discutimos como ha sido
nuestro trabajo.




En los siguientes enunciados puedes estar de acuerdo o en desacuerdo. Marca con una cruz
en cada uno de ellos, la opcion que de acuerdo a tu criterio aplique mejor.

Nunca

@

Raramente

2

A veces

€)]

Frecuente-
mente (4)

No sé

(&)

85. Tenemos mucha influencia en
la seleccion de los temas de clase.

86. Los maestros saben cuales
materias son importantes para
trabajar.

87. Los alumnos podemos dar
ideas y opiniones sobre lo que
estamos trabajando. Nos toman en
serio.

88. El maestro sabe las mejores
formas de trabajo para nosotros.

89. Tenemos gran influencia en la
decision sobre las formas de trabajo

90. Hay algunos en la clase que
siempre dominan las discusiones.

91. No deberiamos discutir tanto
sobre la ensefanza.

Por favor, selecciona a cual materia se aplica mejor cada uno de los siguientes enunciados.
Pon sélo una cruz por cada enunciado.

Espafiol
)

Matema-
ticas

2

Formacion
civicay
¢tica (3)

Inglés
4

En todas

&)

92. El maestro y los alumnos
discuten cuales van a ser los
temas de ensefnanza.

93. Los alumnos votan sobre
cuales van a ser los temas de
ensenanza.

94. El maestro decide los temas
de ensefianza.

95. Discutimos con el maestro
y asi nos ponemos de acuerdo
de como vamos a trabajar.

96. Votamos para decidir coémo
vamos a trabajar.

97. El maestro decide las
formas de trabajo.




Matema- | Formacion
Espafiol ticas civicay Inglés En todas
€] 2 ética (3) 4) ()
98. Trabajamos con preguntas
mediante las cuales discutimos
diferentes puntos de vista
99. El maestro sabe la
respuesta de lo que estamos
trabajando
100. Podemos decir nuestras
ideas y puntos de vista sobre lo
que estamos trabajando. Nos
toman en serio.
101. Siempre hay algunos en
las clases que dominan las
discusiones.
Marca con una cruz la asignatura en la que los enunciados aplican menos.
Matema- | Formacion
Espafiol ticas civicay Inglés En todas
(€9) 2 ¢tica (3) 4 ®)

102. El maestro y los alumnos
discuten cuales van a ser los
temas de ensefnanza.

103. Los alumnos votan para
seleccionar el tema para la
ensefianza

104.  El maestro decide los

temas de la ensenanza.

105. Discutimos con el maestro
y asi nos ponemos de acuerdo de
cdmo vamos a trabajar.




Matema- | Formacion
Espafiol ticas civicay Inglés En todas
(@9) 2 ¢tica (3) 4 ®)

106. Votamos para decidir
cdmo vamos a trabajar.

107. El maestro decide las
formas de trabajo

108. Trabajamos con preguntas
mediante las cuales discutimos
diferentes puntos de vista.

109. El maestro sabe la
respuesta de lo que estamos
trabajando.

110. Podemos decir nuestras
ideas y puntos de vista sobre lo
que estamos trabajando. Nos

toman en serio.

111. Siempre hay algunos en
las clases que dominan las
discusiones.

Las siguientes preguntas se refieren a como se solucionan en la clase los conflictos entre los
alumnos. Marca con una cruz la opcion que consideres adecuada en cada enunciado.

Nunca | Raramente | A veces | Frecuente- No sé
(1) (2) (3) mente (4) (5)
112. Hay conflictos entre los +

alumnos en la clase.

113. Tratamos de discutir para
llegar a reglas comunes a fin de
evitar conflictos.

114. Los maestros nos dicen
cudles reglas hay en la escuela y
en la clase.

115. El maestro nos deja
solucionar los conflictos solos.

116. Los maestros, a proposito,
no ven los conflictos entre los
alumnos.

117. Cuando hay conflictos, el
maestro manda a los alumnos
afuera o a la direccion.

118. Alumnos y maestros
solucionan conjuntamente los
conflictos.




De los siguientes temas, marca con una cruz los que has trabajado en la escuela.

Si No No sé
e)) (2) 3)

119. Crisis internacionales, seguridad, problemas globales, paises
ricos y pobres.

120. Bienestar social, mercado de trabajo, igualdad y desigualdad
econdmica.

121. Nacionalismo, derechos humanos, inmigracion, refugiados,
conflictos culturales.

122. La naturaleza, energia, el medio ambiente, desarrollo
tecnologico.

123. Comunicacién de masas, medios de comunicacion.

. Qué tan importante te parece trabajar con estos temas en la escuela? Marca con una cruz
segun consideres que corresponde.

Totalmente
Totalmente de En en No sé
acuerdo De acuerdo | desacuerdo | desacuerdo
(1) (2) 3) “4) (5)

124. Crisis internacionales,
seguridad, problemas
globales, paises ricos y
pobres.

125. Bienestar social,
mercado de trabajo, igualdad
y desigualdad econdmica.

126. Nacionalismo, derechos
humanos, inmigracion,
refugiados, conflictos
culturales

127. La naturaleza, energia, el
medio ambiente, desarrollo
tecnoldgico.

128. Comunicacién de masas,
medios de comunicacion.




129. ;Te interesan los problemas de la sociedad?
O (1) Si, mucho.
O (2) Si, mas o menos.
O (3) No.

130. ;Te interesa la politica?
O (1) Si, mucho.
O (2) Si, mas o menos.
O (3) No.

131. ;La escuela prepara a los alumnos para participar en decisiones democraticas?
O (1) Si.
O (2) No lo suficiente.
O (3) No.
O (4) No sé.

132. (Es tarea de la escuela preparar a los alumnos para participar en decisiones
democraticas?
O (1) Si, mucho.
O (2) Si, pero no es lo mas importante.
O (3) No, no es.

¢ Participas en algunas de las siguientes actividades o piensas que lo vas a hacer en el futuro?
Marca con una cruz la respuesta que corresponda.

Participo Voy a hacerlo en el No No sé
(1) futuro (2) (3) 4)

133. En alguin partido politico.

134. En organizaciones alternativas,
por ejemplo en alguna ONG.

135.  En organizaciones que
proporcionan ayuda a la
comunidad, por ejemplo la Cruz
Roja.

136. En el consejo directivo de la
escuela.

137. En manifestaciones,
recoleccion de firmas para o contra
algo.

138. En el sindicato.

138 b. En wuna organizacion
religiosa

138 c. En el consejo consultivo
escolar

138 d. Como jefe o subjefe de
grupo.




139. ;Con cual de los siguientes puntos de vista estas mas de acuerdo?
O (1) La gente ordinaria no es capaz de tomar una posicion acerca de temas politicos.
O (2) Es necesario que todo mando sea capaz de tomar posiciones acerca de temas politicos.

140. ;Con cul de los siguientes puntos de vista estas mas de acuerdo?
O (1) Esun derecho del consumidor decidir si quiere comprar productos organicos, con
colorantes artificiales, etcétera.
O (2) La Asamblea deberia legislar mas activamente sobre, por ejemplo, la seguridad en los
productos alimenticios.

141. De lo siguiente, ;qué es para ti lo mas importante?
O (1) Aprender a hablar con los demas y tener respeto mutuo para los puntos de vista
diferentes.
O (2) Que uno sepa sus derechos para conocer el sistema gubernamental.
O (3) Practicar la toma de decisiones de forma democratica.
O (4) Ninguno de estos puntos es importante.

142. ;Cual de las siguientes descripciones aplica mejor, segin tu opinion?
O (1) Cuando hay que tomar una decision, lo mas importante es que la mayoria llegue aun
acuerdo.
O (2) Cuando hay que tomar una decision, la mayoria debe decidir.
O (3) Cuando hay que tomar una decision, es mejor dejarla a alguien que sabe sobre el
tema.

. Qué tan importantes son los siguientes puntos?. Pon una cruz por cada opcion.

Muy Muy No sé
importante | Importante | Irrelevante | irrelevante 5)
€)) 2 3) “4)

143. Que la gente tenga la
posibilidad de participar en
decisiones en su lugar de trabajo.

144. Que la gente sea activa en su
comunidad, por ejemplo en la
escuela de sus hijos.

145. Que la gente vote en las
elecciones.

146. Que la gente piense cOmo se
producen las mercancias antes de
hacer sus compras.

147. Que la gente se retina para
realizar actividades politicas
cuando es necesario.




Marca con una cruz en el lugar correspondiente, si estas de acuerdo o en desacuerdo con las

siguientes opiniones

Totalmente
de acuerdo

(1)

De acuerdo

)

En
desacuerdo

3)

Totalmente
en
desacuerdo

“)

No sé

)

148. La democracia como la
conocemos en México es la mejor
forma de gobierno.

149. Los ciudadanos ordinarios
tienen buenas posibilidades para
influir en las decisiones politicas.

150. Es democrético un gobierno si
todos tienen la posibilidad de
participar en la toma de decisiones
politicas. (Por ejemplo por la via de
referendos).

151. Lo més importante en el
proceso democratico es que haya
una discusion en la cual todos los
puntos de vista sean escuchados y
se llegue a un acuerdo.

152. Mi participacion en
organizaciones democraticas es para
que mi punto de vista se aplique.

153. El voto es una forma
importante de tomar decisiones
democraticamente.

154. La democracia es ante todo un
método para elegir lideres que
tomaran las decisiones politicas.

155. Los politicos son mas
preparados que otras personas para
tomar decisiones.

156. Lo bueno de la democracia es
que la participacion ciudadana hace
posible el desarrollo como persona.

157. A veces es necesario actuar
politicamente fuera de las formas
acostumbradas

158. La gente deberia ocuparse de
sus propias tareas, en lugar de
meterse en la politica

159. La sociedad mexicana no es
democratica




ANEXO 5

Guia de entrevista para grupo focal con alumnos de 3° de secundaria del

Instituto Escuela, A.C.

Categorias y temas de investigacion

Sugerencias de preguntas

Seleccion de contenidos
Categorias

+ Instituciones politicas

+ Problemas de actualidad

Relevancia
« Su vida cotidiana
« La materia
+ La sociedad

¢, Con qué han trabajado en la ensefianza
de civismo y ciencias sociales?

¢, Cual o cuales les parecieron mas
interesantes?

¢Les parece que Formacion civica y ética
es importante para su vida actual? ¢ Por
qué? ;Coémo?

Ideas de la democracia

« Tradicional (autoritario)
+ Representativo

+ Deliberativo

+ Directa

+  (“Activismao”)

« Consumidor

¢, Qué es la democracia?

¢,Pueden dar ejemplos de como participa
uno en la democracia?

¢ Consideran que hay personas o0 grupos
gue cree, que participan en procesos
democraticos?

¢ Pueden dar ejemplos que consideran
gue han sido tratados democraticamente
en la sociedad? ¢ Por qué? ¢ Como?

¢, Qué espacios son para ustedes
democraticos?

¢Les parece que la democracia en México
tiene problemas? ¢Por qué?

¢, Debemos tener democracia? ¢Por qué?

Estructuracion del contenido de la
ensefianza.

¢, Qué papel juega el didlogo o la discusion
en el trabajo en el aula?

¢, Como conversan, debaten, discuten,
opinan los alumnos en su clase?

¢ Utiliza dinamicas propicias para el
ejercicio del didlogo? ¢ Cudles?




Conflictos entre alumnos

¢, Como trabajan con la materia de
Formacion civica y ética?

¢,Con qué actividades de la clase de
Formacion civica y ética han aprendido
algo sobre democracia? ¢ Como? ¢ Por

qué)

Conflictos

a. Terminacion (compromiso, consenso,
poder)

b. Objeto del conflicto (intereses, valores,
ideologias)

c. Lugar de decision (publico, parlamento,
mercado, elites)

d. Imagen de sociedad

¢A qué creen que se deben los conflictos
en la sociedad?

¢, Como deben resolverse?
¢, Cudles creen que son los lugares

propicios para la toma de decisiones en la
sociedad?

Aula y formacion democratica

¢, Qué importancia tiene su ensefianza
para una formacion democratica?

¢, Cuales son los problemas u obstaculos
gue se presentan en el aula para propiciar
el desarrollo de la democracia?

¢, Qué piensa que los alumnos deben de
adquirir para alcanzar una formacion
democratica?

Descripcion de los alumnos de la realidad
y del ideal de coparticipacion en la
ensefianza.

Rol del maestro

Rol del alumno
Definicién de contenidos
Formas de trabajo
Evaluacion

Describan como participan en los temas y
en las actividades que se desarrollan en el
aula

¢, COmo creen que debiera ser?

Clima de aula

¢, Qué hacen cuando hay divergencias de
opinion en la clase? ¢ Por qué? Expongan
un ejemplo.

¢, Creen que sus opiniones son tomadas
en serio? ¢ Por quiénes y por quée?

¢, Como discuten?

¢, Cuales son los temas mas discutidos?




ANEXO 6

Guia de entrevista para los docentes de tercero de secundaria,

del Instituto Escuela, A. C. (en general)

Categorias 'y temas de
investigacion

Sugerencias de preguntas

Participacion/ensefianza

¢,De qué manera le parece que los alumnos deben
participar en el proceso de ensefanza aprendizaje?

¢,Cree que los alumnos deben de influir en el trabajo
en el aula? ¢De qué manera?

Participacion/planeacion/
evaluacion

¢En el trabajo en el aula, permite que los alumnos
tomen parte en la planeacion de la ensefianza?

¢,De qué manera evalla el proceso de ensefianza
aprendizaje?

En relacion con el trabajo en el aula ¢tienen los
alumnos la posibilidad de dar su punto de vista?

Dialogo en el aula

¢, Qué papel juega el didlogo o la discusién en el
trabajo en el aula?

¢,Como conversan, debaten, discuten, opinan los
alumnos en su clase?

¢ Utiliza dinamicas propicias para el ejercicio del
dialogo? ¢ Cuales?

Conflictos entre alumnos

¢ Si en la clase hay conflictos entre alumnos, como
los maneja?

Escuela y formacion
democratica.

Desde su punto de vista ¢ Cual es el papel que juega
la escuela en el desarrollo de la democracia?

¢,Cree que la escuela puede potenciar su papel en el
desarrollo de la democracia? ¢ De qué forma?

Aula y formacién democrética

¢ Qué importancia tiene su ensefianza para una
formacion democratica?

¢,Cuales son los problemas u obstaculos que se
presentan en el aula para propiciar el desarrollo de la
democracia?

¢, Qué piensa que los alumnos deben de adquirir para
alcanzar una formacién democrética?
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