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INTRODUCCION

En palabras de David Lodge “la narrativa es una de las operaciones
fundamentales de construccion, de sentido que posee la mente; y al parecer es
peculiar tanto de los individuos como de la humanidad en su conjunto”.*

En sus inicios, el ser humano utilizé la narraciébn para poder conocer el
mundo que lo rodeaba y darle un sentido a su existencia, a través de relatos de
origenes, de los mitos, de los ritos iniciales en donde preponderaba la narracién
de hazafias. Al igual que el hombre primitivo, el nifio busca conocer su mundo y lo
hace a través de principios unificadores que le ayuden a dar una buena cuenta de
la infinita e incontrolable diversidad, y precisamente las narraciones proporcionan
un control intelectual y la satisfaccibn emocional que necesita, ya que al
escucharlas los nifios crean expectativas de como es el mundo, las pautas de los
valores que se repiten una y otra vez, las perspectivas estables respecto a roles y
relaciones que forman parte de su cultura; es decir, la narracion les da identidad
cultural, de pertenencia a un grupo. La narrativa no solo se halla en la mente del
hombre primitivo, sino también del hombre moderno, desde la infancia, lo que
puede sugerir que es inherente a la naturaleza humana, sin importar a que época
o cultura pertenece.

La narrativa aparece con frecuencia en los discursos de la vida moderna, en
las noticias de la prensa, en el cine, en una conversacion, en la divulgacion
cientifica, en un chiste, en la musica, en la publicidad, etc. Los estudios? confirman
el uso natural de la narracién y la persistente presencia de ella en nuestra mente,
del modo que se justifican las funciones primordiales del relato que rigen los
procesos de interpretacion, memoria, recuerdo, etc. Asi la narrativa conserva los
principales mensajes culturales que dan al hombre una identidad y lo integran a
una sociedad; por medio de la narrativa él ha podido plasmar sus sentimientos,
temores, ideales, pasiones, deseos, esperanzas, etc.

! David Lodge, Narration with words, 1990, p. 141, cit, pos, Kieran Egan y Hunter McEwan, La
narrativa en la ensefianza, €l aprendizajey la investigacion, Buenos Aires, Amorrortu, 1995, p. 22.

2 Cfr. Teun Adrianus Van Dijk y Walter Kintsch, Strategies of discourse comprehension, Orlando,
Academix, 1983.



Entonces por qué no considerarla para que tome un papel protagénico-
inicial dentro de las aportaciones a la educacion, en especial en la enseflanza de
la composiciéon textual; si la narracion es la primera estructura que adquiere el
individuo (tanto en su vida cotidiana, como académica) y si la capacidad de narrar
es una condicién del aprendizaje de las formas mas elaboradas de la escritura
(ensayo) entonces, por qué no aprovechar este conocimiento para que a través de
su estudio organizado, sistematico, exhaustivo y enmarcado siempre en una
situacién comunicativa, con un enfoque funcional y procesal de la ensefianza de la
lengua, los jovenes del bachillerato se apropien de ciertas habilidades esenciales
para elaborar prosas superiores.

Se evitarian muchas frustraciones y sufrimientos si el problema se atacara
en el ambiente apropiado: la escuela y en un nivel donde los jovenes hayan
adquirido los conocimientos basicos de la lengua y sean concientes de la
importancia y utilidad del aprendizaje, el nivel medio superior. Por tanto, se debe
apostar por la ensefianza de la composicién textual en el bachillerato.

Durante la década de los ochenta se desarrollé en los Estados Unidos un
conjunto de investigaciones sobre el proceso de composicion de textos escritos.
Un grupo de psicélogos, pedagogos y docentes que impartian cursos de expresion
escrita para estudiantes estadounidenses en los colegios y universidades
privadas, empez6 a analizar lo que hacian sus alumnos antes, durante y después
de escribir un texto. Estos especialistas estaban muy decepcionados de los
métodos tradicionales que usaban en sus clases, porque no obtenian resultados
satisfactorios en sus cursos.

Estas investigaciones se expandieron con la misma fuerza en Espafia, lo
cual dio origen a los enfoques funcional y procesal de la ensefianza de la lengua:
el primero subraya la importancia de que el alumno desarrolle todo su potencial
cognitivo, que se transforme de un elemento receptor y pasivo, en un sujeto activo
que aprenda a resolver problemas y a aduefiarse de conocimientos significativos;
el segundo enfatiza la importancia de mostrar a los alumnos cada uno de los

pasos intermedios y las estrategias que deben utilizarse para componer un texto.



En México las investigaciones han sido escasas y muy poco accesibles, ya
gue muchos de los trabajos se realizan en las universidades y centros de
investigacion donde, a menudo, se encuentran sin publicar y sin difundir. En los
altimos afos la politica educativa ha dado impulso a los planteamientos tedricos
del enfoque comunicativo, el sistema educativo mexicano se ha centrado en la
capacitaciéon docente, en la revision de los planes educativos, en mostrar a las
autoridades educativas los beneficios de este enfoque y fomentar las
investigaciones en propuestas que conjuguen las actividades y los principios
tedricos del enfoque comunicativo para el trabajo en el aula, pero aun falta mucho
trabajo por realizar, sobre todo el trabajo interdisciplinario.

Esta tesis surge de mi interés por contribuir a subsanar las carencias que
presenta el sistema educativo en la ensefianza de la lengua, la primera razén para
estudiar este tema es seguir los pasos de los recientes estudios acerca de la
composicion textual que pretenden destruir muchos mitos que entorpecen la
comprension, el aprendizaje y la ensefianza de la escritura, asi como acabar con
la idea de la magica inspiracion que produce textos intachables y perfectos de una
sola produccion, sin plan previo, sin revisiones, sin borradores; lo anterior es
fortalecer la idea de los intentos, del trabajo duro y continuo, de la preparacion
antes, durante y después de escribir; entender que aprender a escribir significa
adquirir progresivamente la capacidad de hacerlo. La segunda razon radica en
proporcionar una alternativa de ensefianza y aprendizaje en la composicion
textual.

Este trabajo propone una alternativa didactica donde se considera el papel
protagoénico-inicial del estudio de la narraciébn como eje de la ensefianza de la
composicion textual y asi, los jovenes estudiantes adquieran y desarrollen
habilidades para la futura composicion de prosas superiores.

Desde sus origenes el hombre ha empleado la narrativa y ha servido para
conservar y compartir los principales conocimientos culturales; los artistas a través
de ella han controlado, manipulado y dado orden a su experiencia; a través de ella

se ha podido explorar los sentimientos e intenciones de los hombres; ha desatado



la imaginacion permitiendo comprender el mundo de otra manera y entender al
otro).

Si la narrativa tiene este lugar preponderante en la historia de la humanidad
y en la vida de cada individuo, por qué no abrirle el paso en las investigaciones y
aportaciones educativas para utilizarla como una herramienta en la ensefianza.

Por lo ya expuesto, el objetivo general de este estudio fue demostrar que la
narracion puede ser eje de la ensefianza en el proceso de composicion textual, ya
que ofrece habilidades especificas que facilitan la composicion de prosas
superiores. Lo anterior se hizo a través del analisis de los textos de dos grupos de
jovenes de educaciéon media superior. A uno de ellos se le impartié el contenido
del programa emitido por el Colegio de Bachilleres, el cual tiene como propdésito
que el alumno adquiera elementos de juicio que le permitieran valorar la obra a
partir de la lectura y analisis de textos “idéneos”. Al otro grupo se le imparti6 el
plan de trabajo propuesto en esta tesis, el cual estd enfocado en la practica de la
lectura, la composicion textual desde el modelo constructivista y funcional de la
ensefianza de la lengua, que tiene como propédsito que el alumno adquiera y
desarrolle las cuatro macrohabilidades de la lengua (hablar, escuchar, leer y
escribir). Por lo tanto, los objetivos especificos consistieron en:

1. Contrastar los enfoques didacticos empleados en el sistema educativo para
la ensefianza de la lengua.

Examinar el papel de la narrativa en los procesos cognitivos del hombre.

3. Exponer un plan de trabajo para un grupo experimental, basado en
contenidos sobre narrativa desde un enfoque procesal y funcional de la
ensefianza de la lengua.

4. Seleccionar un grupo experimental y uno testigo; aplicar el plan de trabajo y
evaluar los resultados de cada uno de los grupos.

5. Analizar y comparar mediante las bandas sintética y analitica los resultados
de los grupos para determinar las habilidades adquiridas asi como los
problemas que se presentaran.

Con base en lo anterior, se presenta un modelo de analisis comparativo

mediante el cual se estudiaron niveles de conocimientos, habilidades y actitudes



hacia la composicion textual. Se demostré que la narracibn proporciona
habilidades como: discriminacion de informacién relevante e irrelevante;
elaboracién de una secuencia légica; reconocimiento de causas y efectos, respeto
del orden temporal y espacial; organizacion de una estructura y saber presentar
datos en forma clara y precisa, porque el grupo, que estudi6 de manera
sistematica la narracion y practico la composicion de narraciones, elabor6 textos
de calidad superior a los del grupo que no tuvo contacto profundo con la narrativa.

Antes de continuar, es necesario detallar el procedimiento. Después de
planear las actividades del curso para el grupo experimental (plan de curso y
planes de clase) se procedié a elegir al azar los grupos experimental y testigo,
dentro de los grupos materia de tercer semestre asignados por el Colegio de
Bachilleres a la profesora sustentante para impartir la materia de Literatura |. El
motivo principal para elegir a los estudiantes del Colegio de Bachilleres como
poblacién fue porque se ha laborado por mas de dos afios en esta institucion, lo
gue nos proporciona el conocimiento de los programas y los objetivos del Colegio,
ademas de que podemos disponer del tiempo necesario para trabajar con los
alumnos y buscar alternativas de ensefianza para mejorar su aprendizaje.

La segunda razén es que el Colegio de Bachilleres es actualmente una de
las principales instituciones educativas del pais, considerada por los jévenes como
Su tercera o cuarta opcion en el area metropolitana, debajo solamente de las
preparatorias y colegios de Ciencias y Humanidades de la UNAM vy las
vocacionales del IPN.

En la segunda sesion del semestre tanto al grupo experimental como al
testigo se les aplicé un examen de diagndstico que consisti en componer un
breve texto narrativo. Al momento se analizaron los examenes de diagnoéstico de
los dos grupos con el fin de conocer al maximo, informacién sobre las aptitudes,
dificultades, habilidades y conocimientos previos que tiene el alumno sobre los
textos narrativos. El instrumento que se empled para el andlisis de las pruebas
fueron las bandas sintética y analitica (expuestas en el capitulo Ill).

Durante todo el semestre al grupo testigo se le impartié sin variacion

alguna, es decir, fielmente, el contenido del programa emitido por la Secretaria



académica, Direccién de planeacion académica y Coordinacion del sistema de
ensefianza abierta del Colegio de Bachilleres en marzo del 1994 con la clave 313;
paralelamente a lo largo del todo el semestre, se impartio al grupo experimental el
plan del curso que se desea probar.

Al finalizar el curso, se aplico a los alumnos del grupo experimental y testigo
una segunda prueba que consistié de dos partes. La primera se baso en realizar,
nuevamente, un texto narrativo, en la segunda parte se les solicitd un texto
explicativo.

Esta prueba se realiz6 con la finalidad de comparar las habilidades y
conocimientos de los alumnos sobre el texto narrativo después del curso
impartido. La comparacion se efectud en tres niveles: la primera se dio entre las
pruebas diagnosticas de ambos grupos: testigo y experimental; la segunda
comparacion se dio entre las pruebas diagnosticas y finales del grupo testigo; por
separado las pruebas diagnésticas y finales del grupo experimental; finalmente, la
tercera se llevo a cabo entre las pruebas finales del grupo testigo y experimental,
los resultados se presentaron desglosados para su andlisis y se utiliz6 como
herramienta el programa Excel para el disefio de tablas de porcentajes y
representaciones graficas. Los instrumentos que se emplearon para valorar cada
una de las pruebas fueron las bandas sintética y analitica; por ultimo se discuti
los resultados con base en el marco tedrico y se concluyd.

Esta tesis estad constituida de la siguiente manera: se presentan en el
capitulo 1 de manera general los enfoques didacticos de la ensefianza de la
lengua, de este modo, se pude delimitar con cierta facilidad los problemas
especificos que plantea esta disciplina. Ademas se dieron a conocer aquellos
enfoques que han sido utilizados de manera invariable en el sistema educativo
mexicano y los que brindan posibles soluciones a los problemas actuales.

En el capitulo Il se hizo un repaso del papel que ha desempefado la
narracion en las actividades humanas, desde el establecimiento del orden cosmico
en la mente del hombre primitivo, hasta los principios unificadores que le ayudan a

dar buena cuenta de la diversidad del mundo a los infantes del hombre moderno.



El capitulo Il presentd el método de analisis que se empled, basado en los
enfoques funcional y procesal de la ensefianza de la lengua y que se aplicé a dos
grupos de jovenes de educacién media superior. A uno de ellos se le imparti6 el
contenido del programa emitido por el Colegio de Bachilleres y al otro grupo se le
impartié el plan de trabajo propuesto en esta tesis.

Por ultimo, en el capitulo IV se expone el analisis de los resultados. Estos
arrojaron las siguientes conclusiones:

a) Es vélido e indispensable considerar a la narracion como eje en el inicio de la
ensefianza de la composicion textual, ya que se demostrdo que el estudio y la
practica de esta prosa basica brinda las herramientas necesarias para iniciar con
la elaboracion de prosas superiores. El grupo de alumnos que trabajé con la
narracion (lectura y composicion) tuvo mejores resultados en la elaboracion de sus
textos expositivos en cuanto a la organizacion, coherencia, logica, ideas
completas, redaccion clara y precisa.

b) En la ensefianza de la lengua se debe enfatizar las situaciones comunicativas
y en el uso real de la lengua para fomentar el aprendizaje significativo, el alumno
no debe conceptualizar a la lengua como un elemento fuera de su alcance, un
concepto abstracto, que solo tiene una funcion en el salén de clase. El aprendizaje
significativo se fomenta cuando el alumno relaciona lo que sabe y lo que quiere
aprender, cuando se toman en cuenta sus necesidades y su motivacion. Asi el
alumno es un sujeto activo, por ejemplo en el trabajo de taller, en el cual se le
motiva para que observe, pregunte y reflexione pues trabaja con textos auténticos
que tienen una funcién dentro de su vida cotidiana (recados, diario, trabajos
escolares, peticiones, etc.)

C) Al practicar la composicion de narraciones los jovenes aprendieron a
identificar causas-consecuencias en el momento de la lectura y profundizaron su
conocimiento cuando tuvieron que elaborarlas. Los estudiantes tomaron
conciencia del proceso de escritura y se les ensefié a pensar mas en su receptor y
las posibles lagunas que ellos como escritores tenian que superar. La composicion

de narraciones ayudd a que aprendieran a desarrollar una secuencia légica y



describir con precisién a los personajes; habilidades que los alumnos del grupo
testigo no desarrollaron con sélo la identificacién de los elementos de la narracion.
d) Los resultados obtenidos en esta investigacion fueron significativos, pues
los jovenes mejoraron la calidad de sus textos, gracias a que aprendieron a pensar
en su lector antes de redactar, a planear un escrito antes de escribir la version
final; sin embargo, el tiempo fue el limitante mas importante para desarrollar
plenamente el trabajo en el taller, no fueron suficientes las 40 horas semestrales
ya que el trabajo de escritura, composicién y revision requiere de mucho mas
tiempo que un trabajo mecanico de imitacion. Los limitantes fueron diversos,
desde la falta de recursos materiales como iluminacion, pizarrones, ventanas en
buenas condiciones, proyectores de acetatos, cartulinas; hasta los conflictos
institucionales como las huelgas y paros. También se combati6 con la
imposibilidad de revisar exhaustivamente todas y cada una de las disciplinas que
dan sustento a las nuevas propuestas educativas y didacticas para la ensefianza
de la Lengua, este trabajo se acerco solamente algunas de ellas, aquellas que se
consideraron indispensables para los fines a cumplir. Esté claro lo mucho que
queda fuera, mucho lo que falta hacer, pero también en este estudio se tiene la
conviccion de la urgencia de fortalecer este campo de estudio en nuestro pais
para intentar hallar algunas respuestas.

Para finalizar es necesario implementar proyectos para la ensefianza de la
composicion textual que abarquen los seis semestres del bachillerato, en los
cuales se ensefie de manera sistematica y exhaustiva las prosas basicas con el
objetivo de preparar jévenes capaces de afrontar cualquier tipo de escrito sin
mayores dificultades.



l. LA ENSENANZA DE LA COMPOSICION TEXTUAL

En palabras de Daniel Cassany “aprender a escribir transforma la mente del
sujeto, el uso escrito de la lengua tiene propiedades que facilitan el desarrollo de
nuevas capacidades intelectuales como el analisis, el razonamiento y la
adquisicién del metalenguaje”.!

Si se vive en una sociedad inmersa en la escritura, en una sociedad
alfabetizada, es de esperarse que la preparacién escolar de los miembros que la
conforman se concentre en gran medida en aprender y dominar tan apreciadas
habilidades como lo son leer y escribir.

La ensefianza de la lengua se da desde el seno familiar, el nifio esta en
contacto con ella desde que nace: escucha y ve a sus padres, abuelos o
hermanos expresar lo que piensan y sienten, persuadir a los demas sobre algun
tema o cuestion, en resumen, el nifio aprende su lengua cada vez que alguien
cercano a él la emplea.

Esta ensefianza se formaliza en la escuela,® en la primaria o también
conocida como ensefianza basica, el nifio aprende a relacionar los gréaficos con los
sonidos y a crear significados; en la secundaria conoce la estructura de la lengua y
hasta el nivel medio superior® se concentra la ensefianza de la composicion
textual. Se puede decir que son bastantes afios los que una institucién y un nifio
dedican a la ensefianza-aprendizaje de la lengua y aun asi la educacion es

catalogada por muchos criticos como una educacion deficiente e insatisfactoria,

! Daniel Cassany, Describir € escribir: como se aprende a escribir, Barcelona, Paidds, 2002, p.47.

2 La escuela se ha considerado como el érgano de la educacion regular, sistemética, intencional, frente a
la accidental u ocasional de otras ingtituciones sociales como la familia. La escuela se ha desarrollado
conforme a las ideas que se han tenido de la educacion. Hasta € siglo XX, la escuela (especiamente la
primaria 'y la secundaria) ha tenido un caracter meramente memorista; pero en nuestro tiempo la escuela ha
pretendido ampliar su carécter cultural para convertirse en una escuela con fines humanos e integros.

% Que la ensefianza textual se concentre en el nivel medio superior no es fortuito, algunos autores como
Adolfo Maillo, Enciclopedia de didactica aplicada, Tomo |I, Barcelona, Labor, 1974. Considera que la
dificultad que ofrece la ensefianza de la lengua radica en desentrafiar sus caracteristicas y exige como conditio
sine quan non objetivar las palabras, contemplarlas fuera de nosotros como realidades que existen por si
mismas. El nifio pegquefio alin es incapaz de esa objetivacion, por lo menos hasta los doce afios, cuando ha
madurado lo que Piaget ha denominado |as operaciones abstractas. Diversos estudios muestran que es a partir
de los 17 afios cuando se presenta una madurez sintéctica plena, tanto que las diferencias que existen entre un
nifio y un joven de esta edad esigual alaque existe entre un joven y un profesional de laredaccion.
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sobre todo respecto a la ensefianza de la composicion textual, la cual se concibe
mas bien como una préctica estereotipada y mal encaminada, lo que resulta de
una deficiente ensefianza de la lengua: la practica de la composicidén se convierte
en una actividad mecanica de rellenar espacios, copiar fragmentos, manipular
estructuras y realizar ejercicios totalmente inexistentes en una situacion
comunicativa real; porque en la mayoria de los centros educativos se motiva a ver
la escritura como el producto final de la educacion, ya que se le pide al estudiante
para ser evaluado la elaboracion de reportes, crénicas, criticas, informes,
examenes 0 ensayos, la exposicion de temas o la creacion de cuentos, poemas,
etc.

Lo anterior evidencia que al estudiante se le pide componer un texto pero
nunca se le ensefia paso a paso como hacerlo... el resultado: el estudiante copia
textos, copia estructuras sin entenderlas, ya que no se le ha ensefiado el proceso
de elaboracién de un texto propio. Esta situacion en los estudiantes sélo crea
lagunas que se van agravando y acumulando a lo largo de toda su vida
académica.

Los docentes, que son piezas fundamentales en esta interaccion ensefanza-
aprendizaje, se han dado cuenta que gran parte de la responsabilidad en las
carencias educativas esta en los enfoques didacticos.

En este primer capitulo se hara un breve pero nutrido recorrido por los

enfoques didacticos® de la ensefianza de la composicion textual, ya que Si

“ Es bueno detenerse un momento y definir el término enfoque empleado constantemente en este trabgjo.
En Maria Moliner, Diccionario de uso del espafiol, Madrid, Gredos, 2002. Enfoque se designa como la accion
0 € efecto de enfocar; de éste nos interesa slo la tercera acepcion “analizar, estudiar o examinar un asunto
para adquirir unavision clarade él y resolverlo acertadamente”.

En Real Academia Espafiola, Diccionario de la Lengua Espafiola, Madrid, 22° ed, 2001. Enfocar esta
definido como “dirigir la atencién o el interés hacia un asunto o problema desde unos supuestos previos, para
tratar de resolverlo acertadamente”.

En Richardsy Platt, Diccionario de linglistica aplicada y ensefianza de lenguas, Barcelona, Aridl,
1997. Se define enfoque como “diferentes teorias sobra la naturaleza de la lengua y sobre el proceso del
aprendizaje delamisma’.

En este trabgjo se definird enfoqgue como una enramada de bases tedricas con caracteristicas
linglisticas, didéacticas, psicolégicas, metodoldgicas que sustentan una propuesta de ensefianza de un
contenido especifico. Ayudan a la comunidad educativa (docente) a planear, organizar y distribuir las
acciones educativas, psicolégicas y linglisticas deliberadas que encaminen a los estudiantes hacia la
adquisicion de conocimientos y habilidades sobre alguin tema. Los enfoques surgen determinados por la moda
0 las necesidades de las corrientes pedagoégicas y linglisticas. Por gemplo, Ruiz Iglesias, Didactica del
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conocemos las virtudes y defectos de éstos, podremos visualizar mejor la
problematica con las posibles soluciones que hay entorno a la ensefianza de la

lengua en su modalidad escrita.

EL ENFOQUE GRAMATICAL / TRADICIONAL

La Retédrica se estudiaba para aprender a expresar y ejercitar el razonamiento;
para hacer discursos persuasivos, eficaces; para convencer al publico. En Grecia
la palabra se consideraba un arma decisiva, por ello “Gorgia el sofista, uno de los
primeros retéricos, afirmaba que quien poseia la palabra poseia la espada”.> Por
eso, los retéricos, oradores y fil6sofos, se veian obligados a buscar formas
adecuadas de refutar las tesis propuestas por otros oradores y filosofos. Esto
llevaba al analisis de la validez de los argumentos, de los razonamientos; analisis
que desarroll6 estrategias como la de aceptar provisionalmente el punto de vista
del contrario y rebatirlo seguidamente mostrando como su afirmacion implicaba
consecuencias absurdas.

Posteriormente, los romanos aplicaron a la descripcion de la lengua latina los
modelos de la gramatica griega, asi que el conocimiento se transmitié casi
integramente, excepto por la existencia de algun problema, como la falta de
articulo, que los obligé a modificar minimamente los modelos que heredaron. De
ahi que se puede hablar de continuidad respecto al mundo griego y de interés,
sobretodo, como en la escuela de Alejandria, por los estudios gramaticales.
Gramética, que queria decir fundamentalmente, “conocimiento practico del uso
que de la lengua hacian los poetas, filosofos y oradores”.®

El gramatico mas original del mundo latino “fue Varrén que con su obra De
lingua latina se propuso codificar las reglas fundamentales de las latinitas sobre la

base, en su terminologia, de la natura (de la lengua), de la analogia (es decir de

enfoque comunicativo, México, IPN, 1999, p.98. Distingue cuatro enfoques didacticos en la ensefianza de la
lengua: gramatical, funcional, de contenido y procesal.
> Sebastia Serrano, La lingiistica: su historia y su desarrollo, Barcelona, Montesinos, 1992, p.16.
6 .
Ibid., p.27
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los conceptos de paradigma, regularidad...) de la consuetudo (el uso) y de la
auctoritas (los grandes autores).”’

A medida que transcurria el tiempo se adquiria cada vez mas importancia el
criterio de autoridad. Esto implicaba que era necesario conocer y memorizar la
normatividad para conseguir una expresion escrita correcta de acuerdo con unos
patrones poco flexibles que se suponian mas cultos. Las primeras gramaticas de
la época eran preceptivas, heredadas de las gramaticas latinas y griegas y su
objetivo era la pureza idiomatica. Encontramos un ejemplo del todo claro en las
gramaticas de Donato (principios del siglo V d. C) y de Prisciano (siglo VI) que
fueron los modelos usados, como manuales, en la ensefianza durante toda la
época medieval.

En el Renacimiento es preciso establecer las diferencias de las artes del
lenguaje medieval. Estos hechos son:

a) una valoracién de las diferentes lenguas nacionales europeas.

b) el interés por tradiciones linguisticas diferentes a las grecolatinas, tales
como la ardbiga y sobre todo la hebrea.

c) el descubrimiento de legua hasta aquel momento desconocidas como eran
las lenguas amerindias.

El siglo XVIII es un siglo fundamentalmente tedrico, y este interés por la
teoria va desde la rudimentaria reconstruccién razonada del origen de. las lenguas
hasta la preocupacion por los lenguajes universales y el papel desempefiado por
el lenguaje en la expresion del pensamiento. El mas representativo de los filésofos
gue se plantea el lenguaje como problema es Condillac. Este autor propone “una
teoria de la arbitrariedad del signo y la consideracién de la lengua como sistema.
Por otra parte, afirma que el desarrollo de un pueblo va unido al de su lengua y
que el origen del lenguaje se funde con el de la sociedad.™

Un tema que se empieza a esbhozar en el siglo XVIIl y que sin duda apunta
hacia la moderna concepcion del lenguaje, es el de las relaciones entre lengua y

comunidad, o lengua y nacién. Para Herder el lenguaje, que construye el principal

" Ibid., p. 29
8 Sebastia Serrano, op cit, p.41.
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patrimonio de un pueblo, configura la concepcion del mundo que tienen sus
miembros. Una lengua no es solo el instrumento del que nos servimos, sino a la
vez el depdsito y la forma del pensamiento.

El curso del siglo XIX va a conocer un desarrollo excepcional de la ciencia.
En la linguistica aparece el comparativismo, éste se encarga de organizar los
hechos linguisticos de una forma ordenada para que resultara obvio y natural el
parentesco entre las lenguas, tenia que consistir en establecer una serie de
rasgos, propiedades caracteristicas, que permitieran poner en correspondencia
exacta una lenguas con otras. Asi, nace las gramaticas comparadas de las
lenguas germanicas que es obra en buena parte de J. Grimm en trabajos
publicados en los afios veinte y treinta. La de las lenguas roméanicas es obra de
Friedrich Dietz hacia el final de los afios treinta. Una obra representativa de este
paradigma comparativo es la obra de Schleicher” Compendio de gramatica
comparada de las lenguas indoeuropeas, pues en ellas el autor llega a las ultimas
consecuencias en la aplicacién de los principios de correspondencia, al postular
un universo de formas que seria el indoeuropeo comuan o primitivo.

Mas tarde, en 1875 se constituye un grupo denominado neogramaticos,
formaron parte de este grupo: el eslavista A. Leskien, los indo europeistas K.
Bruman y H. Oshoff, el germanista H. Paul y entre otros también F. de Saussure.
Como es natural se sentian identificados con el programa histérico-comparativo
pero deseaban esclarecer algunos puntos un tanto oscuros. Basicamente eran
dos: a) el concepto y el uso de las leyes de la fonética, b) las excepciones a dichas
leyes. Y fue a partir de la analogia que dieron consistencia a su programa, ya que
les permitié construir con un grado importante de rigor la gramética histérica que
permitiera describir con precision como se habia pasado del latin al castellano.

El siglo XIX finaliza bajo la perspectiva de la Ciencia y el nacimiento del
estructuralismo supone un gran avance hacia los puntos de vista mas objetivos.
Asi surge la gramatica descriptiva que propone explicar el funcionamiento del

sistema de la lengua.

® Cfr. Sebastia Serrano, La lingiiistica: su historia y su desarrollo, Barcelona, Montesinos, 1992, p.48.
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El estructuralismo clasico intenta estudiar las constantes de la lengua para extraer principios
generales; el objeto de estudio de la gramatica es ahora la estructura verbal, los elementos
que la componen y sus relaciones (sintagmas y paradigmas), pero no los criterios de

correccién o la normativa. De esta manera se progreso en el nivel de la calidad cientifica del

andlisis linguiistico, pero la ensefianza basicamente siguié siendo gramatical.’

A partir de los afios setenta aparece en Europa'’ una nueva corriente
linglistica que se presenta como una alternativa: la Linguistica del Texto o la
Linglistica del Discurso. Esta corriente toma como unidad el texto, es decir, el
mensaje completo del proceso comunicativo a diferencia de las anteriores, que se
basaban en la oracion o la frase.

Los primeros trabajos de la Linguistica del Texto son un intento de ampliar el
alcance de los estudios gramaticales. Algunos de los fenébmenos requerian una
ampliacién de la unidad para ser analizados adecuadamente como lo son: la
coordinacion, la concordancia verbal, etc.

Si la comunicacion es un proceso de transmision entre un emisor y un
receptor en un contexto determinado, la Linguistica del Texto quiere estudiar el
lenguaje como elemento primordial de esta comunicacion, de manera integra, sin
limitarse s6lo a una parte como podria ser el cédigo. Por eso la Lingtistica del
Texto incluye todos los factores que influyen en la elaboracion y descodificacion
del texto y al mismo tiempo entiende la comunicacion en un sentido pragmatico, es
decir, como una actividad verbal, una actividad humana. Unidades linglisticas
menores como la palabra o la oracién no tiene sentido sino es como parte del
texto, y éste tampoco puede entenderse si no se inserta en una situacion
comunicativa.

Los estudios de la Linguistica del Texto suponen una aportacion reciente y

valiosisima en la ensefianza de la lengua. Esta aportacion se resume en la

19 Daniel Cassany y Martha Luna, Ensefiar lengua, Barcelona, Grao, 2002, p.304.

1 sSon diversas las escuelas que participan en el origen de la linglistica del texto, como el
estructuralismo francés o la escuela funcionalista britanica, sin embargo los que mas han trabgjado en €l
andlisis del discurso son los alemanes. Estudiosos como Werner Kummer, Thomas Ballmer y Siegfried
Schmidt publicaron interesantes estudios en este terreno, que otros fueron multiplicando. Esto propicid la
creacion de varios libros introductorios como la gramética del texto de Wehrlich de 1975, y los libros de
Titzmann, 1976, y Plett, 1975.
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constatacion de la insuficiencia de los conocimientos gramaticales referidos
solamente a nombres y frases y la necesidad de incorporar conocimientos sobre la
globalidad del texto en la ensefianza; lo que se quiere ensefiar es la construccién
de parrafos, la estructuracion légica de la informacion de un texto. Con la
Linguistica del Texto, en clase se estudia conscientemente la organizacién de los
discursos, la cohesion, los diversos tipos de textos, los mecanismos de
comprension y produccidon de mensajes, las convenciones sociales para cada
comunicacion, etc.

A pesar de las innovaciones que ha aportado la Linguistica del Texto, el
enfoque tradicional-gramatical, por el momento es el enfoque mas difundido en los
centros educativos, donde se identifica la expresién escrita con la gramética, la
ortografia y la sintaxis especialmente. Buena parte del tiempo de una clase se
emplea en ellas; la composicion en el salon de clases se convierte en un conjunto
de palabras con una ortografia determinada y muy pocas veces la escritura es un
elemento (til para la comunicacion.

De este modo, como dice Cassany, “los alumnos acaban identificando la
lengua con el libro de texto o la gramatica, con las reglas de ortografia que les
llena la cabeza y en definitiva con una asignatura escolar”.*?

Para comprender mejor el funcionamiento del enfoque gramatical en la
ensefianza de la composicion se detallan a continuacion las actividades que se
llevan a cabo en el salon de clases:

a) Se explica un ftem®? lingiiistico (ya sea que se lea en el libro
de textos o lo explique el profesor) de una forma tedrica y luego se
proporcionan ejemplos. El profesor pregunta si hay dudas y los alumnos
expresan que han comprendido la explicacion.

b) Se hacen practica mecanicas. Los estudiantes ejercitan el item
en situaciones controladas y creadas totalmente por el maestro o los
autores del libro, en pequefios contextos (frases, palabras).

2D, Cassany y M. Luna, op.cit., p. 14.

3 Del lat. Item, del mismo modo, también// adv. para hacer distincion de articulos o capitulos en una
escritura u otro instrumento, o como sefial de adiccion en Real Academia Espafiola, Diccionario de la Lengua
Espafiola. Referencia a elemento o fendmeno linguistico en Jean Dubois, Diccionario de linguistica, Madrid,
Alianza, 1994.
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C) El profesor corrige los ejercicios del alumno, basicamente
errores gramaticales que han cometido los estudiantes, no toma en cuenta
otros parametros como la originalidad, la claridad de las ideas, la estructura,
el éxito comunicativo o el grado de desarrollo del texto.

d) El estudiante no relaciona el contenido que practic6 con su
entorno y la funcién que desempefia en su realidad.

El enfoque gramatical en la ensefianza de la lengua ha provocado que el
estudiante lejos de darse cuenta y de reflexionar que la lengua es la que utiliza
cada dia para comunicarse, jugar, hablar, estudiar, aprender; la vea simplemente
como una serie de ejercicios que debe realizar en la escuela para aprobar una
asignatura y que es totalmente ajena a €l por su abstraccion.

Es necesario precisar que no se pretende satanizar el enfoque gramatical, ni
afirmar que la ensefianza de la lengua ha sido totalmente fallida. La gramética
debe valorarse como una parte de la ensefianza de la lengua y la composicién
textual y no como el todo.

Cassany define la habilidad de la expresién escrita como el dominio de dos
aspectos: “Un escritor debe conocer y saber utilizar estos dos componentes si
aspira a comunicarse correctamente por escrito: debe tener suficientes
conocimiento del codigo escrito y del proceso de composicién”.*

Se entiende por codigo escrito

Al conjunto de conocimientos de las reglas linguisticas de la lengua en que se pretende
escribir: la gramatica, ortografia, sintaxis, Iéxico, morfologia, fonologia; pero también el tipo
de texto, los mecanismos de cohesion de un texto, las convenciones. Y el otro elemento

importante es conocer el proceso de composicion que se refiere al conjunto de estrategias

- . . .15
que se utilizaran para producir exitosamente un texto escrito.

El codigo escrito por mucho tiempo ha sido el foco de atencién en la
enseflanza y para adquirirlo se han realizado actividades didacticas que

escasamente han conducido a un aprendizaje real y completo de la escritura.

“ Daniel Cassany, Describir € escribir, p.17.
1bid., p.19.
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Se han realizado investigaciones sobre las capacidades que proporciona la
gramatica en la composicion textual y se ha podido observar que no es tan
influyente como se ha pensado. Un ejemplo de esta afirmacion es un estudio
hecho por Elley'® (1976) en Nueva Zelanda con adolescentes de 14 a 18 afios,
donde se compararon los progresos de tres grupos: un grupo que estudiaba
gramatica tradicional en las clases, un segundo grupo estudiaba gramaética
transformacional y un tercero que no estudiaba gramatica. Durante tres afios que
dur6 este estudio no se encontraron diferencias en la capacidad de expresion
escrita entre los tres grupos.

En esta misma linea se encuentra un trabajo de Adams*’ (1932) con nifios y
nifias de escuela elemental de 6 a 12 afios, él se dio cuenta de que para mejorar
la expresion escrita es mas beneficioso el estudio de la literatura que el de la
gramatica. Con 33 semanas de clase, los nifios que habian estudiado literatura
escribian mejores composiciones y mas cuidadas que los que habian estudiado
gramatica.

Lo anterior descubre que el estudio de la gramética por si sola no garantiza
la calidad de la ensefianza en la composicion textual, las personas viven creyendo
que escribir es tener una excelente ortografia; cuando elaboran y revisan sus
composiciones se dedican exclusivamente a la correccion de ésta, por encima de
otros factores mas importantes como la unidad del texto y la légica de sus
premisas, el desarrollo de las ideas, la coherencia y la originalidad.

Al contrario, algunas otras personas creen que la redaccién de un escrito es
una operacion tan simple como transcribir el abundante flujo de sus pensamientos
y se ven incapaces de dar forma a un texto exitoso, pues no realizan borradores,
no elaboran esquemas previos, no piensan en correcciones o reelaboraciones,
porque conciben que los buenos escritores no acuden a estas practicas que
reflejan inmadurez; sin embargo la creencia que mas perjudica a la ensefianza de
la composicidon textual es creer que el término escritor s6lo es aplicable a la

persona que escribe obras literarias o cientificas. Escribir se ve como una

18 Cfr. Daniel Cassany, Describir el escribir, p. 55
7 1bid. p. 56
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actividad de unos cuantos, una habilidad con la que se nace; una concepcion
errénea, que se debe cambiar por la de que escribir es una actividad que cualquier
individuo alfabetizado emplea para comunicarse, desde escribir notas, apuntes,
llenar una hoja de registro, escribir una dedicatoria, felicitaciones o un diario. Para
escribir sb6lo se necesita trabajar con energia, dedicar tiempo, elaborar

minuciosamente las ideas porque escribir es un proceso constante.

1.2 ENFOQUES ALTERNATIVOS PARA LA ENSENANZA DE LA
COMPOSICION TEXTUAL

1.2.1 ENFOQUE FUNCIONAL

El enfoque funcional también llamado enfoque comunicativo se desarrolla
durante la década de los setenta principalmente en la Linguistica britAnica
aplicada'® con la finalidad de mejorar el aprendizaje de segundas lenguas en
adultos.

Su principal objetivo en aquel entonces era ensefar una lengua para usarla,
es decir, comunicarse; porque a través de la lengua se puede obtener un conjunto
de cosas que se denominan funciones: excusarse, saludar, expresar un deseo o
una idea, pedir informacion, solicitar ayuda, etc. El objetivo de ensefianza de las
segundas lenguas era lograr con éxito estas funciones.

La versatilidad de este enfoque permitio que sus fundamentos se adaptaran
para que al principio de los aflos noventa llegara a los centros educativos de la
ensefianza de la lengua materna. Su objetivo principal era lograr que el estudiante
pudiera comunicarse exitosamente en su lengua, ponia énfasis en el uso y la

practica de la lengua oral asi como la escrita tomando en cuenta las necesidades

¥ En @ mundo de habla hispana, de primordial interés para nosotros, en la década de los ochentas
empiezan a aparecer ya de manera sistematica estudios e investigaciones que abordan el lenguaje desde €
enfoque comunicativo. Este se adopta oficialmente en Espafia a finales de la década de los ochenta y a partir
de ese momento se incrementa de manera notable la aportacion de diversos estudiosos al campo de la
didéactica, como son: Daniel Cassany, Carlos lomas, Amparo Tuson, Andrés Osoro, Helena Calsamiglia,
Isabel Solé, Teresa Mauri, Graciela Reyes, Teresa Colomer, Luci Nussbaum, entro muchos otros. Los paises
hispanoamericanos se ven influidos por toda esta actividad en Espafia y €l enfoque comunicativo llega a
mediados de los noventa.
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linglisticas, los intereses y las motivaciones de los usuarios. Este enfoque se
contrapuso inmediatamente con el gramatical donde lo importante es la
ensefianza de la estructura de la lengua y la memaorizacion de las reglas.

Lo que da fundamento al enfoque funcional son los presupuestos tedricos de
diversas disciplinas: la psicologia cognitiva, la psicologia social, el modelo
sociocultural de Vigotsky y la postura epistemoldgica de la escuela de Ginebra:
interaccionista y constructivista.®

No hay duda alguna de la complejidad del proceso ensefianza-aprendizaje y
la diversidad de problematicas que lo atacan, lo que hace necesario la
intervencion multidisciplinaria, cada modelo esta interesado directamente en el

binomio para ir conformando una visién integral de la ensefianza de la lengua.

PSICOLOGIA COGNITIVA

Se encarga de estudiar los procesos mentales con el propésito de explicar los
mecanismos internos de la mente humana, en busca de la manera en que ésta
procesa la informacién, desde el momento en que llega al sistema cognitivo hasta
el momento que se emplea para realizar alguna conducta.

Uno de los investigadores que sobresale en los estudios sobre el aprendizaje
en la Psicologia Cognitiva es David P. Ausubel, él es el primero en sefalar la
existencia de distintos tipos de aprendizaje: el repetitivo 0 memoristico y el
significativo, dentro de este Ultimo el aprendizaje por recepcidn y por

descubrimiento.

El memoristico es el que sirve para mantener momentadneamente en la memoria algin dato,

al pie de la letra; es el caso de un numero telefonico, un nombre, una direccién; se vuelve

19 Es necesario precisar que e propdsito de este trabajo es dar una vision integra de los presupuestos
tedricos que se involucran en el enfoque comunicativo, pero dada la extension y la gran cantidad de material
bibliografico que existe respecto a cada uno de los presupuestos en cada disciplina, sblo se realizara una breve
descripcion que pretende ser en todo momento completa, pero general, pues la meta no es realizar un trabagjo
sesudo acerca de la teoria y metodologia educativa, sino plantear el contexto en donde se desarrolla la
investigacion ensefianza-aprendizaje.
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significativo cuando el conocimiento nuevo se vincula intencionada y sustancialmente con

. . i, 20
los conceptos y proposiciones existentes en la estructura cognoscitiva.

El aprendizaje por recepcion se da cuando el contenido se presenta en su
forma final, entonces la intervencion del estudiante consiste en la apropiacion de la
informacion, esto no significa que este aprendizaje sea sinbnimo de memaorizacion,
es propio mas bien de etapas avanzadas del desarrollo cognitivo en la forma de
aprendizaje verbal hipotético sin referentes concretos.

El aprendizaje por descubrimiento se da cuando el estudiante va
descubriendo el contenido, dandole simplemente las pautas y la guia para que lo
encuentre por si mismo.

Es evidente que el aprendizaje significativo es mas deseable en la
ensefianza que el repetitivo, ya que posibilita la adquisicion de conocimientos y
habilidades coherentes, integrados, estables y que tienen un sentido l6gico y real
para los jovenes, por ello las preocupaciones centrales de la Psicologia Cognitiva
es lograr precisamente aprendizajes significativos, el desarrollo de habilidades y la

aplicacién adecuada de estrategias para el aprendizaje.

El aprendizaje significativo es tan importante en el proceso educativo porque es el
mecanismo humano por excelencia para adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas
y de informacion que constituyen cualquier campo de conocimiento. La adquisicién y la
retencion de grandes corpus de contenido son un fenémeno extremadamente impresionante,
si tomamos en cuenta:
a) Que los seres humanos, a diferencia de los ordenadores, sélo pueden captar
y recordar de inmediato unos cuantos item discretos de informacion que se
presenten una sola vez.
b) Que el recuerdo de listas aprendidas de manera memorista, que reciben
multiples presentaciones esta claramente limitado.
La tremenda eficiencia del aprendizaje significativo como mecanismo para el procesamiento
y el almacenamiento de informacién se puede atribuir en gran medida a dos caracteristicas:
el caracter no arbitrario y no literal de la capacidad de relacion de la tarea de aprendizaje con

la estructura cognitiva, es decir, al relacionar de una manera no arbitraria un material

% Ana Marfa Magueo, Lengua, aprendizaje y ensefianza: e enfoque comunicativo de la teoria a la
practica, México, Limusa: Universidad Nacional Autonoma de México, 2004, p. 31.
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potencialmente significativo con ideas pertinentes establecidas de su estructura cognitiva, el
estudiante puede aprovechar de manera eficaz su propio conocimiento, ya existente, y asi
emplea sus conocimientos previos como verdaderas piedras de toque para interiorizar y

hacer comprensibles inmensas cantidades de nuevos significados.*

Dentro de este modelo se subraya la importancia de que el alumno desarrolle
todo su potencial cognitivo: que se transforme de un elemento receptor y pasivo
en un sujeto activo que aprenda a resolver problemas, aduefiandose de
conocimientos significativos.

Los contenidos de los programas deberan ensefiarse “de tal manera que
resulten significativos para los alumnos; con sentido para ellos, y relacionados con
Sus conocimientos previos, sus experiencias, su edad, sus inquietudes y sus

intereses”.??

PSICOLOGIA SOCIAL DE LA EDUCACION
Se enfoca en estudiar los factores de la estructura social en la escuela que afectan
la ensefianza o el aprendizaje. Su objetivo es comprender mejor la conducta de un
individuo cuando se analiza dentro de su contexto social y en la educacién; este
objetivo se concentra en la psicologia social del nifio y el adolescente: sus
problematicas, conductas, socializacion dentro del contexto escolar.

La aportaciéon mas sobresaliente de la Psicologia Social de la Educaciéon en
la ensefianza son las teorias de juego de roles, la imitacién en la conducta®® vy el

aprendizaje cooperativo.?*

2l David P. Ausubel, Adquisicion y retencion del conocimiento: una perspectiva cognitiva, Barcelona,
Paidds, 2002, p. 136.

2 A.M. Maqueo, op.cit., p. 33.

%3 Cfr. Magueo, op.cit., p. 46.

% Aprendizaje. m. accion y efecto de aprender algln arte, oficio u otra cosal/ adquisicién por la préctica
de una conducta duradera en Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua espafiola. p. 126.
Cooperativo. Del Lat. Cooperativus Adj. que coopera o puede cooperar a algo// obrar juntamente con otro u
otros para un mismo fin en Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua espafiola. p. 439.
“El aprendizaje cooperativo se presenta en una situacion social-educativa en la que los objetivos de los
individuos estan tan estrechamente ligados que existe una correlacion positiva con respecto a su consecucion,
de tal manera que un individuo puede alcanzar su objetivo si y solo si los demés alcanzan los suyos’ en José
Manuel Serrato Gonzdlez et al. Aprendizaje cooperativo en matematicas. un método de aprendizaje
cooperativo-individualizado para la ensefianza de las matematicas, Murcia, Servicios de publicaciones,
Universidad, 1997, p. 22.
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El aprendizaje de roles es esencial ya que incluye un sin fin de aspectos que significan
comportarse, sentir y ver el mundo de forma igual o parecida a como lo hacen otras
personas que desempefian el mismo rol. Esto, que es fundamental en todos los érdenes de

la vida, lo es también en el aula, ya que buena parte del comportamiento escolar viene

determinado de la conducta.25

Lo que se busca con esto es tener adolescentes y jovenes reflexivos
capaces de respetar actividades y opiniones distintas a las suyas porque
comprenden diversas posturas.

Otra aportacion importante de la Psicologia Social de la Educacion se refiere
a la necesidad de crear modelos a imitar de conducta positiva en las escuelas,
pues se ha descubierto que las conductas que manifiestan las personas son
aprendidas por observacion de manera consciente o inconsciente, por lo que, “la
imitacion se emplea como un elemento de socializacion: donde no se debe educar
por medio de las palabras sino de la accién”.?®

En lo que se refiere a la tercera aportacién los efectos del aprendizaje
cooperativo han sido muy estudiados y han demostrado influencia en la motivacién

del estudiante.

Los procesos interpersonales que intervienen en el aprendizaje cooperativo determinan la
motivacion para aprender, asi como otras actividades positivas: la solidaridad, el sentido de
responsabilidad, la autoestima, la aceptacion de los demas, la disminucién de la ansiedad,

actitudes mas positivas hacia lo que se estudia, expectativas de éxito, cohesién grupal,

27
etc.

La Psicologia Social de la Educacion propone basicamente técnicas de
ensefianza en relacion con el aprendizaje cooperativo, a la vez que sefiala que no
es lo mismo que los estudiantes trabajen en equipo a que lo hagan en grupo; ya
que esta ultima forma de trabajar fomenta actitudes y aptitudes que contribuyen al

aprendizaje.

% Anastacio Ovejero Bernal, El aprendizaje cooperativo: una alternativa eficaz a la ensefianza,
Barcelona, Promociones y publicaciones universitarias, 1991, pp. 90, 91.

% A.M. Magueo, op.cit., p. 42.

7 1bid., p. 49.
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MODELO SOCIOCULTUTAL DE VIGOTSKY
Este modelo parte de la premisa derivada de la tesis de Vigotsky en la cual el
lenguaje y el pensamiento tienen un origen social, se trasmiten y desarrollan a
partir de la interaccién contextualizada entre hablantes, pues antes que nada
existe la comunicacion entre los seres humanos, con lo que el individuo desarrolla
el lenguaje y a través de éste, se despliega el pensamiento y el conocimiento.

“El contexto social con todos sus momentos y situaciones es el sustento
basico de la lengua, porque todo cuanto hacemos y producimos responde a una

realidad”.?®

El lenguaje surge, en un principio, como un medio de comunicacion entre el nifio y las
personas de su entorno. Sélo mas tarde, al convertirse en lenguaje interno, contribuye a
organizar el pensamiento del nifio, es decir, se convierte en una funcion mental interna. Del
mismo modo que el lenguaje interno y el pensamiento reflexivo surgen de las interacciones
entre el niflo y las personas de su entorno, dichas interacciones proporcionan la fuente de

desarrollo de la conducta voluntaria del nifio.*°

De estas premisas se desprende la propuesta educativa del modelo
Sociocultural en que se ve la necesidad de una intervencion conjunta de alumnos
y maestros; de una participacion directa en los contextos y précticas culturales
propias de su grupo. Y naturalmente, el espacio propicio para que todo ello se
lleve a cabo es la escuela, que cumple una funcion preponderante tanto en el
aprendizaje de conocimientos como el desenvolvimiento general de los alumnos.
La escuela es asimismo el ambito en que se entrelazan los procesos de desarrollo
cultural y personal.

El estudiante es visto como un ser social, que es a la vez protagonista y
producto de diversas actividades compartidas en las que participa en su vida
académica. A través de la interaccion con otros (compafieros, maestros, padres,

orientadores, autoridades, etc.) reconstruye los saberes, pero siempre como una

% Maria Bertha Alvarado Mentado, Método y técnicas de redaccion de textos para alumnos de primer
grado de secundaria, tesis pararecibir €l titulo de licenciado en lenguas y literaturas hispanicas, Universidad
Naciona Auténoma de México, 2004, p.44.

# Lev Vigotsky, El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores, Barcelona, Critica- Grupo
editorial Grijalbo, 1988, p. 138.
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parte activa dentro de los procesos y en donde todos colaboran mutuamente en la
construccion de su conocimiento. Después de que el estudiante haya compartido
estos saberes o0 hayan sido transmitidos a él por otros, pasaran por un proceso de
internalizacion hasta que el alumno se apropie totalmente de ellos, del tal manera

gue sea capaz de utilizarlos en situaciones diversas y de manera conciente.

EL CONSTRUCTIVISMO

En sus origenes el Constructivismo surge como
una corriente epistemoldgica, preocupada por discernir los problemas de la formacién del
conocimiento en el ser humano; en este modelo existe la conviccion de que los seres
humanos son producto de su capacidad para adquirir conocimientos y para reflexionar sobre
si mismos, lo que les ha permitido anticipar, explicar y sobretodo controlar la naturaleza y

construir la Cultura. El cimiento de este modelo es afirmar que el conocimiento se construye

. . . . . 30
activamente por sujetos cognoscentes y que no lo recibe pasivamente del ambiente.

Para Diaz Barriga, hoy en dia no basta con hablar del “Constructivismo” en
singular, es necesario mencionar a qué Constructivismo nos estamos refiriendo.**
Sin embargo, ante la pregunta ¢qué es el constructivismo? Mario Carretero

argumenta lo siguiente:

Béasicamente puede decirse que el individuo tanto en los aspectos cognitivos y sociales del
comportamiento como en los afectivos no es un mero producto del ambiente ni un simple
resultado de sus disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo
dia a dia como el resultado de la interaccion entre estos factores. En consecuencia, segun la
posicién constructivista, el conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una
construccion del ser humano. ¢ Con qué instrumentos realiza la persona dicha construccion?
Fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es decir, con lo que ya construyo en su

relacion con el medio que lo rodea. El proceso de construccion depende de dos aspectos

% Frida Diaz- Barriga Arceo y G. Herndndez Rojas, Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo: una interpretacion constructivista, México, Mc Graw- Hill, 2002, p.25.

1 Algunos autores se centran en e estudio del funcionamiento y e contenido de la mente de los
individuos (el constructivismo psicogenético de Piaget), pero para otros el foco de interés se ubica en €
desarrollo de dominios de origen social (constructivismo socia de Vigotsky) mientras que para otros, ambos
aspectos son indisolubles y perfectamente conciliables. Existe también un constructivismo radical planteado
por autores como Von Glaserfeld o Maturana, quienes postulan que la construccion del conocimiento es
enteramente subjetiva, por 1o que no es posible formar representaciones objetivas ni verdaderas de larealidad.
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fundamentales: a) de los conocimientos previos o representacion que se tenga de la nueva

informacion, o de la actividad o tarea a resolver. b) de la actividad externa o interna que el

. . 32
aprendiz realice al respecto.

Las aportaciones del Constructivismo en la practica educativa se sustentan
en la idea de que la finalidad de la educacion que se imparte en las instituciones
educativas es promover los procesos de crecimiento personal del estudiante en el
marco de la cultura del grupo al que pertenece. Estos aprendizajes no se
produciran de manera éxitosa 0 no ser que se suministre una ayuda especifica
mediante de la participacion del estudiante en actividades intencionales,
planificadas y sistematicas, que logren propiciar en éste una actividad mental
constructivista.

En el Constructivismo se rechaza la concepcion del estudiante como un mero
receptor o reproductor de los saberes culturales; tampoco se acepta la idea de que
el desarrollo es la simple acumulacion de aprendizajes especificos. Por ello, las
instituciones educativas deben promover el doble proceso de socializacion y de
individualizacion, que debe permitir a los estudiantes construir una identidad
personal en el marco de un contexto social y cultural determinado.

Las tres ideas fundamentales del Constructivismo son:

a) “Aprender a aprender es el objetivo mas ambicioso pero
irrenunciable de la educacion escolar, equivale a ser capaz de realizar
aprendizajes significativos por si solo en amplias gamas de situaciones y
circunstancias”.®® El alumno es el responsable ltimo de su propio proceso
de aprendizaje. El es quien construye los saberes de su grupo cultural, y
éste puede ser un sujeto activo cuando manipula, explora, descubre o
inventa, incluso cuando lee o escucha la exposicion de los otros.

b) “Una intensa actividad por parte del alumno, que debe

establecer relaciones entre el nuevo contenido y los elementos ya

% Carretero M, Constructivismo y educacion, Zaragoza, Edelvives, 1993, p. 21, cit. pos. Frida Diaz-
Barriga Arceo, op cit., p.27.

% César Coll, Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento, México, Paidés Educador, 1997. p.
1609.
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disponibles en su estructura cognitiva”.>* La actividad mental constructivista
del estudiante se aplica a contenidos que posee ya un grado considerable
de elaboracion. Esto quiere decir que el estudiante no tiene en todo
momento que descubrir o inventar en un sentido literal todo el conocimiento
escolar. Debido a que el conocimiento que se ensefia en la escuela es en
realidad el resultado de un proceso de construccién a nivel social.

C) “La educacién tiene como finalidad ultima promover el
desarrollo personal del alumno en esta doble vertiente, mediante el
aprendizaje de la experiencia social culturalmente organizada, mediante la
asimilacién de destrezas, habilidades, conceptos, valores, normas, etc.”*
La funcién del docente es engarzar los procesos de construccion del
estudiante con el saber colectivo culturalmente organizado. Esto implica
que la funcion del docente no se limita a crear condiciones Optimas para
que el estudiante despliegue una actividad mental constructiva, sino que

debe orientar, guiar explicitamente y deliberadamente dicha actividad.

En pocas palabras el Constructivismo propone desarrollar en el estudiante la
capacidad de adquirir conocimientos significativos por si solos en una amplia
gama de situaciones y circunstancias.

Por estos fundamentos el enfoque funcional propone la préactica de la
escritura dentro de contextos comunicativos reales, es decir, que el texto funcione
como un producto social. La meta en la ensefianza de la composicion es que los
alumnos desarrollen una clara conciencia de lo que implica componer un texto:
conseguir un proposito (informar, convencer, reflexionar, divertir, etc.), organizar lo
que se quiere decir, pensar en las caracteristicas de la audiencia, etc.

La ventaja que trae consigo el enfoque funcional sobre el gramatical es que
la escritura se conceptualiza como una herramienta de trabajo esencial para las
actividades de la vida cotidiana: ademas de servirnos para comunicarnos, gracias

a ella podemos registrar informacion sin limite, nos ayuda a persuadir con

% C. Call, op. cit., p. 168.
* |bid., p. 165.
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argumentos bien elaborados a otros, nos ayuda a generar ideas que van
desarrollandose conforme vamos elaborando, reelaborando, corrigiendo o
revisando el texto.

El enfoque funcional no es solo fundamentos teoricos, sino conforma
propuestas didacticas muy precisas para guiar la ensefianza de la composicion en
el aula: Lo fundamental es que los ejercicios de clase recrean situaciones
verosimiles de comunicacion, de manera tal que el proceso comunicativo se
practique en clase durante la realizacion de la actividad. Asi los alumnos se
involucran totalmente en el trabajo, porque tienen motivacion, participan
libremente y con creatividad, intercambian entre ellos algun tipo de informacion y
reciben una evaluacion de la comunicacion realizada.

Los ejercicios de clase son diseflados en unidades de comunicacion, es
decir, con textos completos y no solamente con palabras sueltas, frases
entrecortadas, etc.

La lengua que aprenden los estudiantes es una lengua real vy
contextualizada, esto significa que los alumnos trabajan con textos auténticos, que
no han sido creados especialmente para la educacion y tampoco han sido
excesivamente manipulados. Ademas, la lengua que se ensefia es heterogénea,
se emplea en la calle.

Los estudiantes trabajan a menudo por parejas o en grupos. Es la mejor
manera de organizar situaciones de comunicacion en el aula, ademas de ser uno
de los puntos importantes de la renovacion pedagoégica en general.

“Los ejercicios de clase permiten que los jévenes estudiantes desarrollen las
cuatro habilidades linglisticas de la comunicacion: hablar, escuchar, leer vy
escribir”.*®

En lo que respecta a la ensefianza de la composicion textual el enfoque
funcional se basa en la tipologia textual desarrollada por la linguistica del texto. En
cada clase se le ensefa al estudiante a componer un tipo de texto distinto,
tomando en cuenta la funcion del texto (informar, persuadir, divertir, saludar, etc.)

a la audiencia (un profesor, familiares, amigos, personas informadas del tema o

% D. Cassany y M. Luna, Ensefiar lengua, p. 87.
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personas que desconocen el tema del texto, etc.) y las convenciones de forma y
contenido que tiene cada tipo de texto. Al final del curso los estudiantes habran
tratado los mas importantes tipos de textos que van a utilizar en su vida real.

Asi la composicion textual no se ve como el producto final de la ensefianza,
sino que se ve durante todo el curso y es uno de los temas principales. El
estudiante por fin conoce el propésito de elaboracion de cada tipo de texto, conoce
ampliamente su funciébn y lo que logra en una situacibn comunicativa. El
estudiante ya no ve la composicion textual como un proceso desconocido, al
contrario lo ve cercano porque ahora conoce para qué le puede servir en su vida
diaria.

Este punto ha llamado tanto la atencién que recientemente investigadores y
docentes han elaborado diversos textos que proponen una alternativa de
ensefianza con base en este modelo. Mencionaremos algunos ejemplos: Cultiva tu
talento literario: encuentra la voz del escritor que llevas dentro de Thaisa Frank y
Doroth Wall, Consignas para un joven escritor de Silvia Adela Kohan, Taller de

narrativa de Laura Freixas, etc.

ENFOQUE PROCESAL

A partir de los afios setenta se desarroll6 en Estados Unidos un conjunto de
investigaciones®’ sobre el proceso de produccién de textos escritos. Un grupo de
maestros y pedagogos que impartian cursos de expresion escrita para estudiantes
americanos empezaron a analizar lo que hacian sus alumnos antes, durante y
después de escribir un texto.

Estos profesores estaban muy decepcionados con el enfoque corriente que
utilizaban en sus clases, porque no ofrecia resultados satisfactorios en sus cursos.
Los resultados de las investigaciones sugerian que los escritores, que obtenian
buenos resultados en las pruebas que se les aplicaban, utilizaban una serie de
estrategias para escribir que eran desconocidas por el resto de los estudiantes, en

especial aguellos que no aprobaban las pruebas.

87 Cfr. D. Cassany y M. Luna, op cit., p.89.
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Este hallazgo signific6 el reconocimiento de que para escribir
satisfactoriamente no es suficiente tener buenos conocimientos de gramatica, es
decir, adquirir el cédigo escrito, sino que también es indispensable dominar el
proceso de composicion, es decir, es necesario adquirir las habilidades que nos
ayuden a componer textos y el conjunto de estas habilidades van construyendo a
lo que Cassany®® llama un escritor competente.

Este es el que tiene en cuenta a su lector, escribe borradores, desarrolla
coherentemente y légicamente sus ideas, concibe el problema retérico en toda su
complejidad, incluyendo nociones sobre la funcibn comunicativa y el contexto;
adapta el escrito a las caracteristicas de su audiencia; tiene confianza en el
escrito; normalmente, no queda satisfecho con el primer borrador, porque cree que
la revision es una forma de construir el significado; revisa una y otra vez la
estructura y el contenido.

Este enfoque pone énfasis en el proceso de composicion, en contraposicion
a los anteriores que centraban su atencion en el producto terminado y listo. Lo
importante no es ensefiar sélo como debe ser la version final de un escrito, sino
mostrar todos los pasos intermedios, las estrategias que deben utilizarse durante
el proceso de creacion y redaccion; sobre todo las habilidades que se deben
adquirir conforme a la madurez linguistica del aprendiz para elaborar cada uno de
los tipos de texto.

El joven estudiante, como ya se menciono anteriormente, piensa que escribir
consiste en llenar con letras y frases una hoja en blanco; nadie le ha ensefiado
gue los textos escritos que él lee han tenido antes un borrador (muchas veces no
s6lo uno) y que su autor ha tenido que trabajar constantemente para conseguirlo.
Segun este enfoque lo mas importante que debe ensefarse es este conjunto de
actitudes hacia el escrito y las habilidades correspondiente para saber trabajar con
las ideas y las palabras.

En consecuencia, en el salén de clases se pone énfasis en el escritor, se

pretende ensefiar al alumno a pensar, a hacer esquemas, a ordenar ideas, a pulir

% Daniel Cassany, Describir e escribir, p. 20.
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la estructura de la frase, el parrafo; a revisar una y otra vez el escrito. Lo
importante es que al final del curso sea capaz de hacer esto.

Las clases basadas en este enfoque funcionan de una forma muy particular.
Casi todas funcionan en un estilo de taller de expresién literaria, aunque lo que
escriben los estudiantes no necesariamente tiene que ser creacion literaria
(cuentos, poemas, etc.) sino que pueden escribir textos funcionales en su vida
diaria (cartas, diarios, solicitudes de empleo, demandas, declaraciones, etc.)

El papel del profesor consiste en orientar y asesorar el trabajo en clase: decir
como se puede trabajar, qué técnicas utilizar, leer borradores y apuntalar los
focos flojos, etc.

Por otra parte, como objeto de estudio la composicién textual ha sido el
centro de interés de varios autores, que han formulado diversas teorias, para dar

1% Entre las mas destacadas

una explicacion a esta compleja actividad intelectua
se encuentra la teorfa de Linda Flower y John R. Hayes® consta de tres grandes
unidades: La situacion de comunicacion, La memoria a largo plazo del escritor y
los procesos de escritura. La situacion de comunicacion presenta todos los
elementos externos al escritor, es decir, el problema retdrico que se le presenta: el
tema, el publico al que se dirige, el canal; y el mismo texto que escribe para
resolverlo, en todas sus etapas de composicion.

En cambio la memoria a largo plazo y los procesos de escritura suceden en
el escritor, de manera mas especifica, en su mente. La memoria a largo plazo
guarda todos los conocimientos sobre el tema del texto, sobre el puablico al que va
dirigido, sobre los diferentes tipos de textos o géneros que puede escribir. El autor
utiliza estos conocimientos durante el proceso de comunicacion.

La tercera unidad, los procesos de escritura esta constituida especificamente

por los procesos basicos de planificar, redactar y examinar.

¥ Entre |as diversas formulaciones que existen estén las de Van Dijk que se relacionan estrechamente con
los estudios de linglistica textual y se basan en algunos conceptos que se han desarrollado en este campo, las
concepciones de G. Rohman son mas préximas a la psicologia cognitiva, mientras que las ideas de Krashen
estan influidas por los estudios sobre los procesos de adquisicion de una primera o segunda lengua (para la
consideracion de estas teorias, cfr. D. Cassany, Describir € escribir, p. 119).

0 |_inda Flower y John Hayes, “The dynamics of composig: making plans and juggling constraints” cit.
pos, Daniel Cassany, op. cit., Barcelona, Paidds, p. 127.
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LA SITUACION DE COMUNICACION

Como se ha dicho antes, la situacion de comunicacion contiene todos los
elementos externos al escritor: el publico a la que va dirigido, el problema de
expresion que se plantea, el canal de comunicacion, el propésito del emisor, etc.
Dentro de este bloque destacan dos elementos principales: el problema retérico y
el texto escrito.

El problema retérico es el conjunto de circunstancias que hacen que nos
pongamos a escribir. Lo que escribimos (el texto) es la respuesta o la solucién que
damos a este problema. El problema retérico esta formado por todos los
elementos de la situacion de la comunicacion: el publico a la que va dirigido, la
relacion con el autor, los roles del emisor y del receptor, el tema del que se habla,
el canal, el codigo, etc. También incluye los propdsitos u objetivos que se marca el
autor.

1.-El problema retérico es el elemento mas importante al principio del
proceso de composicién. Antes que nada, el autor tiene que analizar y valorar las
condiciones y caracteristicas de los distintos puntos del problema: el perfil** del
publico al que va dirigido, el tema (dificil, conocido, etc.) y el tiempo. Soélo
solucionamos aquellos problemas que hemos llegado a definir correctamente. Si el
autor se hace una representacién parcial, poco cuidada o subdesarrollada del
problema retérico, no podra llegar a componer un texto que se adecue a las
caracteristicas de la situacion.

2.- El texto escrito. Una vez empezada la composicion y a medida que
avanza, aparece un nuevo elemento en la situacion de comunicacién que pone
mAas restricciones a lo que puede decir el escritor: el mismo escrito que se va
formando. De la misma manera que el titulo de un discurso marca los temas que
puede tratar y los que no, o de la misma manera que la primera frase de un
parrafo condiciona las que siguen, cada idea y cada palabra que escribimos
determina en parte las selecciones que podemos hacer después: las ideas que
todavia tenemos que escribir, las palabras que utilizaremos, la estructura del texto,

etc. Determina, en definitiva, el resto del proceso de composicion.

“! Para el perfil setoman en cuentalos siguientes datos: la edad, el sexo, losintereses, qué sabe, etc.
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EL PROCESO DE ESCRIBIR
Segun Linda Flower y John R. Hayes el proceso de escribir se compone de tres
procesos mentales de escritura: planificar, redactar y examinar.

1.- Planificar. En el proceso de planificacion los escritores se forman una
representacion mental de las informaciones que se contendran en el texto. En un
principio se generan ideas, aqui se incluye la busqueda de informacion; el
segundo paso es el de organizar las ideas, éste se encarga de estructurar las
informaciones segun las necesidades de la situacion de comunicacion; el tercer
paso es la formulacion de los objetivos, se encarga de la elaboracién de los
objetivos que dirigiran el proceso de composicion, es lo que queremos obtener a
partir de la creacion.

2.- Redactar. En este proceso el escritor transforma las ideas que tiene en
lenguaje visible y comprensible para el lector.

3.- Examinar. Aqui los autores deciden conscientemente releer todo lo que
han planificado y escrito anteriormente. Por lo tanto, no s6lo se examinan las ideas
y las frases que se han redactado, sino también todos los planes y objetivos que
se han elaborado mentalmente. EI examen puede tener distintas finalidades:
puede ser un punto de partida para modificar los planes anteriores o para generar

nuevas ideas.

LA MEMORIA A LARGO PLAZO
La memoria a largo plazo del escritor es el espacio donde éste ha guardado los
conocimientos que tiene sobre el tema del texto, sobre el publico al que va dirigido
y también sobre las distintas estructuras textuales que puede utilizar. Existen dos
puntos interesantes sobre la memoria a largo plazo: parece que el autor, cuando
recurre a la memoria para buscar informacién, no tiene que recordar uno por uno
todos los datos, sino que una simple clave le puede abrir las puertas de los
conocimientos concretos que tiene almacenados y que necesita. Los autores L.
Flower y J. R. Hayes comentan que a veces una sola palabra o una idea despierta

una larga cadena de informaciones.
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En el siguiente esquema se muestran estas tres unidades antes
mencionadas, y los diferentes subprocesos que encierra cada una de ellas:
SITUACION DE COMUNICACION
EL PROBLEMA RETORICO EL TEXTO QUE SE VA

- Tema PRODUCIENDO

- Audiencia

- propositos (La respuesta)

EL PROCESO DE ESCRIBIR

PLANIFICAR REDACTAR EXAMINAR
Generar ideas Evaluar
Organizar ideas Revisar

Formular objetivos

el tema

(Conocimiento del mundo)

Conocimientos sobre:

la audiencia
experiencias anteriores a la escritura (planes,
redacciones, etc.)

El funcionamiento de la teoria de Flower y Hayes** en el proceso de

composicidn textual consta de cuatro puntos muy precisos:

1.- Los procesos mentales de la composicibn tiene una organizacion

jerérquica y concatenada, segun la cual cualquier proceso puede actuar

encadenado a otro. Esto significa, que ningln proceso puede existir aislado de los

demas y que si uno varia necesariamente los otros también. Examinar un texto no

sélo es la parte final de la composicién, es mas bien, un proceso de pensamiento

que puede ser empleado en cualquier etapa y si la reexaminacién produce un

“2 . Flower y J. Hayes, “The dynamics of composig: making plans and juggling constraints”, cit. pos, D.

Cassany, op. cit., p. 127.
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cambio, otros procesos también se ven presentes, como la generacién de ideas, la
coherencia, la planificacion, etc.

2.- La composicion es un proceso de pensamiento dirigido por una red de
objetivos. El mismo escritor crea y desarrolla esta red. Durante la composicion, el
autor desarrolla una compleja red de objetivos en distintos niveles y relacionados
entre ellos.

3.- Los planes del texto que disefla el escritor compiten con los
conocimientos de la MLP (memoria a largo plazo) y con el texto que se va
gestando para dirigir el proceso de composicion. Estos tres elementos imponen
restricciones al escritor. Esto significa que cuando se elabora un texto, la
informacion que contenemos en la MLP es un elemento que restringird el tema,
pues si no se tiene la informacién necesaria para poder elaborar un trabajo, éste
no se podra realizar con éxito; si el publico al que va dirigido el texto es
especialista, los términos que se emplearan seran muy distintos a los que se
emplearian si el publico desconoce los temas que se van a tratar. Como se puede
constatar cada elemento impone sus inconvenientes.

4.- Durante el proceso de composicion se producen actos de aprendizaje. El
escritor aprende cosas que utilizara después para regenerar los objetivos y los
planes del texto.

Cassany®® menciona que sélo Flower y Hayes han podido demostrar actos
de aprendizaje en el proceso de composicion. Segun Flower y Hayes, el autor de
cualquier escrito empieza el texto con unos objetivos iniciales y durante la
generacion y la organizacion de la representacion del texto aprende cosas que le
permiten reformularlo. Mas concretamente, el escritor formula un objetivo para
generar ideas, mientras dura este subproceso, explora los conocimientos que
tiene del tema sobre el que va escribir y genera un conjunto variado de ideas. A
continuacion regresa al objetivo formulado inicialmente y desde este punto de
vista reconsidera todas las ideas que ha generado. Es en este paso donde la

“3 Daniel Cassany, op, cit., p. 159.
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escritura puede elaborar conceptos nuevos 0 construir pensamientos mas

complejos que los anteriores.

En este apartado se revis6 de manera general las caracteristicas principales de

tres enfoques didacticos:

a)

b)

Enfoque Gramatical: Tiene una larga tradicion pedagdgica, el mas popular
entre las instituciones educativas y maestros; en fin, en el que se ha basado
la ensefianza de la lengua las Ultimas décadas. El énfasis esta en las reglas
gramaticales y en la normatividad, la lengua debe ser descrita a detalle. En
las clases se privilegia el aprendizaje memoristico y mecéanico, pues el
profesor se dedica a explicar una regla gramatical o un fenémeno linguistico
controlable; los alumnos identifican los ejemplos para después practicar los
ejercicios de manera mecanica o siguiendo un patron bien establecidos.
Enfoque Funcional: El énfasis esta en las situaciones comunicativas y en el
uso de la lengua, el alumno no conceptualiza a la lengua como un elemento
abstracto fuera de su alcance, sino que establece relaciones entre lo que
sabe y lo que quiere aprender, pues tiene la necesidad y la motivacion para
hacerlo. El alumno aprende una lengua real, es activo, observa, reflexiona y
pregunta, pues trabaja con textos contextualizados, auténticos, que no han
sido manipulados especialmente para la educacion.

Enfoque Procesal: El énfasis se encuentra en el proceso de la composicion
textual y de la comprensiéon de los textos. Lo importante es mostrar cada
uno de los pasos intermedios y las estrategias que deben utilizarse para
obtener el producto final. En el sal6n de clases se trabajan las habilidades
que se deben adquirir conforme a la madurez linglistica de cada nivel
escolar, para elaborar y comprender cada uno de los tipos de textos.

Ahora que se han revisado de manera general los enfoques didacticos

es posible estudiar las lineas de investigacion que se han generado a partir de

eéstos. En el siguiente capitulo se revisara el texto narrativo desde las

principales propuestas para definirlo y los elementos que lo componen hasta su

importancia como objeto de estudio y la que tiene en la historia de la
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humanidad y del individuo; a fin de profundizar en el estudio de la narracion y
asi comprender mejor la problematica acerca de sus ensefianza. Al ubicar este
capitulo al principio permite anticipar las cuestiones esenciales que se
despliegan en los capitulos sucesivos, asi los lectores podran ir adentrandose

en la propuesta anunciada en esta investigacion.
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II. LA NARRACION: UNA PROSA BASICA

Bassols y Torrent® afirman que todo hablante tiene la capacidad para descubrir
ante qué clase de texto se encuentra y esta habilidad se llama competencia
discursiva, gracias a ella se aprende a diferenciar una conversacion telefénica de
un poema o un anuncio de un articulo de opinién. Entre mas pronto se adquiere la
competencia discursiva mas éxito se obtendra en el acto comunicativo, porque el
éxito se condiciona a la correcta seleccion de diversas estrategias de resolucién
para la interpretacion de cada tipo de texto.

Los tipos de textos son las distintas maneras que ha dispuesto el hombre
para expresarse y siempre ha tenido la imperiosa necesidad de agruparlos. La
primera clasificacion de los discursos o conjuntos de enunciados se presenta en la
Retdrica clasica que por retener la atencién y conseguir la adhesion de los
auditorios, se fijaba en las circunstancias enunciativas, sobre todo en el tipo de
intervencidn en que se insertaban las enunciaciones. Asi se lleg6 a diferenciar tres
géneros fundamentales: el deliberativo (se preocupa de los hechos futuros
posibles) judicial (se orienta hacia la acusacion o defensa de una actuacion
pasada) y demostrativo (que se mueve entre el elogio y la critica de una accion
presente).

La idea de géneros literarios acompafia a casi toda la historia de la
literatura. En algunas épocas se suponia que el género era una cosa “natural” y en
otras, que era una herramienta util como referencia. En la Edad Media los géneros
se sistematizaron de acuerdo con cuatro puntos: segun la forma verbal, era prosa
0 metro; segun la forma de representacion, podia distinguirse el narrativum,
cuando el autor habla en nombre propio, el dramaticum, cuando hablaban los
personajes y el mixtum, el autor y personajes tomaban la palabra
alternativamente. Con la llegada de la linglistica textual se comienza hablar de
tipos de textos y se trata de conseguir caracterizar un conjunto de ellos, encontrar

el molde que les da forma, descubrir la regla que tengan en comun.

! Cfr. Margarida Bassols y Ana M. Torrent, Modelos textuales: teoria y préctica, Barcelona, Eumo-
Octaedro, 1997, p. 12.
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Por ello es indispensable el siguiente apartado, en él se explicard qué es un
modelo textual, con base en qué elementos se justifica y cuales son sus

caracteristicas.
2.1 PROSAS BASICAS O MODELOS TEXTUALES

Algunos autores han tratado de distinguir una serie de regularidades dentro de un
grupo de textos similares, es decir, buscan una tipologia textual, que no es
simplemente una agrupacion de textos, sino un sistema de clasificacion cientifico
con una serie de caracteristicas que permiten ordenar con éxito cualquier texto.
Para ello hay que tomar ciertos indicadores, Fernandez-Villanueva® propone los
siguientes puntos:

a) El ambito de aplicacion, las situaciones comunicativas en las cuales se usa.

b) El nucleo clasificador que permita hacer generalizaciones, la base

definidora de cada tipo de texto.
c) Las regularidades especificas.
d) Las reglas de aplicacion de cada tipo textual que lo relacionen con los

textos concretos que lo materializan.

Roulet® por su parte, sefiala otros rasgos a la hora de caracterizar cada realizacion
textual y diferenciarla de las demas:

a) La continuidad dentro del discurso, las relaciones tematicas y anaféricas.

b) La dimension enunciativa, la toma de posicion del emisor, que no se implica

de igual modo en una argumentacion que en una descripcion.

c) Larelacidén que existe entre los interlocutores.

d) La macro estructura semantica del discurso.

€) La organizacion de la actividad de la que forma parte.

f) Los procedimientos inferenciales que rigen su interpretacion.

2 Cfr. op, cit. p. 20.
% 1dem.
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A partir de estos parametros se han realizado diversas clasificaciones;
Maria Teresa Serafini* de forma particular menciona la presencia de ciertas prosas
bésicas que coexisten: descripcion, narracion, exposicion y argumentacion.
Mientras que Bassols y Torrent proponen: la argumentacion, explicacion,
descripcion y narracion. Cada una de estas prosas requiere diversas capacidades
especificas del individuo, cada una de ellas tiene un nivel de complejidad distinto;
por eso su aprendizaje y ensefianza debe tener una jerarquia. Un texto
argumentativo demanda del productor la capacidad y las habilidades de la
explicacion y de la narracion, para poder narrar se requiere obligatoriamente de la
habilidad de describir, etc.

En este trabajo se reunieron las dos propuestas tanto la de Serafini como la
de Bassols y Torrent, se tomo de cada una los elementos pertinentes para esta
investigacion. Las prosas basicas que se consideraron fueron las siguientes en
orden jerarquico:

a) descripcién

b) narracién

c) explicacion

d) exposicion

e) argumentacion

De manera breve se expondran en qué consiste cada una de las prosas

basicas:

DESCRIPCION
El Diccionario de La Lengua Espafiola define describir de la siguiente manera: “es
representar a personas o cosas por medio del lenguaje, refiriendo o explicando
sus distintas partes, cualidades o circunstancias”,” es decir, consiste en explicar
detalladamente las cualidades y caracteristicas de un objeto, se debe partir de la
observacion detallada de las cosas y asi se percibe la forma, sabor, color, tacto,

sonido, etc.

4 Maria Teresa Serafini, Como redactar un tema: didactica de la escritura, México, Paidés, 2001, p. 210.
> Real Academia Espariola, Diccionario de la Lengua Espafiola, Madrid, 22° ed, 2001.



40

Los elementos que caracterizan a la descripcion son: “organizacion
jerarquica, a partir de una palabra clave o ndcleo a la que se aplican uno o mas
predicados, y la progresion mediante la seleccién de palabras que se convierten

en nucleos sucesivos de nuevos predicados™

. Las secuencias descriptivas
pueden formar textos homogéneos, pero a menudo aparece inserta. De hecho, la
descripcion juega en muchas ocasiones este papel secundario. En un texto
globalmente narrativo o argumentativo, es utilizada como soporte o ilustracion, sea
cual sea su consistencia y extension, esta suspendida a la secuencialidad

predominante.

Tema-titulo
‘/A'\K‘
ASPECTUALIZACION PUESTA EN RELACION
PROPIEDADES PARTES SITUACION ASOCITION
Forma Talla Cofor ParAr e 2 Temp%cal Comparacion
l Metéafora

TEMATIZACION Reformulacion

ASPECTUALIZACION PUESTA EN RELACION

El anclaje: proporciona una guia al receptor sobre la relacion de las
proposiciones con un determinado tema, en fin, es el punto de partida de la
descripcion. Aspectualizacion: se refiere a la descripcion del objeto o concepto
propuesto a partir de los elementos que lo conforman, ésta consiste en la
enumeracion de sus partes y sus propiedades. Puesta en relacion: sefiala la
relacion del concepto u objeto a describir con el mundo exterior y los objetos que
lo rodean.

® M. Bassolsy A. M. Torrent, op cit, p. 99.
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Si se desea indagar en el tema se sugiere la lectura de algunos autores’

interesados en la estructura, partes y empleo de la descripcion.

NARRACION
La narracién desde los antiguos retoricos hasta los estudiosos de las tipologias
textuales ha sido el tipo de discurso que ha originado mas estudios, analisis y
reflexiones, estos se debe a que las formas narrativas constituyen una parte
importante de las expresiones que puede utilizar cualquier persona durante toda
su vida. Adam® ha sido de los autores que mas han contribuido a la
caracterizacion de los rasgos basicos de la narracién y ha destacado cinco de
ellos que considera esenciales:

a) Temporalidad: existe una sucesion de acontecimientos en un tiempo que
trascurre, que avanza. Estos acontecimientos deben estar caracterizados por su
orientacion hacia un final y su complicaciéon. El hecho de que estan orientados
hacia un final implica un caracter temporal y una integracién, propiciados por la
permanencia del sujeto y las relaciones de causa-efecto que se establecen entre
los predicados.

b) Unidad temética: esta unidad se garantiza por, al menos, un sujeto-actor,
ya sea animado o inanimado, individual o colectivo, agente o paciente. El actor
estable o sujeto de la narracion se tiene que transformar durante la secuencia.

¢) Transformacion: ésta garantiza realmente la unidad de accién y da como
denotadores de la transformacion la diferencia entre los predicados de “ser”,
“tener” o “hacer”, que definen al actor al principio de la secuencia, en el momento
inicial del relato y los que lo definen al final de la secuencia, en el momento final
del relato. En conclusion, los estados o predicados cambian, por ejemplo, de
tristeza a alegria, de desgracia a felicidad, de plenitud a vacio, de pobreza a

riqueza, etc.

" Cfr. Luis A. Dominguez (1985), Miriam Alvarez (1993), Margarita Bassols y Ana Torrent (1997),
Maria Teresa Serafini (2001), Guillermo Hernandez y Clara Rellan (1998), Angel Cervera (2005).

8 Cfr. Jean Michel Adamy Clara Ubaldina Lorda, Lingiiistica de |os textos narrativos, Barcelona, Ariel,
1999, Capitulo 8y 9.
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d) Unidad de accion: existe un proceso integrador. A partir de una situacion
inicial se llega a una situacion final a través del proceso de transformaciéon. El
orden de los acontecimientos del relato puede ser distinto del orden de los
acontecimientos de la historia mientras aparezcan integrados, en el sentido de que
estén dispuestos de tal manera que muestren la unidad de accion y orienten hacia
un final.

e) Causalidad: hay intriga que se crea a través de las relaciones causales
entre los acontecimientos.

En el desarrollo temporal de la narracion, como se ha dejado ver en estos
cinco rasgos basicos, las diversas propuestas para representar la configuracion de
la narracion coinciden en la delimitacion de tres grandes fases que se concretan

asi:

Situacion Inicial Transformacion Situacion Final

Planteamiento Nudo Resolucién

Sin embargo Adam® propone un esquema mas exhaustivo del modelo

minimo de secuencias narrativas aprovechando la propuesta de Lavor y de

Isenberg:
RESOLUCION
SITUACION DESENCADENATE > SITUACION
INICIAL NUM 2 FINAL
COMPLICACION (RE) ACCION MORALIDAD
DESENCADENANTE > )
NUM 1 EVALUACION

En la situacion inicial se caracterizan los actores, las propiedades del
tiempo, lugar y otras circunstancias, después se presenta una complicacion que

modifica el estado precedente y desencadena el relato, a través de una reaccion

®J M. Adamy C. U. Lorda, op cit, p. 57.
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o evaluacién mental o accional de los que de una u otra forma han sido afectados
por la complicacion, después llega una resolucién o nuevo elemento modificador,
que aparece en la situacion creada a partir de la reaccion, como consecuencia una
situacion final donde se establece un estado nuevo y diferente al primero y
finalmente una moralidad que da (explicita o implicitamente) el sentido
configuracional de la secuencia.

La narracibn ha servido para contar los hechos y las experiencias
personales y colectivas desde la época mas antigua, en géneros como la épica, la
fabula y el cuento. Se ha mantenido vigente hasta nuestros dias con nuevas
experiencia y técnicas, de tal modo que la narracion se ha convertido en la forma
discursiva mas atractiva tanto para los lectores como para los escritores.

Por ello, Calsamiglia™® propone diversas estrategias para la produccién de
un texto narrativo, las cuales se pueden aplicar de forma recursiva generando
episodios variados en cantidad y complejidad:

a) Crear un mundo narrativo con un personaje como minimo.

b) Identificar un estado inicial, un problema y una meta para el personaje.

¢) Iniciar una via de resolucion del problema y consecucion de la meta.

d) Bloquear o posponer el logro de la meta.

e) Marcar un acontecimiento o0 una accion como punto decisivo.

f) Crear un estado final que corresponda con la consecucién de la meta.

Aun si el mundo creado es realista o fantastico, cercano o lejano al lector,
no puede escapar a las condiciones establecidas como la I6gica o la congruencia
espacio-temporal, a menos que el proyecto del texto consista precisamente en el
juego de alteracién de mundos creados.

“La construccion de un mundo en el relato se hace principalmente mediante

"1 es decir, los textos narrativos no se presentan aislados, es muy

la descripcién
frecuente encontrar descripciones de ambientes, situaciones, paisajes,
personajes, objetos, etc. EI mundo del relato es producto de la escritura pero

sobre todo recreado por el lector a partir de su propios conocimientos, de sus

19 Helena Calsamiglia Blancafort, “ Estructura y funciones de la narracion” en Textos: la narracion de la
didactica de la Lenguay de la Literatura, Barcelona, Grad, 2000, p .17.
13 M .Adamy C. U. Lorda, op cit, p. 141.
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experiencias, recuerdos e imaginacion. El escritor se apoya constantemente en el
bagaje cultural de su lector, por eso, hay abundancia de comparaciones,
metéforas e incluso efectos sonoros, los cuales constituyen elementos textuales
que obedecen precisamente al esfuerzo por superar la dificil tarea de recrear
mediante la linealidad de las palabras el mundo real.

Para finalizar Bassols y Torrent*? afirman que el éxito de una narracién
consiste en que ha de ser ésta capaz de captar en todo momento la atencion del
receptor, debe robarle todo su interés, para ello, es preferible someterse a las
caracteristicas pragmaticas de: la concision (segun la cual se debe tender a la
economia de esfuerzos y no dar nunca demasiada informacion ni demasiado
poca) la claridad y la verosimilitud y por supuesto, sin olvidar el interés, que es la
cuarta regla pragmaética.

EXPLICACION®®
El Diccionario de la Lengua Espafiola define el término explicacion como “declarar
o explicar cualquier materia, doctrina o texto dificil, con palabras muy claras para
hacerlos mas perceptibles”.**

Se puede observar que ‘exponer’ y ‘explicar’ son dos verbos que expresan
conceptos estrechamente relacionados, hasta el punto de que a menudo se ha
utilizado ‘explicacion’ y ‘exposicion’ para hacer referencia a una misma clase de
secuencias. Sin embargo la finalidad de la exposicion es facilitar la comprension o
el conocimiento de un texto o materia, mientras que las secuencias explicativas no
se limitan a informar o exponer (aunque también lo haga) sino que quiere hacer

comprender por qué tal cosa es, actla, funciona o se relaciona de una

12 Cfr. M. Bassolsy A. M. Torrent, op cit, p. 193.

3 El texto explicativo es el de mayor aplicacion en el &mbito escolar, porque es propio de los textos
didécticos y cientificos (entre €ellos, libros de texto, revistas especializadas, ponencias, conferencias,
exposiciones, documentales, textos periodisticos, hasta publicitarios) por esta razén es indispensable que un
estudiante lo domine. Si ha aprendido las prosas bésicas como la descripcién y la narracion, y con ellas, €
estudiante adquirié habilidades como la elaboracion de una secuencia l6gica, saber presentar datos de forma
clara y precisa, la organizacion de una estructura, entre otras, la siguiente prosa y nivel a dominar es la
explicacion tanto por su complejidad como por su utilidad. Por estas razones la prueba final que se les aplico
alos grupos (testigo y experimental) consistié en la produccion de un texto explicativo, ya que éste evidencid
la adquisicion de habilidades que facilitaran la elaboracion del texto.

14 Real Academia Espafiola, Diccionario de la Lengua Espafiola, Madrid, 22° ed, 2001.
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determinada manera. Bassols y Torrent afirman que “es el texto didactico por
excelencia, porque tiene como objetivo la comprension de fendbmenos sobre los
cuales aporta la informacion necesaria”.'®> Conviene sefialar que la explicacion no
pretende transformar convicciones ni conductas. A diferencia de la argumentacion,
que utiliza las estrategias retéricas adecuadas para convencer a alguien de la
bondad de una tesis; la explicacion es neutra y objetiva y en ella no hay intencién
de persuadir, sino de aportar los elementos necesarios para facilitar la
comprension de un tema dificil o complejo.

La aceptacion de la explicacion como texto prototipico con el mismo
caracter que tiene la argumentacion o la narracién ha sido polémica, para algunos
estudiosos las secuencias explicativas estan omnipresentes en la actividad
discursiva, por lo tanto, no son una entidad totalmente autonoma. No obstante,
otros investigadores afirman que lo importante es la finalidad comunicativa con la
gue se ha escrito el texto; mediante el analisis de los indices linguisticos concretos
se puede establecer si la secuencia dominante es la explicativa o es un apoyo
para otro texto prototipico, si es dominante entonces se puede hablar de un texto
propiamente explicativo con caracteristicas y un esquema especifico.

El siguiente es uno de los mas referidos y lo propone Grize'® para

representar la estructura general de una secuencia explicativa:

E.i ¢COMO?/ ¢ POR QUE? E.p PORQUE E.e

O.C OBJETO PROBLEMATICO O.E

Se parte siempre de una esquematizacion inicial (Ei) que presenta un objeto
complejo (Oc) dicha constatacion genera un ¢por qué? o un ¢como? que se
contestan con una esquematizacion problematica (Ep), es decir, con una
respuesta que deja todavia muchas incognitas en el aire. Finalmente un nuevo
operador (porque) nos conducira a la esquematizacion explicativa (Ee). Se tiene
asi el objeto inicialmente complejo, como un objeto explicado (Oe).

1> Cfr. M. Bassolsy A. M. Torrent, op cit, p. 71.
18 Grize, Logique et langage, 1990, cit. pos, M. Bassolsy A.M. Torrent, op cit, p. 75.
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Por otra parte, Bassols'’ propone los cuatro rasgos béasicos de la
explicacion:

a) Nucleo clasificador. Segun el autor los textos con secuencias
predominantemente explicativas se relacionan a la sintesis y al analisis de las
representaciones conceptuales. Las dos férmulas a las que pueden ser reducidos
corresponden a estos dos tipos: sujeto + es + atributo (sintesis) o sujeto + tiene +
complemento (andlisis), férmulas que se desarrollan mediante proposiciones
causales, finales y modales que se encargan de demostrar, concretar y relacionar
lo que se afirma, con el fin de que sea comprendido.

b) Tiempo verbal. Propio del texto explicativo es el presente de indicativo,
tiempo utilizado habitualmente para vincular el enunciado al momento de la
enunciacion, en ocasiones, para darle un caracter intemporal, similar al que se
observa en las declaraciones de valor universal.

c) Adjetivos y adverbios. La utilizacion proviene de la necesidad de precisar
el objeto que se pretende explicar, atribuyéndole determinadas propiedades y
situandolo para que pueda ser identificado y comprendido.

d) Relaciones logicas. En el texto explicativo se establecen las relaciones
l6gicas entre los enunciados y si bien dichas relaciones quedan a veces implicitas
en la yuxtaposicion, es mayor la utilizacion de conectores, conjunciones u otro tipo
de locuciones que ayuden a relacionar los enunciados, como las formadas por
preposiciones y elementos anaforicos: causales (porque, ya que, por ello), ilativas
(pues, por lo tanto , por consiguiente), finales (para que, a fin de que, con vista a) y
también las que matizan, delimitan o restringen, como las adversativas (pero,
sino), condicionales (si, siempre que) y concesivas (aunque, a pesar de que).

La voluntad didactica que hay en toda explicacion condiciona a elaborar
textos objetivos y ordenados, en los que se evita la expresion del propio punto de
vista sobre el tema tratado. Por lo tanto, la explicacion no es el espacio propio de
expresiones que sefialan la actitud de la primera persona con respecto a lo que
dice. Por lo que se refiere al destinatario, su identidad no implica variaciones

importantes en el nivel de formalidad de la explicacion, ya que se trata de un tipo

M. Bassolsy A. M. Torrent, op cit, p. 79.
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de texto que, a causa de su funcidén didactica, adopta un tono neutro y una
formalidad alta. El texto puede ser flexible en cuanto a que puede ser “mas

explicativo” si el destinatario es “menos experto” en el tema a tratar.

EXPOSICION
El Diccionario de la Lengua Espafola define el término exposicion como
“Presentar algo para que sea visto, ponerlo de manifiesto// hablar de algo para
darlo a conocer”.® La funcién principal de un texto expositivo es presentar al lector
informacion sobre teorias, hechos, eventos, fenOmenos, personajes, etc. Sin
embargo un buen texto expositivo debe ir mas alla de una simple informacién. Los
lectores necesitan mas que una lista de eventos, o fechas inconexas entre si,
especialmente si desconocen por completo el tema a tratar, ellos lo que necesitan
es comprender la informacion. Por eso, en la exposicion se incorporan
explicaciones, descripciones, narraciones y en fin todo tipo de elaboraciones
como parte del nivel significativo. La exposicion es el nivel siguiente después de la
narracion por ello, es un texto mucho mas complejo que requiere de las otras
prosas basicas como la descripcion, la narracion y la explicacion, ademas de los
recursos retéricos tales como: clasificaciébn, comparacién, contraste, analogia,
definicion y ejemplo.

Una de sus caracteristicas es que suele ser un texto directivo, es decir, que
va guiando al lector a través de claves explicitas como introducciones, apartados,
titulos, subtitulos, resimenes o conclusiones que sirven para que el lector pueda
extraer las ideas y conceptos mas importante de manera sencilla. Ademas el texto
expositivo se puede enriquecer con los comentarios del autor sobre los puntos

significativos o polémicos.

ARGUMENTACION
El hecho de argumentar es un signo distintivo del ser racional. La argumentacion
se hace necesaria cuando alguien no esta de acuerdo con una opinion; con una

prueba; con una interpretacion; con su valor o su relacién con el problema. Es una

'® Real Academia Espafiola, op. cit.
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operacion discursiva orientada a influir sobre un publico determinado; argumentar
es intentar, mediante el discurso, que el receptor tenga una conducta determinada.

En la practica, la argumentacion es la operacion linguistica mediante la cual
un enunciador pretende hacer admitir una conclusibn a un destinatario (o
destinatarios) ofreciéndole una razén para admitir esta conclusion.

Se parte de un conjunto de premisas para demostrar o refutar una tesis, a
veces no explicitas pero si incontestables y se interpreta que no se puede admitir
tal conjunto sin aceptar también tal o cual conclusion. La conclusion es la tesis que
se ha de demostrar, o bien la negacidon de la tesis del adversario. Para pasar de
las premisas a las conclusiones, se utilizan diversas marcas argumentativas que

ayudan a ligar y hacer progresar el discurso argumentativo.

Diversos son los autores que han determinado las partes de un texto
argumentativo, por ejemplo, Van Dijk*® propone tres elementos fundamentales en
una argumentacion: hipétesis, conector pragmatico y conclusion. Mientras que
Adam® perfecciona el esquema de Ducrot y ofrece otro con la distribucién

siguiente:

Tesis anterior + datos (premisas)- apuntalamiento- por lo tanto - conclusién

de las inferencias  probable tesis nueva

Al igual que ellos, existen muchos autores®* que estudian de manera
exhaustiva la estructura y partes de la argumentacién y son una buena referencia
si el lector quiere profundizar en esta prosa basica, dado que el fin de este

apartado es dar s6lo un panorama general.

9 Teun Adrianus Van Dijk, La ciencia del texto, Barcelona, Paidés, 1983.

2 M. Bassolsy A. M. Torrent, op cit, p. 48.

2L Cfr. Vincenzo Lo Cascio (1998), Georges Vignaux (1983), Anthony Weston (2002), Maria Cristina
Martinez (2001), Isabel Gracida Juarez (1999), Ménica Rancel Hinojosa (1997).
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2.2 DEFINICION DEL TERMINO NARRACION

Por su importancia la narraciébn ha sido objeto de mdultiples estudios y por
consiguiente se han realizado diversos intentos para definirla: el Diccionario
Etimolégico de la Lengua Espafiola®® define narracién como la accién o efecto de
narrar, contar o relatar. Van Dijk la determina como “una secuencia de una 0 mas
acciones de ciertos actores o, de manera mas general, de uno o mas eventos”.*
Toolan por su parte afirma que la narracibn es “una secuencia percibida de
acontecimientos no al azar conectados”.>* Ambos autores definen a su vez los
eventos como un cambio de estado.

Ademas, existen definiciones de narracion que la limitan al recuento de
eventos del pasado. Callow sefala lo siguiente: “el discurso narrativo relata una
serie de acontecimientos ordenados mas o menos cronolégicamente, por lo
general en el pasado”.®® Mientras que Reyes Trigos la define como “la
representacion de acontecimientos reales o ficticios, en una secuencia temporal,
es decir, uno detras de otro en una linea de tiempo”.?°

Por otro lado, Maria Teresa Serafini?’ delimita a la narracién como “una
prosa que presenta una historia, donde se expone un suceso 0 una serie de
sucesos en un sentido amplio”; Fidel Chavez Pérez?® la considera “el relato de un
hecho o varios hechos ordenados cronolégicamente o por su importancia, el cual

contiene ciertos componentes necesarios”.

2 Guido Gémez de Silva, Diccionario Etimoldgico de la Lengua Espafiola. México, Fondo de Cultura
Econdmica-Colegio de México, 1995, p. 476.

% Teun Adrianus Van Dijk, Some Aspects of text Grammars, La Haya, Mouton, 1972, p. 292. (a
sequence of one or more actions of certain actors, or, more generally as one or more events)

2 Michael Toolan, Narrative: A critical linguistic introduction, Londres, Routledge, 1988, p. 7. (a
perceived sequence of non-randomly connected events)

% John Callow y John Beekman, Translating the word of godiwith scripture and topical indexes,
Michigan, Zondervan, 1974, p. 13. (Narrative discourse recounts a series of events ordered more or less
chronologically, usually in the past)

% Claudia Reyes Trigos, “Visién panordmica de los estudios sobre la narracién’en Revista de
humanidades. Tecnolégico de Monterrey, nim. 015, Instituto Tecnolégico de Estudios Superiores de
Monterrey, México, 2003, pp. 95-119.

" Maria Teresa Sarafini, op cit, p. 194.

% Fidel Chévez Pérez, Redaccion avanzada: un enfoque lingiiistico. México, Addison Wesley Logman,
1993, p. 240.
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Para José Angel Garcia Landa® la narracién es la representacién semiética
de una serie de acontecimientos. Otra definicion distinta la proporciona Miriam
Alvarez:*® para ella narrar es relatar uno o varios hechos que se han producido a

131 utiliza el término

lo largo del tiempo determinado. Mientras que Aurora Pimente
relato para definir la construccion progresiva por la mediaciéon de un narrador, de
un mundo de accién e interaccibn humana, cuyo referente puede ser real o
ficcional.

Se puede encontrar en esta serie de definiciones dos puntos importantes en
comun: en primer lugar se indica que la narracion es una accion, pues al definirla
los expertos emplearon en un principio verbos semejantes como exponer, relatar,
contar, representar o construir, lo que lleva a considerar siempre a la narraciéon
como una accion; en segundo lugar en todas las definiciones esté presente la idea
de que la narracion es la accion de presentar una progresion, una concurrencia,
una serie de hechos, sucesos o acontecimientos integrados en uno.

Fuera de estos dos puntos cada definicibn habla de distintos elementos,
uno del sentido narrativo, otro de la cronologia, de la importancia del hecho, del
mundo de accién o del referente.

Haciendo un balance de estas definiciones se puede decir que la narracion
es presentar una concurrencia de sucesos. Pero la narracion no solo es eso, como
un conjunto de sucesos tiene elementos que lo conforman. Como el hecho de que
esta progresion de sucesos viene acompafiada de una serie de personajes en un
espacio y tiempo. Por lo anterior, se puede definir una narracién como el texto®
donde se presenta una concurrencia de sucesos y personas en un tiempo y

espacio determinado.

» José Angel Garcia Landa, Accién, relato, discurso. Salamanca, Ediciones Universidad de Salamanca,
1998, p.19.

% Miriam Alvarez, Tipos de escritos 1: narracion y descripcion. Madrid, Editorial Arcos libres, 1993, p.
17.

3 Luz Aurora Pimentel, El relato en perspectiva, México, Siglo XI1X, 2002, p. 10.

¥ Definiremos texto tal como lo hace Daniel Cassany en Ensafiar Lengua, Barcelona, Ediciones Grags,
2002, p. 313. “Texto significa cualquier manifestacion verbal y completa que se produzca en una
comunicacion. Los textos pueden ser orales o escritos; literarios o no; para leer o escuchar, o para decir o
escribir, largo o cortos, etc.”
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2.3 LA NARRACION COMO OBJETO DE ESTUDIO

A continuacién se presenta una revision a grandes rasgos de las principales
propuestas de delimitacion y analisis de lo que significa la narracion.

En la tradicion occidental, los estudios sobre la narracion pueden rastrearse
desde Platén y Aristételes. Platén® en el libro 1l de su Republica distingue dos
modos de enunciar: la mimesis o imitacion y la diégesis o simple relato.
Aristételes®® en la Poética parece reconocer entre la representacion teatral como
género mimético y reserva la nocion de diégesis a toda mediacion de hechos
relatados por un narrador.

En nuestra época, el interés por la narracion se incrementd, atrayendo la
atencién de antropologos, psicélogos, tedlogos, historiadores, semiotistas, tedricos
de la comunicacion, criticos literarios y linguistas, a tal punto que, alrededor de los
afos setenta, algunos autores como Todorov, Van Dijk y Ryan, entre otros,
propusieron el desarrollo de una nueva disciplina dedicada especificamente a
estudiar la narracion en todas sus manifestaciones, la narratologia.

De acuerdo con Prince® la narratologia es el estudio de la forma y
funcionamiento de la narracion. En otras palabras, la narratologia es la disciplina
gue examina aquello que todas las narraciones tienen en comun.

De gran relevancia para el estudio de la narracion ha sido, sin duda, la
corriente del analisis estructural del relato. Esta corriente dirigi6 su atencion
principalmente a los relatos literarios, cuentos populares, leyendas y mitos. Tuvo
su origen en la corriente estructuralista y son dos sus antecedentes principales: el
andlisis de cuentos maravillosos rusos que realizé el formalista Vladimir Propp vy el
analisis estructural de los mitos propuesto por Claude Lévi-Strauss.

Sobre la obra de Propp habria que decir que su libro Morfologia del cuento
publicado en 1928 desencadend el desarrollo de toda una corriente de analisis
estructural de los relatos. Propp parte de un corpus de cien cuentos maravillosos

rusos de donde selecciona las funciones que se repiten en ellos. Por funciones

% Platon, Republica, traduccién de Patricio Azcarate, 2a ed, Madrid, J.A.Mestas, 2003. p. 146
¥ Aristételes, Poética, traduccion realizada por Eihard Schiesinger, Buenos Aires, Losada, 2003, p.98
% Cfr. Gerald Prince, The form and functioning of narrative, La Haya, Mounton, 1982, p.5.
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Propp entiende “la accién de un personaje definida desde el punto de vista de su
significacién en el desarrollo de la intriga”.*® Propp llega a las siguientes
conclusiones:

a) Los elementos constantes, permanentes, del cuento son las
funciones de los personajes, sean cuales fueren estos personajes y sea
cual sea la manera en que cumplen esas funciones. Las funciones son las
partes constitutivas fundamentales del cuento.

b) El numero de funciones que incluye el cuento maravilloso es
limitado.

C) La sucesion de las funciones es siempre idéntica.

d) Todos los cuentos maravillosos pertenecen al mismo tipo en
lo que concierne a su estructura.

Para Propp, el cuento maravilloso es “todo desarrollo que partiendo de una
fechoria (A) y de una carencia (A) y pasando por las funciones intermedias
culmina en el matrimonio (W) o en otras funciones utilizadas como desenlace por
ejemplo, la recompensa (F)".*” Para él, por lo tanto, es esta estructura particular la
que define a los cuentos maravillosos y los distingue de otro tipo de cuentos.

Otra influencia vital para el desarrollo de la corriente de analisis estructural
del relato proviene de la antropologia estructural y la llevé a cabo Claude Lévi-
Strauss, que comparaba el mayor nimero de versiones que podia encontrar del
mismo mito y, mediante esta comparacion, establecia las unidades constitutivas
de un mito, los mitemas. A partir de este tipo de analisis, Lévi-Strauss encontrd
gue “cada frase aislada como fragmento de la sucesién de acontecimientos de la
historia contada en el mito, implica una relacién sujeto-predicado”.®® De acuerdo
con él, con una doble ordenacion sincrénica y diacronica de estas frases aisladas
se pueden construir unidades constitutivas mayores que son conjuntos de estas
relaciones sujeto-predicado con un rasgo comun. Estas relaciones son, para él, las

verdaderas unidades constitutivas del mito o mitemas.

% Vladimir Propp, Morfologia del cuento, traduccion espafiola basada en la version francesa de
Marguerite Derrida, Madrid, Fundamentos, 1992, p. 33.

3"\, Propp, op. cit, p. 45.

% Claude Lévi-Strauss, Antropologia estructural, Traduccién de Eliseo Verén, Buenos Aires, Ed.
Universitaria, 1969, p. 190.
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Otra premisa de la que parte Lévi-Strauss es que las diferentes variantes de
un mito “...ofrecen entre si correlaciones significativas que permiten someter el
conjunto a operaciones légicas, por simplificaciones sucesivas, para arribar
finalmente a la ley estructural del mito considerado...”®® Por esta razén Lévi-
Strauss insiste en que al analizar un mito no se debe omitir ninguna de las
variantes que se hayan recogido del mismo vy, por lo tanto, se deben considerar
por lo menos cuatro o cinco versiones.

Dentro de la corriente de andlisis estructural del relato se pueden mencionar
autores como Claude Bremond, A.J. Greimas, Roland Barthes y Tzvetan Todorov.
Estos autores retomaron y reelaboraron las propuestas de Propp de diferentes
maneras.

Claude Bremond, por ejemplo, criticd principalmente el caracter fijo de las
funciones narrativas propuestas por Propp y destaco, junto con otros autores, que
el orden de las funciones no puede fijarse a priori, por esta razén desarroll6 la
nocion de secuencia, la cual le permiti6 agrupar las funciones de Propp en
secuencia de dos, tres 0 mas funciones.

A.J. Greimas, por su parte, también retom6 a Propp, pero redujo sus
funciones a categorias todavia mas elementales y las definio con la ayuda de
rasgos semanticos elementales o semas y operadores elementales para la
negacion y los contenidos de estos semas. Otra aportacion importante de
Greimas® al andlisis estructural de las narraciones fue la aplicacién del modelo
actancial que Tesniere (1959) desarroll6 para descubrir las funciones sintacticas
realizadas en un enunciado.

De acuerdo con el modelo desarrollado por Greimas, los diferentes actores
0 unidades lexicalizadas que aparecen en una narracion pueden ser las
manifestaciones Iéxicas de diferentes actantes (unidades semanticas). Los
actantes son clases de actores, y se establecen a partir del corpus formado por
todas las narraciones que pertenecen a un género. Las relaciones que se

establecen entre los diferentes actantes forman un modelo actancial. Los actantes

¥ C. Lévi-Strauss, op. cit, p. 198.
“0 Cfr. Algirdas Julian Greimas, Seméntica estructural: investigacion metodol 6gica, Traduccién Alfredo
delaFuente, Madrid, Gredos, 1987, pp. 172-191.
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que describe Greimas son el sujeto, el objeto, el destinador, el destinatario, el
auxiliar y el adversario.

Barthes (1966) y Todorov (1971) entre otros, continuaron profundizando en
el analisis estructural de las narraciones, centrando su atencion, entre otras cosas,
en la caracterizacion de los diferentes actantes involucrados en ellas.

A partir de que Propp estableciera la morfologia de los cuentos populares
rusos, dentro de la corriente del analisis estructural del relato se busco sefialar los
elementos basicos de cualquier tipo de narracion. Dentro de la linguistica, esta
tendencia continud y obtuvo nueva inspiracion a partir del desarrollo de las teorias
linglisticas de Noam Chomsky. Diferentes autores buscaron establecer reglas que
permitieran generar todas las narraciones posibles, tomando como modelo la
gramatica generativa.

Algunos de los que hicieron propuestas en este sentido fueron Gerald
Prince y Teun A. Van Dijk. La graméatica propuesta por Prince basada en la
gramatica generativa, en principio, escribe una historia como una serie de eventos
unidos por un conjunto de rasgos comunicativos. Este autor considera que los
eventos pueden ser estados (el inicio y al final de la historia) o acciones, y los
rasgos conjuntivos pueden estar indicando sucesion temporal o causal (entre el
segundo y el tercer evento). Propone también dos reglas transformacionales, una
que permita presentar los eventos fuera de su orden cronolégico, y otra que
permita eliminarlos del texto para ser solo interpretados por el oyente o lector.

Influido de igual manera, por los modelos de la gramatica generativa, Van
Dijk propuso la existencia de diferentes niveles dentro del analisis de los textos.
Para €l habria una estructura textual profunda, a la que llama macroestructura que
después de sufrir ciertas transformaciones se realizaria en una estructura textual
mas superficial. Los modelos actanciales de Greimas, con sus niveles de analisis
de los personajes también, favorecieron estas conclusiones de Van Dijk. En lo que
se refiere a las narraciones, Van Dijk propone una gramatica de base para la
estructura profunda de las narraciones, que por su generalidad podria aplicarse a
todo tipo de narraciones, aunque a €l le interesaran en particular las narraciones

literarias.
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La definicion de Van Dijk de narracidn hace explicitas ciertas caracteristicas
basicas de los textos narrativos que tienen que ser tomadas en cuenta en su
andlisis; por ejemplo, su posibilidad de tener un caracter real o irreal, su ubicacion
temporal y espacial, etc.

Por otra parte, también alrededor de los afios setenta hubo un gran auge en
el estudio, ya no de la produccién, sino de la comprension de las narraciones. En
este tipo de estudios también se desarrollaron graméticas narrativas, conocidas
como gramaticas de las historias, que no eran sino gramaticas generativas, su
objetivo era proporcionar un sistema formal de reglas, permitiendo describir
regularidades generales o patrones recurrentes que se observan en la estructura
de las historia bien formadas.

Se buscaba que estos sistemas permitieran indagar si esas regularidades
se encuentran incorporadas en estructuras mentales que las reflejen. De ser asi,
se esperaba averiguar cOmo se utilizan éstas en los procesos de comprension y
produccion de textos narrativos.

En este apartado se revis6 brevemente los estudios de lo que ha sido
objeto la narrativa y es evidente el cambio cualitativo y la perspectiva integradora
de las mas recientes investigaciones; en un inicio los estudios predominantes eran
las gramaticas formales del relato para después presentarse un cambio de vision,
donde la narrativa se concibe como una accion articulada, una unidad global de
una extraordinaria complejidad, por ello, para analizar y comprender el
funcionamiento de los textos es necesario distinguir diversos planos, solo asi, es

posible captar el caracter complejo y coherente de la narrativa.
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2.4 LA IMPORTANCIA DE LA NARRACION EN LA HUMANIDAD

“El relato estd presente en todos los tiempos, en todos los lugares, en todas las
sociedades, el relato comienza con la historia misma de la humanidad; no hay, ni
ha habido jamas en parte alguna un pueblo sin relatos”.*

La afirmacion de Barthes sobre el relato es contundente, como contundente
es el papel que juega la narrativa en el actuar del hombre y no sélo en su actuar,
también en su conciencia y en su desarrollo que lo ha marcado como un ser
pensante, porque la narrativa es una capacidad fundamental y meramente
humana, ya lo dijo Barbara Hardy: “sofiamos narrando, ensefiamos narrando,
recordamos, prevemos, esperamos, nos desesperamos, crecemos, dudamos,
planificamos, revisamos, criticamos, construimos, cimentamos, aprendemos,
odiamos y vivimos por medio de narrativas”.** “El acto de contar es esencialmente
humano. Sentimos necesidad de contar lo que nos pasa y lo que les pasa a otros
para encontrar el sentido de la vida”.*?

El hombre ha empleado la narrativa y ha obtenido de ella innumerables
beneficios; por eso, la comunién entre la humanidad y la narrativa no ha pasado
desapercibida, porque a través de ella el hombre ha podido conservar y compartir
los principales conocimientos culturales en la memoria de su gente; a través de la
narrativa los artistas han podido controlar, manipular y ordenar su experiencia; a
través de la narrativa se puede bucear por debajo de las apariencias exteriores del
comportamiento humano para explorar los pensamientos, sentimientos e
intenciones de los sujetos; a través de ella se esta profundamente en conjuncién
con otro ser y este salto de empatia e imaginacién hace que se establezca un
mayor numero de relaciones mas duraderas; la funcion transformadora de la
narrativa ha marcado su presencia en la ensefianza, ya que como instrumento
permite comprender el mundo de nuevas maneras, ayuda a comunicar ideas a los

demas y se puede construir mundos (relatos literarios) en diversas formas.

“ Roland Barthes, “Introduccion al andlisis estructural del relato” en Anélisis estructural del relato,
Barcelona, Ediciones Buenos Aires, 1982, p.3.

“2 Barbara Hardy, “Narrative as a primary act of mind”, 1977, cit, pos, Hunter McEwan, La narrativa
en la ensefianza, €l aprendizajey la investigacion, Buenos Aires, Amorrortu, 1995, p.9.

“3 Silvia Adela K ohan, Cémo contar cuentos, Barcelona, Alba, 2003, p. 9.
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En la siguiente seccidon se revisa el papel que jugd la narrativa en los
primeros grupos humanos y posteriormente el que juega en la mente de los niflos
del hombre moderno, con el fin de encontrar argumentos sélidos con los cuales
demostrar la importancia de las estructuras narrativas en la mente del ser humano

sin importar la nacionalidad, edad, cultura, religion o época.

2.4.1 LOS PRIMEROS GRUPOS HUMANOS

Para Miguel Metzeltin y Margarit Thir la importancia de la narracion en la historia
del hombre comienza con los primeros representantes de la especie, los cuales
vivian en pequefios grupos y que para sobrevivir necesitaban un orden y lo
obtendrian a partir de la organizacion de las relaciones entre ellos mismos y de
ellos con la naturaleza. Cada miembro debia definir su papel y su funcién dentro
del grupo, se debian determinar las normas y todo esto lo hacian, segun la

propuesta de Metzeltin y Thir, a través de los ritos:

Las principales relaciones que se deben regular son: entre gobernantes y gobernados,
entre adultos y no adultos, entre hombres y mujeres. Ademas hay que establecer las reglas
de pertenencia a cada subgrupo, asi como las formas adecuadas de tomar contacto para la
comunicacion de ruegos e informaciones y para el cambio de mercancias. La transformacion
del caos en cosmo se efectla a través de ritos que regulan el curso de la vida, a través de
mitos que hablan de Dioses y héroes. Instituidores del orden, a través de la representacion
de la historia humana como obra de una providencia divina, que lo ordena todo y lo lleva

todo a buen fin, a través de leyes que establecen formalmente los comportamientos

44
humanos.

Asi estos dos autores proponen que la narracion constituye una
herramienta conceptual basica para establecer el orden que los primeros hombres
necesitaron en la construccion de la cultura.

Los ritos iniciaticos (que son a los que se refieren Metzeltin y Thir) hacen

presencia en los grupos humanos en el momento que el hombre modificé su

“ Miguel Metzeltin y Margarit Thir, El arte de contar: una iniciacion, Murcia, Universidad de Murcia,
2002, p. 39.
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alimentacion. Al modificarla, modificd sus acciones, pensamientos y creencias. Se
debe recordar que el hombre primitivo recolectaba frutas silvestres, pero hace mas
o menos 100 000 afios empieza también a procurarse carne. EI hombre fue
nomada, vivid en cuevas, molded piedras con el fin de hacer armas, invento el
arco, descubrié y posteriormente utilizo el fuego para cocinar, se hizo conciente de
Su existencia, como consecuencia enterré a sus muertos. La caza de pequefios
animales no fue suficiente para abastecer carne a toda la comunidad asi que la
caza de grandes animales sé6lo pudo realizarse en grupo y lejos de los lugares
habitados.

En todo el mundo la caza fue una actividad eminentemente masculina. La
necesidad de cazar en grupo fue el motivo por el cual los jévenes eran iniciados
por los hombres-cazadores. Estos poseedores del conocimiento necesario para la

caza debian trasmitirlo a las siguientes generaciones.

Surgirian asi los ritos de iniciacion a la vida adulta, destinado sobretodo a los
adolescentes varones. En las sociedades cazadoras surgen asi las narrativizaciones de los

ritos iniciaticos, las narraciones sobre la caza y las narraciones miticas, sobre el origen y la
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vida de los animales. El hombre aprende asi el arte de narrar.

En la misma linea esta el mito, la forma narrativa, que ha sido uno de los
“apoyos” mas poderosos y eficaces de las culturas en todo el mundo. Egan Kieran

menciona

Que su gran fuerza radica en su capacidad para fijar respuestas afectivas a los mensajes
que contiene y para vincular lo que ha de recordarse por medio de asociaciones
emocionales, es decir, las cultura orales operaban sobre las emociones de sus miembros
haciendo que los mensajes importantes, en sentido cultural, estuvieran contextualizados en

relaciéon con determinados acontecimientos, presentando personajes y sus correspondientes

. . .. 46
emociones en conflicto, en el seno de una narracion.

> M. Metzeltiny M. Thir, op. cit., pp. 44-45.
% Kieran Egan, La comprensién de la realidad en la educacion infantil y primaria, Madrid, Morata,
1991, p. 69.
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El mito comprende todo un conjunto de técnicas que difieren
significativamente de un pueblo a otro. Y de acuerdo con Lévi-Bruhl*’ el mito
mismo constituye una invencioén cultural disefiada en parte para recrear o recoger
el sentido de participacion en la naturaleza, del cual son parte los grandes
inventos neoliticos de la cria de animales, agricultura, construccion de

herramientas y recipientes de barro, etc.

2.4.2 EL LENGUAJE INFANTIL

La narrativa no sélo se haya en la mente del hombre primitivo, sino también en el
hombre moderno desde su infancia, lo que puede sugerir que la narracion es
inherente a la naturaleza humana sin importar a qué época o cultura pertenece.
Partiendo de esto, se deriva el paralelismo que existe entre el pensamiento
infantil y el del hombre primitivo, paralelismo comentado principalmente por
Piaget*® que en pocas palabras postula que en el nifio pequefio, como en el
hombre primitivo, el pensamiento se rige por leyes similares; y a este conjunto de
rasgos distintivos se le ha llamado “pensamiento prelogico”. Este pensamiento en
lugar de obedecer a las leyes de la experiencia, obedece a las del simbolismo de

la satisfacciéon inmediata.

Para distinguir entre estas dos clases de pensamiento no hay mas que tener
presente la orientacién tan diferente que sigue el pensamiento cuando se ocupa del agua.
Para el pensamiento inteligente [sic], el agua es una sustancia natural de origen explicable o,
por lo menos, de formacion empirica observable, el agua se comporta y circula siguiendo
leyes que puedan estudiarse, y la actividad técnica se ha servido de ella desde los tiempos
mas remotos para el regadio y otros usos. Para el pensamiento preldgico, por el contrario, el
agua no tiene interés mas que en relacién con la satisfaccion organica: sirve de bebida.
Pero como tal, asi como en virtud de su aspecto externo se ha convertido en motivo de
fantasias de los pueblos antiguos y de los nifios, fuertemente condicionadas por la actividad

inconsciente. Se ha asimilado, en efecto, a los liquidos salidos del cuerpo humano, y ha

47 Cfr. Lévi- Bruhl, How Natives Think, Princeton, Princeton Univessity Press, 1985, cit. pos. Kieran
Egan, op cit., p. 67.

“8 Cfr. Jean Piaget, El lenguaje y e pensamiento en el nifio, Traduccién de Mercedes Riani, Buenos
Aires, Ed. Guadalupe, 1972.
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llegado a simbolizar el nacimiento mismo, como la prueba la cantidad de mitos (nacimiento

de Afrodita, etc.) de ritos (el bautismo, simbolo de nuevo nacimiento) de ensuefios y de
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narraciones de nifios en los que el agua juega un papel principal.

Al igual que el hombre primitivo el nifio busca conocer su mundo y lo hace a
través de principios unificadores que le ayuden a dar una buena cuenta de la
infinita e incontrolable diversidad del mundo, precisamente las narraciones
proporcionan un control intelectual y la satisfaccion emocional que necesita, ya
qgue al escucharlas los nifios crean expectativas de cémo es el mundo, las pautas
de los valores que se repiten una y otra vez, y crean las perspectivas estables
respecto a roles y relaciones que forman parte de su cultura, es decir, le dan
identidad cultural, de pertenencia a un grupo.

Por su parte, Isabel Solé® hace referencia a una lista de habilidades
comunicativas que el nifio utiliza y que van evolucionando conforme a sus
necesidades. La lista de habilidades consta de seis categorias ordenadas
conforme se van desarrollando en el lenguaje del nifio, cada categoria encierra

las habilidades correspondientes a un mismo fin:

Proporcionar y obtener informacion sobre hechos
Verbalizar posiciones intelectuales

Verbalizar estados emocionales

Verbalizar posiciones morales

Hacer que otras personas hagan cosas

o gk wpn ke

Formulas sociales

“9José Peinado Altable, Paidologia: psicologia infantil, México, Porrda, 1979, p. 422.
% | sabel Soléy Teresa Huguet, Aprender y ensefiar en educacion infantil, Barcelona, Grao, 1998, p.84.
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LISTA DE HABILIDADES DE ISABEL SOLE Y TERESA HUGUET

1. Proporcionar y
obtener informacién sobre
hechos:

a) identificar

2. Verbalizar
posiciones intelectuales:
a) expresar acuerdo-

desacuerdo

3. Verbalizar estados
emocionales:

a) expresar placer o
disgusto

b) describir b) expresar certeza- b) expresar sorpresa
C) narrar incertidumbre C) expresar temor o
c) expresar posibilidad- | preocupacion
imposibilidad d) expresar satisfaccion
0 insatisfaccion
4. Verbalizar 5. Hacer que otras 6. Férmulas sociales:

posiciones morales: personas hagan cosas: a) despedirse

a) disculparse a) dar 6rdenes b) saludar

b) expresar aprobacion b) sugerir acciones a c) felicitar

0 desaprobacion otras personas

Se puede observar que es la narracion una de las primeras prosas
empleadas por los nifios. En primera instancia el nifio fija su atencién en objetos,
personas o hechos que lo rodea, posteriormente, nombra pues ha reconocido sus
principales caracteristicas y por lo tanto, se podria decir que identifica; cuando se
ha desarrollado la habilidad de identificar los objetos, personas o hechos, el nifio
es capaz de describirlos y después conjugarlos en una narracion.

En las siguientes categorias el nifio verbaliza sus posiciones intelectuales,
sus estados emocionales y lo hace usualmente a través de la narracién: cuenta a
sus padres, familiares o amigos cémo lleg6é a sorprenderse por algo, contando a
qué lo asocia, como reaccionaron los demas, etc.

Otro autor que menciona categorias en el lenguaje infantil es Joan Tough.>*
Esta clasificacidon adopta un enfoque basado en el sentido comun del uso del
lenguaje y propone siete categorias cuyo propdsito es ayudar a los profesores a
identificar formas de utilizacién del lenguaje que contribuyan al aprendizaje de los

nifios. Las categorias son:

> Joan Tough, Lenguaje, conversacion y educacion, Madrid, Aprendizaje Visor, 1989, p. 42.
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1. Auto-afirmarse: Se refiere al lenguaje para tratar de satisfacer
las necesidades fisicas y psicolégicas de los nifios, se utiliza el término
auto-afirmarse para designar el lenguaje que esta claramente relacionado
con el apoyo o el refuerzo de si mismo frente a los demas.

2. Dirigir: Se utiliza el lenguaje para dirigir las acciones propias y
de otras personas, cuando se les da instrucciones, se hacen
demostraciones y se solicita determinado curso de accion.

3. Relatar: Se usa frecuentemente el lenguaje para relatar las
experiencias presentes, pasadas, propias o0 ajenas, haciendo comentarios
de lo que se ve, se evoca. Hay dos tipos de relato, el primero se refiere a
una experiencia presente y el otro a una experiencia pasada.

4. Razonar: A menudo el nifio utiliza el lenguaje para expresar
las relaciones que reconoce dentro de una determinada experiencia o la
razon subyacente a determinado curso de accion. El rasgo esencial del
razonamiento es que se clarifique las relaciones causales y de
dependencia.

5. Predecir: El nifio utiliza experiencias pasadas relevantes como
punto a partir del cual anticipa y predece acontecimientos futuros. Para ello
es necesario saber relatar los sucesos que se anticipardn y razonar en
torno a la prediccion.

6. Proyectar: A menudo se usa el lenguaje para proyectar las
experiencias o situaciones de otras personas que no se han experimentado
personalmente. Cuando se utiliza el lenguaje para proyectar se debe hacer
uso del relato, el razonamiento y ademas, se puede incluir elementos de la
prediccion.

7. Imaginar: Las actividades de predecir y proyectar se basan
necesariamente en la imaginacion, sin embargo se ha reservado el término
imaginar para designar el lenguaje utlizado cuando la totalidad del

contenido de la conversacion es el producto de la actividad imaginativa.
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El empleo de la narracion de nuevo se encuentra entre los primeros lugares. Otro
elemento es el estudio realizado por Reyes Trigos®? quien afirma que la narracién
se establece como uno de los tipos de discurso que aparece primero en el habla
infantil, “en las narraciones los nifios deben incluir y ejercitar su capacidad para
dar coherencia a sus expresiones linguisticas como un todo. Al hablar sobre sus
experiencias del pasado y las de los demas, los nifios organizan su vision de la
realidad y se explican las relaciones que se dan en el mundo que los rodea”. >

Por Gltimo Egan* afirma que la capacidad de comprender narraciones es
mas basica para la inteligencia humana que cualquier otra. Ya que, la narracion
es la forma arquetipica en la que los esquemas internos se organizan en un todo
coherente superior; la capacidad para organizar las partes en un todo y en
conjuntos aln mayores es, por supuesto, de gran importancia en casi todas las
tareas intelectuales del “mundo real”.

Por lo anterior, se puede deducir que existe una coincidencia fundamental
entre el nifio pequefio y el hombre primitivo: la creencia de que los dos comienzan
a vivir sumidos en una confusion e ignorancia irracionales, de igual manera los dos
desarrollan tempranamente el discurso narrativo para conocer y dar orden al
mundo que los rodea.

El ser humano ha interiorizado a tal grado la narrativa, que no sélo se
encuentra presente en la vigilia sino también en los suefios. Kieran Egan
menciona que el suefio es “un cuento que nNos contamos a nosotros Mismos; es
una narracibn muchas veces incompleta cuyo contenido no ha quedado
organizada afectivamente; nos quedamos sin saber cémo debemos sentirnos
respecto a ella”.>®

Pero no solo los suefios estan contenidos en narraciones, una gran

cantidad de lo que se considera pensamiento estd organizado en estructuras

*2 Tanto Reyes Trigos como Egan afirman que las primeras posibilidades de narrar en un nifio aparecen
alos dos afios de edad y se da cuando los infantes empiezan a hablar més sobre e pasado, aproximadamente a
los tres afios sin orden concreto van relatando de un acontecimiento a otro pero siempre en forma de
esguemas narrativos.

* Claudia Reyes Trigos, Narrar a los seis afios, Tesis para obtener el grado de Doctor en lingistica,
México, Colegio de México, 1996, p. 2.

% Kieran Egan, La comprension de la realidad en la educacion infantil y primaria, Madrid, Ed. Morata,
1991, p. 56.

* |bid., p.107.
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narrativas como son: los recuerdos, los acontecimientos imaginados, las fantasias,
los temores, las esperanzas, etc.

La narracion constituye una de las invenciones culturales mas importantes,
lo caracteristico de las narraciones es su fuerza para evocar el éxtasis, estimular
la imaginacién, fijar respuestas afectivas a los acontecimientos y determinar el
significado de sus contenidos. Los pueblos habian descubierto que los mensajes
presentados en forma caracteristica de la narracion se recordarian mejor y
llevarian consigo una carga de identificacion que reforzaria en gran manera la

cohesioén y el control social.

La invencion de la narracién constituyé un momento crucial en el descubrimiento de
la mente. Se invent6 una forma narrativa que aumentaba la posibilidad de recordar su
contenido. Al reconocer su potencia y refinarla durante milenios, las personas descubrieron
un aspecto muy notable en cuanto a la manera de operar la mente humana. Somos

animales narradores; solemos dar sentido a las cosas en forma de narracion; nuestro mundo
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esté estructurado en gran medida de acuerdo con la forma narrativa.

2.5 LA ENSENANZA DE LA NARRACION

Saber redactar una composicion textual es una herramienta de sobrevivencia en el
sistema escolar, ya que con frecuencia, sean textos breves o extensos, el
estudiante debe plasmar a través de la escritura los conocimientos adquiridos a lo
largo del curso en un producto final. Ya lo menciona Maria Teresa Serafini “en
todas las edades, en todos los tipos de escuela, con frecuencia los estudiantes
son evaluados en funcién de la calidad de sus redacciones”.>’

Al igual que en el sistema escolar, la vida moderna exige un completo
dominio de la escritura, un ciudadano que pertenece a la cultura alfabetizada
debera redactar un curriculum vitae cuando solicite un empleo; elaborar un
informe en el trabajo; componer un oficio juridico o expresar con coherencia una

declaracion.

% Kieran Egan, op. cit, p. 94.
" Maria Teresa Serafini, op. cit, p. 26.
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La pregunta crucial es ¢qué tipo de formacién han recibido y reciben los
miembros de esta cultura alfabetizada?

Delia Lerner contesta: “La escuela obligatoria y el instituto ofrecen unos
rudimentos esenciales de gramatica que no pueden cubrir de ninguna manera las

complejas y variadas necesidades de la vida moderna”.®® Y ademas agrega:

En la escuela, no resultan ‘naturales’ los propoésitos que perseguimos habitualmente fuera de
ella, los lectores y escritores: como estan en primer plano los propésitos didacticos, que son
mediatos desde el punto de vista de los alumnos porque estan vinculados a los

conocimientos que ellos necesitan aprender para utilizarlos en su vida futura, los propésitos
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comunicativos suelen estar relegados o incluso excluidos de su ambito.

Mientras que Donald Graves afirma: “Escribir es la materia bésica de
educacion. La hemos descuidado gravemente. Hemos cambiado la expresion
activa de hechos, ideas y sentimientos por la recepcion pasiva de informacién.
Ahora necesitamos ajustar el equilibrio entre dar y recibir. Necesitamos dejarles
escribir”.®®

La ensefianza de la composicidon textual se ha asignado principalmente a
las materias de espafol en la educacion basica (primaria y secundaria) y de
Lengua espafiola, Taller de lectura y redaccion y Literaturas en la educacion
media superior.®* Los aprendizajes que buscan conseguir estas materias son
diversos: la comprension de la lectura, la produccion textual, la estructura y
funcionamiento de la lengua, la historia de la literatura, etc.

Desgraciadamente uno de los retos de la educacion en general es la
organizacion y aprovechamiento del tiempo efectivo en clase y al ser tan amplia la

gama de temas que las materias de lengua deben cubrir, el docente o dedica un

%8 Daniel Cassany, La cocina de la escritura, Barcelona, Anagrama, 2004, p. 14.

* Delia Lerner, Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario, México, Fondo de
Cultura Econémica, 2003, p. 29.

% Donald Graves, Didactica de la escritura, Madrid, Ministerio de educacion y ciencia- Morata, 1991,
p.1009.

¢! Sin embargo, hay que aclarar que existen posibles variaciones en cada centro y nivel educativo con
respecto al nombre que |le designan alas materias de lengua materna.
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tiempo determinado y a veces insuficiente para cada uno de ellos o suele

centrarse en un contenido especifico relegando otro de igual importancia.

En lo que respecta a la narracion, su ensefianza se concentra en los
primeros niveles en la comprension de lectura. Sobre este punto Cassany afirma
que:

La concepcion de la lectura que subconscientemente ha trasmitido la escuela
tradicional es limitadisima. De una forma explicita, nos ha instruido en las microhabilidades
mas superficiales que son las que ha considerado importantes, es decir: discriminar la forma
de las letras, establecer la correspondencia entre sonidos y grafias, leer palabra por palabra,
pronunciar la palabra correctamente. En cambio los lectores hemos tenido que espabilarnos
por nuestra cuenta con las destrezas superiores: ser conscientes de los objetivos de la

lectura, comprender el texto a diversos niveles, inferir significados desconocidos, etc.®

En el bachillerato los estudiantes pasan gran cantidad de tiempo
escuchando y leyendo relatos pero sin comprenderlos. Estas actividades
tradicionales®® como las llama Cassany, de escuchar y leer son con frecuencia
sélo las fases iniciales de un posterior encuentro en clase con diversos textos
narrativos (cuento, leyenda, fabula, mito, epopeya y novela).

Este enfoque trabaja la lectura siguiendo un patron rigido, después de la
lectura comienza las discusiones en las que el profesor y los alumnos examinan el
relato mas cuidadosamente; el profesor aclara ambigledades, analiza la trama,
los personajes y evalua el valor de la historia. Luego suelen hacer presencia los
interrogatorios 0 cuestionarios destinados a descubrir si los estudiantes
comprendieron y recuerdan lo que oyeron o leyeron. En algunas ocasiones, de
forma individual se le pide al estudiante que redacte un cuento, esta actividad la
realiza sin ninguna guia, ya que la aportacion del profesor en las practicas de
composicion se reduce principalmente a describir el producto final que debe
realizar. Como consecuencia directa de esta acciéon el alumno copia la estructura

narrativa que leyé o escuchd, cambiandoles someramente los nombres a los

62 Daniel Cassany y Martha Luna, Ensefiar lengua, Barcelona, Grads, 2002, p. 195.
%3 Mé&s adelante en e capitulo IV se especifican |as estrategias y habilidades que debe emplear y adquirir
el alumno para comprender realmente unalecturay que ésta sea productiva.
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personajes y tal vez sus caracteristicas, pero sin variar su funcién dentro del
relato, siguen seguramente fieles a la trama y las secuencias. Los cambios fueron
superficiales, el estudiante no ha creado un texto, ha copiado uno; pero no importa
porque se renuncia a estudiar de manera exhaustiva la estructura de los relatos
narrativos dentro de una situacion comunicativa, por falta de tiempo, de interés del
docente, de preferencia en los programas curriculares, etc.

Se emplean con demasiada frecuencia los textos narrativos (cuento,
leyenda, fabula, mito, epopeya y novela corta) en la educacion media superior y en
general, pero no de manera adecuada: se les pide a los estudiantes escribir
muchas narraciones pero no se ensefia como escribir paso a paso una de ellas;
no se ensefan a escribir narraciones que necesitan escribir los alumnos y que se
relacionen con su vida y actividades concretamente; no se ensefian a escribir
textos narrativos para reflexionar y valorar el papel que juegan en la vida de sus
propios creadores.

A manera de conclusion se puede afirmar, que la narrativa es una
capacidad humana fundamental, se percibe el discurso narrativo en la divulgacién
cientifica, en la publicidad, en las noticias de la prensa, en el discurso de la
historia, en los chistes, en el cine o en las conversaciones cotidianas, etc.

Y por eso, el papel que desempefia en la educacion merece la mayor
atencion, pues tradicionalmente su estudio en las escuelas e institutos educativos
ha sido exclusivamente en los contenidos de la ensefianza de la literatura.

Es importante plantearse que si existe un vinculo vital entre la narrativa y la
accion humana, entonces no es prematuro abrir oportunidades de investigacion,
aplicacién para comprender el funcionamiento de la narrativa en la ensefianza-
aprendizaje de la lengua. Y es precisamente lo que propone este trabajo, utilizar la
narracion como herramienta que mejore el proceso de ensefianza-aprendizaje de

la composicién textual en los alumnos de la educacion media superior.
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[I. METODOLOGIA

Como se menciono en la introduccidn de este trabajo el objetivo es sefialar que la
narracion puede ser en un inicio el eje de la ensefianza en la composicion textual,
ya que ofrece ciertas’ habilidades que facilitan la adquisicion de prosas
superiores. Para lograr el objetivo se presenta un modelo de andlisis comparativo
con el cual se estudiaran niveles de conocimiento, habilidades y actitudes hacia la
composicioén textual.

La comparacion se realizara entre dos grupos de educacion media suprior
(Colegio de Bachilleres). A uno de ellos se le impartio el contenido del programa
emitido por el Colegio de Bachilleres, el cual tiene como propésito que el alumno
adquiera elementos de juicio que le permitieran valorar la obra a partir de la lectura
y andlisis de textos “idoneos”. Al otro grupo se le impartié el plan de trabajo
propuesto en esta tesis, el cual estd enfocado en la practica de la lectura, la
composicion textual desde el modelo constructivista y funcional de la ensefianza
de la lengua, que tiene como proposito que el alumno adquiera y desarrolle las
cuatro macrohabilidades de la lengua (hablar, escuchar, leer y escribir).

Este andlisis tiene el fin de contrastar los enfoques didacticos empleados en
el sistema educativo para la enseflanza de la lengua y a la vez examinar el papel
de la narrativa en los procesos cognitivos del hombre, ademés de que abre la
oportunidad de exponer un plan de trabajo para un grupo experimental, basado en
contenidos sobre narrativa desde un enfoque procesal y funcional de la ensefianza
de la Lengua.

El motivo principal para elegir a los estudiantes del Colegio de Bachilleres
como poblacion fue porque se ha laborado por mas de dos afios en esta
institucion, lo que nos proporciona el conocimiento de los programas y los
objetivos del Colegio, ademas de que podemos disponer del tiempo necesario
para trabajar con los alumnos y buscar alternativas de ensefianza para mejorar su

aprendizaje.

! Estas habilidades son: discriminacion de informacion relevante e irrelevante, elaboracion de una
secuencia l6gica, reconocimientos de causas y efectos, respeto a orden temporal y espacial, organizacion de
unaestructuray saber presentar datos en formaclaray precisa.
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La segunda razén es que el Colegio de Bachilleres es actualmente una de

las principales instituciones educativas del pais, considerada por los jévenes como

sSu tercera o cuarta opcion en el area metropolitana, debajo solamente de las

preparatorias y colegios de Ciencias y Humanidades de la UNAM vy las

vocacionales del IPN.

3.1 TIPO DE POBLACION A LA QUE SE DIRIGIO LA PROPUESTA

Jovenes cuya edad promedio es de 16 afos, que estudian el tercer semestre del

Colegio de Bachilleres.

METROPOLITANA DE LA CIUDAD DE MEXICO DE 1996 A 2002°

ATENCION A LA DEMANDA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR EN LA ZONA

Periodo 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002
96B-97A 97B-98A 98B-99A 99B-00A 00B-01A | 01B-02A | 02B-03A
Demanda
Total 262 314 238 956 244 068 247 691 237 656 245 823 261 702
Asignados
al CB 39774 37 251 40 022 41 272 37 669 36 558 41 177
Porcentaje
de 15.16% 15.59% 16.40% 16.66% 15.85% 14.87% 15.73%
Asignados

? Los datos relativos a la demanda-oferta que se presentan se obtuvieron de la informacion presentada por
el Director General del Colegio, el Lic. Jorge Gonzalez Teyssier, en su Programa de Desarrollo Institucional
2002-2006. (Colegio de Bachilleres. Programa de desarrollo institucional 2002-2006, M éxico, 2002. Reporte

de la Subdireccion de Administracion Escolar)
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Periodo 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002
96B-97A | 97B-98A | 98B-99A | 99B-00A | 00B-O1A | 01B-02A | 02B-03A
Aspirantes
que
seleccionaron 26121 24 417 21633 22271 27 516 21581 25436
alCB
Porcentaje 9.96% 10.22% 8.86% 8.99% 11.58% 10.00% 9.72%

La mayoria de los planteles del Colegio de Bachilleres se encuentran dentro

de zonas cuyos habitantes son de clase media baja, lo que acarrea mdultiples

carencias educativas que propician las condiciones idéneas para la investigacion

tedrica y metodoldgica, con el fin de plantear diversas soluciones a los problemas

educativos.

CARACTERISTICAS GENERALES DE LA POBLACION® (ESTUDIANTES DEL
COLEGIO DE BACHILLERES)

a)

b)

c)
d)

€)

f)

La edad del 76% fluctia entre los 15 y 17 afos; 14% de los estudiantes
tiene mas de 25 afios.

El 42% correspondi6 al sexo femenino.

El 58% correspondio al sexo masculino.

El 98% son solteros.

Mientras que 74.18% son hijos de familia y por lo tanto dependen
econdmicamente de sus padres, el 25.82% de los alumnos trabajan; de
estos un 15% es subempleado de algun familiar, por lo que recibe por su
trabajo menos del salario minimo.

El 37.69% de los padres de familia son obreros; comerciantes y vendedores
48.31%; y un 14.00% tienen un oficio por su cuenta. De las madres el 55%

% Colegio de Bachilleres, op. cit, p. 16.
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se dedica a las labores del hogar y el 45% son empleadas, comerciantes,
vendedoras y obreras.

g) En cuanto a la escolaridad el 53% (padres) y 59% (madres) sélo tiene nivel
basico, el 11% (padres) y 30% (madres) el bachillerato, mientras que el
27% (padres) y 8% (madres) una capacitacion técnica y Unicamente el 9%
(padre) y 3% (madre) son profesionistas.

PROMEDIO DE SECUNDARIA DE LOS ALUMNOS QUE INGRESARON AL COLEGIO DE
BACHILLERES DE 1996 A 2002

O8A | 98B | 99A | 99B | OOA | 00OB | O1A | 01B

7.4 7.6 7.6 6.0 7.6 7.2 7.5 6.8 7.5

96B | 97A
7.4 7.5

97B 02A | 02B

7.3 7.5

Particularmente, en las Areas de Habilidad Verbal y Conocimientos de
Espafol, los estudiantes de nuevo ingreso presentan deficiencias, tal como lo

demuestran los siguientes promedios obtenidos en el EXANI I. *

PUNTAJES OBTENIDOS POR LOS ESTUDIANTES DE NUEVO INGRESO EN EL EXANI [:
AREAS DE HABILIDAD VERBAL Y CONOCIMIENTOS DE ESPANOL PERIODO 02B-03A

Area SEM 2002B SEM 2003A
Aciertos % Aciertos Aciertos % Aciertos
Habilidad Verbal
8.17 34.04% 6.17 25.70%
Espafiol
6.02 60.20% 4.53 45.30%

“ Examen nacional de ingreso ala educacion media superior que aplicael CENEVAL (Centro Nacional
de Evaluacion para la Educacion Media Superior A. C.). El Ceneva se encarga de evaluar las habilidades y
competencias fundamentales, asi como los conocimientos indispensables que debe tener quien aspira a
continuar sus estudios de educacion media superior EL Centro Nacional de Evaluacion para la Educacién
Superior (Ceneval), es una asociacion civil sin fines de lucro cuya actividad principal es el disefio y aplicacion
de instrumentos de evaluacion de conocimientos, habilidades y competencias, asi como € andisis y la
difusién de los resultados que arrojan las pruebas. Desde 1994 proporciona informacion confiable y vélida
sobre los conocimientos y habilidades que adquieren las personas como beneficiarios de los programas
educativos de diferentes niveles de educacion formal e informal. Fuente: www.ceneval .edu.mx
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3.2 DESCRIPCION DE LOS ESCENARIOS

3.2.1 EDUCACION MEDIA SUPERIOR. CUESTIONES GENERALES

En todo el mundo la educacion media superior es hoy motivo de consideraciéon y
analisis pues es en este nivel donde se presentan las principales oportunidades
para una reforma educativa, ya que se considera un espacio estratégico en el que
se forma y formara un nimero creciente de jovenes que en corto plazo debera
asumir diversas responsabilidades en la transformacion social, econémica, politica
y cultural del pais. De ahi que son oportunos el andlisis y la reflexion de sus
condiciones actuales con el fin de disefiar las politicas y estrategias que guien su
rumbo.

Se coincide con Roberto Castanon cuando afirma:

Los tiempos actuales demandan que las sociedades alcancen mayores niveles de
escolaridad para que sean capaces de adaptarse y responder a un mundo cambiante que no
toma en cuenta a quienes tienen una instruccién limitada y laboran en tareas infinitamente
repetitivas. El hombre y la mujer del mafiana, que son los nifios de hoy, deberan poner en

practica habilidades cognitivas complejas para manejar el cimulo de informacion y

. 5
conocimientos actuales y futuros.

Asi los jévenes de las préximas décadas podran tener un mejor porvenir Si
adquieren ciertos conocimientos, habilidades y valores que les permitan estar bien
preparados para entrar al mundo de la competencia. Diferentes estudios coinciden
en gue estos jovenes deberan emplear conceptos matematicos, razonamiento

l6gico y estadistico; escribir, hablar y entender correctamente su lengua materna.

Hay que recordar que:

Una poblacién educada, informada y, por otro capacitada y motivada es mas eficiente que
una que carece de estos atributos. S6lo con una sociedad educada se puede pretender la

participacion ciudadana en actividades civicas, en un desarrollo sustentable y en la

® Roberto Castafion y Rosa Maria Seco, La Educacion Media Superior en México, México, Noriega,
2000, p. 217.
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formacion de capital social. EI binomio conocimiento-desarrollo es, en la actualidad, una

., ., . . L1 . .. 6
relacién biunivoca estrecha que se sostiene y adquiere sélidez por medio de la educacion.

Asi manifiesta Castafion la importancia de la educacibn como respuesta
estratégica de los paises para construir mejores condiciones que hagan frente a la
globalizacion de la economia mundial y para disefar politicas efectivas
encaminadas a elevar la calidad de vida individual y colectiva de sus poblaciones.
La mayor riqueza de un pais para lograr un mejor desarrollo es la infraestructura
de conocimiento de sus habitantes, Unica garantia para transitar hacia una
sociedad basada en este bien.

Es en este nivel educativo (medio superior) que se plantea la transicion de la
escuela a la vida activa, los jovenes deben estar lo suficientemente preparados
para conseguir un trabajo bien remunerado y por ello mismo, necesitan de una
ensefianza inicial de calidad, de conocimientos vigentes y aplicables a la vida
laboral y también de contar con las capacidades requeridas para continuar
estudiando durante toda la vida, si asi lo eligen. Entender la educacién media
superior asi, permite reconocerle una razén de ser, que no es la prolongacién del
nivel basico ni la antesala del superior; por el contrario, cumple una funcién
importante que no atafie a los otros niveles: apoya a las personas en sus
decisiones individuales sobre opciones de desarrollo personal y productivo en
etapas de la vida en las que tales decisiones sobre asuntos de naturaleza
inmediata son su preocupacion principal. Comprenderla de este modo invita a
configurarla con modelos acertados para su mision distintiva sin replicar aquellos
gue son adecuados para otros niveles educativos.

Los datos del Consejo Nacional de Poblacién indica que los jovenes entre 12
y 24 afios representan un poco mas de 27% del total de la poblacion. Los jovenes
constituyen la base del cambio demografico y productivo (la tercera parte de la
poblacién econémicamente activa) en el periodo que va de 1990 a 2010.

Las naciones mas avanzadas legislan, desde hace algunos afios, reformas

significativas en este ciclo educativo. La OCDE (Organizacién para la Cooperacién

® R. Castafién y R. M Seco, op cit., p. 13.
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y Desarrollo Econémico) ha realizado dos evaluaciones sobre México: el sistema
nacional de ciencia y tecnologia y el sistema de educacion superior. El Ultimo
estudio’ merece ser sefialado por la excelente revision hecha por México a
manera de radiografia del estado actual del sistema educativo nacional:

a) La inversion en educacion es insuficiente, quizd no en
términos de porcentaje del producto nacional, sino en razon de la magnitud
de las necesidades.

b) En el conjunto del sistema educativo aun impera un viejo

modelo europeo: educacion basica, educacion media superior y educacion

superior.

C) La expansion del sistema ha sido dictada por la evolucién
demografica.

d) Se trata de un sistema complicado con mas de 3000

programas diferentes de educacion media superior. El estudio se refiere a
un sistema muy complejo, rigido y poco diferenciado.

e) La atomizacion hace problemética cualquier tipo de gestion de
conjunto, tanto en los programas del nivel medio superior como en su
vinculacion con los niveles superiores y con el mercado de trabajo.

f) El sistema de la educacion media superior es muy modesto en
su extensiéon frente a los 50 millones de mexicanos que tienen menos de
25 afios de edad.

0) La calidad de la educacion secundaria es muy desigual.

Ya en décadas anteriores diversos autores informaron sobre la urgente
redefinicién del nivel de educacién media superior®. La Secretaria de Educacion
Publica (SEP) en su afan de coordinar debidamente la educacion media superior
del pais convocé a un Congreso Nacional del Bachillerato, en marzo de 1982. El
Congreso dirigido por autoridades de la SEP, puso en claro que la finalidad del

" Cfr. R. Castafion y R. M Seco, op cit. p. 17.

8 Cfr. Angeles Gutiérrez O. (1991), Carranza Palacios J. A. (1974), Bazan J. (1988,1991), Castrejon Diez
J. (1991), Cordera R. et al (1998), De Anda M (1994), Direccion Genera de Bachillerato (1992, 1997) y
Duran y Alzaldo Campos (1993).
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bachillerato “es generar en el joven una primera sintesis personal y social, que le
permita el acceso tanto a la educacion superior como a la comprension de la

sociedad y su tiempo”.®

La demanda educativa atraviesa por un profundo cambio cualitativo en cuanto a la creciente
necesidad de diversidad y personalizacién del aprendizaje. En consecuencia, la funcion
tradicional del maestro como transmisor de conocimientos se debe abandonar para que
asuma el nuevo papel de instructor cuyo objetivo principal es ensefiar a los estudiantes a
pensar. El nuevo paradigma educativo que sustituye el binomio aprendizaje-ensefianza por
la accion de “aprender a aprender” dispone la apropiacion del conocimiento como el

elemento central del proceso educativo.*

ANTECEDENTES HISTORICOS

La educacion media superior en el pais tiene su origen en el México
independiente, después de haberse decretado por primera ocasion la clausura de
la Real y Pontificia Universidad de México se establecio la Direccion General de
Instruccion Publica, reformandose asi la ensefianza superior y estableciéndose de
manera legal y formal los estudios preparatorios o preparatorianos.

Mas tarde, en 1856, luego del triunfo del liberalismo, habiendo desaparecido
los gremios, se cred la primera Escuela de Artes y Oficios, a partir de su modelo
se organizaron las escuelas que impartieron educacién técnica industrial o
comercial. Once afios después, en 1867, con la fundacion de la Escuela Nacional
Preparatoria, concebida por Gabino Barrera con ideas liberales y positivistas, se
termin6é la desorganizacion que imperaba en los planes de estudios de los
Colegios. Desde esa época el bachillerato se consideraba como un ciclo en si
mismo que ejercia influencia definitiva en la formacion del caracter de los jovenes.
De 1867 a 1938, se desarrollé unicamente en el medio universitario.

En 1921 se cred la Secretaria de Educacion Publica (SEP) con ello se
establecio la estructura para integrar las funciones de los planteles y

establecimientos que se encontraban dispersos, y para complementar los servicios

® Enrique Espinosa Suefier, El bachillerato en México, México, Direccién General Escuela Nacional
Preparatoria, 1982, p. 214.
10 jdem.
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educativos de los estados vy territorios del pais, es decir, su fundacién tuvo como
finalidad sistematizar y organizar la trascendente labor educativa de México del
siglo XX. Un afio despueés, se llevo a cabo el Primer Congreso de Escuelas
Preparatorias de la Republica Mexicana, acontecimiento en el cual se formul6é un
reglamento para el sistema mixto de reconocimientos y examenes, se
establecieron normas para la revalidacion de estudios de las preparatorias
estatales, se abord6 el tema del aprendizaje de un oficio, y se sugirieron cambios
para el plan de estudios del bachillerato en cuanto a las horas en clase. Ese
mismo afo, 1922 se establecieron y reorganizaron para la ensefianza técnica un
namero creciente de escuelas destinadas a la ensefianza industrial y de servicios,
entre ellas, el Instituto Técnico Industrial (ITl), las escuelas para sefioritas
“Gabriela Mistral”, “Sor Juana Inés de la Cruz” y “Doctor Balmis”; el Centro
Industrial para Obreros, la Escuela Técnica Industrial y Comercial (ETIC), en
Tacubaya y las Escuelas Centrales Agricolas, posteriormente, transformadas en
Escuelas Regionales Campesinas. En ese mismo afio, la proliferacion de escuelas
rurales provocé una mayor demanda de docentes, por lo que se procedid a la
fundacién de escuelas normales rurales; la primera de ellas fue la de Michoacan.
En 1935 se formd el Consejo Nacional de Educacion Superior e Investigacion
Cientifica; ese mismo afio se cred el plantel numero 3 de la Escuela Nacional
Preparatoria. Al afio siguiente, se fundo el Instituto Politécnico Nacional (IPN), el
cual absorbio a la mayor parte de las escuelas que constituian al Departamento de
Ensefianza Técnica de la SEP. En sus origenes, contaba con un nivel elemental
(prevocacional), uno méas avanzado (vocacional), uno de estudios técnicos

superiores, y programas dedicados a trabajadores y mujeres.

En mayo de 1973, la ANUIES (Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de
Educacion Superior) realizé el “Estudio sobre la demanda de educacion de nivel medio
superior y nivel superior en el pais y preposiciones para su solucion”, donde se comentd que
ese afio se registraba un déficit de aproximadamente 1,700 plazas y se calculaba que para
1980 podria crecer hasta 8,3000 plazas, cifra equivalente a la que en esos momentos se

estaba atendiendo; lo anterior implicaba una excesiva poblacion estudiantil la mayor parte
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correspondiente al nivel medio superior de la UNAM y el IPN, y la mayoria corresponderia al

. . .11
nivel medio superior.

Como una manera de atender a este excedente estudiantil y contribuir al
fortalecimiento de las instituciones existentes, la ANUIES recomendé al Ejecutivo:

La creacion por el Estado de un organismo descentralizado que pudiera denominarse
Colegio de Bachilleres, institucion distinta e independiente de las ya existentes, que
coordinaria las actividades docentes de todos y cada uno de las planteles que la integran,
vigilando y evaluando que la educacién que en ellos se imparta corresponda a programas,
sistemas y métodos valederos a nivel nacional; y que sus estudios sean equivalentes y

tengan igual validez que los que imparte la UNAM el IPN y las demas instituciones

. . L 12
educativas que ofrecen este nivel de estudios.

3.2.2 COLEGIO DE BACHILLERES

Creado el 27 de septiembre de 1973, por decreto presidencial, el Colegio de
Bachilleres fue concebido como una institucion de educacién publica
descentralizada del gobierno federal, destinada a impartir e impulsar educaciéon
correspondiente al nivel bachillerato a los egresados de secundaria, mediante sus

sistemas escolarizado y abierto.

En sus inicios, el Colegio de Bachilleres fue concebido como un organismo con posibilidad
de establecer planteles en cualquier entidad del pais, por lo que en 1973 se crearon los
primeros tres en Chihuahua, y en 1974 cinco en el Distrito Federal. Posteriormente se
desarrollaron las bases juridicas que determinaron la creacion de Colegios estatales como
organismos descentralizados de su respectiva entidad federativa, de manera que
actualmente esta opcion educativa opera en la Zona Metropolitana de la Ciudad de México y
en 25 Estados de la Republica. En particular, el Colegio de Bachilleres de la Ciudad de
México tuvo un crecimiento acelerado en sus primeros nueve afos; de 1974 a 1985 el
ndmero de planteles aument6 de 5 a 20, mismos que actualmente atienden a una poblacion

de alrededor de 85 000 estudiantes en el sistema escolarizado y 6000 en el sistema de

1 E. Espinosa Suefier. op cit., pp. 53-57.
12 Colegio de Bachilleres, Estatuto General del Colegio de Bachilleres, México, 1973.
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ensefianza abierta que, desde 1976, se ofrece en cinco planteles: 01 El Rosario”, 02 “Cien

Metros”, 03 “Iztacalco”, 04 “Culhuacan” y 05 “Satélite”. '

El Colegio de Bachilleres posee la modalidad escolarizada como también la
abierta que tiene como objetivo satisfacer las necesidades de sus estudiantes con
base en su propio modelo educativo. En el sistema escolarizado se imparten las
asignaturas en horario fijjo en dos turnos, matutino y vespertino. El plan de
estudios establece la organizacion de las asignaturas que deben cursarse
semestralmente trabajando directamente con los profesores. En este sistema se
debe concluir el bachillerato en seis semestres; sin embargo, si por causa de
fuerza mayor, no se logra esto, el reglamento escolar otorga la posibilidad de
cursarlo en nueve semestres como maximo.

En la modalidad de ensefianza abierta (SEA) se ofrece la posibilidad de
estudiar en el horario que el estudiante decida, ya que cuenta con el apoyo de
asesores que atienden de martes a sdbado, en los diversos planteles, los
certificados que se expiden en ambas modalidades tienen validez oficial en todo la
Republica Mexicana.

En la actualidad es parte de las instituciones publicas de educacion media

superior:

Con caréacter propedéutico y que ofrece estudios de bachillerato general a una poblacion que
se caracteriza por la busqueda y afirmacién de su individualidad y por la construcciéon de
estrategias personales para su integracién a la sociedad como ciudadanos responsable, lo
que supone derechos y obligaciones familiares, econémicos y politicos y sociales, los cuales

pueden asumir mejor a partir de la integracién de los conocimientos, habilidades, actitudes y

. . 14
valores desarrollados durantes sus estudios de bachillerato.

PROPOSITO-MISION
Los propdsitos del Colegio con base en el articulo dos del Decreto de su creacion,

son:

3 Colegio de Bachilleres, Programa de desarrollo institucional 2002-2006, México, 2002. p. 5.
4 Ibid., p.8.
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Establecer, organizar, administrar y sostener planteles en los lugares de la Republica
Mexicana que estime conveniente.

Impartir educacién del mismo ciclo a través de las modalidades escolar y extraescolar.
Expedir certificados de estudios, otorgar diplomas y titulos académicos.

Otorgar o retirar reconocimientos de validez de estudios realizados en loa planteles
particulares que impartan el mismo ciclo de ensefianza.

Establecer y sostener planteles en coordinacion con los gobiernos de los Estados,
dentro de sus respectivas jurisdicciones

Auspiciar el establecimiento de planteles particulares en los que se imparta el mismo
ciclo educativo

Promover y realizar actividades para la difusién de la cultura;

Realizar estudios e investigaciones que permitan alcanzar los objetivos del Colegio; y

. . ' . 15
Ejercer las demés que sean afines con las anteriores.

El Colegio de Bachilleres tiene como mision ofrecer educacion de excelencia

en la formacién de bachilleres de la zona metropolitana de la Ciudad de México,

en la modalidad escolar o abierta, que satisfaga las necesidades de sus

estudiantes con base en su propio modelo educativo que incluya un plan de

estudios a desarrollar en seis semestres y permita al egresado realizar estudios

superiores, integrarse al trabajo, interactuar exitosamente en la vida y con ello

contribuir al desarrollo nacional.

OBJETIVOS

El Colegio de Bachilleres impulsara la educacion que le compete de acuerdo con

los siguientes objetivos:

l. Desarrollar la capacidad intelectual del alumno mediante la obtencién y
aplicacion de conocimientos.

II.  Conceder la misma importancia a la ensefianza que al aprendizaje

Ill.  Crear en el alumno una conciencia critica que le permita adoptar una

actitud responsable ante la sociedad.

IV. Proporcionar al alumno capacitacién y adiestramiento en una técnica o

especialidad determinada.*®

1> Colegio de Bachilleres, Estatuto General del Colegio de Bachilleres, articulo nim. 2, México, 1973.
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SERVICIOS

Los servicios'’ que se brindan apoyan el proceso continuo de ensefianza y
aprendizaje, mediante la realizacion de actividades, asi como la dotacion de
materiales, equipos e infraestructura, a través de los cuales el estudiante podra
ejercitar sus habilidades cognitivas y sus estrategias de aprendizaje y mejorar su
desempeiio escolar.

a) Jefaturas de materia. Cada plantel cuenta con jefaturas de
materia, de siete a diez, que coordinan el trabajo de los profesores y lo
relacionado con cada materia del plan de estudios. A ellas pueden acudir
todos los estudiantes que requieran apoyo didactico para realizar algun
trabajo extraclase o pedir asesoria si van a presentar examenes de
recuperacion o de acreditacion especial.

b) Orientacion escolar. Este servicio se ofrece para ayudar a los
estudiantes en su actividad académica a través de diversos programas que
favorecen estrategias de estudio, orientacidbn para la elaboracion de
trabajos de investigacién y de material didactico. Cuenta con profesores
especializados que brindan apoyo en la basqueda de solucion a problemas
personales, fortalecen actitudes e intereses para conservar la salud y
ayudan a los estudiantes a su decision vocacional.

C) Bibliotecas y laboratorios. Las bibliotecas son centros de
acopio y divulgacion del conocimiento cientifico y tecnoldgico, humanistico
y artistico, asi como de fomento del habito de la lectura, en los que se pone
a disposicibn de estudiantes, profesores, personal administrativo y
funcionarios el material bibliografico que éstos requieren para solucionar
sus necesidades de informacién, consulta e investigacion. Los laboratorios
son espacios para las actividades experimentales que refuerzan o precisan
los conocimientos de ciencias naturales (fisica, quimica y biologia) y de la
capacitacion de Laboratorista quimico.

16 |
Idem.
7 Cfr. Fuente de informacién electrénica: www. cobach.edu.mx



81

d) Actividades paraescolares. El Colegio de Bachilleres ofrece la
posibilidad de cursar talleres sin valor curricular, que permiten la formacion
integral de los estudiantes. Esta area de formacion cultural, artistica y
deportiva promueve el desarrollo de las aptitudes, habilidades y sensibilidad

para las artes a través de danza, teatro, artes plasticas y educacion fisica.

PLAN DE ESTUDIOS

El plan de estudios*® incluye los elementos conceptuales y metodolégicos de los
distintos campos del conocimiento humano, que le permiten al estudiante ingresar
a cualquier carrera, sin cursar areas de especializacion.

El plan de estudios esta conformado por tres areas:

a) Formacion basica
b) Formacion especifica
C) Formacion para el trabajo

Las areas de formacion béasica y especifica abarcan cinco campos de

conocimiento:

a) matematicas

b) ciencias naturales

C) ciencias historicas-sociales
d) metodologia-filosofia

e) lenguaje-comunicacion

Las areas de formacién bésica y especifica representan el 80% de los
créditos que cubren los estudiantes, mientras que el area de formacion para el
trabajo representa el 20% del plan de estudios y se imparte mediante
capacitaciones como: Administracion de recursos humanos, Contabilidad,
Informética, Empresas turisticas, Laboratorista quimico, Dibujo industrial, Dibujo

arquitectonico y de construccién y Biblioteconomia.

18 Cfr. Fuente de informacién electrénica: www. cobach.edu.mx
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Segun el modelo educativo del Colegio de Bachilleres las areas del plan de
estudios distribuyen y dosifica los conocimientos de acuerdo con lo siguiente:

Area de formacion béasica.- Integra al conjunto de materias que representan
los conocimientos considerados como indispensables para todo estudiante de
nivel medio superior, por ser lo mas relevante y representativos de los diversos
campos del conocimiento humano.

Area de formacion especifica.- Fortalece la formacion propedéutica general
a través de materias optativas que dan flexibilidad a la institucion y al estudiante.
Flexibilidad para la institucion, en tanto que ésta puede incluir materias que
respondan a las necesidades sociales, y para el estudiante, dado que le brinda la
posibilidad de ejercitar su capacidad de decidir, al estar organizada el area por un
conjunto de materias abiertas a su eleccion, y participar asi en el disefio de su
trayectoria curricular, de acuerdo con sus intereses y aptitudes.

Area de formacion para el trabajo.- Refuerza la formacion propedéutica
general a través de capacitaciones especificas. Al igual que las materias optativas,
conforman un espacio de flexibilidad tanto para el Colegio como para el
estudiante, dado que la institucion puede incorporar capacitaciones que respondan
a necesidades sociales, en tanto que el estudiante tiene la opcion de elegir aquella
gue mejor responda a sus intereses y le permita, en caso de que lo requiera,
incorporarse al campo laboral.

Area de formacion cultural, artistica y deportiva.- Contribuye a la
formacion integral del estudiante, en las modalidades escolarizada y abierta,
mediante la realizacién de diversas actividades culturales-sociales, asi como con
el desarrollo de programas académico-artistico de artes plasticas, danza, musica,
teatro, y programas técnico-deportivos de atletismo, basquetbol, futbol y voleibol.
Al estudiante se le brinda la posibilidad de elegir libremente aquellas opciones que

favorezcan sus intereses culturales, sociales, recreativos, artisticos o deportivos.
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3.3 DESCRIPCION DE LOS GRUPOS

3.3.1 GRUPO TESTIGO

3.3.

a)

b)

f)

9)

2

Constituido por 46 jovenes estudiantes de tercer semestre en el Colegio de
Bachilleres.

El 79% habita en el municipio de Nezahualcoyotl; 11% habita en el
municipio de Chimalhuacan; 8% habita en Ixtapaluca y los Reyes la paz.

El porcentaje restante habita en la zona oriente de la Ciudad de México.

Se les imparte el contenido del programa emitido por el Colegio de
Bachilleres sin ninguna modificacion.

Principal Objetivo: El estudiante conocera e identificard una narracion
literaria y al final sera capaz de elaborar una resena critica.

Objetivo: El alumno conocera los textos narrativos para ampliar su acervo
cultural.

Enfasis en la lectura y la identificacion de los elemento del texto narrativo.

GRUPO EXPERIMENTAL

Integrado por 44 jévenes estudiantes de tercer semestre en el Colegio de

Bachilleres.

El 75% habita en el municipio de Nezahualcéyotl; 17% habita en el municipio

de Chimalhuacéan; 7% habita en Ixtapaluca y los Reyes la paz.

El porcentaje restante habita en la zona oriente de la Ciudad de México.

Se imparte el plan de curso propuesto en este trabajo. Plan de curso que se

basa en el modelo constructivista y funcional de la ensefianza de la lengua.

Objetivo principal: El estudiante conocera los elementos de una narracién a

través de la lectura y la practica de la composicion textual.

Forma de trabajo: Taller.
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g) Objetivo: El estudiante desarrollara habilidades que proporciona la practica de
la narracion. El desarrollo de estas habilidades lo apoyardn a componer
prosas superiores en un futuro inmediato.

h) Enfasis en la composicién textual, la generacion de ideas, la elaboracién de
esquema que organizan la informacion, la elaboracion de borradores y la

revision de lo escrito.

3.4 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Los instrumentos®® que se emplearon en esta investigacion fueron los siguientes:

a) Prueba Examen-de Diagndstico (narrar una historia anecdética o ficticia)
Anexo | (muestras analizadas)

b) Fichas de datos generales (nombre completo, matricula, semestre que
cursan, domicilio, edad, sexo, escolaridad de padres, etc.) Anexo |li
(ejemplos)

c) Fichas de observacion general por grupo Anexo IV (ejemplos)

d) Prueba Examen- Final (narrar una historia anecdotica o ficticia y un texto

breve explicativo) Anexo Il (muestras analizadas)

Estos instrumentos se elaboraron con el fin de obtener una informacién
clara y precisa sobre diferentes aspectos: el examen de diagnostico permitio al
docente conocer el dominio que tenia el estudiante sobre los antecedentes
necesarios para lograr los nuevos aprendizajes; el examen final facult6é al profesor
evaluar la eficiencia de la propuesta presentada en esta investigacion; las fichas
de datos ayudaron a conocer mejor a los jovenes estudiantes y las fichas de
observaciéon permitieron al docente tomar decisiones y emitir juicios acerca de los
ajustes que debia hacer en el curso, esto era posible, al analizar las reacciones,
dudas o impresiones que surgian en clase producto de la solucion de los ejercicios

y que el docente apuntaba en las fichas. En el siguiente apartado se detallara el

19 En los anexos se proporciona un ejemplo de cada instrumento de recoleccién de datos, no presentan
en su totalidad por ser un corpus extenso, ademés de ser innecesario paralos fines de esta investigacion.
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concepto prueba- examen de diagndstico, en qué consiste su elaboracion y su

evaluacion.

EXAMEN DE DIAGNOSTICO

¢, Qué es un examen de diagndstico?

Es una exploracion referida a los conocimientos, habilidades o aptitudes
previos definidos como necesarios para un desempefio exitoso al enfrentarse a
nuevos contenidos de aprendizaje.

“Indagacion, inspeccion, analisis, pruebas de conocimientos o de
capacidades mediante preguntas o ejercicios” es como lo define Guido Gémez de
Silva® Mientras que el Diccionario Enciclopédico Océano® sefiala que el examen
de diagnéstico es “la indagacion que se hace acerca de las cualidades y
circunstancias de una cosa o de un hecho, también es la prueba a que se somete
el candidato aun gradoo a un empleo”.

El proposito principal de todo examen de diagnostico es obtener informacion
sobre el nivel de manejo que los alumnos tienen de los conocimientos previos
indispensables para adquirir los del siguiente nivel.

La informacion que se obtiene del examen de diagndstico es capaz de
regular el proceso de enseflanza y aprendizaje, para ajustarlo a una mayor
eficiencia, asi como determinar si los aprendizajes establecidos son los adecuados
y pertinentes.

La informacién que se obtiene de una evaluacion debe aportar los siguientes
referentes:

a) El dominio que tiene el estudiante sobre los antecedentes o requisitos
necesarios para lograr los aprendizajes que plantea la asignatura; asi como
las concepciones 0 nociones que posee en relacién con los contenidos
abordar.

b) La eficiencia de la metodologia empleada en la ensefianza para, en su

caso, hacer las correcciones de procedimientos que se juzguen pertinentes.

% Guido Gémez de Silva, Diccionario Etimolégico de la Lengua Espafiola, México, Fondo de Cultura
Econdmica-Colegio de México, 1995.
%! Diccionario Enciclopédico Océano, José Luis Monreal coord., México, Océano, 1987.
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¢ Para que sirve aplicar un examen de diagnéstico?
e Para conocer el esquema referencial del que el alumno partird para
enfrentar la nueva situacion de aprendizaje.
ePara desarrollar y ajustar la planeaciébn de la intervencion
pedagogica.
ePara realimentar y motivar al estudiante mediante la exposicion y el

analisis de los resultados obtenidos.

La informacion que se obtiene de la evaluacién diagndstica permitira al
docente la emision de juicios y la toma de decisiones con respecto a:
a) La eficiencia de la estrategia didactica utilizada para abordar los objetivos
de la asignatura.
a) Los ajustes que debera hacer a dicha estrategia durante el curso.

b) La planeacion del curso.

En cuanto a los estudiantes, la informacion del examen de diagndstico les
permitira:
a) Prescribir opciones que resuelvan o aminoren las carencias detectadas.
b) Mantiene conciente al alumno, sobre su nivel de aprendizaje, evitandose la

reincidencia en los errores y su encadenamiento.

La evaluacion es oportuna cuando proporciona la informacion requerida en el
momento adecuado, para fundamentar la accion y tomar decisiones que
realimenten el proceso.

La evaluacion es pertinente cuando aplica criterios, medios e instrumentos
acordes con el contenido, el tipo de conocimiento y el nivel de complejidad del
aprendizaje que se quiere lograr en el estudiante, de acuerdo con lo establecido
en el programa de estudio de una asignatura. Esto implica que, a fin de garantizar
la objetividad de la informacion, sé6lo se debera evaluar aquello que ha sido

establecido en el programa y que las situaciones, los medios o los instrumentos de



87

evaluacion deberan guardar una correspondencia directa con la manera en que ha
sido conducido el proceso de ensefianza y de aprendizaje.??

¢ Cuéndo se aplica la evaluacion diagndéstica?

Al comienzo de una fase de aprendizaje en este caso especifico se aplicara
al inicio del curso en la segunda sesion.

¢, Qué son los conocimientos previos?

Los constructivistas sostienen que cuando aprendemos algo no partimos de
cero, sino que construimos el nuevo conocimiento a partir de lo que ya
sabemos, a este concepto se le denomina Conocimientos Previos.

Los conocimientos previos son la base sobre la cual se construyen los
conocimientos nuevos, mientras mas relacionados estén los conocimientos
previos con los nuevos contenidos, mas significativo sera el aprendizaje.

Segln Teresa Mauri?® no es facil hablar de ensefianza sin considerar dos
cuestiones importantes para que el alumno aprenda de manera significativa: que
tenga conocimientos previos, conceptuales o procedimentales, organizados
coherentemente y que el profesor considere al alumno el centro de su actividad de
ensefianza. Por ello el alumno debe:

a) Poseer conocimientos conceptuales previos, organizados, con
los que le sea posible relacionar la nueva informacion.

b) Tener conocimientos procedimentales, tales como: encontrar
en la memoria lo mas sobresaliente, cercano o relacionado con la nueva
informacion; poder demostrar explicitamente lo que sabe y como lo sabe
para que los demas también lo sepan; relacionar, colocar y conservar los
nuevos conocimientos en estructuras mayores; controlar su propio proceso
de aprendizaje, observando si se cumple los objetivos, revisando su

trabajo, formulando otras formas posible para aprender, etc.

2 CEPAC/depto. De evaluacion, “Orientaciones para la evaluacion del aprendizaje” CB, México, 1997,
pp.17-18.

% Cit. pos, Ana Maria Magueo, Lengua, aprendizaje y ensefianza, México, LimusaUNAM, 2004, pp.74-
75.
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ELABORAR Y CALIFICAR LAS PRUEBAS DE EVALUACION
¢, Qué es una prueba de evaluacion y como se elabora?
Las pruebas constituyen uno de los instrumentos evaluativos més populares en el

1** distingue entre pruebas de puntos especificos o

sistema educativo. John Carrol
indirectas: que evallan elementos aislados y descontextualizados del sistema
(ejercicios de respuesta Unica: por ejemplo, opcidon multiple, rellenos de vacios,
construccion de oraciones, etc.) y pruebas integradoras o directas: que evallan
el uso de muchos elementos a la vez en una situacion de uso (componer un texto)

En las pruebas directas el examinado produce uno varios escritos completos,
de manera que debe usar integramente, en un uUnico contexto, todo tipo de
elementos del sistema linguistico. El examinador de la prueba opera directamente
sobre las caracteristicas del texto, analizadndolo desde los distintos planos. Dicha
propuesta se relaciona con los programas de estudio y los enfoques
comunicativos de ensefianza de la lengua.

Mientras que las pruebas indirectas disfrutaron de mucha vigencia durante
los afios cincuenta y sesenta, actualmente sin duda se ha preferido la directa. La
razon fundamental de esta eleccion radica en el grado de validez y de fiabilidad de
la prueba directa.

¢, Cémo se corrige una prueba de evaluacion?

Los criterios de correccion y valoracion de pruebas directas suelen mantener
un punto de vista mas constructivo de la evaluacion, puesto que no solo se
persiguen los errores del examinado, sino que también describe los usos
acertados o correctos. Se suelen distinguir dos tipos de parametros que aunque
utilicen los mismos criterios, los organizan y utilizan de diferente modo: los
sistemas sintéticos, que establecen varios grados o niveles de calidad de un
escrito a partir de descripciones globales, que combinan varios criterios
lingUisticos (contenidos, estructura, estilo, etc.) como la banda sintética que se

presenta a continuacion:

#John Carroll, “Fundamental considerations in testing for English proficiency of foreign students’ cit.
pos, Daniel Cassany, Construir la escritura, Barcelona, Paidos, 2001, p. 247.
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Ejemplo de Banda Sintética®

PUNTOS

VALORACION DEL CONTENIDO Y LA ESTRUCTURA

5

El escrito consigue el propésito que se pedia; expresa con claridad las
opiniones del autor. Formula la tesis con transparencia y aporta varios argumentos
gue se presentan de manera independiente. La seleccién de informacion explicita e
implicita es apropiada al lector; todas las presuposiciones son recuperables. El
texto se organiza en parrafos monotematicos, ordenados segun criterios légicos; su

estructura sigue las convenciones del género.

El escrito consigue su propésito y expresa con claridad las opiniones del
autor, pero presenta algunas limitaciones relevante en la seleccién y ordenacion de
la informacién o en su expresién. Hay redundancia no justificable, algun implicito
no recuperable, alguna ambigiiedad, algiun parrafo mal segmentado o alguna

violacién de las convenciones del género.

El escrito consigue sélo en parte su proposito. Varios errores que afectan a la
comprensién: confusiones, imprecisiones o ambigliedades en la seleccién y
organizacion de los datos. El texto se aleja de las convenciones prototipicas del

género.

El escrito presenta deficiencias notables que dificultan la comprensién. Los
errores de seleccion y organizacion de los datos son variados y relevantes: hay
incongruencias, lagunas semanticas, ideas subdesarrolladas. La forma del texto

mantiene pocas convenciones de género.

El escrito es tan deficiente que falla totalmente en la consecucion de sus
objetivos y no consigue transmitir ideas u opiniones claras. Los errores de seleccion
y organizacibn son graves y reiterados. El texto incumple algunas de las

condiciones de la consigna:

a) No se ajusta al tema o propdsito establecido.

b) No contiene el nUmero de argumentos requeridos.

C) Tiene una extension inferior, en mas de un 10% a la
requerida.

Y los sistemas analiticos que aislan los criterios linglisticos usados, que se

sitan en diferentes bandas y sub-bandas, con titulos y puntaciones concretos.

También suelen incorporar una cantidad mayor de criterios y un abanico mas

amplio de puntuaciones, a continuacién se presenta un ejemplo.

% D. Cassany, Construir la escritura, Barcelona, Paidos, 2001, pp. 246-260.
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Ejemplo de Banda Analitica %

VALORACION DEL CONTENIDO Y LA ESTRUCTURA P
UNTOS
PROPOSITO:
- El escrito consigue el propésito u objetivo que pide la consigna. 1
- El escrito expresa con claridad las opiniones del autor. 1
Pt
s=2
SELECCION DE LA INFORMACION:
- La tesis se formula con claridad. 1
- Aporta varios argumentos independientes. 1
- Los datos implicitos son facilmente recuperables. 1
- No hay redundancia o repeticiones y , si las hay, estan justificadas. 1
Pt
s=4
ESTRUCTURA:
- El texto contiene varios parrafos. 1
- Cada parrafo es monotematico. 1
- La ordenacion de parrafos sigue criterios légicos. 1
- El texto contiene las partes convencionales del género o tipo en 1
cuestion. Pt
s=4

¢, Coémo valorar una prueba?

Para valorar una prueba se debe:

a) Adaptar la correccion: seleccionar los errores del escrito segun el nivel del
aprendiz, corregir solo lo que éste pueda aprender, y corregir de acuerdo con los
objetivos.

b) Responsabilizar al aprendiz: marcar los errores y dar pistas al aprendiz
para que los corrija; fomentar la auto- revision a partir de las pautas; Fomentar
autonomia en la consulta de manuales de referencia.

c) Fomentar la reflexion, las estrategias de composicion, la construccién de

significados: individualizacibn y personalizacion. Cada aprendiz realiza

% fdem.
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redacciones diferentes, con correccion particular; fomentar la tarea de

conversacion y comentario sobre el proceso de compaosicion.

Banda Sintética utilizada para evaluar Prueba de Diagnéstico y Final para

texto narrativo

PU VALORACION DEL CONTENIDO Y LA ESTRUCTURA
NTOS

5 El escrito esta conformado por los elementos de un texto narrativo: tiene
accion, personajes que interactlan en un espacio y tiempo determinado. Se observa
con claridad la presencia de las secuencias narrativas de manera precisa y
completa, aungque no necesariamente en orden. Se caracteriza a los personajes y se
da en ellos una transformacion.

El texto es coherente en su composicion y no existen errores que dificulten su

comprension.

4 El escrito estd conformado por la mayoria de los elementos de un texto
narrativo: tiene accién y personajes que interactian en un espacio y tiempo
determinado. Los personajes estan caracterizados y muestran una débil
transformacion.

Se observan las secuencias narrativas de manera completa y clara. Existen
errores de composicion: ambigiiedades o idean incompletas, pero éstas no afectan

gravemente la comprensién del texto.

3 El escrito esta conformado por los elementos esenciales de un texto narrativo:
tiene accién y personajes que interactlian en un espacio y tiempo determinados. No
hay caracterizacion de personajes o es ambigua. Falta alguna secuencia narrativa:
situacion inicial, transformacion y situacion final; lo que provoca la sensacion de un
texto incompleto. Existen errores evidentes en la composicion del texto:
ambigledades, impresiones e ideas inconclusas. El lector necesita inferir mucha

informacion, ya que el autor no la brinda explicitamente.

2 El escrito presenta deficiencias notables que dificultan la comprensiéon. Ofrece
los minimos elementos de un texto narrativo. Los personajes son ambiguos y el
relato no tiene un orden coherente. El texto carece de espacio, tiempo o de ambos a
la vez.

Hay incongruencias en la composicion y diversos errores de seleccion de

informacion. Existen ideas incompletas o el autor divaga y no termina el relato.

1 El escrito es totalmente deficiente, no contiene elementos que lo caracterizan
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como una narracion.
Esta plegado de errores de composicion: ambigliedades, incoherencias, ideas

incompletas, informacién escasa, etc.

Banda Analitica utilizada para evaluar Prueba Final para texto explicativo

VALORACION DEL CONTENIDO Y LA ESTRUCTURA PUNTOS
PROPOSITO:
- El escrito responde coherentemente a la pregunta solicitada. 1

- El texto explicativo se formula con claridad.

- El texto es verosimil o demuestra que el autor tiene cierto conocimiento 1
del tema.
1
Puntos = 3

SELECCION DE LA INFORMACION:
- Aporta varios esquemas explicativos o datos para fundamentarla. 1
- El vocabulario que se emplea es formal propio de la prosa basica.
- Los datos implicitos son facilmente recuperables. 1

- No hay redundancia o repeticiones y, si las hay, estan justificadas.

1
1
Puntos = 4
ESTRUCTURA:
- El texto contiene mas de tres parrafos y cada parrafo es monotematico. 1
- La ordenacion de parrafos sigue criterios l6gicos.
- El texto contiene por lo menos, un objeto problematico y un objeto 1
explicado. 1
Puntos =3

Cuando se terminan de valorar las pruebas, la informacion que se obtiene
permite al docente regular el proceso de ensefianza-aprendizaje, de ello la
importancia de aplicar un examen de diagnostico al inicio del curso, ya que faculta
determinar si los aprendizajes establecidos son los adecuados y pertinentes; y
sobre todo sirve para ajustar la planificacion del curso con base en las
necesidades y habilidades de los alumnos.
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3.5 DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

Las actividades que se llevaron a cabo con los alumnos del grupo experimental
estuvieron siempre enmarcadas en el enfoque constructivista-funcional de la
ensefianza de la lengua, cuyos postulados han sido revisados en el capitulo
primero, no obstante, hay que recordar que el constructivismo sostiene que el
individuo construye su conocimiento como el resultado de la interaccién de los
aspectos cognitivos y sociales del comportamiento humano.

Por ello, se planificaron todas las actividades para el grupo experimental,
antes de iniciar el curso se estructur6 con mucho cuidado cada uno de los
contenidos, como cada una de las estrategias de ensefianza y aprendizaje. Todas
ellas debian conformarse dentro de contextos comunicativos reales, es decir, que
el texto funcione como un producto social, ademas, cada una de las actividades
tuvieron siempre una intencidn precisa, que los alumnos desarrollaran una clara
conciencia de lo que implica componer un texto.

Para planificar todas las actividades de manera sistematica, se desarrollé un

plan de curso y posteriormente planes de clase.

PLANIFICACION DEL CURSO
¢, Qué es planificar un curso?
Es un conjunto de acciones sistematizadas orientadas a prever anticipadamente
lo necesario para la instruccion y lograr aprendizajes significativos en los
estudiantes.

Es un plan de trabajo previo a la actividad, que incluye todos los aspectos
que lo configuran, y que la sistematizan y ordenan. En el caso de una
programacion educativa hay que pensar en qué hay que aprender, quién lo tiene
que aprender, quién lo tiene que ensefiar, cémo, cuando, dénde, con qué, etc. %’

Para poder planificar un curso se requiere considerar:

%" Daniel Cassany y Martha L una, Ensefiar lengua, Barcelona, Grads, 2002, p. 59.
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a) Lo que debe saber y saber hacer el alumno (examen de diagndstico) como
resultado da la instruccion.

b) La poblacién que se va atender.

c) Los contenidos Yy el nivel de profundidad para el logro de los aprendizajes.

d) Los medios de evaluacién para saber si se lograron los aprendizajes
referidos.

€) Los métodos, actividades y materiales de apoyo para alcanzar los niveles
deseados de aprendizaje.

f) La secuenciay el tiempo que se dedicara a cada una de las actividades de
ensefianza y aprendizaje.

g) Los recursos con los que se cuenta.

¢ Para qué planificar un curso?

Es indispensable, para la organizacion de las actividades de manera logica
dentro del aula, entre los alumnos, los contenidos, las estrategias de trabajo y el
docente. Y asi mejorar la interaccién con el objeto de estudio durante todo el
proceso de construccion del conocimiento; ademas planificar es un instrumento
que ayuda a decidir el grado de refinamiento y precisién del nivel de complejidad
de los aprendizajes establecidos.

De igual manera, la planificacion de un curso prevé las estrategias y métodos
para la intervencion pedagdgica conciliandola con las intenciones educativas

institucionales, la competencia de los alumnos y los contenidos.

PLANIFICACION DEL CURSO: La ensefianza de la composicion textual a través

de la narracion.

OBJETIVO?®

% E| Programa Oficial del Colegio de Bachilleres de la materia de Literatura | tiene como objetivo: “El
estudiante reconocera a cuento como narracion literaria, por medio del andlisis de las estructuras que lo
conforman y de sus funciones, a fin de adquirir elementos de juicio que le permitan valorar la obra en una
reflexion recapitulacion y conclusiva para que adquiera sentido en el contexto del lector.”
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Que el estudiante desarrolle habilidades de lectura y composicién textual por
medio de la lectura y la composicion de textos narrativos, con la intencion de que
al finalizar el curso el alumno haya adquirido y desarrollado habilidades que lo
auxilien y le faciliten la composicion de textos con prosas superiores. Los textos
narrativos le permitiran acrecentar su acervo cultural y favorecer su proceso de

formacion.

LINEAS GENERALES

El discurso narrativo constituye una etapa importante en el aprendizaje de la
escritura. Diversas investigaciones (Kieran Egan, Hunter Mc Ewan, Phillips
Jackson, etc.) dejan a la vista un amplio espectro de capacidades narrativas en los
nifos y jovenes, que obligan a la planificacion docente considerarla de manera
vital en sus programas y como instrumento de ensefianza.

Si el eje de un curso son los textos narrativos se debe iniciar con la
identificacién de dichos textos a través de la lectura, ya que ésta es una de las
primeras habilidades que deben desarrollar los estudiantes. La lectura de textos
narrativos se hizo de manera guiada para que los alumnos reconocieran a traves
de ella los elementos que las conforman y sus relaciones. De forma paralela a la
lectura de textos narrativos bien estructurados se realizaron ejercicios de
composicién que propone Silvia Adela Kohan y Maria Teresa Serafini®® estos
ejercicios se leyeron en voz alta durante las sesiones con el fin de que los jévenes
reflexionardn sobre las ideas, dificultades, dudas, motivaciones y diversas
resoluciones que surgen de sus compafieros durante el proceso de composicion,
de tal forma que se identificaran y apoyaran mutuamente, ademas de que este
ejercicio nutre el pensamiento critico, ayuda a formar lectores perspicaces.*

A continuacion se presenta la planificacion del curso por fases:

# Silvia Adela Kohan, Taller de escritura: € método un sistema de trabajo para escribir y hacer
escribir, Barcelona, Ediciones Alba, 2004; Silvia Adela Kohan. Consignas para un joven escritor:
introduccion a la narracién literaria, Barcelona, Ediciones Octaedro, 1997; Maria Teresa Serafini. COmo
redactar un tema: didactica de la escritura, México, Paidds, 2001.

% Cfr. S. A. Kohan, op. cit., pp. 16-17.
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FASES DEL CURSO

FASE OBJETIVO TIEMPO APROXIMADO
Que el estudiante 5 semanas
Primera identifiqgue (reconozca) un Carga horaria: 15 hrs. totales
texto narrativo, a partir de la 3 hrs. Semanales. >

lectura de diversos textos.

previos.

narrativos.

ACTIVIDADES RESULTADOS A OBTENER
a) Lectura grupal°” de diversos textos™> (poemas, obras Fomentar la lectura de diversos textos y reflexion sobre las
dramaticas, cuentos.) caracteristicas de un texto narrativo.

b) Intuicidn de caracteristicas basandose en conocimientos

¢) Mediante lluvia de ideas, cuadros descriptivos, preguntas y

. 34
guia del profesor.
Reconocimiento de caracteristicas y elementos de los textos

3 Carga horaria que se le otorga en e Colegio de Bachilleres alamateriade Literatura .

Y a Piaget habia apuntado laimportancia que tiene la interaccion en los procesos de aprendizaje. El trabajo grupal es la via para garantizar que todos
los alumnos pongan en préctica €l desarrollo de las habilidades de lectura. Por lo anterior, se propone el trabajo grupa guiado por el profesor. Cfr.
Magalys Ruiz Iglesias, Didactica del enfoque comunicativo, México, Instituto Politécnico Nacional, 1999, p. 24.

¥ Ana Maria Magueo menciona que es fundamental para quien empieza a gjercitar la lectura hacerlo con textos breves y variados pero completos, ya

gue en los fragmentos y las oraciones no se lograra proporcionar una situacién comunicativa, la variedad de los textos se debe basar en la funcion
comunicativareal que proporcionard. Cfr. A. M. Maqueo, Lengua, aprendizaje y ensefianza, p.245.
Rafael Nufiez profesor e investigador, insiste en que el texto es la unidad minima de interaccion comunicativa. El funcionamiento de la lengua se
manifiesta en la materializacion de esa interaccién, que se externaliza en diferentes tipos de texto. De ahi que € incluir un enfoque funciona supone
enfatizar en la comunicacion y por lo tanto en los textos. Por ello, se debe emplear textos funcionales para adentrar a los alumnos en e funcionamiento
del lengugjey latrasmision de diferentes tipos de texto, para que pueda satisfacer sus necesidades como aprendices de lalengua. Cfr. M. Ruiz Iglesias, op.
cit., p. 99.

* Después de haber interactuado con los aumnos y de haber reconocido los conocimientos previos que poseen; el profesor debe concebir la escritura
como un instrumento para desarrollar ideas, aclarar y ordenar lainformacion que se obtiene de diversos consensos con €l grupo. Dentro de este curso €l
alumno debe conocer diversos métodos para generar, jerarquizar y organizar ideas, ya que dentro del enfoque funcional se subraya laimportancia de que
el alumno desarrolle todo su potencial cognitivo: que se transforme de un elemento receptor y pasivo en un sujeto activo que aprenda a resolver problemas
y aduefiarse de concomimientos significativos.
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FASE OBJETIVO

TIEMPO APROXIMADO

Que el estudiante
establezca los elementos del
Segunda texto narrativo, asi como las
relaciones que existen entre
ellos, a partir de la lectura
minuciosa del cuento

7 Y2 semanas
Carga horaria: 22 1/2 hrs. totales
3 hrs. semanales

ACTIVIDADES A REALIZAR

RESULTADOS A OBTENER

a) Lectura grupal, en equipo e individual de diversos cuentos
cortos.

b) Mediante discusiones dirigidas el profesor35 y el grupo
identificaran en los textos leidos los elementos que los constituyen.

c) El profesor enfatizara la importancia de los elementos
esenciales y las relaciones que existen entre ellos.

d) Se realizaran ejercicios de composicién textual de manera
introductoria: ejercitar la creatividad e incrementar el deseo por
escribir; enfocados principalmente a desmembrar los elementos de
la narracién.36

e) Los alumnos ejercitaran los conocimientos adquiridos por
medio de la realizacion de ejercicios propuestos en:

KOHAN, Silvia Adela, Consigna para un joven
escritor: introduccién a la narracién literaria, Barcelona,
Ediciones Octaedro, 1997.

KOHAN, Silvia Adela, Taller de escritura: el método,
Barcelona, Alba, 2004.

El alumno conocera los elementos que constituyen el texto
narrativo. Aprendera técnicas de generacion y organizacion de ideas e
incrementara la conciencia sobre el proceso de composicion.

% El profesor mediante diversas estrategias (interrogatorios, lluvia de ideas, cuadros o esquemas, etc.) debe generar un conflicto en los aumnos, es
decir, confrontar sus conocimientos previos con los que exige la nuevatarea, de esta forma se activaran de forma constante |os esquemas de pensamiento

y mantener su interés por conocer.

El profesor nunca debe imponer méas bien es un mediador en este proceso de aprendizaje. “Entendido como el agente que detracta o favorece alcanzar la
meta resolutiva de la situacién desestabilizadora que produce a recibir el individuo informacion de los mundos fisico y/o social...el mediador es la
persona que media la situacién, el agente que puede alternar €l contenido sobre e que opera € individuo, tarea que podra llevar a cabo directa o
indirectamente a través de una variedad de recursos materiales, verbales, humanos o comunicativos’. César Coll, “los procesos de construccion del
conocimiento y los mecanismos de influencia educativa’ en ¢Qué es el constructivismo? Argentina, Magisterio del Rio dela Plata, 1997.

% |os tipos de gjercicios de un enfoque procesal se caracterizan por la generacion de ideas y por la formulacion de objetivos para escribir (de ahi la
importancia de los campos asociativos, |0os mapas de redes conceptuales, etc.) En € saldn de clase se pone énfasis en el escritor, se pretende ensefiar al
alumno a pensar, a hacer esquemas, a ordenar ideas, a pulir la estructura de lafrase y € parrafo y arevisar unay otra vez € escrito. Daniel Cassany, La
cocina de la escritura, Barcelona, Anagrama, p. 3. Del mismo autor, Describir €l escribir: cdmo se aprende a escribir, Barcelona, Paidos, 2002.
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FASE OBJETIVO

TIEMPO APROXIMADO

Que el alumno sea
Tercera capaz de redactar narraciones
cortas elaboradas por ellos

mismos.

7 Y% semanas
Carga horaria: 22 1/2 hrs. totales

3 hrs. semanales

ACTIVIDADES A REALIZAR

RESULTADOS A OBTENER

a) Mediante la guia del profesor el alumno elegird los
elementos pertinentes para elaborar una narracién correctamente
estructurada: el alumno elegird el tema, los personajes y las
caracteristicas de estos. Redactara el asunto del que derivara las
secuencias narrativas y elegira el espacio, el tiempo, el ambiente y
la intriga que desea emplear en su narracion basandose en el

. 37
efecto que quiere lograr.

b) El alumno presentara su plan de redaccion, cuando éste
se apruebe y se le hagan las observaciones pertinentes, el
estudiante podra elaborar el borrador de su narracién.

c) El profesor promovera la revision y correccién del borrador
por parte del alumno y por parte del grupo como un proceso

reiterativo.

El alumno conocerd el proceso de composicion textual.
Aprendera a contrastar puntos de vista sobre un texto y a cooperar
para mejorarlo.

Desarrollard habilidades para componer textos narrativos y

creara actitudes positivas para la escritura y la lectura.

PLAN DE CLASE>®

%7 E| taller de expresion escrita no debe centrarse en enfoques gramaticales, aunque no los excluya totalmente, se puede presentar una aclaracion o
explicacion si € proceso lo exige. El interés del curso deben ser los enfoques procesalesy funcionales, pues su esencia es procedimental para desarrollar
habilidades y actitudes positivas hacia la lengua escrita. Aqui € maestro, como asesor y moderador del aprendizaje, contribuye a guiar alos alumnos en
los diversos procesos que conducen ala composicién acertada de diferentes tipos de textos. Pero tomando como gje € narrativo.

El curso exige pues, no lamediacion en productos, sino la evaluacion dinamica de los diferentes sucesos o cambios de estado que se van produciendo en
los alumnos. Se fomentara conforme al enfoque funcional y procesal la reflexidn personal, otras de compartir en grupo, momentos de debate, de andlisis de
casos, donde cada relato compuesto reflgja las actividades de expresion artistica. Cfr. M. Ruiz Iglesias, op. cit.,, p. 104. Daniel Cassany, Describir €l

escribir: como se aprende a escribir, Barcelona, Paidos, 2002.

% Cassany propone que dentro del perfil del buen escritor se encuentra agquel que mientras escribe'y relee el texto, 1o revisa e introduce modificaciones
y mejoras, ya que €l proceso de escritura es ciclico y flexible. Pocas veces € autor se conforma con el primer esquema o plano del texto, lo va
modificando durante la redaccion del escrito a medida a que se le ocurren ideas nuevas y las incorpora a texto. D. Cassany y M. Luna, Ensefiar lengua,

Barcelona, Grao, pp. 262-263.
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Asignatura: Literatura
Nombre de la Unidad: El texto narrativo

IDENTIFICACION DE LA TEMATICA

TEMA:1.1 Identificacion del texto narrativo.

OBJETIVO DE TEMA Y/O SUBTEMA: Que el estudiante identifigue un texto narrativo a través de la lectura de diversos tipos de textos.

APRENDIZAJE A LOGRAR CONOCIMIENTOS PREVIOS
- Comparar y diferenciar las propiedades y - ldentificar las propiedades de un texto literario (géneros al que pertenece y sus
caracteristicas de los diversos tipos de textos. caracteristicas, subjetividad, lenguaje figurado, funciones predominantes de la lengua,
- Reconocer las -caracteristicas del texto | intencion del autor, etc.)
narrativo. - Diferencias y semejanzas de los textos cientificos, periodisticos vy literarios.
- Distinguir las convenciones de un cuento.

ACTIVIDADES DE ENSENANZA Y DE APRENDIZAJE CON SUS ELEMENTOS ESTRATEGICOS

FASE DE APERTURA
SOCIALIZACION DE OBJETIVOS40 Presentar el orden del dia y los aprendizajes a lograr. TIEMPO: 5/5  MODO DE INSTRUCCION:
exposicion.
Orden del dia
1. Actualizacién de los conocimientos previos.41 a) lectura de diversos tipos de textos literarios.
b) comparacién de diversos tipos de texto.
2. Reconocimiento de los textos narrativos.

ACTUALIZACION DEL CONOCIMIENTO PREVIO
TIEMPO: 307/ 35" MODO DE INSTRUCCION: Interrogatorio dirigido y moderacion de la discusién grupal. ORGANIZACION: Grupal y en equipo.42

% En este apartado s6lo se presenta un plan de clase para gjemplificar en que consiste y mostrar sus elementos, no se presentaran |os veinte planes de
clase utilizados en &l semestre, por considerarlo innecesario paralos fines de este trabajo.

0 Se refiere dar a conocer a los alumnos los aprendizgjes, las actividades que se llevardn a cabo y cuél es e objetivo de ello, para que participe
activamente en el proceso de ensefianzayy reflexione sobre su propio aprendizaje.

4 Actualizar estraer ala mente |os conocimientos adquiridos anteriormente para contrastarlos con los que requiere la nueva tarea
Lograr un aprendizaje implica trascender los saberes y esquemas de pensamientos previos e integrarlos en otros mas complejos, mediante un proceso de
construccion del conocimiento, durante el cual €l alumno tiene una relacién continua con el objeto de estudio. Una forma de iniciar o desencadenar este
proceso es la actualizacion. CEPA C/depto. De evaluacion, “ Orientaciones parala evaluacion del aprendizaje” CB, México, 1997.

“2 El aprendizaje cooperativo no es una simple agrupacion de estudiantes en equipo de cinco o seis; vamés all4 En é se propone que en cada equipo
se integren uno o dos de los alumnos méas avanzados para que interactien con los que menos saben. La colaboracién de los primeros consiste en opinar,
complementar y enriquecer €l trabajo de sus comparieros alavez que refuerzan el suyo propio. A medida que el grupo se vuelve mas homogéneo es mayor
el rendimiento del trabajo cooperativo, puesto que todos ensefian y aprenden de todos y las discusiones son mas ricas y productivas debido a la igualdad
gue se valogrando. Maqueo, Lengua, aprendizaje y ensefianza, p. 300.
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MATERIALES: Diferentes tipos de textos literarios (poema, obra dramética, cuento.)

FINALIDAD: Que los alumnos identifiquen las generalidades de los diversos textos literarios, para tener elementos de comparacién y diferenciacion con el texto
narrativo y asi poder enumerar sus caracteristicas.

ACTIVIDADES:

- Con base en la lectura guiada por el profesor de diversos textos literarios (un poema, una obra dramética y un cuento) se indaga, con un cuestionario, silos
alumnos reconocen sus caracteristicas (géneros literarios).

- Se extrae junto con los alumnos, a partir de un interrogatorio dirigido los pardmetros (forma y presentacion discursiva, existencia de un narrador, lenguaje, etc.)
con los cuales se pueden obtener las similitudes y diferencias entre los textos literarios.

- En equipo los alumnos estructuran un cuadro donde, con base en los parametros extraeran las caracteristicas de cada tipo de texto literario (géneros literarios).

PRODUCTO: Cuadro comparativo con las caracteristicas de cara tipo de texto literario.

FASE DE DESARROLLO
TIEMPO: 20'/55'" ORGANIZACION : Grupal y en equipo  MODO DE INSTRUCCION: Exposicién e interrogacion grupal
FINALIDAD: Que el alumno reconozca un texto narrativo y lo diferencie de otros textos literarios, a fin de que identifique sus caracteristicas.

ACTIVIDADES:

- Con base en el cuadro comparativo de cada tipo de texto se establecera una discusion grupal, en donde el profesor moderara e interrogara, para localizar las
caracteristicas de los textos que se leyeron en la fase de apertura.

- Se enfocara la discusion en las convenciones que ellos conocen de los textos narrativos ¢Han leido cuentos? ¢ Cémo inicia un cuento? ¢ COmo reconozco un
cuento?

- En equipo conversaran y enlistaran las caracteristicas que tiene un texto narrativo.

PRODUCTO: Una lista de elementos, propiedades y caracteristicas de los textos narrativos.

FASE DE CIERRE
RECAPITULACION
TIEMPO: 5760° MODO DE INSTRUCCION: exposicion
FINALIDAD: Integrar y concluir el tema de la clase con base en las actividades realizadas por los alumnos.

ACTIVIDADES:
- Comentario por parte de los alumnos sobre: ¢ Qué aprendieron en esta clase?, ¢ Qué desean concluir sobre el tema?

TAREA: Se dan instrucciones para que cada alumno de forma individual realicen un comentario acerca del tema visto en clase, se les otorga las siguientes
preguntas con las que se guiaran para realizar su comentario:

¢, Qué tema aprendimos en clase?, ¢ Como inicio la clase?, ¢ Qué tono de voz utilizé la profesora y qué efecto te produjo?, ¢ Qué estabas pensando cuando se
daban las instrucciones para realizar las actividades?, ¢ Como se trabajo en tu equipo?, ¢ Todos colaboraron?, ¢ Hubo desacuerdos en el trabajo de equipo?, ¢ Quién
participo mas?, ¢Qué dudas te surgieron?, ¢ Qué recordaste de tus clases de espafiol de semestres pasados? ,¢;,Cémo termino la clase? y ¢ Cuales son tus impresiones?




101

Para que la planeacién del curso sea de manera organizada, el plan de clase

es una propuesta de trabajo en la que debe existir cierta flexibilidad en su uso,

mism

a que depende del proceso de aprendizaje y las caracteristicas de los

alumnos, asi como de la experiencia docente.

a)

b)

3.6 PROCEDIMIENTO

Después de planear las actividades del curso para el grupo experimental
(plan de curso y planes de clase) se procedié a elegir al azar los grupos
experimental y testigo, dentro de los grupos materia de tercer semestre
asignados por el Colegio de Bachilleres a la profesora sustentante para
impartir la materia de Literatura I. ElI grupo 309 fue elegido para ser grupo
experimental y el grupo 312 para ser el grupo testigo. El primero cont6 con
44 alumnos inscritos y el segundo por su parte con 46.

Posteriormente, el primer dia de clase la profesora se presenté ante los
alumnos del grupo testigo e indicé el horario y el salon asignado, de igual
manera, se les dio a conocer el nombre de la materia, las asignaturas que
la anteceden y con las que esté ligada en el semestre en curso; también el
alumno conocio el objetivo de la materia. Luego, se les enterd del contenido
del programa, la importancia de los principales temas y los objetivos
generales y especificos de cada unidad, todo esto, con el fin de
contextualizar al estudiante. Finalmente, los alumnos conocieron las
actividades de evaluacion, las reglas del curso y las formas de trabajo en

clase.
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c) Paralelamente para el grupo experimental, el primer dia de clase, la
profesora se presenté y les indico el horario y el salén designado, también
se enteraron del nombre de la materia y las asignaturas que la anteceden y
con las que tiene relacion estrecha en el semestre en curso. Luego, el
alumno conocio de forma concisa el enfoque funcional de la ensefianza de
la lengua, utilizado para planificar el curso, conocié ademas los objetivos
generales y especificos del plan de curso. En todo esto, se hizo hincapié en
el papel activo del alumno como constructor de su propio conocimiento y la
importancia de la escritura en esta sociedad alfabetizada, asi como el
concepto del proceso continuo y arduo de la composicion textual. Mas
adelante, el alumno se percat6 de la forma de trabajo en el aula: el taller.
Para ello, se enfatiz6 la importancia de expresar sus dudas, se motivo al
joven estudiante a crear un ambiente ladico, creativo en clase. Finalmente,
se les dio a conocer las actividades de evaluacién (destacando que las
evaluaciones formativas tienen mayor peso que las sumativas por el
caracter del taller) y las reglas del curso.

d) En la segunda sesion del semestre tanto al grupo experimental como al
testigo se les aplico un examen de diagnéstico**que consistié en componer
un breve texto narrativo, donde se relate una historia ficticia, para ello el
alumno se vio obligado a remitirse a sus conocimientos previos, por ejemplo
¢, Qué entiende por texto narrativo?, ¢COmo se debe redactar un texto
narrativo? El alumno debid narrar de manera secuencial acontecimientos
reales o imaginarios organizados l6gicamente.

e) Al momento se analizaron los exadmenes de diagndsticos de los dos grupos
con el fin de conocer al maximo, informacién sobre las aptitudes,
dificultades, habilidades y conocimientos previos que tiene el alumno sobre
los textos narrativos. El instrumento que se empleo para el analisis de las
pruebas fueron las bandas sintética y analitica, expuestas anteriormente**

en este mismo capitulo.

8 Cfr. 7. Instrumentos de recoleccién de datos. Capitulo 111. Metodologia.
4 Cfr. Capitulo 111. Metodologia. ¢Como valorar una prueba?
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f) Durante todo el semestre al grupo testigo se le impartié sin variacion
alguna, es decir, fielmente el contenido del programa emitido por la
Secretaria académica, Direccidon de planeacion académica y Coordinacion
del sistema de ensefianza abierta del Colegio de Bachilleres en marzo del
1994 con la clave 313 Anexo V (temario®). El programa de Literatura |
consta de dos unidades, la primera unidad lleva por nombre: Andlisis del
texto narrativo. Cuento contemporaneo. Cuenta con un objetivo general,*®

su proposito final es que el alumno identifique las principales caracteristicas

del texto literario (funciones de la lengua, subjetividad, autor, lector,

contexto), establezca los elementos del cuento, asi como su estructura y

funcion. Como se puede observar esta primera unidad se basa en la

identificacién y reconocimiento de los conceptos y elementos del cuento por
parte del alumno.
La segunda unidad lleva por titulo: Diferentes tipos de textos

narrativos. Cuenta con un objetivo general®’

para lograrlo el alumno debe
obtener los siguientes objetivos especificos: establecer las caracteristicas
de cada subgénero narrativo, conocer las estructuras de cada uno, asi
como identificar los elementos que los constituyen y los diferencian entre si.
Para la seleccion de las lecturas utilizadas a lo largo del curso, el programa
recomienda al docente que tome en cuenta los diferentes momentos de la
Literatura Universal, de tal manera que las obras elegidas estén sometidas
por un eje cronoldgico, no obstante se subraya la importancia de elegir
obras de autores mexicanos como Juan Rulfo, José Emilio Pacheco, Carlos

Fuentes, etc.

5 En e anexo se presenta un esquema del temario que sintetiza lo més relevante de éste y deja fueralas
sugerencias 'y especificaciones que se consideraron innecesarios para los fines de esa investigacion.

63U objetivo general es que el estudiante reconozca al cuento como narracion literaria, por medio del
andlisis de las estructuras que lo conforman y de sus funciones, a fin de adquirir elementos de juicio que le
permitan valorar la obra en una reflexion recapitulativay conclusiva, para que adquiera sentido en € contexto
del lector.

“" El objetivo que persigue es que € estudiante identifique mediante la aplicacion del método de andlisis
estructural e interpretativo, las caracteristicas de los diferentes tipos de textos narrativos (cuento, fébula,
leyenda, mitos, novela cortay epopeya) para que adquiera un conocimiento de los diversos textos en relacion
al contexto del cual surge laobray asi poder valorarlos.
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A lo largo del curso los alumnos elaboraron diversos productos en
clase, en su gran mayoria: falsos y verdaderos, resimenes, ejercicios de
complementacion, relacibn de columnas, incisos y cuestionarios; cuyo
objetivo es lograr que los estudiantes identifiguen los elementos que
conforman el texto narrativo. Finalmente, como producto final se les pidi6 a
los alumnos realizar una andlisis intratextual®® de una obra narrativa. Este
analisis consistié en la lectura de un texto narrativo y posteriormente, se
redact6 un documento donde se menciona las caracteristicas del autor y la
corriente literaria a la cual pertenece el texto, después la enumeracion e
identificacién de los elementos del texto narrativo revisados a lo largo del
semestre y por Ultimo una opinion personal.

g) Paralelamente a lo largo de todo el semestre, se imparti6 al grupo
experimental el plan del curso, cuya primera fase consistié en lograr que el
estudiante identificara los textos narrativos, a partir de la lectura de diversos
textos. La lectura se concibié como un proceso a través del cual el lector
(alumno) elabora el significado interactuando con el texto.*® Este proceso
depende de reconocer la estructura del texto narrativo y los elementos que
lo conforman; y relacionar las ideas y la informacion extraidas del texto con
las ideas o informacion que el lector ha almacenado en su mente.

Las habilidades™ que se practicaron para entender el texto fueron
las siguientes:

Habilidades de vocabulario.- Se les ensefi6 cémo se realiza y
posteriormente ejercitaron las claves contextuales, es decir, cuando el lector
recurre a las palabras que conoce en una frase o parrafo para determinar el

significado de alguna otra que desconoce.

“8 Esta actividad se sugiere en el programa como la actividad final de carécter evaluativo.

9 ). David Cooper, Como mejorar la comprension lectora, Aprendizaje Visor, p. 120.

* Del. lat habilitas, atis f. Capacidad y disposicion para algo, cada una de las cosas que una persona
gjecutacon graciay destreza. Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua espafiola, p.1182.
Aptitud adquirida para llevar a cabo una tarea con efectividad. Destrezas que son esenciales para poder hacer
algo. En especifico, para la comprension de una materia en particular por gemplo: el conocimiento de la
propiedad asociativay distributiva de los elementos. J. David Cooper. op. cit, p. 118.
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Habilidad de identificar la informacion relevante de un texto narrativo.-
Después de cada lectura en voz alta de un cuento corto se localizaba y se
le mostraba al alumno la importancia de los elementos como: las
secuencias, personajes Yy Sus caracteristicas, escenarios, tiempo,
perspectiva del narrador, transformacién de lo personajes, etc.

Habilidad de identificar la relacion entre los hechos de una narracion.-
Después de cada lectura en voz alta de un texto breve se localizaban y se
indicaba al alumno en donde estaban las relaciones causa y efecto y la
concatenacion de las acciones por orden logico.

El taller fue un espacio donde el estudiante fue un sujeto activo
porgue conjugd el trabajo, la creacion y el intercambio de ideas; un espacio
fecundo donde pudo plasma sus emociones, creencias, temores, pasiones
y deseos por escribir; un espacio donde aprendié a redactar textos utiles
para su vida cotidiana; un espacio para adquirir herramientas de
sobrevivencia a la vida académica. Al inicio del curso el objetivo fue
desinhibir a los alumnos ante la escritura; hacer conciencia en ellos de la
importancia de componer textos comunicativos de manera exitosa a lo
largo de su vida y no soélo de su vida académica; interesarlos por el proceso
de composicién, de cada uno de los pasos que se deben realizar a
conciencia para lograr un documento; motivarlos a renunciar a la antigua
concepcion de copiar, imitar o mal construir un texto con el fin soélo de
acreditar la materia.

En el taller se cre6 un ambiente propicio, relajado y en donde los
alumnos se sintieron seguros e interesados en discutir, cuestionar,
proponer ideas que contribuyeron al proceso de composicion de sus
trabajos y el de sus compafieros. También se incit6 a la ayuda entre
iguales, por ello se propusieron trabajos en equipo donde se reunieron
alumnos con diferentes personalidades: extrovertidos, con iniciativa, con
liderazgo, conciliadores, timidos e introvertidos, para que asi tuvieran la
oportunidad de llegar a conclusiones interactuando primero entre ellos, de

modo tal que descubrieran por si mismos el asunto a tratar. La seleccion de
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lecturas se justifico en los elementos que contenian los textos y que dieron
pie a la practica de las habilidades® de lectura, también se procuré elegir
textos breves, ya que las horas efectivas a la semana de clases no
permitieron emplear textos muy extensos. Con respecto a los ejercicios

Anexo VI (ejemplos®?), se seleccionaron los propuestos por Silvia Adela

* Las habilidades que se practicaron, ademas de las ya mencionadas en la pégina 101, fueron las
siguientes. Habilidades de prediccion. Se les ensefié que los lectores experimentados tienden a leer con un
propésito que dirige su lectura a una meta y centra su atencién en ella. Una de las estrategias para establecer
propésitos es formular predicciones. La curiosidad y la prediccion van de la mano, son el soporte principal de
las instrucciones de pre-lectura. “Mientras mas predigan |os estudiantes cuando leen, leeran con mas certezay
confianza; mientras mayor sea su curiosidad, mayor sera su motivacion paraleer, y es desde sus predicciones,
como muchos maestros han sefialado, que surgen muchos de los propésitos més afectivos para leer; los
estudiantes leen para aprender qué tan certera son sus predicciones.” Thomas Devine, Ensefiando la
comprension de la lectura, traduccion de Luz Elena Diaz de Ledn, México, AMPLL, 2000, p. 149.

Las predicciones en la lectura sirven para una funcién de aprendizgje productivo, puede aumentar la
sensibilidad de los lectores para aprender y aertarlos tanto de la naturaleza de la tarea como de la relevancia
gque ésta tiene. Las discusiones en clase, previas a la lectura, ya sean formalizadas como revisiones
estructuradas o estimuladas informalmente con imagenes o anécdotas y relatos compartidos, pueden conducir
a preguntas afectivas del estudiante, de tal manera que cuando las lean, los estudiantes pueden verificar s el
texto responde a sus preguntas. Al igual, lalluvia de ideas previa a la lectura activa los conocimientos previos
delos alumnosy los hace relacionar sus propias experiencias con el huevo conocimiento aasimilar.
Habilidades de observacion.- Se les ensefid a observar, es decir, fijar la atencion en un objeto identificando
caracteristicas. Sean estas concretas o abstractas. Para conocer acerca del mundo que nos rodea, para
identificar 1o que se encuentra en e medio ambiente, es la base de todas las habilidades que se tienen o se
pueden desarrollar.

Habilidad de identificar la informacion relevante de un texto narrativo.- Es reconocer la informacion por sus
caracteristicas, distinguiendo la que es esencial de lairrelevante en cada situacion de la que dependen. Aqui se
trata de distinguir, discriminar la variable que hacen diferentes a los objetos en un contexto determinado y
sefidlar esas diferencias. Los criterios para diferenciar pueden ser: funcion, origen, orden, jerarquizacion,
efecto, uso, forma, tamafio, etc. Diferenciar es un proceso que permite discriminar entre las caracteristicas
observadas. Al gjercitar la diferencia se consolida la observacién de los objetos y la identificacion de las
caracteristicas y se inicia con un proceso basico que es la etapa esencial para la comparacién. Establecer
diferencias entre los objetos o conceptos permite que la descripcidn sea mas precisa cada vez (Es definido en
relacion al objetivo y/o alafuncion de los objetos)

Habilidad de sintesis.- Del Lat. Sintesis f. Composicion de un todo por la reunion de sus partes. Es €l proceso
que permite integrar elementos, relaciones, propiedades o partes para formar entidades o totalidades nuevas y
significativas. Para definir conceptos mediante el estudio analitico-sintético de sus caracteristicas. Organizar
las partes de un todo una vez realizado su andlisis, obteniendo su interpretacion. Se tiene que redlizar varios
procesos intermedios de andlisis y sintesis, ademas de alternarlos. Real Academia Espafiola, Diccionario dela
lengua espafiola, Pag. 1406.

Esta habilidad la desarrollaron cuando tenian que redactar €l asunto de las narraciones. La definicion que se
utilizara de asunto “se podria decir es un resumen de la fabula. Este resumen prescinde no solo de las
dislocaciones légicas y temporales propias de la trama, sino también de todas las acciones que pueden ser
consideradas instrumentales respecto a la accién base’. Cesare Segre, Principios de analisis del texto
literario, p. 342. cit, pos, Lilian Camacho Morfin, Prosas textual es basicas, capitulo I: la narracién.

Esta habilidades fueron extraidas de Thomas Devine, Ensefiando la comprension de la lectura, traduccion de
Luz Elena Diaz de Ledn, México, AMPLL, 2000, pp. 149-150.

*2 En los anexos se presentan gjemplos de los gercicios seleccionados, no se presentan en su totalidad
por ser un corpus extenso, ademas de ser innecesario paralos fines de este estudio.
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Kohan® por estar elaborados conforme a los postulados del enfoque
constructivista-funcional de la ensefianza de la lengua; ademas de estar
ideados en el sistema de trabajo de un taller y de estar propuestos para
jovenes estudiantes.

h) Al finalizar el curso, se aplicé a los alumnos del grupo experimental y testigo
una ultima prueba de dos partes. La primera consisti6 en realizar,
nuevamente, un texto narrativo breve en donde relate una historia ficticia,
en la segunda parte se le solicitdé un texto explicativo donde respondiera la
siguiente pregunta ¢Qué tipo de influencia (positiva o negativa) ejerce la
television en los nifilos mexicanos?, ¢por qué?

Esta prueba se realiz6 con la finalidad de comparar las habilidades y
conocimientos de los alumnos sobre el texto narrativo, después del curso
impartido. La comparacion se efectué en tres niveles: la primera se dio
entre las pruebas diagnosticas de ambos grupos: testigo y experimental; la
segunda comparacion se dio entre las pruebas diagnésticas y finales del
grupo testigo y por separado las pruebas diagndsticas y finales del grupo
experimental; y finalmente, la tercera se llevo a cabo entre las pruebas
finales del grupo testigo y experimental. Los instrumentos que se emplearon
para valorar cada una de las pruebas fueron las bandas sintética y analitica.

Los resultados se presentaran a continuacion en el siguiente capitulo.

% Silvia Adela Kohan. Consignas para un joven escritor: introduccion a la narracion literaria,
Barcelona, Octaedro, 1997. Del mismo autor. Taller de escritura; € método: un sistema de trabajo para
escribir y hacer escribir, Barcelona, Alba, 2004.
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IV. PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

“Un maestro que es progresivo avanza constantemente en su profesion; cuando
conciente de que vive en un mundo cambiante, él mismo cambia y evoluciona; es aquel
que afio tras afio revisa su programa para mejorarlo y perfeccionarlo, que
constantemente examina sus métodos de trabajo para descubrir sus fallas; que avanza
dia a dia su acervo cultural y profesional, y esta atento a los avances del mundo para
aprovechar en su labor aquellas conquistas que se le dan y se relacionan con ella,
permaneciendo alerta a las aspiraciones sociales, las capta y procura trabajar para darles

cumplida satisfaccioén; es aquel que no esta satisfecho con lo que sabe y hace, sino que

. . . _—
procura saber mas cada dia, y hacer su trabajo cada vez mejor.

La practica educativa es un proceso social importante, continuo, sistematizado,
flexible y debe realizarse, siempre, con verdadera conciencia. La sociedad
demanda para cada época, sujetos preparados con habilidades y actitudes
especificas acordes a los cambios; el trabajo del docente deberd entonces, ser
preciso para seleccionar y ampliar los métodos y actividades mas efectivas para
que la educacion de calidad se convierta en una realidad.

El objetivo principal de este trabajo es buscar que las instituciones
educativas del nivel medio superior elaboren sus programas de estudio con base
en la enseflanza de la composicién textual. Es innegable que todos los
estudiantes, en todo tipo de escuela son con frecuencia evaluados en funcién de
la calidad de sus escritos, un buen trabajo merecedor de una calificacion alta es
aguel que estad bien redactado. Entonces, si a los estudiantes se les exige
componer textos y a estos esta sujeta su calificacion, por qué aun la ensefianza de
la redaccién “no tiene una tradicién didactica propia”.> Por qué siguen los
estudiantes enfrentandose a la redaccidn de sus textos sin ninguna capacitacion o

trabajo preparatorio.

! Victor Manuel Alvarado Goémez, Las diferentes formas de expresion (tiles para la narracion y
descripcidn, tesis pararecibir € titulo de licenciado en pedagogia, Universidad Nacional Pedagogica, Octubre
1991, p. 57.

2 Maria Teresa Sarafini, Como redactar un tema: didactica de la escritura. México, Paidés, 2° Edicion,
2001, p. 25.



109

Este trabajo preocupado por dicho fenbmeno, propone una alternativa
didactica donde se considera el papel protagonico-inicial del estudio de la
narraciéon como eje de la ensefianza de la composicion textual y asi, lo jévenes
estudiantes adquirirdan y desarrollaran habilidades para la futura composicion de
prosas superiores.

Para demostrar que esta alternativa didactica es viable se llevé a cabo un
estudio comparativo cuyos resultados se presentan a continuacion desglosados
para su andlisis, se utilizé como herramienta el programa Excel para el disefio de
tablas de porcentajes y representaciones graficas. ES necesario precisar que
ademas de presentar las tablas de porcentajes y las representaciones graficas, se
seleccionaron entre 44 pruebas del grupo testigo y 46 del grupo experimental, tres
pruebas escritas de cada uno como muestra para su analisis y comentario. Se
eligieron estas seis muestras por considerarlas representativas de cada grupo, en
primer lugar porque se encontraban dentro de los porcentajes sobresalientes de
cada tabla de resultados y en segunda, porque contenian los fendmenos

lingUisticos més frecuentes en cada grupo.

4.1 RESULTADOS PRUEBAS DIAGNOSTICAS

En la segunda sesién del semestre 2006-B al grupo seleccionado como testigo® se
le aplico un examen de diagndstico, el cual consistia en redactar un breve texto
narrativo: un cuento. Al escuchar por parte de la profesora la palabra examen, la
mayoria de los alumnos se intimidaron. Para evitar un estrés excesivo se les
aclaro a los estudiantes que esta prueba no tenia valor sumativo en su calificacién
y que su funcidbn era obtener solamente informacion sobre las aptitudes,
habilidades, estrategias, conocimientos y dificultades que poseen respecto al texto
narrativo al comienzo del curso. El tiempo con el que se conté para contestar
dicha prueba fue de una hora.

Dentro de las principales observaciones, que se llevaron a cabo durante la

aplicacion de la prueba, la primera fue que la mayoria de los alumnos se tomé

% Ver criterios de seleccion de los sujetos para el grupo testigo capitulo 111.
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entre dos a cuatro minutos para reflexionar antes de escribir, ya sea, para traer a
la mente elementos relacionados al cuento o recordar los cuentos que han leido o
escuchado, todo con el fin posiblemente de pensar con claridad lo que iban a
escribir.

También se observé ansiedad y nerviosismo caracteristico en un examen,
reflejado en el continuo juego con los lapices o plumas, las mordiditas de labios o
los continuos movimientos oculares. Pero después de esto tuvo a lugar un largo
periodo de “fluidez” donde se puede observar que los alumnos escribian con
interés y aparente facilidad.

A continuacién se presenta los resultados desglosados en porcentaje de la

evaluacion de las pruebas diagnésticas.

4.1.1 PORCENTAJE PRUEBA DIAGNOSTICA BANDA SINTETICA GRUPO
TESTIGO

Puntuacion NuUmero de Alumnos Porcentaje
5 0 0%
4 2 4.4 %
3 24 52.1 %
2 14 30.4 %
1 6 13.1%

En esta tabla de porcentaje se puede observar que mas de la mitad para
ser preciso el 52.1 % de las pruebas diagnésticas obtuvieron tres puntos de la
banda sintética, que esta4 conformada por cinco puntos, siendo precisamente los
cinco puntos la calificacion mas alta para el texto mejor elaborado y que no
presenta errores que dificulten su comprension.

Las pruebas que obtuvieron tres puntos evidencian errores significativos, es

decir, son pruebas que en su mayoria estan conformadas por los elementos
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esenciales, minimos de un texto narrativo. Asi se pudo constatar que en todos los
textos estaban presentes una o varias secuencias de hechos, pero muchas de
ellas no tienen un orden ldgico, no existe una organizacion, ya que los alumnos
transcribieron tal como surgian las ideas de su mente; lo que ocasion0 que
algunas de estas secuencias estuvieran incompletas, desorganizadas, mal
redactadas, confusas o contradictorias, o que afecta, sin lugar a dudas, la
coherencias del escrito. Los alumnos también utilizaron personajes que
interactuaban pero estos eran deslucidos, sin caracteristicas especificas y
coherentes con sus acciones (estas caracteristicas les dan una complejidad que
los hace verosimiles dentro del mundo creado). En la misma linea, muchos de los

escritos no trabajaron ni el espacio o el tiempo.

4.1.2 PORCENTAJE PRUEBA DIAGNOSTICA BANDA SINTETICA
GRUPO EXPERIMENTAL

Puntuacién Numero de Alumnos Porcentaje
5 0 0%
4 1 2.0%
3 19 43.1 %
2 18 40.9 %
1 6 14.0 %

Se puede observar que se mantiene el promedio visto en el grupo anterior.
En esta tabla, un 43.1% de las pruebas obtuvieron tres puntos de la banda
sintética utilizada para evaluar.

Lo que revelé el andlisis de las pruebas es que los alumnos tienen

carencias en el proceso de composicion, no solamente, no poseen lo necesario
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del codigo escrito como lo llama Cassany* sino que tampoco emplean ningln tipo
de estrategia® para afrontar la produccién de un texto. Estos presentaban
insuficiencias en la coherencia, es decir, tuvieron dificultades para seleccionar la

informacion pertinente (relevante/irrelevante) y organizar la estructura de una

4 “E| codigo escrito es e conjunto de conocimientos abstractos sobre una lengua escrita que tenemos
amacenados en e cerebro. El proceso de composicion esta formado por € conjunto de estrategia que
utilizamos para producir un texto escrito.” “El cddigo significa conocer las reglas linglisticas de la lengua en
gue se escribe: la gramética (ortografia, morfosintaxis, etc.), los mecanismos de cohesion del texto (enlace,
puntuacién, referencias...), las diversas formas de coherencia segun el tipo de texto ( la estructura global, las
informaciones relevantes), la variedad y €l registro adecuado (la diversidad sociolingiistica de la lengua) o,
incluso, las sutiles convenciones sobre la disposicion espacial del texto (los méargenes, los espacios en
blanco...). Cuando un individuo ha adquirido todos estos conocimientos decimos que ha adquirido
satisfactoriamente €l cAdigo escrito. Por otro lado, para componer un texto comunicativo € autor debe
dominar un variado conjunto de estrategia, que le permitan aplicar los conocimientos del cédigo, generales y
abstractos, en cada situacion concreta. Primeramente, tiene que ser conciente del contexto comunicativo en el
gue actuara el texto: tiene que pensar cOmo seran los lectores, cuando leeran el escrito, dénde, qué saben del
tema en cuestion, etc. Luego, debe ser capaz de generar y ordenar ideas sobre este tema para planificar la
estructura global del texto. Ademés, para alcanzar la version definitiva del escrito debera redactar varios
borradores y los tendra que revisar y corregir mas de una vez. Para hacer esto tiene que estar acostumbrado a
releer y arepasar cada fragmento que escribe.” Cfr. Daniel Cassany, Describir el escribir: como se aprende a
escribir, Barcelona, Paidds, 2002, pp. 27-49.

® Del. lat strategia f. Arte, traza para dirigir un asunto, en un proceso regulable, conjunto de las reglas
gue aseguran una decisién Optima en cada momento. Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua
espariola, p.1002.
La ensefianza consiste esencialmente en proporcionar una ayuda adecuada y precisa a la actividad
constructiva del alumno para €ello se han promovido dentro de la investigacion psicoinstruccional: las
estrategias. Estas son procedimientos que e agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para
promover € logro de aprendizajes significativos en los estudiantes; en otras palabras las estrategias son
medios o recursos para prestar |a ayuda pedagogica pertinente.
Las “ayudas’ que se intentan promover o inducir en los alumnos se hacen con € propésito de que se las
apropien y las utilicen posteriormente de manera autorregulada. Es decir, se supone que €l aprendiz, una vez
gue haya internalizado dichas ayudas, tomara decisiones reflexivas y valitivas sobre cuando, por qué y para
qué aplicarlas. Para considerar qué tipo de estrategia es la indicada para utilizarse en ciertos momentos de la
ensefianza se debe tomar en cuenta | os siguientes cinco puntos:
1. Consideracion de las caracteristicas generales de los aprendices (nivel de desarrollo cognitivo,
conocimientos previos, factores motivacionales, etc.)
2. Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido curricular en particular, que se vaa abordar.
3. Laintencionalidad o meta que se desea lograr y las actividades cognitivas y pedagdgicas que debe redlizar
el alumno para conseguirla.
4. Vigilancia constante del proceso de ensefianza, asi como del progreso y aprendizaje de los alumnos.
5. Determinacion del contexto intersubjetivo (por gemplo, € conocimiento ya compartido) Frida Diaz-
Barriga Arceo y G. Herndndez Rojas, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo: una

inter pretacion constructivista, México, Mc Graw- Hill, 2002, pp. 70-76.
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manera determinada (situacion inicial, transformacion y situacién final), también
tenian dificultades con la cohesién, ya que no lograban conectar las diferentes
frases entre si y tampoco aseguraron la comprension del significado global. Las
pruebas muestran ideas originales y no hay contrariedades en la generacion de
éstas, sin embargo las pruebas exponen fallas generales en los dos grupos en la
practica de la composicion, los alumnos se limitan a transcribir el flujo de sus
pensamientos lo que trae como resultado ideas incompletas, secuencias
desorganizadas o sin relacion causal o logica, ideas repetidas y fragmentadas.
Suelen con insistencia repetir patrones orales, pues desconocen las convenciones
de la escritura, no utilizan parrafos para organizar el texto, los textos estan
invadidos por muletillas, omiten letras, principalmente las vocales al final de la

palabra, etc.

4.1.3 GRAFICA PRUEBA DIAGNOSTICA

porcentaje banda sintética-pruebas diagndsticas
60
50
40-
30- Ogrupo testigo
B grupo experimetal

20+
10+

0,

1 2 3 4 5

En la prueba diagnostica los dos grupos mostraron la misma tendencia, lo

que demuestra que lo estudiantes conocen las convenciones generales y
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esenciales de un cuento. Y lo conocen porque anteriormente, ya sea en sus
casas, en la escuela o en los medios de comunicacion masivos han escuchado
relatar una historia.

No hay duda que los sujetos saben relatar, sin embargo, no lo saben hacer
de la manera que lo solicita su nivel escolar, tomando en cuenta que han pasado
por diversos cursos de lengua. No emplean la narracién de la forma en que ésta
pueda proporcionarles herramientas que los lleven a niveles superiores. “Si se
aprende a escribir bien un resumen o la narracion, cosas indispensables en la
carrera escolar y mas tarde en la vida profesional, se aprende a componer
trabajos escritos mas complejos”.®

Sélo un 4.4 % (testigo) y 2.0% (experimental) de las pruebas tuvieron una
calidad aceptable. Después de analizar las pruebas diagnésticas se conoce con
precision las carencias y dificultades, pero también los conocimientos y
habilidades que poseen. Por ejemplo, reconocen al cuento como un
encadenamiento de sucesos cronoldgicos, construyen su mundo ficticio y no
existid ningun texto en el cual no interviniera por lo menos un personaje que
realizara alguna accion o interactuara con otro.

Los dos grupos muestran las propiedades y circunstancias necesarias para
aplicar la propuesta de este trabajo y asi proponer alternativas de ensefianza para

mejorar y subsanar los contenidos de aprendizaje.

® M. T. Sarafini, Como redactar un tema: didactica de la escritura, p. 16.



4.1.4 PRUEBA DIAGNOSTICA ESCRITA

PRUEBA DIAGNOSTICA TEXTO NARRATIVO
GRUPO TESTIGO
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El perrito “Guachinito”

»
>

(un intento por superarse)

Erase una vez un perrito
este chiquito le decian Guachinit
lo compraron en una casa conun

nifio que lo molestaba mucho lo maltrato

| fue cresiendo y creciendo el perro

hasta que un dia se decidio a irse

de su casa para encontra una vida mejor

pero como nunca habia experimentado
la soledad se sentio solo y asutado po

los coches y los demas perro que\
veia como se peleaban y sufria de
ambre como comia diario y a la ora
gue sea su pansa lla le pedia comida

13

y con la unica que se llenaba era con
agua susia de los charcos como
sufria tubo que regresar a su cas

un poco decepcionado de el mismo por
gue no pudo enfrentarse al mundo pero
a la vez alegre por que hizo el
intento de buscar la libertad

regre So asucasay %
de cdmo vivia lo dejaba entra a
cuarto y sulbirse a los sillones
/com%ﬂmegar. Y vivio feliz

por unos anos..
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4.1.5 ANALISIS DE PRUEBA ESCRITA

Este cuento esta estructurado como una sucesion de acciones ligadas entre ellas,
por eso se puede afirmar que el alumno reconoce el cuento como un
encademaniemto de sucesos cronoldgicos, donde el elemento fundamental es la
accion.

a) Una familia compro un perro

b) el nifio maltrataba al perro

c¢) cuando fue lo suficientemente adulto decidié escapar

d) la vida en la calle lo asust6

e) regresa a su casa decepcionado de si mismo

f) el nifio lo trata mejor que antes

g) vive feliz por unos afos
Caracteriza a su personaje aunque con los elementos minimos:

a) un perrito este chiquito le decian Guachinito
b) Guachinito era molestado y maltratado por su amo

El adjetivo chiquito no es adecuado, pues proporciona informacion
imprecisa, al igual que maltratado o molestado que son términos muy generales, el
autor no concreta las ideas que son necesarias para comprender el mensaje en su
totalidad.

En lo que se refiere a las secuencias narrativas: esta bien estructurada la
situacion inicial, donde se encuentra el personaje caracterizado y el conflicto para

desatar la siguiente secuencia:

SITUACION INICIAL RESOLUCION
Como sufriatubo que regresar a su cas un poco
Unafamilia compro un perro decepcionado de € mismo por que no pudo

enfrentarse al mundo
A

A A

COMPLICACION RE (ACCION) SITUACION FINAL
Decidio airse de su casa

El nifio delafamilia »  paraencontrar unavida El nifio lo tratamejor que

maltrataba al perro mejor antesy vivio feliz por unos

anos
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A partir del modificador temporal un dia se desata una accién que
modificara la situacién inicial hasta que un dia se decidio a irse de su casa para
encontrar una vida mejor, sin embargo el personaje regresa a su casa por temor a
los peligros de la calle como sufria tubo que regresar a su cas un poco
decepcionado de el mismo por que no pudo enfrentarse al mundo.

El personaje no sufre transformacion alguna, ni fisica, ni psicologica; pues
su aventura no modifica su comportamiento, él que se transforma al final es el
duefio, que al regreso de Guachinito no lo maltratd como antes, pero este
personaje no es el que lleva la accion principal.

Esta claro que la situacion final es resultado de la transformacion del duefio-
nifio y no de Guachinito. La relacién causa- consecuencia que se desata para
llegar a la resolucion del conflicto la tiene que inferir el lector, después de un
analisis minucioso, ya que el autor no la proporciona explicitamente. El conflicto
planteado es el maltrato al perro, en seguida se desata la segunda accion como
consecuencia, que es la huida del perro que no lo lleva a una transformacion
verdadera, sin embargo la accion si modifica al duefio-nifio que reflexiona sobre su
conducta y la corrige al sentir la pérdida de su mascota.

La accién del personaje principal tiene influencia directa en la reaccion del duefio-
nifio y ésta a su vez repercute en la calidad de vida del protagonista y por lo tanto,
en la resolucion del conflicto.

El autor finaliza la narracién con una frase convencional del cuento Y vivio
feliz tal y como lo hizo al inicio con Erase una vez, hasta aqui se puede pensar
gue ha terminado el texto, sin embargo agrega Y vivio feliz por unos afos lo que
hace pensar al lector que la transformacién de la conducta del duefio fue
superficial o que el perro muere tempranamente, en fin que el autor eligié un final
abierto.

El texto esta conformado por ideas originales, pero los errores en la
estructura y redaccion le restan calidad y éxito comunicativo. La deficiencia
principal radica en la caracterizacion de los personajes, ya que el autor no los

construye, es decir, no les da rasgos fisicos, psicoldgico ni sociales que los hagan
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entrafiables y por lo tanto, no tienen posibilidades de expresar un conflicto
psicolégico o emocional que los lleve a una transformacion.

La organizacion y jerarquizacion de las ideas es otro gran problema, pues el
autor las transcribe tal y como vienen a su mente, como resultado, mucha
informacion resulta ambigua o contradictoria. Otro elemento que crea ambigledad
es el empleo excesivo de expresiones generales como molestaba y maltrataba
que restan detalles vitales para la comprension total del cuento, pues no
especifica al lector, que tipo de maltrato o molestia se infringia al protagonista.

1. Al titular el texto el alumno demuestra conocer las convenciones, sabe
que un titulo le dard a su lector informacion sobre lo que encontrara en él.
También escribe un subtitulo, al parecer el primero se le hizo demasiado general,
asi que con el subtitulo pretende ser mas especifico. Este informa al lector del
movil del personaje principal.

2. El nombre del perro no brinda caracteristicas especificas sobre su
personalidad, por lo tanto la informacién es irrelevante, se entiende, entonces, que
el alumno no sabe elegir la informacién pertinente para su texto.

3. El alumno conoce el comienzo tradicional de los cuentos, que a la vez es
la entrada a un mundo ficticio. Esto evidencia que el alumno tiene conocimiento
previo de lo qué es un cuento, pues ya ha tenido contacto con ellos.

4. La informacion que proporciona es ambigua e incompleta, el lector no
sabe ¢quién compro al perro?, ¢Si lo compraron unas personas que tenian una
casa grande? o ¢ Lo vendieron unas personas que tenian una casa grande?

5. Omision de grafia. Este error demuestra que el alumno transcribié sus
pensamientos de manera rapida y fluida sin realizar un trabajo de planeacién o de
revision, si lo hubiera hecho era menos posible que un error tan simple se le
hubiera escapado.

6. Inadecuado empleo de nexo “lo compraron en una casa grande en donde
habitaba un nifio”.

7. El autor utiliza sin distincion la s/c en la ortografia de la palabra, lo que

indica que tiene fallas en la adquisicion del codigo escrito y/o dudas.



119

8. Duplica el reflexivo se sugiere decidi6 irse en lugar de se decidio a irse.
Se confirma problemas con el codigo escrito.

9. La expresion vida mejor es muy general, no se le especifica al lector en
gue consiste ese cambio.

10. En esta expresiéon el alumno no utiliza sindbnimos por lo tanto, caer en
una frase redundante, posiblemente porque tiene un vocabulario restringido; sin
embargo esta carencia se podria subsanar si en el momento de la revision, el
alumno se da cuenta del efecto que produce su frase y busca posibles soluciones
como: nunca habia experimentado la soledad por eso se sintié desprotegido.

11. Otra omision de grafia, al apresurarse por escribir las ideas que se
agolpan en su mente antes de que desaparezcan, no pone la debida atencion a
otros elementos como la omision de letras. Este fendmeno no seria un problema si
en el momento de la revision, corrige los errores cometidos en el borrador; sin
embargo si es un problema si se cometen en la version final.

12. Imprecision en el empleo de nexos.

13. Existen problemas de claridad en este fragmento y se da porque el
mensaje esta aglomerado, es decir, el autor deja una oracion incompleta e
inmediatamente comienza con la otra, produciendo la sensacion de que en la
misma oracion hay mas de una idea por desarrollar: sufria de ambre como comia
diario. Se sugiere redactar el parrafo de la siguiente manera: nunca habia
experimentado la soledad por eso se sintid desprotegido, le asustaban los otros
perros por que veia lo agresivos que eran y como al pelearse se lastimaban;
también sufria de hambre, pues en su casa estaba acostumbrado a comer a
diario, ahora en la calle su panza le pedia a toda hora de comer y al no encontrar
nada con lo Unico que la llenaba era con agua sucia de los charcos.

14. Término impreciso, el personaje no estaba motivado por encontrar la
libertad, sino por evitar el maltrato.

15 y 16. Errores ortogréficos. El alumno tiene deficiencias graves en el
conocimiento del codigo escrito, estas convenciones sociales son imprescindibles

para asegurar el éxito del escrito por eso, en la revisidbn no deben dejarse de lado.
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17. Informacién imprecisa que el lector debe inferir porque no esta explicita
en el texto.

18. El autor no utiliza ningln signo de puntuacién y al no emplearlos
contribuye a la ambigledad y que el lector le de diversas interpretaciones a una
misma secuencia de acciones. El alumno no esta conciente de que la puntuacién
le ayuda a separar, organizar las ideas y a definir las oraciones que soportan la
estructura sintactica del texto.



4.1.6 PRUEBA DIAGNOSTICA ESCRITA

PRUEBA DIAGNOSTICA TEXTO
NARRATIVO
GRUPO EXPERIMENTAL
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LA COQUETA'Y EL FIRULAIS

Hace muchos aflos en la ciudad de

—/_’
Nezahulacoyotl exactamente en la calle palomita
vivia una muchacha muy atractiva que se
llamaba Juana ella era muy presumida le
gustaba coquetear con los hombres, jugar con |
ellos. Undia camino al pan pasé un muchacho
llamado Eli_Nahum, el se quedo plasmado

cuando vio a Juana ella no se dio cuenta de
gueera observada hasta que el se animo a
hablarle: Eli le pregunto su nombre y ella
solamente volteo con una mirada muy seductora
Ly _con una sonrisa no le contesto y siguié su
camino. Como una semana después a Juana la
mandaron a la Carpinteria por unos marcos de
madera que mandaron hacer para Ssus
fotografias, pero oh sorpresa cuando entro al
lugar estaba Eli ella como que quizo hacerse la
interesante y ni siquiera lo volteo a ver. En ese
momento, Juana vio a su perro el firulais que se
sali6 y estaba en plena avenida entonces corrio

para agarrarlo y no se dio centa de que venia un
|_camion de sabritas muy serca ella penso que si
alcanzaria a pasar pero no, Eli se dio cuanta de
que la iban a atropellar y corrio para salvarla Eli
cayo sobre ella y sobre el perro. Entonces el

pregunto te encuentras bien y ella algo temerosa
constesto que si. Juana se dio cuenta de que Eli
era su super heroe por que la habia salvado a
ella y a su perro cuando se levanto ella le
agredecio con un beso y firulasi con un
movimiento de cola muy sexi. Desde ese Juana
es novia de Eli y ya hasta estan pensando en
casarse, por otra parte firulais tambien se
enamoro de mofiitos la mascota de Eli.

@
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4.1.7 ANALISIS DE LA PRUEBA ESCRITA

El autor de esta prueba tuvo que echar mano de sus conocimientos previos para
conformarla, particularmente de su nocién sobre el texto narrativo por excelencia:
el cuento (su estructura y elementos).

Sin hacer un andlisis profundo se puede afirmar que el alumno parte del
elemento esencial: la accion. El texto esta estructurado por acciones encadenadas
entre si y organizadas de manera cronoldgica:

1) En Nezahualcoyotl vivia Juana una muchacha muy atractiva

2) Eli se quedd plasmado cuando vio a Juana

3) Elile pregunt6 su nombre y ella siguié su camino

4) Juanay Eli se encontraron en la carpinteria

5) En ese momento Juana vio a su perro el firulais que se salié y estaba en
plena avenida

6) Juana corrio para agarrarlo y no se dio cuenta de que venia un camién

7) Juana es novia de Eli y estad pensando en casarse

De igual manera, el autor reconoce que debe construir personajes que

interactien entre ellos y por lo tanto lleven a cabo las principales acciones. En la
prueba se presentan cuatro personajes:
a) Juana esta caracterizada con las siguientes frases y adjetivos: una muchacha
muy atractiva...era muy presumida le gustaba coquetear con los hombres, jugar
con ellos...con una mirada muy seductora...quizo hacerse la
interesante...temerosa.

Atractiva, presumida, temerosa son adjetivos imprecisos que no contribuyen
a construir al personaje de manera soélida, mientras que las frases, jugar con ellos
y quizo hacerse la interesante son ambiguas y so6lo ocasionan confusion al tratar
de interpretar en texto en su globalidad.

b) Eli Nahum es el siguiente personaje, el cual esta debilmente caracterizado, son
minimos los rasgos que nos proporciona el autor acerca de su personaje y las
pocas frases que delinean la figura de este sujeto son confusas: se quedo
plasmado. En la frase anterior se siguen presentando los adjetivos imprecisos:
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plasmado. El lector se pregunta ¢ qué debo entender por plasmado? Es acaso que
el Eli quedo impresionado con Juana o se enamoro, que idea es la mas precisa.

c) El tercer personaje es Firulais el perro de Juana, que interviene en las
principales acciones del relato, y el Gltimo personaje es mofitos que no realiza
ninguna accion.

En cuanto a las secuencias narrativas aparentemente estan presentes:

SITUACION INICIAL RESOLUCION
Eli se quedo plasmado Juana se dio cuenta de que Eli
cuando vio a Juana. Eli le era su super héroe por que la \
pregunto su nombre habia salvado a ellay a su perro ,
SITUACION
FINAL
Desde ese Juana
esnoviade Eliy
- - hasta estan
COMPLICACION (RE) ACCION pensando en
o . . ) ) casarse
Ella sigui6 su camino... ni Eli se dio cuenta de que la iban

A 4

siquiera lo volteo a ver a atropellar y corrio para salvarla

Situacion inicial: Eli se quedo plasmado cuando vio a Juana. Eli le pregunto
su nombre. Esta accion es considerada la situacién inicial porque abre dos
posibilidades y desencadena una reaccion por parte de Juana, que ni siquiera lo
volteo a ver. Ademas de situar al lector en el relato y darle a conocer el conflicto:
Eli esta interesado en Juana pero al parecer ésta no.

La siguiente secuencia narrativa se presenta al parecer de manera fortuita y
guarda cierta relacion con la situacion inicial: Eli se dio cuenta de que la iban a
atropellar y corrio para salvarla. El personaje de Eli al estar interesado por Juana,
observa lo sucedido en la carpinteria y se da cuanta del peligro que corre Juanay
su mascota. Como consecuencia directa de la supuesta transformacién viene la
resolucion del conflicto porque Juana se dio cuenta de que Eli era su super héroe
por que la habia salvado a ella y a su perro...la resolucion se da con el cambio de
actitud de Juana y lleva al lector de la mano a la situacion final: Desde ese Juana

es novia de Eli y hasta estan pensando en casarse.
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Como se pudo observar el alumno emplea relaciones causa-consecuencia
para formar la estructura del relato, los errores al estructurar la narracién se
encuentran en la informacion proporcionada por el autor, que tiende a
contradecirse y a ser ambigua, lo que provoca confusidon en el momento de
interpretar el sentido global del texto.

Si Juana era una muchacha que le gustaba coquetear con los hombres por
gué se niega a contestarle a Eli, en el relato no hay informaciéon que nos garantice
que a Juana le desagradaba el muchacho. O sera que esta jugando con él, es
decir, que el personaje actia de una forma pero esta motivada a obtener una
reaccion particular del otro personaje. Si fuera el caso entonces no existe una
verdadera transformacion, porque desde el inicio se predice el final sin importar
gue eventos 0 acciones estén como intermedias.

Entonces no hay un cambio (transformacion) en la actitud del personaje de
Juana, desde el inicio jugaba con Eli y la consecuencia directa de ese juego era
atraerlo hacia ella.

El texto presenta errores de coherencia y sobre todo de la seleccion de
informacion, pues el autor elige elementos irrelevantes para detallarnos el texto,
emplea términos imprecisos y la mayoria de los adjetivos y las frases son tan

generales que causan confusion y diversas interpretaciones del texto.

PUNTOS DE ANALISIS

1. Aligual que el autor de la prueba anterior, el alumno concibe al cuento con
un titulo.

2. Utiliza como el autor anterior una frase convencional para iniciar el relato y
darle a conocer al lector la entrada a un mundo ficticio.

3. Ubica al lector en detalle en el espacio donde se desarrolla la historia, sin
embargo es informacién innecesaria porque no juega un papel importante
en el desarrollo.

4. La frase Jugar con ellos es ambigua y causa confusién pues es sumamente

general.
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El nombre no proporciona ningan rasgo caracteristico en este personaje, el
autor no conoce la funcién del nombre en los personajes.
Adjetivo impreciso.

Esta frase se presta para confundir al lector por la omision de signos:

a) volteo con una sonrisa, no le contesto

b) volteo, con una sonrisa no le contesto.

8.

10.

11.

12.

13.

14.

El autor tiende a desviarse constantemente del tema. La visita a la
carpinteria es un pretexto para el encuentro de los personajes, sin
embargo, el autor quiere justificar la visita de Juana a la carpinteria y nos da
a conocer a qué vay para qué utilizara los marcos de madera, queda claro,
qgue esta informacion es irrelevante porque no ayuda a la trama de la
historia.

Error ortografico. Los mas graves errores se encuentra en la puntuacion y la
acentuacion que ayuda a darle organizacion al texto.

La aparicion de Firulais a la mitad del relato es inquietante tomando en
cuenta que ha sido anunciada su aparicién desde el titulo del cuento.

¢De donde sale Firulais? El lector debe inferir de donde proviene la
mascota de Juana y esta falla s6lo demuestra que el autor utiliza mucha
informacion implicita para construir el cuento.

De nuevo el autor proporciona informacion no relevante, para qué precisa
que el camion es de Sabritas, este dato no contribuye a la solucion del
conflicto ni es importante para el desarrollo del relato.

Término impreciso. El verbo de accion empleado no es el adecuado, ya que
no designa un movimiento de traslacion y en la secuencia es necesario
quitar a los personajes: Juana y Firulais de la ruta del camion. Cay6 sobre
ella y sobre el perro da al lector la sensacion de inmovilidad so6lo existe un
“aplastamiento” pero no se evita la coalicion del camién.

Omision de palabra. Al apresurarse por escribir las ideas que se agolpan
en su mente antes de que desaparezcan, no pone la debida atencion a
otros elementos como la omisién de palabras. Este fendmeno no seria un

problema si en el momento de la revisién, se corrige los errores cometidos
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en el borrador, sin embargo si es un problema si se cometen en la version
final.

15. El detalle del romance entre los perros refuerza el concepto de final feliz y
hace sospechar que el relato es en realidad un acontecimiento y no una

historia.
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4.2 RESULTADOS PRUEBAS FINALES (texto narrativo)

En la penultima clase se aplicé tanto al grupo testigo como al experimental la
prueba final, se eligié que fuera la pendltima clase para asegurar que todos los
estudiantes estuvieran presentes. La prueba consistio en redactar un breve texto
narrativo y contestar una pregunta donde expusieran su opinién sobre un tema
especifico.

A los alumnos se les recordd la prueba diagnostica y se comentd que la
finalidad de esta ultima prueba era comparar resultados y asi analizar el progreso
de cada uno de ellos. El objetivo era aplicar la misma prueba utilizando las mismas
bandas sintéticas para evaluarlas y asi poder hacer un analisis comparativo mas
preciso y menos manipulado.

En lo que respecta al grupo testigo mostré desinterés, se distraian
facilmente, tardaron aproximadamente entre 4 a 10 minutos para empezar a
escribir, en ese tiempo revisaron sus apuntes, miraban distraidos a la ventana y
otros reflexionaban posiblemente, en los textos leidos en clase. Algunos alumnos
preguntaron si podian escribir un cuento conocido modificandole diversos
elementos, para darles cierta sensacion de autoria. La profesora les repitié la
instruccion y les pidié que el texto narrativo fuera de su autoria e inédito. El tiempo
que emplearon los alumnos del grupo testigo para elaborar su prueba final (texto
narrativo) fue de 30 minutos.

A diferencia, el grupo experimental mostré6 mas interés en la actividad, los
alumnos de inmediato comenzaron su labor de composicion estructurando sus
planes. En el taller se procuro desinhibir a los jovenes ante la escritura, en todo el
curso se trabajd con ejercicios’ para familiarizarlos con la composicion,
paralelamente al inicio se les ensefi0 y se practicaron estrategias para generar
ideas, relacionarlas y organizarlas de manera légica. El trabajo previo,

aproximadamente duré 50 minutos, en ellos los alumnos se dedicaron a elaborar

" Silvia Adela Kohan, Consignas para un joven escritor: introduccion a la narracion literaria,
Barcelona, Octaedro, 1997. Del mismo autor, Taller de escritura: el método, Barcelona, Alba, 2004. Maria
Teresa Serafini, Como redactar un tema: didactica de la escritura, México, Ed. Paidés, 2001.
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sus borradores y planificar tal y como se trabajo en el taller una breve narracién,

entre 15 a 20 minutos del tiempo lo dedicaron a redactar la version final.

4.2.1 PORCENTAJE PRUEBA FINAL BANDA SINETICA GRUPO
TESTIGO

Puntuacion Numero de Alumnos Porcentaje
5 0 0%
4 6 13.0%
3 30 65.2 %
2 8 17.4%
1 2 4.4 %

El analisis de las pruebas finales del grupo testigo evidencia el relativo
avance. En un inicio se obtuvo un 52.1% de las pruebas evaluadas con tres
puntos, esto significé que éstas tenian errores evidentes en su composicién y no
eran del todo satisfactorias, pues los textos narrativos cumplieron apenas con los
requisitos minimos, descuidaron el sentido global, algunos contenian ideas
incompletas y otros personajes y situaciones que no sufrian cambio alguno. Al
finalizar el curso, el progreso que demuestra el grupo testigo se considera relativo
porgue sélo aumenté este porcentaje a un 65.2%.

Los alumnos permanecieron en el mismo nivel, salvo que aumentaron en
namero, pero no se logro que mejoraran la calidad de sus composiciones, es mas,
ninguna prueba alcanzo los cinco puntos.

Es claro que estos resultados no contribuyen a la mejora del aprendizaje,
eso si, lograron nivelar al grupo pero no a subsanar las carencias de sus textos. El
trabajo que se realiz6 con estos alumnos se basé en la identificacion de los

elementos, estructura y funciones del texto narrativo a través de la lectura.
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El trabajo no se limité a la identificacion a través de la lectura y a los
ejercicios de verificacion, el programa emitido por la secretaria académica del
Colegio de Bachilleres en marzo del 1994 con la clave 313 contempla el analisis
del texto narrativo por medio del método estructural. Lo que no contravino los
elementos ensefiados anteriormente, sino que fue una complementacion perfecta.

Al finalizar los alumnos identificaron los elementos y estructuras de textos
narrativos “bien hechos” El llano en llamas de Juan Rulfo, Narraciones
extraordinarias de Edgar Allan Poe, Obras completas de Agusto Monterroso. Pero
no aprendieron a producir sus propios textos. Se quedaron en el nivel de
identificacion, es decir, identificar textos perfectos, en su version final. Se les
preparo para ser “buenos” lectores, para apreciar un texto narrativo y valorarlo
pero no se les ensefidé nunca a producirlos.

No se les dio la oportunidad de trabajar en la composicion textual, siguieron
viendo los textos como algo ajeno y abstracto, como una obra de arte que sélo los
“elegidos” pueden crear. Entre el nivel de identificacion, localizacion, apreciacion y
el de produccion de un texto narrativo hay una larga brecha. Esta etapa intermedia
es la que aun no tiene cabida en el proceso educativo de las instituciones
publicas, en ella el docente no interviene, el alumno la desconoce y sin embargo,
debe pasar por ella a ciegas para cumplir con los requisitos de evaluacion.

Las instituciones de educacion media superior estan capacitando lectores y
eso no tiene nada de malo soOlo hay que recordar que la ensefianza de la lengua
es un proceso integral y en cada oportunidad que se presenta se debe relacionar

la lectura con la audicion, el habla vy la escritura.
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4.2.2 PORCENTAJE PRUEBA FINAL BANDA SINTETICA GRUPO
EXPERIMENTAL

Puntuacion NUmero de Alumnos Porcentaje
5 8 18.1 %
4 20 455 %
3 16 36.4 %
2 0 0%
1 0 0%

Los resultados de la grafica anterior exponen un avance significativo en el
grupo experimental. Al inicio del curso, las pruebas diagnosticas demostraron que
los alumnos tenian notables deficiencias en sus escritos. Un 43.1 % fueron
evaluadas con tres puntos y un 40.9% con dos puntos de los cinco que conforman
la bada sintética. Estas deficiencias afectan los dos componentes de lo que habla
Cassany?® el codigo escrito y el proceso de composicion.

Los estudiantes no dominaron ninguno de los dos componentes, tuvieron
lagunas en los conocimientos del cédigo: por ejemplo, no respetaron las reglas de
adecuaciéon, ya que elaboraron textos escritos como si fueran textos orales,
porque los generaron espontdneamente, ya que transcribieron sus ideas sin
corregirlas ni rehacerlas cuando no eran las precisas para que el texto fuera
exitoso. Tampoco respetaron las reglas de coherencia, pues la informacion que
seleccionaron no era la adecuada, se presentaron datos irrelevantes e
innecesarios, en conclusiéon los textos no respondieron a un esquema previamente
planificado. Lo que dificultd la comprension de los textos o pruebas diagnosticas.

En lo que se refiere al proceso de composicion, definitivamente los alumnos

no emplearon ningun tipo de estrategia que los apoyara en este proceso. No

8 Daniel Cassany, op, cit, pp. 27-49.
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planificaron antes de redactar, las ideas que generaron no las relacionaron ni las
organizaron; no releyeron lo que escribian para detectar errores, por lo tanto
tampoco realizaron correcciones con el fin de retocar sus textos para mejorar el
contenido o la estructura, como resultado se obtuvieron textos pobres.

La exploracion desempefiada por las pruebas diagndsticas permitio valorar
el nivel de conocimientos y habilidades en el que se encontraba el grupo control,
que estuvo minimamente en desventaja con el grupo testigo como lo demostro la
grafica de la prueba diagnéstica, con ello el docente fue capaz de regular el
proceso de ensefianza-aprendizaje e intervenir en la planeacion para rectificar en
lo posible las carencias detectadas.

Como ya se menciond anteriormente, el grupo experimental trabajé durante
el semestre con el plan propuesto en esta tesis, que consistid, en primer momento,
en desinhibir a los alumnos ante la escritura y hacer conciencia en ellos de la
importancia que tiene en su vida diaria y por lo tanto la necesidad de producir
textos de manera exitosa, y cuando se menciona texto se refiere a todo tipo de
escrito: una carta, correo electrénico, demanda, informe, recado, opinion, cuento o
texto argumentativo. Lo importante es adquirir la costumbre de escribir
regularmente y con la practica mejorar.

“Solo después de varios intentos, con ejercicios, buena voluntad y
tiempo...se logra realizar los movimientos con naturalidad”.’

Uno de los objetivos del plan era que los alumnos se interesaran por el
proceso de composicién, por cada uno de sus pasos Yy lo practicaran en cada
oportunidad que se les presentara. Desde este momento renunciaron a la antigua
concepcion de imitar, copiar o mal construir un texto con el objetivo Unico de
acreditar la materia.

La forma de trabajo fue el taller, ya que éste favorecio la interaccion de los
escritores e incitd a la ayuda entre iguales. Se procuré porque el ambiente fuese el
propicio, es decir, relajado, en donde los jovenes se sintieran seguros e
interesados en discutir y externar sus dudas. Al igual que el grupo testigo, el grupo

experimental también trabajé la lectura de textos narrativos breves, pero a

® Maria Teresa Serafini, op, cit, p. 27.



132

diferencia del primero este grupo los trabajos durante todo el semestre y de
manera exhaustiva.*

Paralelamente al trabajo de lectura se practicO la composicién textual,
enfocada principalmente a construir los elementos de la narracion y con el apoyo
de los ejercicios propuestos por Kohan. También se les ensefio en el curso a los
estudiantes a planificar un texto, tanto en contenido como en estructura; hacer
borradores; a releer los textos escritos junto con sus compafieros y tomar en
cuenta la critica y las propuestas de ellos (ser conscientes de la audiencia, pensar
en las impresiones que esperan provocar, la informacion que necesitan saber sus
lectores, cual es la manera adecuada para dirigirse a ellos, etc.) y por
consecuencia a corregir los textos las veces que sean necesarias y oportunas.

En el transcurso de este trabajo cuando surgié una duda sobre el cddigo
escrito'! el docente motivd al alumno para encontrar la solucién, al inicio por
cuenta suya (guidndolo a consultar materia bibliografico y asesorandolo en la
lectura) posteriormente, el profesor explicé la regla y daba ejemplos. Sin embargo,
nunca se dieron en clases interminables explicaciones de gramatica u ortografia
sin motivo alguno, ni sacado de su contexto, pues la informacién poco empleada,
abstracta, aprendida de manera inconexa, repetitva o0 aprendida soélo
memoristicamente, sin aplicarla en situaciones de la vida cotidiana es vulnerable
al olvido. Sdlo los contenidos aprendidos significativamente serdn mas estables,

menos vulnerables al olvido y permitiran la transferencia de lo aprendido.

19| a lectura se concibié como un proceso a través del cual el lector (alumno) elabora el significado

interactuando con €l texto. J. David Cooper. Cémo mejorar la comprensién lectora, Aprendizaje Visor, p.
120. Este proceso depende de: Reconocer la estructura del texto narrativo y los elementos que lo conforman.
Relacionar las ideas y la informacién extraidas del texto con las ideas o informacién que el lector ha
amacenado en su mente.
Parainterpretar y comprender €l texto se practicaron diversas habilidades (véase pp. 102-103)
-habilidades de vocabulario
-habilidad de identificar lainformacién relevante de un texto narrativo
-habilidades de prediccion
-habilidades de observacion
-habilidad de identificar larelacion entre los hechos de una narracion
-habilidad de sintesis
Después de que los alumnos aprenden a utilizar estas habilidades en los textos, se debe confirmar si tales
procesos han sido bien asimilados, para €llo se verifica a través de los siguientes instrumentos: resimenes,
cuestionarios, gercicios de complementacion y relacion de columnas.

| a correccion es positivay ayuda a alumnado a adquirir el codigo escrito, cuando se realiza durante
€l proceso de redaccién del texto, por gemplo cuando se corrigen los borradores’.Daniel Cassany, Describir
el escribir, p. 54.
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Durante la resolucion de la prueba final, los alumnos llevaron a cabo las
estrategias del proceso de composicion. Después de valorar los textos se puede
demostrar que la calidad de los escritos ha mejorado. A diferencia del grupo
testigo los escritos estan elaborados con menos pretension, la sencillez
caracteriz6 a la mayoria de los textos; frases sencillas pero bien elaboradas,
tramas no tan complejas pero organizadas y bien redactadas, personajes no tan
rebuscados pero bien caracterizados, coherentes con sus acciones.

El 45.5 % de la pruebas estan conformadas por todos los elementos de un
texto narrativo, las secuencias estan presentes de una manera clara y bien
estructurada. No hay problemas que afecten la comprension de los textos y un

18.1 % de ellos obtuvieron una calificacion plenamente satisfactoria.
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4.2.3 GRAFICAS PRUEBA FINAL
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Se puede observar en esta grafica que el grupo testigo solo tuvo un avance

relativo pues, aumenté el porcentaje en el mismo nivel en el que se encontraba.

Auln se presentaron pruebas deficientes con 17.4 % en dos puntos 'y el 4.4 % en

un punto. Esto evidencia, escritos totalmente deficientes y atiborrados de errores

de ambigiiedad, incoherencia e ideas incompletas.

Mientras que el grupo experimental ya no registré pruebas evaluadas con

uno y dos puntos, también disminuyé su porcentaje que se localizaba en tres

puntos en un 36.4 % (a diferencia del 43.1 % con el que inicio) y se obtuvieron

calificaciones con cuatro puntos en un 45. 5 % y con cinco puntos en un 18.1 %.



4.2.4 PRUEBA FINAL ESCRITA

PRUEBA FINAL TEXTO NARRATIVO
GRUPO TESTIGO
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La leyenda de Mathany

En un lugar no muy lejano de_las costas de

Austria, Se encontraba una tribu cuyas
creencias y tradiciones habian quedado en el
pasado.

Segun la leyenda de Matany el mas antiguo

A

Patriarca que en los tiempos de gloria goberno

el pequefio imperio con dureza y tirania.

habia escondido un cofre donde habia ¢? Que
deslumbraria y llenaria de dicha aquien lo
tuviera, pero tenia que pasar por tres pruebas
par probar que el merecia el cofre

la Primera: el laberinto de IlaPerdicion una
preuba cuyo desafio necesitaba valor e
inteligencia de quien desisia entrar

la Segunda: el comedor del rey midas cuyos
cubiertos, sillas, comida, incluso el comedor era
de oro y Si a el le ganara la ambicion y el
hambre de rigueza jamas podria salir y seria
deborado por cuya bestia se encontraba |
dormida al pie del cmedor y solo dspertaba al
oler la ambicion de la envidia, pero la tercera y

mas peligrosa de las pruebas no se comparaba
con las otras 2.

La tercera: la montafia de los 4 elementos En la
cual se encontraba los genios del destino que al
unirse cada uno con la piedra de su elemento
Provocaban la odisea por el cofre que solo
posia tener un guerrero de corazon puro, Si

resolvia resolvia el acertijo supremo.
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4.2.5 ANALISIS DE LA PRUEBA ESCRITA

La prueba anterior, al igual que las pruebas diagndsticas, esta constituida por
sucesos encadenados entre si y sus principales acciones se enumeran a
continuacion:
1) En un lugar no muy lejano se encontraba una tribu cuyas tradiciones habian
guedado en el pasado.
2) Matany el mas antiguo Patriarca goberno el pequefio imperio con durezay
tirania.
3) (Matany) habia escondido un cofre que llenaria de dicha a quien lo tuviera.
4) (aquel) tenia que pasar por tres pruebas.
5) El laberinto de laPerdicién desafio (que) necesitaba valor e inteligencia.
6) El comedor del rey midas (Que tentaba a los ambiciosos de corazén y los
llevaba a las fauces de una bestia).

7) La montafa de los 4 elementos que provocaba la odisea por el cofre.

De inmediato, el lector se da cuenta que el relato esta inconcluso, no existe
una resolucion a la historia de Matany ni a la del guerrero de corazén puro que ira
en busca del tan mencionado cofre. Dado esto es seguro que las secuencias

narrativas indispensables para la estructura del cuento estén incompletas:

SITUACION INICIAL COMPLICACION
En un lugar no muy legjano se encontraba una (Matany) habia escondido un cofre que
tribu cuyas tradici %r;ggblan quedado en & [lenaria de dichaaquien lo tuviera.
Matény e mas antiguo Patriarca goberno el Tenia que pasar por tres pruebas
pequefio imperio con durezay tirania

/

(RE) ACCION

Busqueda que queda pendiente, pues el autor
se entretiene en explicar en que consiste cada
desafio y pierde interés por seguir € relato
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En la situacién inicial se sitia al lector en un espacio determinado En un
lugar no muy lejano de las costas de Austria, ademas se presenta al personaje
principal con sus caracteristicas Matany el mas antiguo Patriarca que en los
tiempos de gloria goberno, la siguiente accion provoca una situacion
desencadenante (Matany) habia escondido un cofre que llenaria de dicha a quien
lo tuviera. Esta frase es desencadenante porque el lector infiere que se desatara
una busqueda sobre el objeto magico un cofre donde habia ¢?. Y que mas
adelante el autor aclarara el misterio de los signos de interrogacion que a
colocado a proposito para contribuir en la trama del relato. Sin embargo esto no
sucede, después de la frase habia escondido un cofre que llenaria de dicha a
qguien lo tuviera coloca un adversativo pero y de inmediato se exponen las
condiciones para que el personaje busque el cofre y la dicha. A partir de este
momento, en el relato se le dara a conocer al lector en que consiste cada uno de
los desafios impuestos por Matany:

La Primera: el laberinto de laPerdicion una preuba cuyo desafio necesitaba
valor e inteligencia de quien desisia entrar. No se proporciona la suficiente
informacion para conocer en que consiste este desafio, solo se detalla que se
trata de un laberinto, pero ningun sujeto entra en accion.

La Segunda: el comedor del rey midas cuyos cubiertos, sillas, comida,
incluso el comedor era de oror y Si a el le ganara la ambicion y el hambre de
riqgueza jamas podria salir y seria deborado por cuya bestia se encontraba dormida
al pie del comedor...Este segundo desafio esta descrito con mayor detenimiento,
pero lleva al lector a la duda de ¢a quién se refiere con el si a el le ganara? es
acaso el guerrero de corazon puro que nunca forma parte del relato pero que se
anuncia de forma velada todo el tiempo.

La tercera: la montafia de los 4 elementos en la cual se encontraba los
genios del destino que al unirse cada uno con la piedra de su elemento
Provocaban la odisea por el cofre...De nuevo el autor omite informacién esencial
(como la caracterizacion e intervencion del guerrero de corazén puro, es evidente
gue no hay otro personaje que pueda realizar los desafios, sin embargo deja

desdibujado a este personaje y nunca lo incorpora a la narracién) no seria un
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problema si fuera una omision planeada (los signos de interrogacion que designa
el misterio del contenido del cofre) y que mas adelante el alumno revelard en su
totalidad para la resolucion del conflicto, pero no lo hace.

La busqueda del objeto magico queda pendiente, el autor se entretiene en
explicar en que consiste cada desafio y pierde interés por seguir el relato. Asi que,
ninguln personaje desarrolla accién alguna que lo lleve a una transformacion. El
personaje de Matany era solo el antecedente de la historia, es aquél que esconde
en cofre y desaparece, el personaje que deberia haber llevado la accion de la
busqueda y por tanto sufrido una caracterizacion y una transformacion es el
guerrero al que tanto nos remite el autor, pero que nunca llega del todo a
construirlo. El relato s6lo contiene la situacion inicial, se intuye que la historia
puede ser estructurada y desatarse una transformacion y una situacion que cierre
la narracidon pero estas no existen.

El principal y mas grave problema del relato es que la historia es pretenciosa
en cuanto a la extension y el detalle de los sucesos, lo que ocasiona que al
alumno simplemente se le vaya de las manos y ante las distintas direcciones que
puede tomar el texto, el autor se desorienta y no sabe como continuar con la
composicién y la deja inconclusa.

La lectura de textos escritos modelos ayud6é a los estudiantes del grupo
testigo a utilizar con mas libertad su imaginacion, a identificar las historias mas
complejas o elementos que le dan al relato una originalidad como la perspectiva
del narrador o el manejo del tiempo. Los alumnos saben que existen estos
elementos y como se van trabajando a lo largo de un texto terminado, pero a la
hora de componer sus propios cuentos los alumnos no conocen las estrategias
para aplicar sus conocimientos y llevar a cabo un exitoso proceso de composicion.
Los alumnos solo conocen las versiones finales de un escrito, no estan
conscientes que ese escrito es el resultado de un proceso de trabajo constante y

arduo.
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PUNTOS DE ANALISIS

1. En primer lugar sitGa al lector en un espacio determinado.

2. La utilizacion de péarrafos para organizar el texto es un avance significativo
de forma.

3. El alumno en este breve parrafo trata de explicar cada elemento que
expone, sin embargo este patron lo abandona a mitad del relato, donde
empieza a omitir informacion indispensable para la interpretacion general
del cuento.

4. Emplea términos mas precisos, ya que elige adjetivos especificos del
campo semantico y los organiza por grado de relevancia: dureza y tirania.

5. Una omision de grafia, al apresurarse por escribir las ideas que se agolpan
en su mente antes de que desaparezcan, no pone la debida atencién a
otros elementos como la omision de letras. Este fendmeno no seria un
problema si en el momento de la revisidn, se corrige los errores cometidos
en el borrador, sin embargo si es un problema si se cometen en la versién
final.

6. Esta frase abre la posibilidad de construir un personaje que ira a la
busqueda del objeto magico, el cofre. El propio relato exige que en su
construccion este personaje sea caracterizado y realice las principales
acciones, pero el autor por falta de interés o por concebir que el relato
estaba completo deja el mismo inconcluso.

7. Emplea parrafos monoteméticos y estan organizados en enumeracion con
el fin de guia en lo més posible al lector.

8. Referencia a la ambicion. Segun el mito griego el rey Midas en recompensa
por un favor que habia hecho al dios Baco, solicitd que todo lo que tocase
se trocara en oro puro. Se satisfizo su extrafio deseo, durante varias horas,
el monarca se divirtid convirtiendo todo lo que tenia en su palacio en oro
macizo. Pero al sentarse a la mesa, el poder que le habia parecido un don
maravilloso se torné de pronto una maldicién. El rey no podia comer ni

beber, porque todo lo que tocaban sus labios se convertia en duro oro.
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11.
12.

13.

14.
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Pérdida de referente. El lector necesita inferir esta informacion a través de
la interpretacion global del texto, este él se refiere al “guerrero no puro de
corazon” que ir4 en busca, junto con otros, del objeto magico (el cofre) esta
claro, que no es el elegido porque no cumple con el requisito del “corazén
puro” y al llegar al segundo desafio le gana la ambicién y el hambre de
riqueza.

Se surgiere la siguiente redaccion: seria devorado por una bestia, que se
encontraba dormida al pie del comedor.

Frase ambigua.

Termino repetido. Confirma que de nuevo el alumno no planeo, releyo,
corrigié ni construyo su texto desde el inicio.

Lo que espera el lector es que el relato conteste las mismas preguntas que
origina su lectura y se describan todas las acciones de los personajes que
intervienen en la odisea o la busqueda del objeto magico y asi se resuelva
el acertijo.

La palabra fin no concluye verdaderamente el relato porque éste no
cumplié con su propésito comunicativo, no se concluyé el mensaje, la
historia debe estructurarse de manera completa y se debe resolver el
conflicto planteado desde el inicio, los sujetos deben encaminarse a una
transformacion y so6lo esto producird en los lectores la percepcion del

término del relato y no una palabra convencional como “fin”.



4.2.6 PRUEBA FINAL ESCRITA

PRUEBA FINAL TEXTO NARRATIVO
GRUPO EXPERIMENTAL

999

A

ELIZA

| Habia una vez una princesa muy hella pera toda su |
belleza era opacada por la tristeza, ¢la razén? Que su

papa el rey queria que se casara con el principe del
palacio del otro pueblo.

| Un dia ella decidi@ escapar del palacio junto con su

hermana, todo estaba listo para escapar, pero el dia de la
huida su padre enfermo y ella tuvo que quedarse junto

con su hermana a cuidar de su padre.

| Como toda adaolescente la princesita tenia un diario en el

gue escribia dia con dia, pero en una ocasion lo perdié
de vista y no lo guardo, su padre lo encontré por
casualidad y como no podia salir del palacio, ni

v

ejercitarse, ni ir de caza, como suelen ir los reyes,
considero que la lectura de un libro le seria provechoso
(no sabia que el libro que habia tomado era el diario de la
princesita).
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Asi que el padre ley6 el diario, ahi la princesita contaba
todas sus tristezas y lo que pasaba en su vida, el rey, su
padre se dio cuenta que su hija no era feliz y se lleno de

| remordimiento y pena, entonces decidid hablar con su

hija la princesita “Eliza”

El rey llamo a Eliza y le dijo- he leido tu diario_ ella por
supuesto se sorprendio y después enojada le dijo- padre,
te amo pero no tienes derecho a leer mi diario, ya que es
muy intimo. El padre agacho la cabeza y le dijo- Sé que
es una falta de respeto, mi intenciéon no era hacerlo pero
gracias a ese diario me di cuenta de que mi decisiones te
hacian muy infeliz- Eliza se alegro al escuchar a su
padre, pero mas se alegro cuando dijo- te doy la libertad

(o)

de casarte con quien tu quieras, sélo fijate muy bien que
sea un hombre que te ame tanto como tu padre- Eliza
sonrio y le dijo- gracias, nunca tendras una queja de miy
sobre mi, porque ahora he encontrado la felicidad y ella
es todo en el mundo-

v



142

4.2.7 ANALISIS DE LA PRUEBA ESCRITA

En este relato se puede identificar sin dificultades la concurrencia de sucesos;
estos tienen como eje la accion encaminada a la transformacién de los
personajes, lo anterior quiere decir, que este texto esta estructurado como una
narracion y para valorarla de manera completa hay que desentrafiar cada
elemento y analizar las relaciones que estos establecen con otros.

Como inicio, se puede sintetizar el relato enumerando las siguientes acciones

principales:

a) Habia una vez una princesa bella pero opacada por su tristeza

b) Elrey (su padre) queria que se casara (con el principe que ella no amaba)
c) Ella decidio escapar

d) El dia de la huida su padre se enferma

e) Ella tuvo que quedarse...a cuidar a su padre (el rey)

f) El padre lee por accidente el diario de la princesa

g) El padre se da cuenta que su hija no es feliz

h) El padre le da la libertad de casarse con quien ella decida

i) La princesa encuentra la felicidad

Todas estas acciones se encadenan entre sl y se organizan de manera
cronolégica, no obstante sélo tres de ellas pueden considerarse nucleos, estos
ayudan a determinar las construcciones regidas por el esquema causa/efecto y

que corresponden a las acciones principales que realizan los sujetos.
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COMPLICACION

SITUACION FINAL
El padre cae enfermo Laprincesitaobtiene la
libertad de elegir asu
prometido
4
SITUACION INICIAL (RE) ACCION
El rey queria casar asu Ellacuidaasu padre
hija
RESOLUCION
El rey se da cuentade
que su hijano esfeliz
CONSECUANCIA El padreleesudiaio +——*

Ella decide escapar

Dentro de las funciones de la situacion inicial esta la de dar a conocer a los
personajes principales, sus motivos y la situacion que origina el conflicto: el rey
queria casar a su hija. La situacién inicial es un nucleo porque abre dos
posibilidades:

a) la princesa acepta el matrimonio.

b) la princesa rechaza el compromiso matrimonial.

Y es precisamente, la segunda opcion la que elige el autor y como muestra
de su negativa la princesa decide escapar, a continuacion se presenta una
situacion desencadenante: el dia de la huida su padre cae enfermo. Esta accidn
también se considera un nucleo por la apertura de opciones:

a) a la princesa no le interesa la enfermedad de su padre y continua con el
plan de fuga.

b) la princesa se preocupa y se queda a cuidar al rey; de nuevo es la
segunda opcion la que elige el autor.

Como consecuencia directa de los cuidados del rey, éste no puede salir del
palacio ni ejercitarse o realizar sus actividades diarias (ir de caza, como suelen ir
los reyes) entonces se dedica a la lectura (segunda consecuencia) y sin saberlo

lee el diario de la princesa, lo que lleva al personaje del rey a la resolucion: se da
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cuenta que su hija no era feliz y se lleno de remordimiento y pena. El efecto final
es la decision del rey de darle la libertad para que la princesa se case con quien
ella decida.

El esquema demuestra con claridad la presencia de las tres secuencias
narrativas y las relaciones que se establecen dentro de todo el relato y sobre todo
la transformacién del personaje principal como consecuencia directa de su accion
(la lectura del diario y la reflexion de la situacién) y de la accién de otro personaje
(expresar en el diario sus sentimientos). El relato es el entramado en donde se
llevo a cabo el proceso de transformacién de los dos personajes, desde el inicio
las acciones se encaminaron a lograr el cambio y al final se puede determinar con
claridad: la princesa opacada por la tristeza al finalizar el relato ha encontrado la
felicidad y el rey cambia de decision, al inicio la eleccion del pretendiente de su
hija era solamente suya al final deja la eleccidbn en manos de la princesa.

Los personajes estan caracterizados minimamente, sin embargo, no caen en
la ambigledad ni en la contradiccion, el autor aposté mas a definir a sus sujetos
por sus actos que por una lista interminable de adjetivos que no expresan los
atributos idoneos para los personajes.

En el primer péarrafo se caracteriza al personaje de la princesita: es bella pero
su belleza era opacada por la tristeza. Mas adelante por sus acciones se conoce
que ella (personaje) no esta de acuerdo con la eleccion del padre y que ello la
obliga a huir, ademas se caracteriza por una hija amorosa que se preocupa
cuando su padre cae enfermo.

Del rey se conoce que es un monarca como los otros y como tal toma
decisiones para el bienestar de su reino: como...los reyes. A mitad del relato el rey
se convierte en un padre amoroso e ignorante del sufrimiento que causa a su hija
su decision: el rey, su padre se dio cuenta que su hija no era feliz. El rey orgulloso
se caracteriza como el padre arrepentido y avergonzado de sus acciones: el padre
agacho la cabeza...sé que es una falta; pero también amoroso: solo fijate muy
bien que sea un hombre que te ame tanto como tu padre.

Con respecto a su composicion el texto esta escrito de manera clara, utiliza

términos propios del género (habia una vez, princesa, el principe del palacio, etc.)
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el autor prescinde de frase populares o términos ambiguos. En cuanto a la
coherencia, el relato contiene la informacion necesaria, en el taller se trabajo
mucho para corregir la tendencia que mostraron los alumnos en la prueba
diagnéstica: la divagacion y la aglomeracion de las ideas en una oraciéon. Ademas
cada nucleo y accion tiene justificacion en el relato porque se establecen
relaciones de causalidad.

El texto posee los mecanismos de cohesién mas usuales: la puntuacion, las
conjunciones, por ejemplo: la enumeracion de elementos (ni ejercitarse, ni ir de
caza, como suelen ir los reyes); las conjunciones de coordinacion (y, pero) y de
subordinacion (ya que, pues). La mayoria de las pruebas finales muestra una
mejoria al disminuir notablemente los errores de omision de grafia, errores
ortograficos, la separacion inadecuada de las silabas, la separacion injustificada o

union de particulas como proposiciones, pronombres o articulos.

PUNTOS DE ANALISIS
1. Emplea la frase tradicional con la que se envuelve al lector en un ambiente de
fantasia y lo prepara a escuchar un cuento.
2. El personaje es caracterizado de manera muy general, pero inmediatamente
especifica mas caracteristicas del personaje.
3. El autor le da una caracteriza al personaje que abre la posibilidad de plantear el
conflicto, el alumno trabaja en su cuento como una unidad, sabe que debe
relacionar y articular los elementos para que todo lleve a un fin y asi cada palabra
y accion tenga una funcion precisa.
4. Los alumnos aprendieron a emplear marcadores de tiempo para desatar una
accion, en comparacion con las pruebas diagnosticas es evidente el avance en la
utilizacion de esta herramienta en los textos de los alumnos.
5. La préactica de la escritura ayudé a que los alumnos resolvieran dudas
gramaticales, como los casos de la separacion injustificada de particulas como
reflexivos, sufijos o prefijos, ya que en el momento de la revision se les hacia la

observacién y se les motivaba a encontrar la solucién.
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6. En el taller se les explicaba que toda la accion debe tener una logica y que la
caracterizacion del personaje ayudara a justificar muchas de las acciones del
mismo. Por ello, el alumno detalla la edad para justificar la accion de que éste
escriba un diario.

7. De nuevo justifica las acciones de los personajes en este caso el interés del rey
por el diario de su hija.

8. Las pruebas diagnésticas demostraron que los alumnos no pensaban en sus
lectores en el momento de redactar un cuento, el trabajo en el aula consistié en
hacer conscientes a los estudiantes de la funcion comunicativa de los textos, el
empleo del paréntesis evidencia que el autor piensa en su lector y lo sitla en el
contexto, aclarandole cualquier elemento que considere ambiguo.

9. Aqui se encuentra una secuencia légica: el rey lee el diario de su hija, como
consecuencia el padre se entera de su sufrimiento y desdicha, este
descubrimiento lo lleva al remordimiento y la pena, por ello, toma la decision de
hablar con su hija y posteriormente, darle la libertad de casarse con quien ella
decida.

10. La situacion final y en lo que se desembocan todas las acciones del relato es

la conciliacién del rey con la princesita.

4.3 RESULTADOS PRUEBAS FINALES (texto explicativo)

La prueba final estuvo conformada por dos partes: la primera consistié en realizar
nuevamente, el texto narrativo breve y en la segunda parte se les solicité a los
alumnos que desarrollaran un texto explicativo en el que respondieran la siguiente
pregunta ¢Qué tipo de influencia (positiva 0 negativa) ejerce la television en los
nifios mexicanos?, ¢ Por qué?

La hipétesis de este trabajo afirma que la narracion debe tomar un papel
protagoénico-inicial dentro de la enseflanza de la composicion textual, ya que
aprendida, practicada de manera sistematica y enmarcada siempre en una
situacion comunicativa con un enfoque funcional- constructivista, los estudiantes

adquirirdn y desarrollaran habilidades que les facilitaran la composicion de prosas
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superiores. Para comprobar esta hipotesis los alumnos que han estudiado,

practicado la lectura y la composicion de textos narrativos deben componer de

igual manera, un escrito de una prosa superior a la narracién, esa es

precisamente, la explicacion. Que se puede definir como una prosa que presentay

explica ideas, sujetos, argumentos, aclara los fines y muestra la organizacion;

saber explicar es saber presentar datos de tipo complejo, pueden ser sobre

sucesos, ideas o procedimientos.*?

4.3.1 PORCENTAJE PRUEBA FINAL BANDA ANALITICA GRUPO

TESTIGO
Puntuacién NUmero de Porcentaje
Alumnos
PROPOSITO 1 15 32.6%
2 23 50 %
3 8 17.4 %
1 7 15.2 %
SELECCION
DE INFORMACION
2 32 69.5 %
3 5 10.9 %
4 2 4.4 %
1 34 73.9 %
ESTRUCTUR
A 2 7 15.2 %
3 5 109 %

12 Cfr. Maria Teresa Serdfini, op, cit, p. 212.
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Como se esperaba los resultados del grupo testigo muestran dificultades
graves conforme al puntaje obtenido (banda analitica) en la composicion de los
textos explicativos. Se puede observar en la tabla anterior, que en el rubro de
propésito un 50 % obtuvo dos puntos, esto fue el resultado de las carencias en la
claridad global del texto, pues los alumnos no supieron equilibrar la generalizacién
en sus composiciones, es decir, abusaron de las expresiones generales como “es
un medio masivo que difunde valores en la poblacién” y nunca concretizaban. De
igual manera, los textos expusieron la ausencia de conocimientos sobre el tema a
tratar lo que ocasion6 que ante las distintas direcciones que puede tomar el tema,
los alumnos se desorientaron y no supieron elegir una linea tematica u optaron por
digresiones y comentarios que los apartaban del tema.

En seleccion de informacion la mayoria de las pruebas se localizaron en los
dos puntos con un 69.5 % las mayores deficiencias se presentaron en la
exposicion de las ideas, pues éstas no estaban organizadas ni tenian relacion
causal entre ellos, estos hechos se manifestaron en ideas mezcladas en un mismo
parrafo u oracion, en la ausencia total de ideas intermedias y en la omision de
nexos apropiados. Estos errores dificultaron que el escrito respondiera
coherentemente y con éxito a la tarea impuesta.

Un 73.9 % de las pruebas fue evaluada con un punto en lo que respecta al
rubro de la estructura. Los textos como al inicio en las pruebas diagnosticas se
conformaron por un uUnico parrafo que no contenia en si ningun signo de
puntuacion. Tampoco existieron rastros de una introduccion o conclusiones, lo que

transgredid las convenciones de la prosa basica en cuestion.
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4.3.2 PORCENTAJE PRUEBA FINAL BANDA ANALITICA GRUPO

EXPERIMETAL

Puntuacién NUmero de Porcentaje
Alumnos
PROPOSITO 1 6 13.6 %
2 18 40.9 %
3 20 455 %
1 0 0%
SELECCION 2 9 20.4 %
DE INFORMACION
3 30 68.2 %
4 5 11.4 %
1 17 38.6 %
ESTRUCTUR
A 2 19 43.2 %
3 8 18.2 %

Es significativo el avance demostrado por el grupo experimental, la calidad

de los textos, su claridad, la organizacién, la jerarquizacion, son rubros en donde

las pruebas finales evidenciaron su ventaja en comparacion con el grupo testigo.

El 45.5 % de la pruebas consiguieron responder de manera coherente a la

pregunta solicitada (¢, Como influye la television en los nifios mexicanos?). Las

ideas fueron expuestas con mayor claridad, pues las oraciones se estructuraron

de manera sencilla pero logica y completa, lo que proporcioné mayor claridad a la

expresion escrita. Ademas de que esta vez las ideas estaban jerarquizadas y

relacionadas entre si.
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El 68.2 % redactd una introduccion, al igual que desarrollé por lo menos tres
ideas y al finalizar expresé sus conclusiones de manera precisa. Lo que le dio al
lector, la sensacién de una estructura mucho mas organizada y completa a
diferencia de las pruebas del grupo testigo. Otro elemento que aportdé a la
organizacion y claridad del texto fue que los alumnos fueron capaces de
seleccionar informacién relevante y descartar los detalles superficiales, los datos
imprecisos y las descripciones engorrosas.

Otro rubro que distingui6 la calidad entre las pruebas del grupo testigo y las
del experimental fue el respeto a las reglas ortograficas (acentos, distincion entre
s/c, uso correcto de la h, etc.); el orden sintactico (concordancia, orden de las
palabras, etc.). Es cierto, que no fue del todo perfecto este parametro, pero se
quiere sefalar que si existié un avance.

Aunque los textos mostraron su organizacion en la formacion de parrafos
monotematicos, los alumnos aun desconocen la estructura general de una
secuencia expositiva (objeto complejo-objeto problematico-objeto explicado), lo
que perjudicé el rubro de estructura en la evaluacion, ya que un 43.2% de las
pruebas totales del grupo experimental se localizaron en los dos puntos, cuando la
prueba en este parametro esta conformada por tres.

Estos resultados no fueron del todo sorprendentes, ya que a los alumnos
nunca se les ensefid ni se practicO en clase el esquema de la secuencia
explicativa, aun asi los textos que presentan son superiores a los del grupo

testigo.
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4.3.3 GRAFICAS PRUEBA FINAL

Porcentaje prueba final-texto explicativo (proposito)

O grupo testigo
B grupo experimental

El 45.5 % de las pruebas del grupo experimental obtuvo tres puntos porque
los textos fueron compuestos de manera exitosa y pudieron contestar con
coherencia, claridad, precision y de manera adecuada las pregunta hecha. Aunque
el aprovechamiento no fue absoluto y quedd aun un 18.2 % de las pruebas en el
nivel mas bajo con carencia graves en el proceso de composicién; si existe una
diferencia importante con las composiciones del grupo testigo, que se localizaron
con un 50 % de las pruebas con dos puntos y un 32. 6 % con la puntuacién mas

baja.
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Porcentaje prueba final-texto explicativo (selaccién de
informacién)

70+

60

50

40

Ogrupo testigo
W grupo experimental

30+

20+

10+

El andlisis de las pruebas finales demuestra que los alumnos del grupo
experimental dedicaron mas tiempo a la planeaciéon de la informaciéon que iban a
utilizar en sus composiciones, supieron identificar entre toda la que habia
generado, cual era la revelante y cual debian desechar. Evitaron las digresiones y
organizaron de manera légica su informacion. Las elecciones que tomaron los
alumnos del grupo experimental repercutieron en la calidad de sus textos. Asi es
como un 60.2 % logré una puntuacion de tres y ninguna prueba del este grupo

obtuvo la minima calificacion, el uno.
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Porcentaje prueba final-texto explicativo (estructura)

@ grupo testigo
B grupo experimental

En este rubro se evalué sobretodo la presencia de la estructura general de
una secuencia explicativa (objeto complejo-objeto problematico-objeto explicado).
A ninguno de los dos grupos se les ensefié en clase esta estructura, sin embargo
el grupo experimental logro estructurar el texto con légica y relaciones causales lo
que les dio una mayor claridad en la exposicibn de su tema. La secuencia
explicativa es una secuencia logica-causal asi que los alumnos del grupo

experimental se acercaron mas a ella que los del grupo testigo.



4.3.4 PRUEBA FINAL ESCRITA

PRUEBA FINAL TEXTO EXPLICATIVO
GRUPO TESTIGO

A mi en lo personal, la televisibn me parece que les hace
dafo a todos los nifios, por pasar programas que no deja
nada bueno. Al contrario perjudica la mente de todos los
nifios por tanta violencia o por algunas peliculas que
siempre se amenazan y por lo regular todas o casi todas
las peliculas terminan en muerte.

Pero no todo es violencia también hay programas que tal
vez sin querer dicen chistes que son groseros y eso
también es malo,

Por que desde chiquitos los ensefian a defenderse con
groserias y la lengua de los nifios es mas y mas grosera
conforme va pasando el tiempo.

También hay mucho sobre la delicuencia, por ejemplo, en
el canal trece hay muchos programas que son como
casos que pasan en el mundo, pero existe violencia,
asaltos, y hasta drogadiccion y eso es muy malo.

Por que, tal ves un nifio de once o doce afos le gustaria
probar para ver que paso o al igual que las cosas para
olvidarse de los problemas que tienen y no solamente en
ellos influyen las drogas si no que también en nosotros
los jovenes.

Hay otros programas que entre comillas es diversion para
ellos, son los causantesde muchas tragedias, por ejemplo
al intentar hacer unas maniobras al darse una vuelta de
carretilla, los nifios desean hacerlo también y pueden
perder hasta la vida.

Las noticias, en algunas veces son buenas pero, es otra
forma de como influye negativamente la television a los
nifios por que pasan los reporteros dando entrevistas y
existe la violencia, o reportan sobre las guerras, los
secuestros, los asaltos y venganzas de unos a otros.

También hay enojos en algunas personas y todo esto
influye en el caracter de todos los nifios y los hace mas
rebeldes y violentos.

154
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4.3.5 ANALISIS DE LA PRUEBA ESCRITA

El anterior texto fue elaborado por un alumno del grupo testigo, con este grupo no
se trabajo la composicion textual, tampoco se les ensefio la estructura y los
elementos esenciales del texto explicativo.

Las instrucciones que se les dieron a los alumnos para que elaboraran estas
pruebas fue que contestaran la pregunta que se les hacia y mostrardn ademas
una postura ante la misma. Se esperaba que las pruebas del grupo testigo
tuvieran diversas carencias porgue no se le dio a conocer los elementos que se
evaluarian en la prueba escrita, por ello, al analizar los textos no fue sorpresa
hallar errores similares de los que se cometieron en las pruebas diagnésticas, y
esto se debe a que el curso ayudé a identificar la estructura y los elementos del
texto narrativo pero no a mejorar su proceso de composicion, el trabajo que se
realizd durante todo un semestre, no garantiz6 la practica de las cuatro
habilidades linguisticas, esenciales para conocer de manera completa y adecuada
la lengua.

El texto anterior no cumple con su propdsito comunicativo aunque el autor
toma una postura ante la pregunta que se le hace y afirma que para él la television
ejerce una influencia negativa sobre los nifios, es decir, la television perjudica la
mente y la conducta del nifio que la mira, no obstante de mostrar una postura la
explicacion que proporciona para fundamentar sus afirmaciones es confusa,
ambigua e incompleta lo que obstaculiza de forma importante el sentido del texto y
por lo tanto, éste no logra su propdsito comunicativo.

Los elementos que el autor empleo y que perjudican el sentido del texto son
principalmente el empleo de los términos generales como también hay muchos
sobre la delincuencia esta frase resulta imprecisa por su alto nivel de
generalizacion, no se sabe a que alude concretamente el autor cuando habla de
delincuencia, en otra frase se afirma hay otros programas que entre comillas es
diversion para ellos el alumno que redacto la frase no especifica porque esta

diversion es solo para algunos y no para €l, es necesario que el alumno aprenda a



156

concretar estas afirmaciones tan generales, con el objetivo de que el mensaje que
produzca sea totalmente comprensible y tenga éxito en la comunicacion.

Otros factores que deterioran el sentido del texto es la utilizacion de términos
de manera excesiva, en este caso dos adjetivos vacios bueno y malo; frases
incompletas como También hay mucho sobre la delincuencia, por ejemplo, en el
canal trece hay muchos programas que son como casos que pasan en el mundo,
pero existe violencia, asaltos, y hasta drogadiccion y eso es muy malo el autor
pretende proporcionar un ejemplo para detallar su afirmacion; sin embargo no
termina de exponer el ejemplo, es mas, vuelve a emplear términos generales
como casos; tampoco aporta la informacion necesaria ¢cuales son esos
programas?, ¢ Como estos programas perjudican a los nifios?

La prueba estd plagada de frases ambiguas que no proporcionan la
suficiente informacion para comprender de manera total y precisa el mensaje
elaborado por el autor, por ejemplo: por que, tal ves un nifio de once o doce afios
le gustaria probar para ver que paso o al igual que las cosas para olvidarse de los
problemas que tienen y no solamente en ellos influyen las drogas si no que
también en nosotros los jovenes, el autor no especifica cuales son los problemas
que afectan a la nifiez y a la juventud, que los hace vulnerables al uso de drogas y
cOmo es que la television los influye.

Las carencias enumeradas anteriormente logran constituir un mensaje
confuso, el autor al producir un texto debe asegurarse de que el lector entienda
exactamente lo mismo que pensaba el escritor en el momento de formular su

texto, por ello el alumno fracasa en su propdsito comunicativo.



4.3.6 PRUEBA FINAL ESCRITA

PRUEBA FINAL TEXTO EXPLICATIVO
GRUPO EXPERIMENTAL

¢, Cémo influye la television en los nifios mexicanos?
Desde el comienzo de la era moderna, hasta nuestros dias
la tecnologia se ha incrementado sorprendentemente, a tal
grado que el 98% aproximadamente de los hogares
mexicanos cuentan con un radio y televisién, medios de
comunicacion indispensables, pues ademas de que
entretienen, informan de lo que acontece en México y en el
mundo.
Prender, controlar y manipular una televisiébn se ha vuelto
tan sencillo y comun que los nifios pueden acceder a ella sin
supervision alguna. En ella, pueden encontrar desde
programas educativos que les proporcionaran herramientas
para incrementar su cultura general, hasta programas que
en realidad no sirven para nada, al contrario difunden la
violencia como un modo de vida.
Para comenzar esta exposicion trataremos primero dos
aspectos positivos y después dos negativos de la television
gue influyen en los nifios mexicanos:

a) En la television se puede encontrar programas
educativos como los que proporciona: Edusat, T.v
UNAM, IPN o National Geographic “entre otros”.
Estos programas difunden aspectos diversos de la
cultura, por ejemplo: dan a conocer los paisajes y
fendmenos naturales de lugares a los que
dificilmente los nifios de clase media podrian llegar
(desiertos de Africa, el amazonas, los glaciales en el
polo norte, etc.) también nos exponen temas de salud
e higiene o del funcionamiento del cuerpo humano o
como atacar y prevenir las enfermedades. Hay
programas de historia de México y Universal, esta
informacion forja en los nifios un criterio mas amplio y
abierto para que lleguen a la edad adulta mucho mas
concientes del mundo que los rodea.

b) La television informa de los sucesos actuales mas
importantes alrededor del mundo. Ademas de
conocer lo que nos rodea, nos podemos preparar
mejor para afrontar las calamidades naturales o
sociales: huracanes, epidemias, inundaciones,
guerras o conflictos politicos.
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c) Un elemento negativo que ya mencionamos son los
programas que incitan a la violencia y a otras actitudes
negativas como: la rebeldia, miedo, confusion, etc. El
antagonismo en algunas caricaturas puede causar
crisis de identidad, por ejemplo la caricatura
llamada: “Dragon ball” en ella se generan
situaciones en los que los personajes con base en
la violencia pretenden proteger el mundo de seres
malignos provenientes del inframundo, universos
paralelos y Galaxias lejanas los cuales pretenden
someter a la humanidad a la esclavitud, también
se perciben escenas de fetichismo,
homosexualidad y otras perversiones que hacen
gue los nifios se confundan y en casos extremos,
tendencia a imitar ciertas situaciones. Otra
caricatura llamada “Los chicos del barrio” que incita a
los nifios a rebelarse contra la gente adulta, incluso
contra sus padres, a perder el respeto y trata de hacer
ver a los nifios que las reglas impuestas por los papas
se pueden romper sin llegar a ninguna consecuencia y
esto genera perdida de criterio (que los nifilos obtienen
con la orientacion de sus padres a hacer cosas
correctas) Y asi se podrian enumerar un sin fin de
caricaturas que perjudican la salud mental de los
pequenos.

d) Otro aspecto negativo de la television son los efectos
gue produce verla por mucho tiempo al dia (mas de
ocho horas) por ejemplo, la falta de actividad fisica: los
nifios prefieren estar sentados viendo la television que
salir a jugar (correr, saltar o brincar). Todos los nifios
necesitan actividad fisica, ya que estan en pleno
crecimiento y es importante que ejerciten sus
muasculos y gasten energia, sino lo hacen, el
sedentarismo puede acarrear problemas de salud
como la obesidad y ésta la diabetes o la hipertension.
Si los nifios ven muchas horas al dia television pierden
tiempo que pueden dedicar al estudio, a hacer su
tarea, o a leer un libro. Entre menos tiempo le
dediquen a la escuela, menor sera su rendimiento.

Para concluir es importante que los padres de familia hagan
conciencia y supervisen que programas ven sus hijos, la
televisibn no debe sustituir el papel de los padres aunque
estos trabajen. Desde muy pequefios se les debe orientar a
los niflos para que aprendan a seleccionar material que les
sirva en el futuro.
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4.3.7 ANALISIS DE LA PRUEBA ESCRITA

Los alumnos del grupo experimental dedicaron mas tiempo a la planeacion de su
texto lo que repercutio en la calidad de estos, en comparacion con los textos de la
prueba diagnostica.

Esta prueba final muestra una mejoria en la organizacién del texto, el
estudiante aprendid a estructurar un parrafo monotemético, es decir, jerarquizo las
ideas, le dio prioridad a las ideas centrales y posteriormente, desarrollo las
subordinadas. En cuanto a la organizacion general del texto, los estudiantes en el
taller aprendieron que todo discurso debe tener partes que lo conforman, en el
caso del cuento, las secuencias narrativas son indispensables y en los textos
académico, la introduccion, el desarrollo del tema y las conclusiones no pueden
omitirse.

En el trabajo del taller se hizo conciencia acerca de la importancia de pensar
en el lector, pues constantemente los estudiantes tenian que leer o dejar que sus
compafieros leyeran sus textos y los comentaran. Asi aprendieron que debian
pensar en su receptor y en lo que necesitaba para comprender en forma total el
texto.

Las pruebas explicativas demostraron ser especificas en lo que se refiere a
los detalles, los alumnos raramente perdian los referentes y se dieron pocos
errores de ambiguedad.

Otra habilidad que adquirieron fue distinguir el tipo de informacion que
empleaban, es decir, saber si lo que estan proporcionando es relevante o es
meramente superficial y sin interés. Los alumnos aprendieron hacer borradores en
los cuales se podia percibir si la informacion que se proporcionaba era una idea
repetida o que tenia que ver poco con el tema y era precisamente, en la revision
del borrador que el autor del texto podia eliminar estas frases o ideas irrelevantes.
Algunos borradores muestran ideas o frases eliminadas por los alumnos al
considerarlas repetidas o irrelevantes.

La mejoria en los textos se baso sobre todo en este aspecto de la

organizacioén l6gica de las ideas, al estar organizado el texto la claridad mejoraba y
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la coherencia se hacia mas evidente. El 67% de las pruebas no presentaron
errores de discurso aglomerado o de oraciones incompletas. En cada prueba se
refleja el interés del alumno por llevar de la mano a su lector mostrandole con
ejemplos y explicaciones las razones de su postura.

Definitivamente, las estructuras explicativas no son de la calidad deseada
tomando en cuenta que no se les ensefid en ningldn momento cémo se debia
exponer de manera adecuada un tema, sin embargo los textos muestran que los
alumnos mejoraron su calidad de composiciébn en comparacion con los textos

elaborados por el grupo testigo.
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ANEXO Vi

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALUMNO: 7

Para redactar un texto: desde vencer el miedo a la hoja en blanco, generar
ideas, organizar la informacion, redactar borradores, hasta redactar la version
final: ]

CASSANY, Daniel. La cocina de la escritura, Barcelona, Anagrama, 2004.

CERVERA, Angel. Guia para la redaccién y el comentario de texto, Madrid,
-Espalsa Calpe, 2005. '

SERAFINI, Maria Teresa. Como redactar un tema: didéctica de la escritura,
México, Paidos, 2001.

Para introducirse al maravilloso mundo de la redaccion de textos narrativos:
KOHAN, Silvia Adela. Cémo contar cuentos, Barcelona, Alba, 2003

MATO, Daniel. Coémo contar cuentos, Caracas, Monte Avila Latinoameérica,
1994.

FRANK, Thaisa. Cultiva tu talento literario, Barcelona, Ediciones Urano, 1996.
FREIXAS, Laura. Taller de narrativa, Madrid, Ed. Anaya, 1999.

PROFESOR: ‘

Para conocer los planteamientos tedricos del enfoque comunicativo:

DIAZ BARRIGA, Friday HERNANDEZ ROJAS, G. Estrategias elocuentes para
un aprendizaje significativo: una interpretacion constructivista, México, Mc
Graw-Hill, 2002. :

LERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario,
México, Fondo de Cultura Econémica, 2003.

MAQUEO, Ana Maria. Lengua, aprendizaje y ensefianza: el enfoque

comunicativo de la teoria a la practica, México, Limusa: Universidad Nacional
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OVEJERO BERVAL, Anastacio. El aprendizaje cooperativo: una alternativa

eficaz a la ensefianza, Barcelona, Promociones y publicaciones universitarias,
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RUIZ IGLESIAS, Magalys. Didé4ctica del enfoque comunicativo, México,
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Para conocer actividades que se apliquen en el salon de clase

ALVAREZ, Miriam. Tipos de escrito I: narracion y descripcién, Madrid, Arcos
libres, 1993.

CASSANY, Daniel y LUNA, Martha. Ensefiar Lengua, Barcelona, Graods, 2002.

----------- Construir la escritura, Barcelona, Paidés, 1999.
KOHAN, Silvia Adela. Taller de escritura: el método un sistema de trabajo para
escribir y hacer escribir, Barcelona, Ediciones Alba, 2004.
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