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INTRODUCCION

La lectura constituye un instrumento importante para el enriquecimiento personal a partir
de las experiencias que se manifiestan en cualquier tipo de texto. Leer es algo méas que
descifrar unos signos graficos, es llegar a la interpretacién de un mensaje escrito, a partir
de la informacién que proporciona dicho mensaje ( el texto ) y de los conocimientos del
lector. La lectura no es una actividad pasiva, el sujeto que lee tiene que realizar una
aportacion activa si pretende dar un sentido a lo escrito.

En general el proceso lector se puede explicar considerando dos componentes: el
reconocimiento de la palabra como tal y la comprension del texto. Comprender un texto es
interpretarlo aportando conocimientos propios y atribuyéndole un sentido; es por ello que
el dominio de la lectura comprensiva es fundamental, tanto en la escuela, donde se
aprende leyendo, como en la sociedad, donde el conocimiento del lenguaje escrito es
fundamental para la autonomia de las personas.

Actualmente podemos percatarnos de que a la lectura no se le da una connotacion
integral, ya que uUnicamente se le ve como un proceso de descifrar signos y a la
comprension no se le da importancia dentro del mismo proceso; la ensefianza tradicional
es la que generalmente predomina en nuestro sistema de educacion que se enfoca hacia la
decodificacion de signos, hacia cuantas palabras lee el nifio por minuto, pero en realidad
no ve lo fundamental del proceso de leer, el dar significado a una lectura a través de una
interaccion con el texto.

Tradicionalmente se ha concebido a la lectura como un acto mecanico de decodificacion
de unidades gréaficas en unidades sonoras y a su aprendizaje como el desarrollo de las
habilidades perceptivo-motrices que consisten en el reconocimiento de las grafias que
componen una palabra, oracién o parrafo.

El énfasis que se pone en las habilidades mencionadas supone una secuencia igual para
todos los estudiantes: descifrar el texto para después extraer la informacion exacta que
radica en él. Dichas habilidades deben ser observables de tal manera que mediante la
evaluacion se determine si han sido aprendidas. Por consiguiente la evaluacion esta
centrada en el resultado final que el alumno alcanza después de haber concluido el
proceso de aprendizaje. Se evalla la posibilidad de sonorizar un texto, con la suposicién
de que el significado se da por afiadidura cuando la sonorizacion es la correcta.



La diferencia que los maestros generalmente establecen entre la lectura oral y la lectura
de comprension es bastante marcada. Una vez que el nifio domina la oralizacion correcta
de la secuencia grafica, los maestros asumen la responsabilidad de asegurar que el
alumno obtenga el significado del autor.

La escuela pone énfasis en el conocimiento técnico o la mecéanica de la lectura, olvidando
que ésta implica una comunicacion entre el lector y el autor por medio del texto y hace
caso omiso de los intereses del nifio, al predeterminar los contenidos, ejercicios y las
secuencias.

Para la mayoria de los maestros el proceso de adquisicion de la lectura comprensiva
implica seguir el mismo camino durante todos los afios escolares, un camino asociado a la
misma rutina, a los mismos textos, a los mismos contenidos y a las misma manera de
ensefar a leer.

La mayor consecuencia de esta situacion es que para el nifio la lectura se asocia con el
aburrimiento y repugnancia, por una parte debido, a la falta de variedad de textos y por
otra parte, porque tiene que aprenderlos de memoria.

El desarrollo efectivo de la comprension del texto depende del tipo de estrategias que se
utilice y no simplemente de aplicarlas. Dentro de un aula se pueden aplicar estrategias,
pero si no se ve la efectividad de dichas estrategias o estas son muy obsoletas; trae consigo
que el nifio no logre tener o se le dificulte mas la comprension lectora debido a que no
tiene las herramientas necesarias para llegar a este nivel del proceso.

Bonnie Meyer hace una diferencia entre los lectores competentes y los lectores menos
competentes, esto es influido por el tipo de estrategias utilizadas; si bien el lector
competente desarrolla un tipo de estrategias que hace un proceso activo de su lectura,
mientras que el lector menos favorecido se caracteriza por seguir una estrategia de listado
gue no contiene elementos estratégicos capaces de conseguir un proceso activo del texto.!

En un estudio internacional se mostré que cuatro de cada diez alumnos son incapaces de
comprender lo que leen y el resto tiene dificultades para lograrlo. Situacion que empeora
en los medios menos favorecidos, en donde la carencia de un ambiente que favorezca el
aprendizaje y ejercicio de la lectura los coloca en posicién de desventaja. 2

Las causas de esta situacion son multiples. Una de ellas es que aprendemos a leer de
manera mecanica, nuestra habilidad se reduce a la decodificacion de las marcas escritas y

! Meyer Bonnie, citado por Garcia Madruga J.A.,Cordero J.L. Comprensién y adquisicion de conocimientos a partir de
un texto, Pag.52

2 Cabrera Flor, Donoso Trinidad y Marin Ma. Angeles. El proceso lector y su evaluacién. Pag.114
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a una buena traduccion oral de éstas. Al paso del tiempo lo que mejora es la fluidez
lectora, es decir leemos més palabras por minuto, pero nuestro nivel de comprension lector
se queda en el de un alumno de tercer grado de primaria.

En algunas situaciones las clases estan dominadas por las practicas tradicionales de
comprension, donde los nifios no pueden escoger por su cuenta libros para leer con fines
que ellos consideran legitimados en clase, se ven obligados a leer materiales que no suelen
constituir materia de lectura en el mundo real, tienen pocas oportunidades para compartir
sus descubrimientos sobre la lectura. Es decir con esto se vuelve a repetir el circulo vicioso
de una mala planeacion para fomentar la adquisicién de una lectura comprensiva, ya que
se somete al nifio a lo que nosotros creemos que es un buen material de lectura para ellos;
pero no contemplamos sus intereses e inquietudes y por lo tanto no interactdan con el texto
con la misma facilidad si hubiera sido de su interés el texto.

Debido también al creciente interés por parte de los nifios hacia los medios audiovisuales,
como son en primer lugar la television y la computadora, la lectura se presenta en un
segundo plano, por lo tanto se hace mas necesario disefiar estrategias de aprendizaje para
fomentar el habito por la lectura y su comprension.

Las investigaciones en torno a la comprension lectora muestran la necesidad de una
ensefianza explicita e intencionada de las estrategias que favorecen la comprension. En
diferentes estudios se ha puesto de manifiesto que el reconocimiento de la informacion
literal es la mayor habilidad que adquieren los alumnos mexicanos.’

Es por ello que una gran mayoria de los nifios que cursan primero y segundo grado de
primaria piensan que comprender es repetir de memoria lo que viene en el texto o en su
caso el de responder con las mismas palabras de la lectura.

Los cuestionarios que los maestros dan a los alumnos supuestamente para que se preparen
para el examen, son la estrategia que desarrolla la facilidad de identificar respuestas
textuales Unicamente, pero las habilidades que implican mayor comprension como las
inferencias a partir del texto, o las conclusiones sugeridas por él, quedan para quienes
cuentan con apoyos extra escolares que propicien su adquisicion.

La idea de realizar este trabajo de investigacion surgié a partir de las experiencias que
tuve como docente, puesto que trabaje en una primaria particular, con primer grado,
donde pude percatarme de la problemética que se manifestaba en los nifios sobre la falta
de comprension de la lectura, esto puedo decir que es consecuencia de una mala
planeacion en todo sentido, ya que recuerdo que cuando ingrese al Colegio Guillermo
Leibniz me pedian que les tomara lectura a los nifios enfocAndome a cuantas palabras
leian por minuto y a su fluidez, pero no me pedian que pusiera atencion en la comprension.
Esta forma que me propusieron de trabajar la lectura no la lleve a cabo, porque me
parecia que era una manera muy limitada de propiciar su adquisicion en todo sentido y el

*Rodriguez Morales Ma. Dolores. El constructivismo como medio de apoyo a la comprensién de la lectura. P4g. 8
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concepto que se tenia de ella era bastante tradicional. Por lo tanto comencé a trabajar de
manera diferente la lectura coadyuvando a su comprension, justificando ante la direccion
mi plan de trabajo.

Otra situacion que me incling para realizar este trabajo, fue que imparti un taller general
de actualizacién docente ( TGA ) a las profesoras de escuelas particulares que impartian
primer grado en la zona escolar No. 25 de Atizapan de Zaragoza; en el transcurso de
dicho taller la gran mayoria de las maestras manejaba un concepto erréneo de la lectura
ya que su meta estaba encaminada a cumplir con el programa que la escuela les
establecia, debido a que como son escuelas particulares su necesidad primordial es que los
nifios ““ lean ” , restandole importancia a la comprension. Por lo tanto gran parte de las
maestras que asistieron a este taller carecian o no aplicaban estrategias de aprendizaje
que ayudaran a los nifios a fomentar o consolidar la lectura comprensiva.

Un elemento més que se conjunta con esta forma de trabajar la lectura de algunas escuelas
particulares, es el concepto que tienen los padres de familia, debido a que muchos de ellos
piensan que para leer basta con juntar letras y formar palabras y que lo mas importante y
lo mejor es leer rapido y claramente y que la comprension vendra después, donde la ven
COmOo un proceso ajeno a la lectura.

Con el fin de tratar de afrontar dicha problematica y de ofrecer posibles alternativas de
solucion, se realizo este trabajo de investigacion que tiene como objetivo el demostrar la
importancia que tiene, la planeacién de estrategias adecuadas para fomentar la
comprension lectora de un texto, asi como el elaborar y aplicar un taller de lectura para
desarrollar habilidades para la comprensién lectora.

La base tedrica de esta investigacion es el constructivismo que reconoce a la lectura como
un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje y a la comprension como la
construccion del significado del texto, segin los conocimientos y experiencias del lector.
Asimismo es un proceso cognitivo complejo que activa estrategias de alto nivel: dotarse de
objetivos, establecer y verificar predicciones, controlar lo que se va leyendo, tomar
decisiones en torno a dificultades o lagunas de comprensién, diferenciar lo que es esencial
de la informacién secundaria. Este proceso requiere necesariamente la participacion
activa y afectiva del lector, no es un aprendizaje mecanico, ni se realiza todo de una vez.
Dichas estrategias deberian ser los lineamientos principales que el profesor transmitiera a
sus alumnos, sin embargo observamos todo lo contrario, ya que solamente se les ensefia a
descifrar un texto, teniendo como resultado que los alumnos vean a la lectura como una
actividad sin sentido, donde sélo la utilizan por realizar una actividad.



Cuando se comienza a leer mecanicamente es muy dificil cambiar la forma de lectura, por
ello el mejor modo de crear lectores consiste en hacerlos desde muy temprana edad,
debido a ello el presente trabajo se enfoca en los primeros grados de la educacion
primaria ( primero y segundo ), ya que tienen una importancia crucial para el futuro de la
instruccidn de un nifio. Por eso al llegar a tercer grado, el nifio ira bien encaminado hacia
un buen aprendizaje de la lectura, siempre y cuando se le hayan proporcionado las
estrategias de aprendizaje adecuadas para lograr no solo codificar un texto, sino ir mas
alla, dar una interpretacion de lo leido es decir que sea un sujeto capaz de juzgar el
mensaje.

Dicho trabajo esta integrado por los siguientes capitulos:

El primero comprende los fundamentos tedricos que sustentan esta investigacion, es decir
se habla sobre las aportaciones que han dado tanto el cognoscitivismo y constructivismo a
la comprension lectora y al concepto que tienen sobre el proceso lector.

En el segundo capitulo se revisan ciertos factores como son los fisioldgicos, ambientales,
emocionales, intelectuales que influyen en la comprension lectora, es decir si los nifios
cuentan con una gran gama de elementos determinantes para lograr un significado e
interpretacion de una lectura o éstos estan bien cimentados dicho proceso se les facilitara,
pero en cambio si los factores antes mencionados no se desarrollaron de una manera
favorable, al nifio le costard mas trabajo desarrollar su lectura y por lo tanto su
comprension de ella, es por ello importante que se conozcan las caracteristicas que
determinan la comprension de un texto del nifio, para asi poder apoyarlo en su desarrollo
lector.

En el tercer capitulo se desarrollan los fundamentos teoricos de la lectura y su
comprension, asi como también se habla sobre todos los aspectos que giran alrededor de
una lectura comprensiva y su evaluacion.

En el dltimo capitulo se desarrolla una propuesta de estrategias para desarrollar la
comprension lectora en nifios de primero y segundo grado de educacion primaria, donde a
su vez, esta propuesta se llevo a la practica.

La escuela primaria donde apliqué el taller fue en el Colegio Guillermo Leibniz, en ella
estuve trabajando por cuatro afos, cuando a los directivos les propuse aplicar el taller en
su escuela no me negaron la oportunidad. La ubicacion de dicha es calle Josefa Ortiz de
Dominguez No. 221, Colonia Margarita Maza de Juarez, Atizapan de Zaragoza y
pertenece al sistema particular.



La poblacion para quien va dirigida la propuesta y con la cual trabaje fueron con los
grados de primero y segundo, en dicha escuela hay dos grupos de cada grado, por lo tanto
tuve que tomar una muestra de tipo aleatoria conglomerado y se consideraron los grupos
“A” de cada grado.

Para primer grado la muestra aleatoria esta integrada por un total de 28 nifios, de los
cuales 14 son nifios y 14 nifias, las edades de estos pequefios es entre 6y 7 afos.

En el caso de segundo grado también el grupo lo integran 28 nifios, 12 nifios y 16 nifias y
sus edades son de 7 y 8 afos.

Al final de la investigacion se presentan y comparan los resultados obtenidos tanto de la
evaluacion de pretest ( Evaluacion de los Procesos Lectores PROLEC ) y postest
( Evaluacion de la Comprension Lectora ECL-1) , para apreciar el nivel de comprension
de los nifos.



CAPITULO I

1. FUNDAMENTOS TEORICOS DEL COGNOSCITIVISMO Y CONSTRUCTIVISMO

Una contribucion importante al desarrollo cognoscitivo es la teoria de Piaget, donde sé
desarroll6 un modelo que describe la forma en que los seres humanos llegan a conseguir
una percepcion de su mundo reuniendo y estructurando la informacion procedente del
entorno en que viven. El insiste fundamentalmente en la forma en que las personas acttian
sobre su entorno y no al revés, destacando ciertas etapas definidas a través de las cuales
ha de pasar una persona hasta desarrollar los procesos mentales de un adulto.

Su teoria se basa en que las personas creen activamente su propio conocimiento, actuando
sobre objetos, personas e ideas y observando los efectos de estas acciones. Se trata de un
proceso de adaptacién a traves de la asimilacion - acomodacién y de cambios de
organizacion (el desarrollo de esquemas ). La maduracion, la actividad o experiencia, la
transmision social desempefian importantes papeles, al igual que sucede con la necesidad
de un equilibrio. El pensamiento se desarrolla cuando queda en peligro el equilibrio de la
consideracion del mundo de una persona; la acomodacion le sirve para restaurar ese
equilibrio.

Los métodos que utilizd Piaget fueron clinicos en el sentido de una combinacién de
observacion y entrevista de la que ha clasificado las conversaciones espontaneas de nifios
desde el punto de vista de la complejidad logica.

Partiendo del constructivismo el conocimiento humano no se recibe pasivamente ni del
mundo ni de nadie, sino que es procesado y construido activamente por el sujeto que
conoce. La funcién de conocimiento es una funcién adaptativa y en consecuencia permite
al conocedor organizar su mundo, su mundo experiencial y vivencial.

El verdadero aprendizaje humano es una construcciéon que logra modificar su estructura
mental y alcanzar un mayor nivel de diversidad, complejidad y de integracion; es decir el
aprendizaje se contribuye al desarrollo de la persona y no a la mera acumulacion de
conocimientos.

Los planteamientos centrales del constructivismo es que el conocimiento no es producto de
una transferencia pasiva de la realidad cognoscible al sujeto conocedor, de modo que la
relacion sujeto — objeto de conocimiento implica un proceso complejo en lo que lo
proveniente del exterior se le da sentido a partir de las caracteristicas del sujeto que
aprende.

Piaget con su teoria psicogenética, es el punto de partida para el surgimiento del
constructivismo al plantear que el conocimiento y su adquisicién se rige por los siguientes
puntos:

a) La vinculacion sujeto que conoce y objeto de conocimiento es dindmica y compleja.



- El sujeto tiene un gran protagonismo en su relacion con el objeto que a la vez que lo
determina es determinado por aquél.

- Piaget afirma que el conocer implica un proceso, una participacion activa del sujeto, una
implicacion en una actividad compleja de seleccion, asimilacion, acomodacion y solucion
de problemas.

b) La construccion del conocimiento no tiene como condicion de suficiencia a la actividad
del sujeto, ya que se involucra un proceso de reestructuracion a partir de los
conocimientos anteriores presentes en el sujeto.

- El nifio conoce desde una plataforma ya construida de conocimientos, selecciona,
percibe, e interpreta el entorno en funcion de sus mas o menos elaboradas estructuras de
conocimiento. El proceso de construccién cognitiva supone la ampliacién permanente de
las estructuras de asimilacion, mediante la acomodacion de las mismas para acoger
significativamente el nuevo material asimilado.

c) El sujeto es constructor de su propio conocimiento, donde esto implica una actividad
mental constructiva propia e individual que es resultado de necesidades internas
vinculadas al desarrollo evolutivo.

La corriente sociocultural de Vygotski constituye un elemento mas que configuran el marco
general del constructivismo. Su teoria considera que primero es el aprendizaje y después el
desarrollo, considera al sujeto como un ser eminentemente social y al conocimiento como
un producto social. Privilegia al lenguaje como un elemento que es basico en la cultura 'y
la sociedad, pero que a la vez el individuo mismo va construyendo.

Las funciones psicologicas superiores como la memoria, inteligencia y especialmente el
lenguaje se adquieren primeramente en un contexto social y luego se internalizan. Vygotski
define la importancia de la relacion y la interaccion con otras personas como origen de los
procesos de aprendizaje y desarrollo humano.

Desde esta perspectiva se ha denominado sociocultural, que concibe al desarrollo como
producto de la interaccién social bajo la categoria tedrica de nivel de desarrollo potencial
que define las funciones mentales que todavia no han madurado, pero que se hayan en un
proceso de desarrollo.

Otro concepto es el de nivel real de desarrollo que se compone de las funciones mentales
ya establecidas, es decir las funciones que ya han madurado, son los productos finales del
desarrollo. Si un nifio es capaz de realizar esto o aquello de modo independiente, significa
que las funciones para tales cosas han madurado en él.

La diferencia entre el nivel real de desarrollo y el nivel de desarrollo potencial recibe el
nombre de zona de Desarrollo Proximo, esta zona pone de manifiesto las operaciones
mentales que por el momento los nifios son incapaces de utilizar en forma independiente
pero que pueden utilizar estas funciones guiadas por una persona capacitada. Esas



funciones llegaran con el tiempo a ser utilizadas en forma independiente es decir habran
madurado.

““ Lo que se encuentre hoy en la zona de desarrollo proximo, mafiana sera el nivel real de
desarrollo, es decir lo que un nifio sea capaz de hacer hoy con ayuda de alguien, mafiana
podré hacerlo por si sélo. ”*

El concepto de ajuste a la ayuda se manifiesta en esta zona de desarrollo, donde se refiere
a que la ayuda se ajuste a las caracteristicas de la actividad mental constructivista del
sujeto.

Para lograr dicho ajuste se debe de considerar lo siguiente:
- Los esquemas de conocimiento del individuo.
- Se debe provocar desafios y retos que conduzcan a una modificacion.

Lo que crea la zona de desarrollo proximo es un rasgo esencial de aprendizaje, es decir el
aprendizaje origina una serie de procesos evolutivos internos capaces de operar sélo
cuando el nifio est4 en interaccion con las personas de su entorno y en cooperacion con
algun semejante. Una vez que se han interiorizado estos procesos se convierten en parte
de los logros evolutivos independientes del nifio.

La teoria de Ausubel es otra concepcion que aporta elementos al constructivismo.
Desarrollé el concepto de aprendizaje significativo, uno de cuyos requisitos y condiciones
necesarias es la significatividad potencial del material. Es decir, los contenidos que se
ofrecen al aprendizaje del nifio tienen que poderse relacionar sustantivamente con la
estructura cognitiva actual del aprendizaje. Sélo de esta manera el proceso de
construccion, asimilacion, acomodacion puede tener lugar.

Para él la significatividad del aprendizaje se refiere a la posibilidad de establecer vinculos
sustanciosos y no arbitrarios entre lo que hay que aprender y lo que ya se sabe. Aprender
significativamente es atribuirle significado al material objeto de aprendizaje; esta
atribucion sélo puede realizarse a partir de lo que ya se conoce, mediante la actualizacion
de esquemas de conocimiento pertinentes para la situacion de que se trate. Segun Ausubel
“ el aprendizaje significativo es un proceso por el que se relaciona nueva informacion con
algin aspecto ya existente en la estructura cognitiva de un individuo y que sea relevante

para el material que intenta aprender **.°

* Vygotski L.S. El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. Pag. 134

> Ausubel citado por Novak J.D: Aprendiendo a aprender. Pag. 71
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1.1 ASPECTOS FUNDAMENTALES DE LA TEORIA DEL DESARROLLO
COGNOSCITIVO DE JEAN PIAGET

Kamii y Devries han llegado a la conclusion de que muchos psicdlogos retoman parte de la
teoria de Piaget para estudiar a sus pacientes infantiles ( perspectiva psicologica ); sin
embargo para los educadores, ese punto de vista es demasiado limitado y puede conducir a
una equivocada aplicacion de la teoria. Lo que los educadores deben de entender son las
ideas fundamentales de Piaget referentes a la naturaleza del conocimiento y a los
mecanismos de su desarrollo.°

La epistemologia genética analiza la construccion de los mecanismos que se dan, al pasar
de un estadio de menor conocimiento a otro superior; esta construccion del conocimiento
se da a partir de la interaccion del sujeto con su medio a lo largo de su vida.

Ruiz Larraquivel en su articulo reflexiones de tres teorias define a la epistemologia
genética como una teoria que estudia y analiza la génesis de los procesos y mecanismos
involucrados en la adquisicion del conocimiento en funcién del desarrollo del individuo’, o
como la describen Ramirez y Palacios, teoria explicativa de la construccion del
conocimiento desde un punto de vista evolutivo.?

La psicologia genética piagetiana nos da cuenta del proceso que sigue el sujeto al
construir su conocimiento. Dicho de otra manera, la psicologia genética se centra en el
estudio del desarrollo de las funciones mentales con objeto de comprender dichas
funciones en su estado méas acabado, lo sistematiza describiendo y explicando cada forma
de pensar y actuar en las diferentes etapas por las que atraviesa el sujeto.

Piaget entra en contacto con la psicologia en la época de auge de las concepciones
evolucionistas y psicoanaliticas en el estudio del nifio, esto es fundamental, ya que retoma
ideas que le sirven de base para el desarrollo y formulacion de un sistema tedrico
coherente. Esas ideas fundamentales son:

a) La significacion del nifio

Las ideas sobre la evolucién del hombre ( teoria evolucionista ), el estudio de la
sexualidad infantil ( teoria psicoanalitica ) y los estudios pedagdgicos de Roussea sobre la
educacion centrada en la naturaleza del nifio, orientan el pensamiento de Piaget para el
estudio del desarrollo de la inteligencia y la construccion del conocimiento a partir de sus
origenes.

El interés por conocer la naturaleza del conocimiento lo llevan a investigar los
mecanismos del pensamiento que hay en los nifios al elegir una respuesta correcta o

® Kamii C. y Devries R, La teoria de Piaget y la educacion preescolar, Pag. 12
" Ruiz Larraguivel. Reflexiones de tres teorias, perfiles educativos
8 Ramirez J.D. y Palacios J .Glosario de términos Piagetianos en infancia y aprendizaje, Pag. 124
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erronea, saber cémo los nifios ven al mundo, como lo organizan y reorganizan, cuales son
las leyes que rigen su desarrollo.

Piaget dice que a través de los errores de los nifios, uno puede darse cuenta de las
peculiaridades que se presentan en la evolucion del pensamiento. Asi en lugar de atacar el
problema desde el angulo de expectativas tipicas de la gente adulta y por ello sélo fijarse
s6lo en los aciertos, Piaget prestd atencion a lo que los nifios estaban realmente diciendo.’
La diferencia entre la estructura del pensamiento del nifio y la del adulto da lugar a que se
tenga que modificar el trato que se le da al nifio en relacion a su aprendizaje.

Ademas es importante reconocer los métodos y técnicas de observacién que utilizo Piaget
en sus estudios “ no interpone ni las expectativas ni las explicaciones de los adultos sobre
lo que es correcto™?, él piensa que hay que aceptar la situacion y no objetar, mas bien
tratar, a través de un lenguaje sencillo de plantear preguntas ingeniosas y poder encontrar
el mecanismo que el nifio sigue en sus respuestas ( que para algunos adultos son
consideradas errdneas ). Hay que tener flexibilidad para adaptar cada pregunta al nifio en
forma personal.**

Cabe mencionar que el método clinico empleado por Piaget en sus investigaciones, es de
gran importancia para que el maestro pueda conocer las caracteristicas del aprendizaje
individual y poder guiar al nifio en el proceso de adquisicion de contenidos académicos ,
““el docente puede adoptar su praxis con una perspectiva clinica en donde su conocimiento
no se restringe sélo a los periodos del desarrollo, sino que considera las posibilidades del
nifio para adaptar una determinada estrategia en la busqueda de solucién a un problema,
0 para elegir el dato adecuado en un calculo y realizar las deducciones necesarias,
trabajando entonces con una metodologia clinica.””** Sin embargo no podemos dejar de
reconocer que pese a la pertinencia de esta metodologia en el proceso de aprendizaje, s6lo
puede ser empleada si se tiene una solida formacién en los fundamentos de la teoria
mencionada.

b) Dimension Bioldgica

El proceso de adaptacion lo desarrollan todos los seres vivos desde que nacen, desde el
animal mas inferior hasta el mas superior tienen una capacidad de adaptacion, pero la
clase y el grado de enfrentarse al medio es variado. Depende del grado de diferenciacion,
cuando mayor sea el grado de diferenciacion de los rganos sensoriales el organismo esta
menos dependiente de las fortuitas circunstancias ambientales y es mas capaz de controlar
el medio para sus propios fines de adaptacién. 3

La inteligencia se debe entender en un sentido amplio, biologico, como la capacidad que
tiene el ser humano de adaptacion al medio.

° Labinowicz E. Introduccién a Piaget, Pag.20

19 pid, Pag. 21

1 |pid, Pag.21

12 Flavell J.H. La psicologia evolutiva de Jean Piaget, Pag. 34
13 Kamii C. Op.cit., Pag.19
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A nivel de los procesos de construccion Piaget pensaba que el nifio nace con estructuras
preestablecidas biolégicamente, asi las primeras conductas cognoscitivas se construyen a
partir de las estructuras preexistentes mediante procesos de asimilacion sensorial ““ las
primeras manifestaciones de actividad mental consisten en incorporar elementos nuevos a

estructuras programadas hereditariamente (por ejemplo chupar cualquier objeto)”.**

A partir de la interaccion del sujeto con el medio, los esquemas de conocimiento se
coordinan entre si para construir nuevas conductas cognitivas.

El organismo cuenta con procesos de organizacion que hacen posibles que los esquemas
ya elaborados puedan ser utilizados posteriormente, incluso, puedan destacar algin tipo
de informacién o de conocimiento, ““ los esquemas retienen ciertos aspectos de los objetos

para rechazar otros”.*

c) Posicién Interaccionista

Desde esta postura, el conocimiento es considerado como una relacion de
interdependencia entre el sujeto que conoce Yy el objeto de conocimiento. En donde el
sujeto esta en un continuo trabajo de elaboracion y descentralizacion de todo lo que
conoce.'®Este continuo proceso se debe a la permanente accién del sujeto.

Para Piaget el desarrollo intelectual no es un simple proceso madurativo o fisioldgico que
tiene lugar automaticamente, como por ejemplo: el respirar o ganar altura o peso.
Tampoco considera al desarrollo cognoscitivo como algo que se pueda asegurar,
proporcionando al nifio experiencias nuevas, estrictamente hablando, Piaget no fue ni un
madurocionista ( alguien que cree que el tiempo y la edad determinan el desarrollo
intelectual ), ni un ambientalista ( alguien que cree que el desarrollo de una persona esta
determinado primordialmente por el medio ambiente social o fisico ), sino més bien un
interaccionista, creia que el desarrollo cognitivo es el producto de la interaccion de
factores tanto internos como externos del individuo ( maduracion, experiencia, transmision
social, equilibracion).

Para Piaget el desarrollo cognitivo es el producto de la interaccion del nifio con su
ambiente, en formas que cambian sustancialmente a medida que el nifio evoluciona.*’

d) Constructivismo Genético

Segln Piaget ningun conocimiento humano salvo evidentemente las formas hereditarias
muy elementales estd preformado ni en las estructuras constituidas del sujeto, ni en la de
los objetos,'®es decir todo conocimiento es construido por el sujeto al estar en interaccion
con su medio.

4 Inhelder, B. y otros, Aprendizaje y estructuras del conocimiento, Pag 21
15 |pid, Pag. 22

18 |bid, Pag. 24

17 Clifortt M., Enciclopedia de la pedagogia, Pag.80

18 Piaget citado por Inhelder B. y otros, Op. cit, Pag. 26
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1.2 CONCEPTOS BASICOS A PARTIR DE LA TEORIA DE PIAGET

Es evidente como la teoria de Jean Piaget estd influyendo en las investigaciones, los
planes de estudio, los programas escolares y en muchas otras areas de la psicologia y de la
educacion contemporanea, ya que aporta nuevas ideas que nos ayudan a comprender el
desarrollo intelectual del nifio. Dentro de la teoria encontramos una terminologia bastante
complicada pero fundamental, por lo que es necesario que se conozca para comprenderla.

Para Piaget adaptacion y organizacién son dos funciones intelectuales que todo individuo
comparte; él cree que una parte esencial de nuestra herencia bioldgica es un modo de
funcionamiento intelectual que permanece constante a lo largo de toda la vida. Este
funcionamiento se caracteriza por la capacidad de organizar las innumerables sensaciones
y experiencias que encontramos dentro de cierto tipo de orden y de adaptarnos al medio
que nos rodea®. Se denominan funciones invariantes, ya que tiene lugar en nifios,
adolescentes y adultos, las cuales permiten construir su propio conocimiento.

Adaptacién es la esencia del funcionamiento intelectual. La palabra adaptacién va mas
alla de una simple supervivencia como se considera desde el punto de vista Darwinista;
para Piaget , significa la modificacion del medio ambiente segln nuestros fines.

La adaptacion tiene una naturaleza dual, consiste en dos procesos que se desarrollan
continuamente en los individuo, estos son: la asimilacion y la acomodacion. La
asimilacion es un proceso de incorporacion, ya sea de sensaciones 0 experiencias a la
actividad propia por ejemplo un nifio escuchando a la gente alrededor de él, aprende el
fraseo y el significado del lenguaje mucho antes de estar capacitado para hablar por si
mismo.

La acomodacion es un proceso que permite la modificacion de los esquemas o estructuras
existentes para adecuarlas con las observaciones realizadas, dando lugar a la formacion
de nuevas estructuras, dicho de otra manera, es un proceso de cambio por el cual se ajusta
la nueva informacién a las estructuras cognitivas establecidas, por ejemplo, el nifio que
atiende a la conversacion, en consecuencia comienza a balbucear las palabras que ha
asimilado hasta poder pronunciarlas correctamente. Por lo que se adapta a las exigencias
del lenguaje - medio ambiente — .

Al hablar de la organizacion, como la segunda funcion intelectual, es referirse a la
organizaciéon interna que requiere el sujeto para ordenar su conocimiento. Es la
organizacion un proceso de categorizacion, sistematizacion y coordinacién de las
estructuras cognitivas.”

Esta funcidn intelectual ayuda al sujeto a ser mas selectivo en sus respuestas ante
acontecimientos y objetos; a medida que va teniendo mas experiencia y conocimiento, su
respuesta sera cada vez mas elaborada.

19 pylaski M. A. Para comprender a Piaget. Pag.17
20 Clifortt M., Op. Cit, Pag. 82
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Sin embargo, cada persona desarrolla estructuras cognoscitivas Unicas, ya que ante una
misma experiencia no hay dos personas que construyan estructuras cognoscitivas iguales,
la razon es que cada persona tiene un marco referencial distinto que depende de la
interaccion que el individuo tenga con el medio. Por lo tanto las estructuras a diferencia
de las funciones invariantes se conocen con el nombre de funciones variantes.

Es preciso aclarar, que los esquemas y las estructuras son representaciones de la actividad
cognoscitiva que el sujeto tiene con su medio, pero tiene caracteristicas peculiares.

Los esquemas son acciones susceptibles de realizar sobre los objetos. Dichas acciones
pueden ser fisicas ( esquemas de accion ) o interiorizadas ( esquemas operatorios ).2

Los esquemas de accion son el medio por el cual el nifio construye su conocimiento pero
solo a nivel sensomotor esto se da por acciones repetitivas sobre los objetos, acciones que
solamente toman en cuenta las propiedades fisicas que tienen los objetos en comudn
( lldmese color, forma, tamafio, etc. ).

Los esquemas operatorios se construyen a partir de una actividad interiorizada que una
vez adquirida se puede aplicar a una diversidad de objetos o situaciones incluyendo
situaciones o objetos no conocidas. Ademas es importante sefialar que estos esquemas
operatorios permiten manejar una 0 mas caracteristicas fisicas o cualitativas de los
objetos o situaciones.

Se entiende por estructuras al conjunto de acciones y operaciones cuyas relaciones estan
regidas por leyes; una vez construidas van a estar presentes en todo desarrollo. Las
estructuras organizan el pensamiento, no son estéticas, ya que evolucionan en funcion de
la edad y con las experiencias que cada individuo tiene con el medio; sin embargo, tienen
un orden determinado de aparicion, debido a que cada una de ellas constituye la base
necesaria para a la adquisicion de la siguiente.

El desarrollo intelectual es un proceso continuo de construccion del conocimiento y
consiste esencialmente en una marcha hacia el equilibrio, también se puede entender como
una descripcion cuidadosa y un analisis teérico de los estados ontogénicos sucesivos,?lo
gue supone cambios de funcionamientos menos avanzados a otros mas avanzados; ademas
las caracteristicas de un nivel inferior son determinantes para el nivel subsiguiente.

Piaget considerd que en el proceso de construccion del conocimiento intervienen cuatro
factores que son indispensables: maduracion, experiencia, transmision social vy
equilibracion.

21 Ramirez J. D. Y Palacios J.,Op. Cit. Pag. 132.
%2 Flavell J.H., Op. Cit. Pag. 36
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A) Maduracién

Piaget entiende la maduracion en un sentido biologico, se inicia con el nacimiento y
culmina entre los 15 — 16 afios de edad, juega un papel importante en la actividad
intelectual del sujeto y en la formacidn de sus estructuras, es decir la maduracion abre el
camino a una serie de posibilidades que antes estaban excluidas en determinadas edades.

Cuantos més afios tenga un nifio, mas probable es que tenga un mayor niumero de
estructuras mentales que actuan en forma organizada. El sistema nervioso controla las
capacidades disponibles en un momento dado y no alcanza su madurez total sino hasta que
el nifio cumple 15 o 16 afios. La maduracion de las habilidades motoras y perceptivas
también se acompletan en esa edad.?

B) Experiencia

La experiencia es la accién que el sujeto practica al ponerse en relacion con su medio, es
un factor necesario para la construccion del conocimiento.

Piaget diferencia dos tipos de experiencia fisica y la l6gico — matematica. La primera
consiste en la abstraccion de las propiedades fisicas del objeto con respecto a una
situacion particular; por ejemplo el nifio reconoce de una ficha el color ( propiedades
fisicas que se pueden conocer por observacion ). La segunda consiste en actuar sobre los
objetos abstrayendo propiedades no fisicas que se construyen a partir de las acciones que
el sujeto establezca con los propios objetos, es decir es una relacion creada mentalmente
por el sujeto, por ejemplo, en la actividad de alinear piedras el nifio descubre que hay el
mismo ndmero de elementos si cuenta las piedras de derecha a izquierda que viceversa
(aqui las categorias que el sujeto construye son orden, suma numérica Yy
alineacion).Conforme avanza el sujeto en su desarrollo utiliza con mayor frecuencia la
experiencia légico — matematica para conocer y construir.

Kamii en su libro la teoria de Piaget establece algunas caracteristicas del conocimiento
I6gico — matematico:

Este no es directamente ensefiable ya que esta construido a partir de las relaciones que el
nifilo mismo ha creado entre los objetos y cada relacion subsiguiente que €l cree, es una
relacion entre relaciones que él cre6 antes.

Los procesos implicados en esta construccion son la abstraccion reflexiva y la
equilibracion.®

2% Labinowicz E. Op. Cit. Pag.42
24 Kamii C. El nGmero en la educacion preescolar.,Pag. 28
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Dentro de la teoria de Piaget se establece una diferencia entre cuanto a la abstraccion que
se emplea para la construcciéon del conocimiento fisico y la abstraccion que se emplea
para la construccion del conocimiento légico — matematico.

Refiriéndose a la abstraccion empirica o simple y a la abstraccion reflexiva
respectivamente.

En la abstraccién empirica todo lo que el nifio hace es centrarse en una determinada
propiedad del objeto, ignorando las otras, por ejemplo, cuando abstrae el color de un
objeto, el nifio ignora las otras propiedades como el peso, material, etc.

La abstraccion reflexiva implica la construccion de relaciones entre los objetos. Las
relaciones no tienen existencia en la realidad externa, la diferencia entre una ficha y otra,
no existe en ninguna de las dos ni en ningun otro lugar de la realidad externa. Esta
relacion entre los objetos se trata de una verdadera construccion de la mente mas que una
centracion en algo que ya existe en los objetos.

Kamii afirma que durante los periodos sensoriomotor y preoperatorio, la abstraccion
reflexiva no puede darse sin una abstraccion simple y ésta a su vez no puede dar sin un
marco légico — matemético para la abstraccién simple, ya que de lo contrario ningun
hecho del mundo exterior podria interpretarse, si cada hecho fuese incidente aislado, sin
relacion con todo el conocimiento anterior; por ejemplo, para que un nifio observe que un
vaso concreto es rojo y transparente tiene que tener algun esquema clasificatorio de rojo y
transparente.

C) Transmision social

Al igual que los otros factores la construccion del conocimiento también depende de la
transmision social, ya que a traves de las relaciones con los demas, el sujeto tiene la
posibilidad de ampliar su conocimiento y su criterio por medio de la informacion que
obtiene de costumbres, ideas, tradiciones, etc.

El conocimiento que es obtenido por este factor se llama conocimiento social, éste tiene su
origen en las convenciones elaboradas por la gente, es decir no tiene un motivo o alguna
relacion fisica o légica entre el objeto y su nombre “es arbitrario”, esta basado en el
comun acuerdo o consenso social no se puede deducir légicamente o por experimentacion
con objetos. Puesto que el conocimiento social s6lo puede venir de la gente, tiene que ser
ensefiado por otro.?®

Asi la adquisicion del conocimiento social por parte del sujeto se obtiene a partir de la
informacion que los demas nos proporcionan; por ejemplo, al llamar arbol a un objeto, ya
estamos adjudicando un nombre arbitrario, porque en otro pais le llaman de diferente
manera a ese mismo objeto. Pero es necesario aclarar que al igual que el conocimiento
fisico, el conocimiento social requiere para su aprendizaje un marco l6gico- matematico
que permita asimilarlo y organizarlo, “igual que el nifio necesita un marco logico-
matematico para conocer un pez rojo como tal ( conocimiento fisico ),necesita el marco
para reconocer la palabra fea como tal ( conocimiento social ).

%% Kamii C.,Op. Cit., Pag.31
28 Kamii C.Op. cit. Pag.17
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D) Equilibracion

La equilibracion es el factor fundamental de los cuatro factores que influyen en el
desarrollo intelectual, coordina los otros tres. Involucra una interaccion continua entre la
mente del nifio y la realidad. El nifio no s6lo asimila la experiencia en su marco de trabajo
mental existente sino que también acomoda las estructuras de su marco de referencia en
respuesta a su experiencia.

Concebir a la equilibracion como un proceso interno regulador de la diferenciaciéon y la
coordinacién, que tiende siempre a una adaptacion creciente,?’y como la compensacién de
factores que actGian entre si dentro y fuera del nifio,?’es entender que en el desarrollo de la
inteligencia el sujeto al relacionarse con el medio, se enfrenta a un constante intercambio
de conocimiento, en donde se presentan tanto momentos de estabilidad como de cambios,
es decir, al tener una informacién nueva se ponen en juego todas las funciones
intelectuales, cuando estan en concordancia tales funciones se dice que hay un equilibrio
momentaneo y cuando la informacidn nueva no puede ser adaptada ni organizada en las
estructuras existentes, se dice que hay un desequilibrio y esto exige una reorganizacion de
las estructuras o la elaboracion de otras nuevas.

El estado de desequilibrio es compensado por las acciones del sujeto una vez que integra
la informacion nueva a la existente, al lograrlo se adquiere un equilibrio, es decir, se logra
0 adquiere un conocimiento.

Una estructura estara equilibrada en la medida que un individuo sea lo suficientemente
activo como para oponer a todas las perturbaciones, compensaciones exteriores. Estas
ultimas acabaran, por otra parte, siendo anticipadas por el pensamiento.

?7 Ibid., Pag.26
%8 Labinowicz E. Op. Cit. Pag. 40
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1.3 CARACTERIZACION DE LAS ETAPAS DEL DESARROLLO SEGUN PIAGET
RELACIONADAS CON LA LITERATURA INFANTIL

Piaget también analiz6 y describié detalladamente en forma cualitativa el desarrollo
intelectual del nifio desde su nacimiento hasta la edad adulta, clasifico asi los niveles del
pensamiento infantil en cuatro periodos principales que son:

- Periodo sensorio- motriz

- Periodo preoperatorio

- Periodo operaciones concretas

- Periodo operaciones formales

Cabe hacer notar una pequerfia observacion, estos periodos no estan relacionados en forma
causal con la edad cronoldgica aun cuando estos periodos sean subsecuentes. Asi aunque
Piaget asign6 un margen de edad para cada uno de esos cuatro periodos existen
diferencias en el ritmo con el que el nifio avanza a través de ellos. En una determinada
edad se pueden combinar caracteristicas de un periodo y ciertas conductas caracteristicas
de otro.

La presente investigacion sélo abordard dos de los cuatro periodos del desarrollo
intelectual del nifio: el periodo preoperacional y el periodo de las operaciones concretas;
ya que en ellas se encuentra distribuida la poblacién donde se aplicara el taller de lectura.

1.3.1 PERIODO PREOPERATORIO ( DE 2 A7 ANOS)

Durante este periodo el nifio va transformando su medio a partir de la manipulacion de la
realidad en forma interiorizada y simbdlica; ya no solamente a través de actos
sensoriomotores manifiestos, como solia hacerse en el periodo sensorio — motor. La
actividad del nifio, cada vez méas independiente y activa, va a permitir que su universo
hasta ahora reducido a su propio cuerpo, se extienda al terreno de lo representativo, sin
dejar a un lado el terreno fisico.

Por lo que la caracteristica mas importante de la inteligencia representativa es la funcion
simbdlica que consiste en poder representar algo ( un significado cualquiera: objeto,
acontecimiento, esquema conceptual, etc. ) por medio de un significante diferenciado y que
s6lo sirve para esa representacion, lenguaje, imagen mental, gesto simbélico, etc.”®

La funcion generadora de la representacion da a la inteligencia representativa “la
posibilidad de aprender de modo simultaneo una sintesis Unica, interna, una serie
completa de hechos separados. Es un mecanismo mas rapido y mévil que puede recordar el
pasado, representar el presente y anticipar el futuro en un acto organizado y breve.”*°Se
manifiesta a lo largo de todo el periodo en una diversidad de conductas: imitacién
diferida, juego simbdlico, dibujo, imagenes mentales y el lenguaje, todas ellas cumplen una

2 pjaget J., Psicologia del nifio,Pag.59
% Flavell J.H. Op. Cit., P4g.169
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misma tarea, posibilitan al sujeto para evocar en forma representativa objetos o
acontecimientos que no son percibidos en ese momento.

a) Imitacion diferida

La imitacion diferida es una forma de imitacion pero méas compleja en donde la
“representacion en acto se libera entonces de las exigencias senso — motoras de copia
perceptiva directa, para alcanzar un nivel intermedio en el que el acto desprendido asi de
su contexto, se hace significante diferenciado y consecuentemente en parte ya
representacion en pensamiento”,*es decir , la imitacion diferida es la evocacién de un
objeto, acontecimiento ausente, construyendo el sujeto a nivel de pensamiento:
significantes diferenciados que en un momento dado pueden referirse a objetos o

acontecimientos no perceptibles y a los que estan presentes.

Para Labinowicz, la imitacion diferida es representacion de un objeto o acontecimiento en
el pensamiento, por ejemplo: si un nifio observa una accion despues reconstruye esa
accion en su pensamiento ( representacion mental ) y posteriormente el nifio puede
realizar esa misma accion para otro acontecimiento, utilizandola sin importar el tiempo ni
el espacio, sélo el significante.

Podemos decir que la imitacion diferida es la representacion de un modelo, pero el modelo
original no esta presente.

b) Juego simbdlico o Juego ficcion

El juego ha sido utilizado por el nifio, desde su nacimiento, como una forma de adaptacion
al medio tanto fisico como social, al que no entiende y en donde las reglas necesidades son
ajenas a su forma de vida. El nifio necesita un sistema propio que le ayude , a mantener el
equilibrio intelectual y afectivo, para poderse adaptar a ese mundo, el juego en cualquiera
de sus formas eso pretende: la asimilacién de lo real al yo sin sanciones ni coacciones.

Se puede llamar juego simbdlico a la actividad que realiza el nifio cuando imita una
situacion determinada, utilizando otro objeto ajeno ( sin ninguna caracteristica en comun )
para representar el objeto real, los objetos sustituidos se han hecho simbdlicos, ejemplo:
en el juego del vaquero el nifio utiliza una escoba como si fuera su caballo. Y hasta en una
forma més generalizada podria representar * fingir estar muerto” en una batalla de
vaqueros.

El nifio aprende a fingir ser vaquero, a darle vida a sus mufiecos u objetos, utilizar un
gancho como pistola, incluso a utilizar partes de su propio cuerpo para representar algo
(la mano como una pistola), llegar a incorporar parte de juegos anteriores al que esta
jugando. Poco a poco va generalizando la accion, estos objetos simbdlicos son simbolos
que se utilizan como el sujeto quiere. El nifio al utilizar la escoba como caballo, sabe que
la escoba sirve para barrer pero en ese momento y para sus propositos le sirven como un
caballo.

%! |bid, Pag.63
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Segun Labinowicz el nifio aprende a modificar su realidad en funcién de su representacion
mental ignorando todas las propiedades que no le sirven.

c) Dibujo o Imagen gréfica

El dibujo también se presenta desde muy temprana edad, el nifio comienza a expresar
graficamente lo que sabe de una cosa, objeto o persona, a través de garabateos y poco a
poco empieza a representar y a reproducir modelos, aunque todavia no se parezcan al
modelo origina, se consideran como parte de una representacion formal.

Cabe mencionar que esta representacion grafica que inicia con el garabateo, va
transformandose poco a poco hasta convertirse en una escritura diferenciada.

d) Imagen mental

La funcion de la imagen mental es seguir las relaciones entre simbolismo imaginado y los
mecanismos del pensamiento (los mecanismos preoperatorios y operatorios) dentro del
desarrollo; es un sistema de significantes relativos a objetos y a la experiencia, que
reconstruye mentalmente a dichos objetos a partir de algunas caracteristicas o parte del
mismo.

Al igual que el desarrollo del juego y la imitacion, se van construyendo desde temprana
edad las imagenes mentales. En los primeros afios, la experiencia perceptiva es la que se
maneja, dando lugar a que las imagenes mentales sean producidas a partir de una realidad
estatica 0 a partir de las imagenes reproductivas y en el nivel de las operaciones
concretas, el nifio puede conseguir reproducciones de movimientos y transformaciones
anticipatorias apoyandose en las operaciones.

e) Ellenguaje

Durante este periodo se da un desarrollo rapido de la habilidad del lenguaje. Este se da a
partir de una imitacion activa, es decir, hay construccion por parte del nifio.

El lenguaje posibilita al nifio de representar en un instante, una larga cadena de acciones
y a ademas le permite extenderse en el tiempo y en el espacio.

El lenguaje es el modo de representacion mas complejo y abstracto se expresa en simbolos
gue no tienen ningln parecido. Distinto a otras formas de representacion que son
creaciones personales, el lenguaje se adquiere dentro los limites de un sistema
socialmente definidos.*

Como ya se menciond anteriormente la imitacion juega un papel importante en la
adquisicion del lenguaje en un nifio pequefio. Sin embargo es necesario reafirmar que no
se trata de una imitacion simple y directa del modelo adulto, sino por el contrario, el nifio
experimenta, selecciona, crea, etc. para poder expresar su pensamiento.

32| abinowicz E.,Op. Cit.,P4g.114
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Dentro de este periodo con relacién a la literatura, podemos decir que el egocentrismo da
lugar a los rasgos con que el nifio se representa al mundo: el realismo toma la perspectiva
propia, objetiva y absoluta, el animismo que atribuye intencidn y conciencia a los objetos
inanimados, el artificialismo segun el cual la naturaleza gira alrededor del hombre y esta
fabricado por él.

Es un periodo demasiado amplio para que los intereses literarios no varien enormemente.
En este periodo el nifio se inclina por los cuentos y fabulas con personalizaciones y
antropomorfismo. Admite transformaciones de unos seres en otros.

Las cosas que desde siempre mas han interesado a los nifios son los cuentos, donde estos
Ilevan a distintos sentimientos y actitudes humanas

Estos cuentos siempre que sean inteligentemente escogidos, forjan su sensibilidad,
desarrollan su imaginacion incipiente que empieza y le ensefian acerca de la condicion
humana, sus aciertos y desaciertos.

La fabula esté incluida dentro de la narrativa didactica; siendo de sencillez estructural, su
concision , su brevedad y esencialidad son especialmente adecuadas para los nifios de esta
etapa.

Para Petrini la fabula es un tema narrativo de esquema elemental, el mas adecuado para
hacer populares de forma divertida, contenidos didacticos morales.*

La critica pedagdgica se ha pronunciado por la idoneidad para la infancia de
determinadas fabulas, adecuadamente seleccionadas.

La lectura mecéanica se inicia al final de este periodo; pone a su alcance libros en que las
imagenes pueden ir acompafadas de palabras y construir asi una historia de mayor
extension.

El libro de imagenes en que un ser inanimado como un arbol, una roca, una casa, etc,
cobra vida y con una ligera trama expone su naturaleza y particularidades, es un hallazgo
interesante para este periodo.

Todo lo que el nifio ve es nuevo para él, en su mundo entran sin distincion lo normal y lo
exatico, lo logico y lo absurdo, lo cual abre perspectivas enormes para la literatura.

%3 petrini E. Dai temi narrativi alla letteratura giovanil, citado por Nobile A., Literatura infantil y juvenil, P4g. 62
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1.3.2 PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS ( DE 7 A 11 ANOS))

Se llaman operaciones concretas a las operaciones que afectan directamente a los objetos
( aln no a hipotesis enunciadas verbalmente como se da en las operaciones formales )
operaciones interiorizadas, reversibles y siempre coordinadas en sistemas de conjunto.

En esta etapa el nifio opera en presencia de los objetos fisicos y alin no ante hipdtesis
enunciadas verbalmente, es capaz de retener mentalmente dos o més variables cuando
estudia los objetos y reconcilia datos aparentemente contradictorios , se vuelve mas
sociocéntrico, cada vez méas consciente de la opinién de otros.

El nifio se convierte en un ser cada vez mas capaz de pensar en objetos fisicamente
ausentes que se apoyan en imagenes vivas de experiencias pasadas. Sin embargo el
pensamiento infantil esté limitado a cosas concretas en lugar de ideas.®*

El paso de la intuicion a la ldgica o a las operaciones matematicas se efectia durante la
segunda infancia por la construccion de agrupamientos y grupos, es decir que las nociones
y las relaciones no pueden construirse aisladamente, sino que son organizadas de conjunto
en las cuales todos los elementos son solidarios y se equilibran entre si.*

La nocion de conservacion aparece al inicio de este periodo, es decir alrededor de los 7y 8
afos de edad aproximadamente; a esta edad el nifio puede razonar acerca de las
transformaciones de los liquidos al transvasarlos de un recipiente a otro de distinta forma,
el nifio dira ““es la misma agua”, ““no se ha hecho més que vertirla”, “no se ha quitado ni
anadido nada” ( identidades simples o aditivas ); ““puede volverse de A a B como estaba
antes” ( reversibilidad por inversion ); o como “esta mas alto pero el vaso esta méas
estrecho, lo que da igual” ( compensacion o reversibilidad por reciprocidad de las
relaciones ).*

Es también hacia los 7 u 8 afios que el nifio puede tener la conservacion de las sustancias,
la del peso hacia los 9 6 10 afios y de volumen hacia los 11 ¢ 12 afios.

La seriacion consiste en ordenar elementos segun sus dimensiones crecientes o0
decrecientes. Hay esbozos senso-motores de esta operacion la cual sigue un proceso hasta
poder realizarse como tal. Primero el nifio hace comparaciones por parejas 0 pequefios
conjuntos pero incoordinables entre si, luego una construccién por tanteos empiricos,
finalmente lo hace con un método sistematico, que consiste en buscar por comparaciones,
de dos en dos, buscando el elemento mas pequefio, después el mas pequefio de los que
quedan y asi sucesivamente. En este caso el método es operatorio, ya que un elemento
cualquiera E estd comprendido de antemano como simultaneamente mayor que los

3 Piaget Jean, Op. Cit. Pag. 86
% lbid., Pag. 84
% |bid. Pag. 101
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precedentes (E > D, C, B, A) menor que los siguientes (E < F, G, ,etc.) lo que es una forma
de reversibilidad por reciprocidad. ¥’

La clasificacion se construye a partir de tres etapas:

Los méas pequefios comienzan por colecciones de figuras, es decir que disponen de los
objetos no so6lo segln sus semejanzas y diferencias individuales, sino yuxtaponiéndolos
espacialmente en filas, cuadros, en circulos, etc; de modo que su coleccion implica, por si
misma una figura en el espacio.

La segunda etapa es de las colecciones no figurativas: pequefios conjuntos sin forma
espacial diferenciables en subconjuntos. La clasificaciébn parece racional, pero
analizandola, atestigua aun lagunas en la extension; si por ejemplo para un conjunto B de
doce flores en el que haya un subconjunto de seis primaveras A, se le pide al nifio que
sefiale las flores B, y luego las primaveras A, responden correctamente ... pero si se le
pregunta ¢ hay aqui mas flores que primaveras ?, no acierta a responder segun el encaje
A<B , por si se piensa en la parte A sélo es comparable a su complementaria A’
(respondera pues “lo mismo™ o si hay siete primaveras dira que hay mas primaveras). Este
encaje de clases en extension se consigue hacia los ocho afios y caracteriza entonces la
clasificacion operatoria.

La construccion de los nimeros enteros se lleva a cabo en el nifio en estrecha relacion con
la de las seriaciones y de las inclusiones de clase, “‘el nimero resulta ante todo de una
abstraccion de las cualidades diferenciales que tiene por resultado hacer cada elemento
individual equivalente a cada uno de los otros 1=1=1, etc. Establecido esto, tales
elementos son clasificables segun las inclusiones (<): 1< (1+1) <(1+1+1),etc. Pero al
mismo tiempo son seriales y el solo medio de distinguirlos y de no contar dos veces el
mismo en esas inclusiones es seriarlos ( en el espacio y en el tiempo ); el nUmero aparece
asf como construyendo simplemente una sintesis de la seriacion y de la inclusion.®

En este periodo tiene ligar también la construccion de las nociones de tiempo ( velocidad )
y espacio. La nocion de tiempo la construye a partir de la coordinacion entre operaciones
de clasificacion por orden de las sucesiones de acontecimientos y encajamientos de las
duraciones concebidas como intervalos entre los acontecimientos.

Encaminado este periodo con la literatura, debido a la utilizacién mucho mas frecuente de
palabras que imagenes se vuelve el nifio mas comunicativo. A las palabras mal
comprendidas tiende a darles interpretaciones fantasticas.

En el mundo de la fantasia, pese al mayor dominio, los limites entre lo fantastico y lo real
no estan todavia bien definidos. Aunque en las creaciones de tipo fantastico exige cada vez
mayor coherencia interna.

La literatura fantastica — realista es la que mejor sirve al nifio en este periodo. Ya que en
la mente del nifio la experiencia de la realidad y la accion de la fantasia, le ofrecen a lo
mejor visiones distintas de las cosas, pero esto no se contradice del todo, sino que llegan a

3" Ibid., Pag. 104
% Ibid., Pag. 107
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conciliarse reforzando la realidad; por esta razén, los textos que reproducen mundos
imaginarios o acontecimientos extrafos, etc, en lugar de embaucar al nifio, lo inducen a
constatar la realidad.

Jacqueline Held considera a la literatura fantastica como una oportunidad para que el
nifio desarrolle su espiritu critico y lo haga reflexionar sobre los problemas de su tiempo,
més que verla como una evasion de la realidad.*

La relacidn entre fantasia y experiencia la que sale beneficiada es la realidad, o para ser
mas exacta, el conocimiento de la realidad, que se perfecciona por la conjuncion de
ambas.

Las lecturas que prefieren los nifios son los cuentos fantasticos, la vida de los animales ,
tanto domésticos como salvajes, las ficciones legendarias e histdricas, la biografia y la
historia de hechos destacados, las exploraciones por paises, pueblos distintos, los juegos y
deportes, el humor, la poesia, los cuentos tradicionales, la mecanica y las aventuras.

El nifio en esta etapa manifiesta un aumento en el interés por el género narrativo, donde se
define como el relato de aventuras, raramente esta categoria se presenta en estado puro,
donde puede mezclarse con elementos fantasticos, cientificos, policiacos, etc.

Etimologicamente, el término aventura sirve para designar una narracion larga, dominada
por la accion y basada en un ritmo narrativo intenso, cargado de suspenso y misterio, con
abundantes elementos imprevistos, de sorpresay riesgo.

Los libros con relacion a esta etapa necesitan un argumento dindmico con equilibrada
proporcion entre didlogos y accion. La descripcion del ambiente y caracteres tiene que ser
rapida y esencial.

En el desarrollo y progresion del argumento no pueden quedar aspectos dudosos o
confusos. El nifio exige que al final todos los problemas planteados estén resueltos.

El maestro debera adentrarse en el mundo de aventuras ya sea clasico o0 moderno, con una
cuidadosa sensibilidad pedagogica, seleccionando aquellos textos que tengan un interés
intrinseco y ofrezcan garantias desde un punto de vista linguistico — estético — literario y
pedagdgico — tematico. Narraciones que tengan esa mesurada tensién cognitiva y emotiva
que se resuelve al final de la narracion a través de una feliz conclusion de la vivencia.*

% Held Jacqueline citado por Borras Cervera Juan, La creacién literaria para nifios, Pag. 87
“% Nobile A. Op.cit. Pag.67
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1.4 APORTACIONES DEL CONSTRUCTIVISMO A LA COMPRENSION LECTORA

La teoria constructivista reconoce a la lectura como un proceso interactivo entre
pensamiento y lenguaje y a la comprension como construccién del significado del texto
seglin conocimientos y experiencias del lector.**

Comprender es ante todo un proceso de construccion de significados acerca del texto. Es
un proceso que implica activamente al lector, en la medida en que la comprensién que
realiza no es un derivado de la recitacién del contenido de que se trata. Es importante que
el lector encuentre sentido en efectuar el esfuerzo cognitivo que supone leer, lo que exige
conocer qué va a leer y para qué va a hacerlo, ademés debe disponer de recursos ( cono--
cimientos previos, confianza en las posibilidades como lector, disponibilidad de ayuda
necesaria ) que le permitan abordar la tarea con éxito.*

Podemos decir que el individuo al ir reconstruyendo lo aprendido de la lectura y al ir
dando un significado en realidad ha aprendido. En la comprension de la lectura influyen
varios aspectos que son importantes para éste, ya que modificara o ayudara a la
interpretacion de un texto. Dichos aspectos son:

El contexto: De acuerdo al medio en que se desenvuelve el nifio, seré el tipo de lectura que
realice, tal vez si se ve que en su casa hay material de lectura y sus padres leen o le leen a
él, adquirira el gusto por la lectura y de ello dependera el tipo de material que se
proporcione al nifio.

Conocimientos previos: Son una clave importante para la comprensién de un texto, ya que
aporta elementos para que el nifio aborde la lectura de una manera eficaz o sea el caso
contrario que se le dificulte dicha comprension. El lector desarrolla diversos esquemas que
dispone a través de sus experiencias. Si un lector cualquiera no ha tenido experiencia
alguna (o solo ha tenido una experiencia limitada) en un tema determinado, no dispondra
de esquemas (o seran insuficientes) para evocar un contenido determinado. Muchos
estudios realizados han demostrado que los conocimientos que dispone el lector influyen
de manera determinante en su comprension. Mediante estos esquemas de conocimientos
las personas comprendemos las situaciones, por ejemplo una conferencia, una informacion
transmitida por la radio y evidentemente un texto escrito.

Actitud del maestro: Sin lugar a dudas la funcion que debe ejercer el profesor con
relacion a la comprension lectora es importante, ya que debera de establecer un vinculo
estrecho con los alumnos para que estos lo vean como un facilitador o guia para los
aprendizajes y no como el que los impone, debera planificar estrategias para lograr que
los nifios desarrollen la comprension de un texto abarcando una comprension como tal no
solamente una descodificacion, debe proporcionar los materiales méas adecuados
considerando las caracteristicas y los intereses de los nifios.

! Lechuga Rosaura. La lectura y la escritura en la escuela primaria. Pag. 19
#2 3016 Isabel, Estrategias de lectura, Pag. 37
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Obijetivos o intenciones que presiden la lectura: Dichos objetivos determinan no sélo las
estrategias que se activan para lograr una interpretacion del texto; ademés establecen una
linea de tolerancia del lector respecto de sus propios sentimientos de no comprension. No
es lo mismo leer para ver si interesa seguir leyendo, que cuando buscamos una
informacién muy determinada, evidentemente no nos perturbara del mismo modo percibir
lagunas en nuestra comprension en un caso que otro; lo que con toda probabilidad nos
conducird a emplear estrategias para compensar dichas lagunas.

Los objetivos que el lector se propone lograr son cruciales, ya que también determinan el
control que en forma inconsciente va ejerciendo sobre ella, a medida que lee; el control
de la comprensién es importante, puesto que si no nos alertaramos cuando no
entendemos el mensaje de un texto, simplemente no podriamos hacer nada para
compensar esta falta de comprension, con lo cual la lectura seria improductiva.

Es bueno que los nifios aprendan a leer con diferentes intenciones, para lograr diversos
fines; de esa manera aprender no sélo a activar un gran nimero de estrategias, sino que
aprenden que la lectura les puede resultar util para muchas cosas.

Metacognicion: Este proceso consiste en la capacidad de supervisar y regular el propio
pensamiento, de reflexionar y utilizar estrategias que implican la introspeccion.

El sujeto se convierte en un mediador, ya que utiliza las capacidades de metacognicion que
comprenden:

- Toma de conciencia; por ejemplo de que uno no comprende el significado de un texto,
lo que lleva a buscar el origen del problema.

- Control; permite fijar una meta bien definida a la lectura, controla la comprension, se
hace preguntas y recurre a otro tipo de evaluacion.

- Regulacion; consiste en utilizar estrategias para resolver problemas descubiertos
durante la evaluacion.

La lectura se ha considerado como un proceso global cuyo objetivo es la comprensién. Se
comienza con un texto en forma gréafica, este debe ser procesado como lenguaje y el
proceso termina con la construccion de significados.*

A partir del constructivismo la lectura de comprensién implica la construccion del
significado por parte del individuo que en forma activa se apropia en una interpretacion
real de acuerdo a sus caracteristicas muy particulares.

Partiendo de estos elementos tedricos en el siguiente capitulo se describiran los factores
que influyen en la comprension de un texto.

*3 Smith frank, Comprension de lectura, Pag. 19
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CAPITULO Il
2. FACTORES QUE INFLUYEN EN LA COMPRENSION LECTORA

Uno de los mayores problemas que se presentan en el nifio después de la adquisicion de
lengua escrita, es la dificultad que tienen la mayoria de ellos de comprender lo leido.

Quizéas contribuya a esto los métodos tradicionales para la ensefianza de la lectura que en
algunos casos se siguen usando; pero también puede ser por algunos factores tanto
externos como internos que no actlian positivamente en el nifio.

En cualquier etapa de desarrollo de un individuo influyen tanto factores organicos y
ambientales que actlan simultdneamente sobre él. Lo que es, lo que hace, en lo que se
convierte; en suma cémo reacciona y se comporta en todas las situaciones de la vida.**

Es por ello importante que el profesor comprenda la naturaleza y los mecanismos de estas
dos bases del comportamiento para que pueda diagnosticar y guiar de modo apropiado el
crecimiento y desarrollo de los nifios.

En la comprension de la lectura es necesario considerar estos elementos que influyen en su
desarrollo, ya sea favoreciendo u obstaculizando el proceso. Estos factores estan
relacionados con el ambiente, el texto y obviamente con el lector.

Por lo anteriormente sefialado es importante conocer mas a fondo cada factor que influye
en la comprensién de un texto.

2.1 FACTORES FISIOLOGICOS

La fisiologia de cada uno de los drganos, aparatos y sistemas que integran el organismo
humano repercuten en un crecimiento y desarrollo sano y equilibrado en el ser humano.

Entre los elementos fisiologicos que tienen relacion con la adquisicién de un aprendizaje
estan: el sistema nervioso, el sistema 0seo muscular, el sistema glandular y los érganos de
los sentidos; ya que cada uno de ellos repercute en el aprendizaje cuando el nifio ingresa a
la escuela primaria.

Parece claro que si un nifio presenta alguna deficiencia en cualquier aspecto fisioldgico,
se le dificultaran las condiciones para abordar el aprendizaje de la lectura y por lo tanto
también se vera reflejado en su comprension del texto.

* Blair Glenn Myers y Stewart Jones R. Psicologia educacional, Pag. 33

27



A continuacion se presentan los factores fisioldgicos que influyen en la lectura y por
consiguiente en la comprension de un texto, pero solamente abarcaremos la investigacion
de estos factores en una edad cronoldgica de seis a ocho afios de edad.

2.1.1 EL SISTEMA NERVIOSO

El sistema nervioso ha pasado por la etapa de mayor crecimiento, debido a la evolucion de
los afios anteriores de vida, el cerebro alcanza el 90% del peso que tiene en el adulto, por
ser la cabeza la primera estructura anatomica que alcanza en el ser humano su
crecimiento y desarrollo.

La funcién del sistema nervioso es la de relacionar al ser con su medio circundante y
regular la actividad interna del propio organismo, lo cual es importante que el
funcionamiento del sistema nervioso sea adecuado, ya que participa en el desarrollo y
evolucion del pensamiento, del razonamiento y del lenguaje.

La mielinizacion es un proceso por el cual ciertas fibras nerviosas se cubren de mielina,
una grasosa substancia gris; este proceso es importante porque se sabe que la mielina, que
solo cubre los nervios de los principales centros nerviosos de un individuo, incrementa el
porcentaje de los mensajes transmitidos a lo largo de dichos nervios. Al nacer, la
mielinizacion se halla incompleta. Avanza rapidamente durante los primeros meses de vida
pero sigue efectuandose en diversas areas del cerebro.

La mielinizacion del cuerpo calloso termina entre los 10 y 11 afios de edad. El cuerpo
calloso es un importante puente de fibras nerviosas que conectan el hemisferio cerebral
derecho con el izquierdo.

Generalmente se ha considerado al hemisferio izquierdo responsable del pensamiento
l6gico y analitico, asi como de cualquier capacidad incluyendo la del lenguaje; por el
contrario el derecho gobierna la capacidad espacial y geométrica.

2.1.2 LOS ORGANOS DE LOS SENTIDOS

Los 6rganos de los sentidos son estructuras anatomicas especializadas para recibir
estimulos del medio ambiente, estableciendo una relacién estrecha con los demas aparatos
y sistemas del cuerpo humano.

Los sentidos reciben y transmiten informacion tanto del exterior como del interior del
organismo, para cumplir con esta funcion estan dotados de ciertas células denominadas
receptores sensoriales, que se localizan por lo general en las profundidades del érgano
que las contiene, lo que les sirve a su vez de proteccion y tiene la finalidad de proporcionar
informacion sobre la naturaleza de nuestro medio. Por lo tanto como conozcamos este
medio dependera en gran parte de la aptitud de nuestras células sensoriales para
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responder diferencialmente a los diversos cambios de energia que existen en el medio que
nos rodea.

Al presentarse alteraciones visuales tales como hipermetropia, convergencia,
astigmatismo, miopia pueden afectar sobre todo el aprendizaje lector , dado que la lectura
es un acto visual. Del mismo modo las dificultades en la discriminacion auditiva pueden
entorpecer el comienzo y desarrollo del aprendizaje lector cuando depende, basicamente
de la clave fonica, es decir el sonido del habla representado por la letra.

Dentro de los déficits auditivos més frecuentes se encuentran la hipoacusia, que es una
pérdida moderada de la audicion, los sintomas que caracterizan a estos nifios son:

a) Alteraciones en el ritmo lector, deficiencias en la puntuacion, acentuacion y como
consecuencia de ello se da una deficiencia en la comprension.

b) Se presentan algunas dislalias audidégenas que dificultan ain mas la comprension,
alterando fundamentalmente la discriminacion de fonemas sobre todo entre aquellos
que tienen rasgos fonéticos mas similares.

c) Seles presenta la dificultad de inferir ideas generales a partir de un texto.

Otros trastornos de tipo auditivo, pero ya graves y menos frecuentes que también afectan el
proceso lector son: la impercepcion verbal auditiva o dificultad para comprender la
palabra hablada en nifios cuya audicion de sonidos es normal, estos nifios tienen serios
problemas para distinguir sonidos, no dan muestras de ninguna deficiencia de la
percepcion auditiva en pruebas audiométricas; y el otro tipo de trastorno es la dificultad
para discriminar sonidos individuales usados en el lenguaje, a ellos les resulta dificil
entender o acordarse de lo que oyen en una secuencia temporal o en un patron de
secuencias.

Algunos sintomas que muestran deficiencias auditivas que pueden ayudar al profesor
poniéndolo en alerta con relacion a la existencia de alguna posible alteracion son:

- Tono de voz poco natural 0 mondtono

- Pronunciacion defectuosa y diccion poco clara

- Orientacion de un oido hacia el que habla

- Pobreza ortografica

- Demanda frecuente de repeticion de palabras o frases
- Dolor de oidos

- Supuracién de oidos

Las alteraciones leves de la capacidad visual que tienen relacion con el aprendizaje lector

son:

a) Deficiencias visuales secundarias o vicios de refraccion( miopia, hipermetropia y
astigmatismo ) que dan lugar a percepciones visuales imprecisas o deformadas de los
simbolos graficos, lo que hace dificil su reconocimiento y reproduccion.
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b) Deficiencias en los musculos motores del ojo que afectan a la percepcion de la forma
de las letras y palabras.

c) Estrabismos leves

La influencia de estos trastornos visuales sobre el aprendizaje lector depende en gran
medida de la prontitud de su diagndstico y tratamiento, es por ello que a continuacion se
mencionan algunos sintomas que pueden apoyar la atencién del docente:

- Inflamacion o enrojecimiento del borde de los parpados
- Costras o escamas en los parpados

- Pérdidas de las pestafias

- Lagrimeo

- Inflamacion o enrojecimiento de los ojos

- Nubecillas en la pupila

- Dilatacion excesiva de las pupilas

- Desviacion ocular

- Frecuentes frotamientos de los 0jos

- Pestafieo y guifios excesivos

El conocimiento de la anatomia y de la fisiologia de los drganos de los sentidos es
importante para el maestro, ya que por medio de ellos el alumno adquiere el aprendizaje
que pretende, puesto que sirve para informar situaciones de posicion, realizar
movimientos coordinados, regular el equilibrio corporal, etc; por lo tanto es importante
que se comunique a los padres cualquier sintoma de anomalia para que ellos lleven al nifio
con un especialista para su atencion.

2.1.3 SISTEMA GLANDULAR ENDOCRINO

El sistema glandular endocrino se encuentra formado por estructuras bioldgicas, cuya
funcion consiste en la elaboracion y secrecion de hormonas que influyen en diversas
formas en la fisiologia del organismo humano.

Este sistema es determinante en el crecimiento y desarrollo del sistema éseo muscular, en
el metabolismo y en la asimilacion de algunas sustancias quimicas que son indispensables
para subsistir, a la vez regula la presién sanguinea y contribuye a la aparicién de los
caracteres sexuales secundarios, asi mismo también estd relacionada con el
comportamiento normal o anormal de un sujeto.

Las principales glandulas endocrinas son : la tiroides, la pituitaria, la paratiroides, las
glandulas suprarrenales, la glandula sexual ( en parte ), la pineal, el timo, el pancreas ( en
parte ) y el higado ( en parte ).

Hay pruebas de que las glandulas endocrinas producen marcados efectos sobre el estado
fisico y del comportamiento de los individuos. Los profesores deben de estar alerta ante los
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menores sintomas fisicos o mentales de fallas glandulares de sus alumnos. Todo nifio que
tenga un problema académico o de conducta , debera ser sometido de ser posible a un
minucioso examen fisico que incluya un diagnostico endocrino, que consiste en tomar una
muestra de sangre donde se realiza una cuantificacion hormonal segin los sintomas o
signos que el nifio presente.

2.2 FACTORES AMBIENTALES

El individuo hace cambios en el medio y el medio, a su vez, produce cambios en el
individuo y en su conducta. Por ejemplo dos nifios de iguales capacidades o caracteristicas
constitucionales pueden desarrollarse de manera totalmente distinta segun la naturaleza
del medio en que se les crie. Los factores ambientales son de gran importancia para el
desarrollo de la lectura, incluyen los antecedentes linguisticos del hogar y las experiencias
sociales.

En el aspecto de los antecedentes linguisticos debemos resaltar el dominio de la lengua
que es primordial para la lectura, un vocabulario limitado, pocas experiencias hacen que
el nifio no comprenda el significado de las palabras que lee y en consecuencia que tropiece
con mayor dificultad para lograr una comprension del texto.

En cuanto a las experiencias sociales, la calidad y variedad de experiencias que el nifio
trae del hogar contribuyen al mayor o menor éxito del aprendizaje de la lectura, antes de
llegar a la escuela los nifios han adquirido conocimientos variados, poseen determinado
vocabulario y saben usar el lenguaje con mayor o menor habilidad, tienen nociones de
numero y se han desarrollado en ellos ciertas actitudes favorables o desfavorables con
respecto a algunos aspectos.

La influencia social puede contribuir a inhibir a algunos sujetos y por tanto a retardar su
proceso lector. Puede también sobreestimular a otros y provocar una falsa madurez al
suministrarles habitos rigidos, asimismo puede proporcionarles una posibilidad constante
de contacto y estimulo, facilitando su proceso lector.

Si el maestro conoce el medio en que vive el nifio, sus problemas, condiciones sociales,
familiares y econdmicas, podra orientar mejor el proceso de ensefianza.

Con el propdsito de que se conozcan los elementos que constituyen el ambito ambiental y
se aprecie la influencia que tienen sobre la lectura, se describiran a continuacién cada uno
de ellos.

31



2.2.1 LAFAMILIA

El contexto familiar, con mayor fuerza ain que la escuela, determina los comportamientos
del nifio. El nifio en sus primeros afios de vida tiene a la familia como Unico contexto de
referencia y en ella se dan sus primeras relaciones con otras personas, con la cultura, etc.

La familia es el primer agente afectivo-socializante con que se enfrenta el nifio, es ahi ,
donde se inicia su desarrollo afectivo-social , la relacién adecuada que lleve con los
padres favorecera su desenvolvimiento y desarrollo.

Malmquist destaca la relaciéon afectiva de los padres, sobre todo con la madre y las
vivencias linguisticas del nifio en el medio familiar como los condicionantes ambientales
més importantes del aprendizaje lector. *°

Muchos son los estudios que han aportado datos sobre la relacion entre padres que leen
frecuentemente e hijos con buenas conductas lectoras, por ejemplo los nifios precoces en la
lectura, no aprendieron a leer por si mismo; un elemento decisivo fue la gran cantidad de
tiempo utilizado por los padres para conversar con sus hijos y leerles cuentos.

Algunas condiciones familiares como el nivel socioecondémico, los estudios de los padres
son elementos que influyen de manera considerable el proceso lector del nifio.

Generalmente las familias de clase econdmica inferior , proporcionan a sus hijos
experiencias linguisticas y cognoscitivas poco gratificantes; en comparacion con los de
clase media hablan mas y emplean un lenguaje mas rico y variado cuando responden a las
preguntas de sus hijos y cuando les ensefian a resolver problemas. Les ofrecen mayores
motivaciones intelectuales y mas oportunidades de emplear el lenguaje y hablar sobre sus
sentimientos.

Los nifios que provienen de familias de escasos recursos economicos y culturales se les
dificulta mas el proceso lector, debido a que las oportunidades tanto cognitivas como
linglisticas son mas escasas.

La escolarizacion de los padres es un aspecto que apoya generalmente al nifio en su
proceso de aprendizaje, ya que le puede proporcionar elementos cognoscitivos que le
ayuden al nifio a asimilar mejor los conocimientos.

Clotilde Guillén de Rezzano clasifica en cuatro grupos el estado socioecondémico de
familias:

a) Los que vienen de hogares analfabetos sin intereses de ningun género por la cultura.
b) Los que vienen de hogares analfabetos pero con intereses culturales.

** Malmguist citado por Cabrera Flor, El proceso lector y su evaluacion,Pag. 113
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c) Los que vienen de hogares cultos, pero despreocupados en lo que se refiere a la
educacion de sus hijos.

d) Los que vienen de hogares cultos y que se interesan por la educacién de sus hijos.

Cabe mencionar que a pesar de la situacion socioeconémica de la familia o de la
escolaridad de los padres, los nifios provenientes de un hogar con acervo cultural rico, no
siempre pertenecen a familias de clase alta, pese a la limitacién de recursos algunas
familias proporcionan un ambiente cultural estimulante; por otro lado estan los nifios que
provienen de familias de altos recursos socioeconémicos que pueden carecer de
estimulacion cultural, por estar sus padres demasiado ocupados para atenderlos y quedan
en manos de personas que los cuidan.

La familia sin lugar a dudas es un elemento importante en el desarrollo lector del nifio, ya
gue aunque en la escuela se le den los elementos técnicos y metodoldgicos para que el
nifio aprenda a leer, si en su hogar no le otorgan un apoyo, sera dificil o se le entorpecera
dicho proceso.

2.2.2 LENGUAJE ORAL

Loban, Ruddell y Menyuk han demostrado que existe una relacion significativa entre el
lenguaje oral del lector y su capacidad lectora, este hecho se debe a que la habilidad oral
del nifio se encuentra intimamente relacionada con el desarrollo de sus esquemas y
experiencias previas; por lo tanto es importante que los maestros trabajen con ello.*®

Sus esquemas no son aprendidos sino construidos mediante la experiencia , segin un orden
de adquisicion constante para todos los sujetos.

Un nifio con un lenguaje limitado o una estructura diferente de la que se utiliza en su
medio se le dificultara el lograr tener una base sélida para el proceso de lectura y su
comprension.

La base de la comprension se encuentra en el lenguaje oral y el vocabulario oral, las
cuales van conformando un vocabulario lector que forma un componente relevante para el
proceso de la comprension.

El alumno al iniciar su proceso de adquisicion de la lectura, desarrolla su propio Iéxico
que utiliza cotidianamente , donde es un vocabulario con sentido para él desde el momento
que lo estd empleando en su lenguaje oral.

El nivel cultural del hogar y de la comunidad de donde proviene el nifio , determina su
nivel de informacion y experiencia. Los simbolos de la pagina impresa son vacios , a
menos que el lector les aporte significado y el potencial para la captacion de conceptos y

“® Crowder Roberto G. Psicologia de la lectura. Pag. 124
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significados es mayor en los nifios que poseen experiencias ricas y variadas que los
carentes de ellas.

Los nifios que crecen en un hogar donde se conversa, se discuten ideas, se intercambian
opiniones e informaciones, naturalmente tienden a desarrollar un lenguaje mas rico y una
habilidad para expresar oralmente sus experiencias. A través del manejo de diarios y
revistas se familiarizan con las letras y palabras impresas. Al ver que sus padres y otros
adultos gozan y se interesan por la lectura, se identifican con la accion que ellos realizan y
se motivan para aprender a leer.

Podemos decir que un nifio que carezca de un buen vocabulario oral estara limitado para
desarrollar un vocabulario con sentido amplio, por lo cual, también limitara su
comprension de los textos.

La importancia del lenguaje oral, es un aspecto que el maestro siempre debe de
desarrollarlo en los nifios, no sélo cuando se inician en la adquisicion de la lectura, sino a
lo largo de su formacion; por ello se deben crear espacios que les permitan a los nifios
discutir, analizar o comentar el contenido de las lecturas.

2.3 FACTORES EMOCIONALES

La calidad de la interaccién que determina el nivel emocional, puede alterarse por pérdida
0 desercion de alguno de los padres, por tensiones interpersonales, que ocurren aun
cuando todos los miembros estén presentes; por enfermedad y alcoholismo; por
limitaciones economicas; por excesivo trabajo de los padres que impiden dedicarles tiempo
a sus hijos.

La condicién mas importante requerida por un nifio es el amor por parte de sus padres,
que dentro de un hogar con la suficiente racionalidad y propositividad , le permita
desarrollar plenamente su potencial.

El escolar inteligente de bajo rendimiento académico, es un nifio cuya eficiencia diaria en
la escuela es muy inferior a lo que podria esperarse de su capacidad. Gran ndmero de
estos nifios actdan en forma deficiente a causa de ciertas actitudes emocionales que no son
favorables para su desarrollo, por ejemplo no cuenta con el apoyo afectivo de sus padres.

Lo méas frecuente es que las situaciones conflictivas del medio familiar afecten
notablemente al nifio; aunque cabe la posibilidad de que éste puede hallar en la escuela un
ambiente distinto y adecuado para sobrellevar sus dificultades, si el maestro muestra una
gran actitud positiva con ellos, brindandoles confianza, creandoles un ambiente donde los
nifios puedan dar sugerencias, opiniones sobre cualquier situacion para desarrollar mejor
su trabajo en clases y el maestro considere estas como opciones para trabajar; o de lo
contrario, puede mostrar en la escuela las presiones desfavorables del medio familiar,
como un desajuste emocional. Ese desajuste puede observarse por conductas tanto de
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depresion, tristeza, falta de voluntad, o por, irritabilidad, violencia, desafio, agresividad,
inquietud motora, etc.

El medio social también puede ser causa de alteraciones afectivo — emocionales: el cambio
de un medio a otro, discriminaciones, rigidez o hasta brutalidad de ciertos medios sobre
los nifios puede alterar su aprendizaje.

El desequilibrio emocional afecta principalmente a la motivacion para el aprendizaje
escolar en todos sentidos, disminuyendo el interés y la continuidad de la tarea.

2.3.1 LAS ACTITUDES

Las actitudes que tenga un nifio ante la lectura influira considerablemente en la
comprensién de un texto.

Con esto podemos decir que un alumno que presente una actitud negativa ante la lectura
no llevara a cabo las tareas que la lectura implica, tan eficazmente como la de un nifio que
tenga una actitud positiva. Con esto no quiero decir que el nifio que presente una actitud
negativa no tiene las habilidades para desarrollar la comprension de un texto, sino que por
el hecho de presentar una actitud general desfavorable no haga uso de tales habilidades y
asi interfieren en su proceso de lectura.

Por otra parte también son las creencias otra forma que influyen sobre la comprension , ya
que estas el individuo va creando con relacion a varios temas.

Las actitudes y valores influyen directamente sobre la lectura critica, ya que este tipo de
lectura requiere que los alumnos juzguen y evalien determinados contenidos.

2.4 PROPOSITOS DE LA LECTURA

El proposito de un individuo al leer, es otro factor condicionante para la comprension de
un texto, ya que determinard por una parte la forma en que el lector abordaré el escrito y
por otra, el nivel de comprension que tolerara o exigira para dar por buena su lectura.

Los propositos que puedan plantearse los lectores frente a un texto pueden ser muy
variados, habra tantos objetivos como lectores en diferentes situaciones y momentos, por
lo tanto voy a mencionar algunos objetivos generales que se pueden trabajar en la escuela.

v’ Leer para obtener una informacién precisa

Este tipo de lectura consiste en localizar algin dato que nos interese y se caracteriza por
la bdsqueda de unos datos y el desprecio de otros, llevandola a ser muy selectiva. Los
ejemplos caracteristicos son la busqueda de un numero de teléfono en el directorio, la
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consulta del periddico para encontrar en que cine se proyecta una pelicula, la consulta del
diccionario o de una enciclopedia, etc.

v’ Leer para seguir instrucciones

En esta situacion la lectura es un medio que nos permite hacer algo en concreto, para lo
cual es necesario leerlo todo y comprenderlo. En este tipo de lectura es completamente
significativa y funcional; el nifio lee porque le resulta necesario hacerlo y ademas se ve en
la necesidad de controlar su propia comprension. Los ejemplos con este propdsito de
lectura son: las instrucciones de un juego, la manera de como armar un juguete, el
funcionamiento de un aparato, la receta de un postre, etc.

v" Leer por placer

En este caso la lectura es una cuestion personal, el lector podra releer tantas veces como
sea necesario un parrafo o incluso un libro entero, lo que importa de este objetivo, es la
experiencia emocional que desencadena la lectura.

Por lo tanto, si nos ubicamos en un salén de clases, donde se les pide a los nifios que lean
un texto con la indicacién de que después de que terminen se les dara un cuestionario o
contestardn una pequefia prueba, posiblemente su lectura serd detallada; si por el
contrario se lee para tener una idea global de determinado tema, es poco probable que
reparen en todos los detalles, en lugar de ello, atenderan a las ideas generales, o si se les
pide que simplemente lean por placer definitivamente la actuacion de los nifios sera muy
diferente a las otras situaciones; debido a todo lo anterior es muy importante que el
maestro comprenda lo trascendental que es el plantearse los propositos de la lectura, ya
que influyen en la forma de cémo los alumnos habran de entender cualquier texto que
lean.

2.5 ESQUEMAS E INFORMACION PREVIA

Un esquema es una estructura de datos que representa conceptos generales que estan
archivados en la memoria de los individuos.

Un lector desarrollara los esquemas de que dispone mediante sus experiencias previas. Es
decir, si un lector no ha tenido experiencias suficientes o bien las ha tenido limitadas en
relacion a un tema cualquiera, seguramente como consecuencia tendrd esquemas
insuficientes para emitir algin contenido y sera dificil que pueda llegar a comprenderlo.

Bajo la concepcion del esquema, el papel del lector es eminentemente activo, puesto que el
sentido de la lectura es el producto de su actividad mental que busca los conocimientos
archivados en su memoria y los proyecta sobre la pagina impresa.

El proceso podria ser descrito de la siguiente manera: la informacién grafica evoca un
conocimiento ( esquema ) en la mente del lector, ese conocimiento sugiere alternativas
para la construccion del sentido del mensaje y la seleccidn y aceptacion o rechazo de las
alternativas depende de la relacién entre el esquema y la obtencién de nueva informacién o
de nuevos conocimientos.
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La informacion previa que tiene un lector parece incidir mas sobre la comprension de la
informacidn implicita en el texto que sobre la informacion revelada de manera explicita.

Si el lector fracasa para comprender un texto puede atribuirse, de acuerdo con la
concepcion de los esquemas, a dos razones:

a) A que el lector no posee los esquemas apropiados.- Podemos decir que el proveer a los
nifios de los esquemas necesarios para tener solucionado la falta de comprension no es
suficiente, ya que es cierto que el conocimiento previo es requisito indispensable para
la comprension, pero no basta por si solo, puesto que ademéas se requiere el uso
adecuado y eficiente de los mismos.

b) Que el lector posee los esquemas apropiados, pero las claves del texto no son
suficientes para sugerirlos.- Ampliando la razén, no sélo las claves del texto pueden
ser insuficientes para activar los esquemas apropiados, sino que el lector puede ser
incapaz de usar en forma adecuada su conocimiento previo

Resumiendo, los esquemas son las categorias del conocimiento ( conceptos, informacion,
ideas ) que van integrandose en la mente del lector a través de la experiencia. En la
medida que se vaya comprendiendo la informacion, el lector aprende ideas del texto que
relaciona con sus conocimientos adquiridos.

Si el lector no dispone de ningln esquema en relacion con algln tema, tiene la posibilidad
de formarse un nuevo esquema acerca de ese conocimiento, siempre y cuando se le brinde
la informacion suficiente para ello. Es asi como el lector va ampliando sus esquemas
constantemente.

2.6 TIPO DE TEXTO

Algunos textos son mas adecuados que otros para determinados propositos de lectura y las
estrategias que utilizamos para leer se diversifican y se adaptan en funcién del texto que
queremos abordar.

Un primer motivo por el que es importante distinguir entre los textos que manejamos es
porque como tales, son distintos. No es lo mismo leer una novela que un informe de
investigacion.

Un segundo motivo lo constituyen las diferentes expectativas que distintos textos despiertan

en el lector. Cuando se habla de tipos de textos o de superestructuras, éstas actian como
esquemas a los cuales se adapta al escrito.
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Existe una diversidad de clasificaciones de tipos de texto, ya que diversos autores llegan a
conclusiones diferentes.

Para Adam sefiala la siguiente tipologia: *’

» Narrativo.- Presupone un desarrollo cronoldgico y aspira a explicar unos sucesos en
un orden dado. Estos textos siguen una organizacion: estado inicial / complicacion
accion / resolucion / estado final.

= Descriptivo.- Describe un objeto o fendmeno, mediante comparaciones y otras técnicas.

= Expositivo.- Esta integrado por el andlisis y sintesis de representaciones conceptuales,
explica determinados fenémenos o bien proporciona informacion sobre éstos.

= [nstructivo — inductivo.- Dentro de este tipo se encuentran las consignas, instrucciones
de montaje o de uso, etc. Es decir inducen a la accion del lector.

Cooper a su vez distingue dos tipos basicos de texto:
= Los narrativos
= Los expositivos

¢ Es importante que los nifios aprendan a diferenciar dichas estructuras ? Si, es
importante que las reconozcan, puesto que la estructura del texto ofrece indicadores
esenciales que permiten anticipar la informacion que contiene y que facilitan enormemente
su interpretacion.

En recientes estudios que se han realizado, sobre distintos tipos de textos, muestran que
existen ciertas dificultades de comprension entre los textos expositivos a diferencia de las
estructuras narrativas; esto se explica por la estructura proposicional y superficial del
texto expositivo para poder construir la representacion mental de la nueva informacion,
ademas de que el lector parte de la idea de que el texto informa sobre cosas reales e inicia
un proceso de contraste con sus propios conocimientos, lo cual le hace avanzar mas
lentamente; mientras que el texto narrativo permite una proyeccion mucho mayor de
conocimientos previos del lector, debido a que es el tipo de texto que mas tempranamente
conocemos.*®

Por lo tanto no se trata tanto de ensefiar que esto es una narracion y aquello un texto
expositivo, sino en la manera de como ensefiar lo que caracteriza a cada uno de estos
textos, mostrandole las pistas que conducen a su mejor comprension.

7 Solé Isabel. Op.cit. P4g. 73
“8 Colomer T.y Camps A. Ensefiar a leer ensefiar a comprender. P4g.62
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CAPITULO I

3. LECTURA DE COMPRENSION

En el ambito escolar observamos con frecuencia que la reflexion pedagdgica ha orientado
sus esfuerzos a encontrar o disefiar la mejor manera de adquirir la lengua escrita, para
cumplir con una tarea que la sociedad asigna a la escuela: la alfabetizacion.

Sin embargo, también se ve que el cumplimiento de tal tarea ain se encuentra alejado de lo
que podria considerarse una respuesta efectiva a esta demanda social, ya que los
resultados de varias investigaciones reflejan grandes indices de reprobacion, desercion
escolar y consecuentemente se esta dando un incremento en el indice del analfabetismo
funcional, donde no s6lo se manifiesta en el poco o nulo tiempo que una persona dedica a
la lectura, sino que también se traduce en la incapacidad de relacionar el contenido de lo
que se lee con las situaciones que se viven, con los hechos reales y su contexto.*® Los
elementos que pueden ser antecedentes a dicha situacion, es la significacion erronea de
los conceptos de lectura y comprension que manejan la mayoria de los maestros en nuestra
actualidad, ya que si se tuvieran bien claros dichos conceptos podria cambiar la manera
de ensefiar a leer, dandose este proceso de manera significativa, el alejamiento de la
ensefianza formal de las necesidades reales de la sociedad y la fuerte influencia de los
medios audiovisuales.

Tradicionalmente se ha concebido a la lectura como un acto mecanico de decodificacion
de unidades gréaficas en unidades sonoras Yy a su aprendizaje como el desarrollo de
habilidades perceptivo — motrices que consisten en el reconocimiento de las grafias que
componen una palabra, oracion o parrafo; es decir la escuela pone énfasis en el
conocimiento técnico o la mecénica de la lectura, olvidando que esta implica una
comunicacion entre el lector y el autor por medio del texto y hace caso omiso de los
intereses del nifio, al predeterminar los contenidos, ejercicios y las secuencias, se evalla la
posibilidad de sonorizar un texto con la suposicion de que el significado se da por
afadidura cuando la sonorizacion es correcta.

Es por ello que en el presente capitulo, desarrollo los conceptos de lectura y comprension
y todo lo que implican estos conceptos, para poder desarrollar herramientas que nos
ayuden a afrontar estos problemas.

* Arenzana Ana y Garcia Aureliano, Espacios de lectura. Estrategias metodoldgicas para la formacion de
lectores. Pag. 28
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3.1 CONCEPTO DE LECTURA

Leer es una actividad valiosa tanto desde el punto de vista social como individual, ademas
es y seguird siendo un disparador de la imaginacion y de la creatividad, siendo un vehiculo
de enriquecimiento de la vida diaria, elemento indispensable para la apropiacion del
conocimiento y fuente inagotable de cultura y recreacion.

Estas son algunas ideas generales que se han desglosado de numerosas investigaciones
sobre el significado de la lectura, pero mas que describir un concepto de lectura nos
orienta a tener un panorama mas amplio sobre este término para poder comprenderlo.

Tradicionalmente se considerd a la lectura como el rescate del significado expresado en el
texto , lo que dejaba para el lector una posicidn receptiva , sin que sus expectativas
intervinieran al leer y sin la posibilidad de llegar a mas de un significado.

Aunado con lo anterior se considera que leer es la habilidad de descifrar letras y signos
unidos en forma de palabras, frases y oraciones. Sin embargo, el acto de leer rebasa esta
capacidad, pues no quiere decir que al descifrar se comprenda el sentido pleno de lo que
se esta leyendo.

La lectura es un acto de comunicacion en el que el lector reconstruye el sentido del texto a
partir de sus propios conocimientos y experiencias de la vida. En este sentido puede
considerarse que la lectura que realiza cada persona es unica, e incluso la relectura de un
mismo texto puede ser diferente en funcion de los conocimientos adquiridos, los intereses
especificos y el estado emocional del lector en el momento en que regresa a un texto leido
con anterioridad.

Desde el punto de vista constructivista la lectura se define como un proceso constructivo

al reconocer que el significado no es una propiedad del texto , sino que se construye

mediante un proceso de transaccion flexible en el que el lector le otorga un sentido al
50

texto.

La lectura implica la relacion de dos elementos:

- La informacién visual contenida en la estructura del texto
- La informacion no visual, aportada por el sujeto lector , la cual verifica , reconstruye o
amplia con la lectura. **

Para Silvia Castrillon la “ lectura es un acto complejo en el cual se comprometen todas

las facultades del individuo y que comporta una serie de procesos bioldgicos, psicoldgicos

afectivos y sociales™.>?

%0 Gémez Palacio Margarita, La lectura en la escuela. Pag.19
*! Arenzana Ana, Op.cit., P4g.13
%2 Castrillon Silvia citado por Arenzana Ana, Op. Cit., P4g.17
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Cuando una persona lee, desarrolla habilidades y aptitudes que le seran de gran utilidad
en diferentes momentos de su vida: ejercita la atencién y la memoria; agudiza las
capacidades de observacion, de asociacion, de andlisis y de sintesis; establece vinculos
causales y explicativos; incrementa su vocabulario; mejora su capacidad de expresion;
realiza abstracciones; soluciona y asimila nueva informacion.

La lectura funciona como un instrumento en la basqueda de informacion, para conocer un
dato especial; para entender la forma en que funciona algun sistema, aparato, etc., o la
manera de elaborar un objeto, saber sobre algun lugar , personaje o etapa histdrica, etc.
Pero también a través del lenguaje y la imaginacién, la lectura tiene la virtud de
reproducir emociones y sentimientos.

En sintesis puedo decir que la lectura se concibe como una relacién interactiva entre el
lector y el texto, donde lleva a una construccién del significado particular mediante sus
esquemas que tiene el lector.

En nuestros dias se insiste que desde el primer grado de primaria la lectura debe ser
comprensible, es decir que tenga sentido para el alumno y al mismo tiempo significativa;
que se maneje con soltura las habilidades de decodificacion y aporten al texto objetivos,
ideas y experiencias previas, se requiere implicar a los nifios en un proceso de prediccion e
inferencia continla que se apoye en la informacion del texto y en el propio bagaje, asi
como también se de un proceso que permita aceptar o rechazar las predicciones e
inferencias de que se hablaba.>®

3.1.1 FUNCIONES DE LA LECTURA

La lectura como muchas otras précticas culturales es polifacética y aunque siempre
informa, se presenta en dos dimensiones: informativa y recreativa, que se funden,
interrelacionan y complementan de acuerdo a las motivaciones con que el lector se
acergue a los materiales de lectura.

Una de las principales metas de la escuela es que el nifio aprenda a leer, a fin de que
posteriormente pueda aprovechar la lectura para adquirir otros conocimientos; cada
persona se acerca a la lectura en funcién de sus intereses particulares que reflejan sus
necesidades especificas. En principio su comportamiento lector estd determinado por sus
experiencias previas, por el medio ambiente en el que se desarrolla y por la valoracién y
practica que se otorguen en su entorno al libro y la lectura. La lectura cumple las
siguientes funciones:

a) Conocimiento, cambio o superacion.

% Funcion cognoscitiva.- Satisface necesidades de informacion de distinta indole y
desarrolla el lenguaje y las operaciones mentales. Mas alla de ser una fuente de datos,

>3 Solé Isabel citado por Gémez Hernandez Lorena, Actividades para el desarrollo de la comprension lectora
en segundo grado de primaria. Pag.27

41



estimula el espiritu cientifico y analitico, lo que a su vez permite hacer comparaciones,
analogias y emitir juicios criticos.

Funcion instrumental.- Sirve como herramienta de aprendizaje para obtener
informacidn especifica sobre un tema y para seguir instrucciones que indiquen la
forma de actuar o realizar algo.

Entre los materiales de lectura que se relacionan con estas funciones son:

v Textos que ofrecen indicaciones para realizar algo o que proporcionan orientaciones o

instrucciones para manejar un objeto ( manuales, recetarios, instructivos, etc. )

Textos que establecen reglas y advertencias ( letreros de transito ) o que normen las
actividades de las personas ( reglamentos, leyes, codigos, etc. )

Textos que permiten la transmision del patrimonio cultural, la adquisicion de nuevos
conocimientos ( periddicos, tratados, libros de texto, obras informativas, historicas ,
filoséficas, cientificas, etc. )

Necesidad de seguridad e identificacion.

Funcidn afectiva.- A través de la identificacion con situaciones y personajes, ayuda a
resolver conflictos, a satisfacer necesidades de tipo emocional y asi enriquecer al
mundo interior del individuo.

Funcion de socializacion.- Permite el conocimiento de las raices culturales de los
pueblos, participa de manera importante en la formacion de identidad y facilita la
comunicacion y las relaciones humanas.

Funcion de sensibilizacion.- Otorga elementos para apreciar las diferentes
manifestaciones del arte y sensibilizar a la persona para el conocimiento de lo estético,
no solo expresado en el lenguaje sino en una infinidad de elementos que rodean al ser
humano, como los colores, los objetos, las formas y la naturaleza misma.

Algunos materiales de lectura que se relacionan con estas funciones son :

v' Textos que permiten la representacion de acciones o situaciones ( obras de teatro,

cine)

v Textos de diferentes géneros ( novela, cuento, poesia, etc. ) en los cuales se plasman

diferentes personalidades o apreciaciones sobre distintas probleméticas del ser
humano.

v' Textos que aportan conocimientos, formas de vida juicios y valores de diferentes

culturas.
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c) Esparcimiento o recreacion.

%+ Funcion de evasion o recreacion.- Representa una posibilidad ludica y placentera de
utilizar el tiempo libre. También despierta y estimula la imaginacion y desarrolla en
forma ilimitada el potencial creativo del lector.

Un ejemplo del material de lectura relacionado con esta funcion son :

v' Textos que producen emociones en el lector, que permiten su identificacién con
situaciones existenciales, o que crean imagenes a partir de ideas y palabras ( cuentos,
novelas, diarios, etc. ) **

3111 LA LECTURA Y EL DESARROLLO DE HABILIDADES DE
COMUNICACION

La lectura es un acto de comunicacion en el que intervienen diferentes habilidades. Es un
elemento esencial en la ensefianza total del lenguaje, a través del cual se busca que el nifio
aprenda a comprender y transmitir mensajes. La practica cotidiana y placentera del acto
lector estimula en el alumno su capacidad de expresion y comprension, propicia una
actitud de dialogo y contribuye a su desarrollo intelectual y afectivo.

En la medida de que un nifio desarrolle y domine sus capacidades de comunicacion, se
integrara con mayor seguridad a su sociedad, la comprendera y asumira frente a ella una
actitud de busqueda, participativa y activa.

La lectura de diferentes textos, fundamentalmente de cuentos, poemas y narraciones
contribuyen al desarrollo de las habilidades de:

* Escritura.- A través de ella los nifios pueden expresar lo que han leido o se les ha leido,
el mensaje que captaron del texto y su interpretacion del mismo. También propicia crear
nuevas historias, adentrarse en la aventura de escribir.

Al escribir se hace consciente el vinculo entre el que escribe y el que lee, se efectua un
esfuerzo por expresar adecuadamente lo que se quiere decir para poder ser comprendido.

Cuando un nifio escribe un texto y lo lee a sus compafieros esta haciendo uso del manejo
funcional de la lengua escrita, ya que esta usando en forma grafica la palabra como
herramienta para informar, explicar, analizar o detallar alguna situacion real o ficticia.

* Escuchar.- Al leer o escuchar las lecturas de otros se agudiza la capacidad auditiva, la
retencion y la memoria, se discriminan sonidos e informaciones de acuerdo a propdésitos
especificos que facilitaran la comprension de mensajes y la apropiacion de conocimientos.

> Ibid., Pag. 19
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Cuando los nifios escuchan lecturas o cuentos se despierta en ellos la curiosidad y el deseo
de leer por si mismos.

Los textos que incluyen didlogos refuerzan la relacion entre escuchar y hablar y
manifiestan la importancia de poner atencion a lo que se oye para dar una respuesta agil,
coherente y adecuada.

* Hablar.- Cuando llevamos el proceso de lectura se amplia nuestro vocabulario y se
aprenden nuevas formas de expresion que enriquecen y facilitan la comunicacion con
nuestro entorno. Cuando alguien comenta oralmente la lectura de un texto, efectia no solo
un ejercicio de retencién, sino que pone en practica su acervo cultural y su habilidad
verbal para comprender, expresar e integrar los diferentes momentos del texto leido.

3.2 EL PROCESO LECTOR

Como vimos anteriormente, la lectura es un proceso muy complejo donde intervienen
varias situaciones tanto de parte del lector como del texto, pero nos podemos hacer las
siguientes preguntas ¢, qué hacemos cuando leemos ?, ¢qué actividades se involucran en
este proceso ? Para resolver estas cuestiones, primeramente se definira el proceso de
lectura.

Emilio Sanchez, nos hace ver que el proceso lector, es una actividad que necesariamente
requiere de una coordinacion de actividades que por si mismas son complejas. Inclusive
éstas no son exclusivas del proceso de la lectura, sino que también éstas se involucran
cuando se pone en juego el lenguaje.”

La lectura se puede explicar a partir de dos componentes segtin Perfetti.® EI primero de
ellos es lo que se llama acceso léxico, es decir, es el proceso de reconocer una palabra
como tal. Este proceso comienza con la percepcion visual ( percepcion de rasgos graficos
como letras o palabras ).

Dentro del proceso lector la actividad basica y mas evidente es el hecho de reconocer los
simbolos graficos y otorgarles su correspondiente significado.

Una vez que se han percibido los rasgos visuales puede ocurrir un acceso léxico directo,
esto sucede cuando nos encontramos con una palabra familiar que reconocemos de un solo
golpe de vista, en este sentido existen operaciones de reconocimiento, que tienen una
directa vinculacién con los conocimientos o ideas previas gque se tengan en los esquemas.

En caso contrario se puede dar un acceso léxico indirecto, este se da cuando encontramos
términos desconocidos o dificiles de leer; en esta circunstancia hemos de acudir a nuestros
conocimientos sobre segmentacion de palabras, o atender a las condiciones contextuales

% sanchez Emilio citado por Sanchez Leticia, Propuesta de un taller alternativo de fomento a la lectura en el
primer ciclo de educacién primaria. Pag. 28
>® Perfetti citado por Vidal Eduardo, Comprender para apender. Pag.19
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que hacen que el acceso Iéxico sea mas rapido. El segundo componente es la comprension,
donde este se especifica mas adelante.

3.3 CONCEPTO DE COMPRENSION

S6lo podremos hablar del proceso total de lectura cuando se lleva a cabo la comprension e
interpretacion de un mensaje, cuando el lector da significacion y sentido a la informacion
visual.

Siendo que el término de comprension es de gran relevancia dentro del proceso lector, es
importante que se tenga claro qué es o qué significa dicho concepto, para con ello poder
conocer todo lo que implica.

Durante los afios 60°s y 70"s se postuld que la comprension era resultado directo de la
decodificacion; si los alumnos eran capaces de denominar las palabras, la comprension
tendria lugar de manera automética. Con el paso del tiempo, a medida que los profesores
iban desplazando sus actividades sobre la decodificacion, comprobaron que muchos
alumnos seguian sin comprender el texto, la comprensién no se daba de manera
automatica. Posteriormente se centré la atencion al tipo de preguntas que los maestros
formulaban, ya que los profesores hacian sobre todo preguntas de tipo literal, los alumnos
no se enfrentaban al hecho de hacer inferencias del texto o darle una connotacion critica a
la lectura; a traves de las investigaciones realizadas durante los 80°s se pudo formular un
concepto de comprension con el que se comparte en la actualidad: La comprension es un
proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto,
dicha comprension se deriva de sus experiencias acumuladas. El lector relaciona la
informacion que le presenta el autor con la informacién almacenada en su mente.

Anderson y Pearson sefialan que comprender un texto equivale a afirmar que ha
encontrado un cobijo mental, un hogar para la informacion contenida en el texto, o bien
gue ha transformado un hogar mental previamente configurado para acomodarlo a la
nueva informacion.”’

Para Wittrock la comprension es la generacion de un significado para el lenguaje escrito,
estableciendo relaciones con los conocimientos previos y los recuerdos de experiencias. *®

La comprension depende de la complejidad y la extension de la estructura intelectual de
que dispone el sujeto para obtener un conocimiento cada vez mas objetivo.

La comprension se dard de manera mas agil y sencilla cuando los temas sean atractivos
para el lector, en el sentido que satisfagan diferentes necesidades ya sean intelectuales o
emocionales. Este aspecto es de gran importancia en los primeros acercamientos del nifio
a la lectura, los cuales pueden ser obstruidos por contenidos abstractos, aburridos, muy
complejos o en desacuerdo con su edad.

> Anderson y Person citados por Cooper David, Cémo mejorar la comprensién lectora. Pag. 18
*8 Gomez Palacio Margarita, Op. Cit., P4g.23
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Hablar de la comprension como parte de la lectura o como la lectura misma lleva a
hacernos la siguiente interrogante ¢es la comprension el proceso o el producto de la
lectura?, se puede pensar que durante el acto lector se va comprendiendo el texto o por el
contrario que es al final del mismo cuando se interpreta el significado. Podemos decir que
la comprensidn es un proceso inherente a la lectura y al mismo tiempo es un producto; es
un proceso global y estd compuesto por distintos subprocesos, es decir cuando leemos
vamos asimilando o desechando ideas del texto y al final hacemos una recapitulacién de lo
leido.

Para Castafieda la comprension de la lectura se menciona en los siguientes puntos: *°

a) Es un proceso activo en el que el lector debe interpretar y vincular lo que lee de
acuerdo a su conocimiento previo.

b) Involucra una gran cantidad de inferencias.

Por consiguiente, considera a la comprensién de la lectura como un proceso activo, en el
que la informacion de entrada ( letras, palabras parrafos, etc. ) se procesa, se transforma,
modifica e interpreta y dependiendo de la estructura de los conocimientos previos del
lector, se vinculara con la nueva informacion.

Resumiendo los conceptos de comprension mencionados, podemos decir que en general el
término revisado implica tres actividades: interactiva, constructiva y estratégica.

* Interactiva.- La comprension lectora es un producto interactivo del propio texto y de los
esquemas del lector, se establece un puente entre el conocimiento nuevo y el que ya se
posee, esta configuracion es activa , es decir el lector interpreta y cambia lo que lee de
acuerdo con sus conocimientos nuevos sobre el tema, realizando analisis de relaciones de
causa — efecto, predicciones del conocimiento e inferencias conceptuales.

* Constructiva.- Un lector que trata de comprender no reproduce literalmente el texto, sino
realiza un proceso de construccion. El lector obtiene un aprendizaje propio diferente a
cualquier otro, esta diferencia la establece la modificacion de su estructura cognoscitiva
producida por la representacion del conocimiento adquirido.

* Estratégica.- Se considera estratégico ya que el lector predice sus limitaciones, conoce
su repertorio de recursos, su correcto funcionamiento, identifica y delimita los problemas
que surgen; por lo que planifica y programa acciones para solucionar los problemas,
supervisa y evalta las acciones, acelera o hace mas lento el proceso o bien sustituye las
actividades para llegar a la meta que es la comprension.

% Castafieda citado por Piedad Barrios Ma. Gudelia, Propuesta de un programa de entrenamiento a
docentes en estrategias cognoscitivas para la comprensién de la lectura en nifios de educacién primaria.
Péag. 23
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3.3.1 NIVELES DE COMPRENSION

Anteriormente mencionaba que para Perfetti la lectura se podia explicar a partir de dos
elementos, el primero era el acceso Iéxico y el segundo la comprension, con relacién a éste
ultimo, se distinguen dos niveles que son:

Comprensién de las proposiciones.- dado el significado a cada una de las palabras
escritas serd necesario construir unidades de significado mas amplio, dichas unidades
se les denomina proposiciones y son una afirmacion abstracta acerca de una persona
0 de un objeto. La comprension de las proposiciones se realiza a partir de la
conjuncidn de los elementos textuales, es decir de la informacion suministrada por el
texto y de los elementos subjetivos, aqui tiene que ver con el conocimiento almacenado
en la memoria del lector, es por ello que cuando leemos una proposicion gque contiene
un elemento que no se encuentre en nuestra memoria, nos vemos en la necesidad de
obtener informacion a través del diccionario, inferencias, etc., para poder
comprenderla.

Integracion de la informacion.- Este es el nivel superior de comprension, consiste en
ligar unas proposiciones con otras para formar una representacion coherente de lo que
se esta leyendo tanto de la frase como del parrafo o del texto, entendida como un todo.

3.3.2 SUBNIVELES DE LA COMPRENSION LECTORA ( MICROPROCESOS Y
MACROPROCESOS)

Dentro de la comprension lectora, podemos encontrar dos elementos que la integran.

Primeramente se localizan los microprocesos, estos se vinculan a una tarea de
codificacion del texto, habitualmente se da de una manera automatica en la lectura fluida,
es decir, no nos damos cuenta de como ocurre el proceso mas que cuando surge algun
obstaculo que no nos hace tener conciencia de aquél.

El microproceso integra un proceso sintactico:

* Analisis y codificacion de reglas gramaticales
* Analisis y codificacion de palabras
* |dentificacion de grafias e integracion silébica

Y el segundo elemento son los macroprocesos, dicho proceso consiste en extraer el
significado global del mensaje, es decir, implica un proceso semantico:

* Construccion e integracion coherente del significado global del texto
* Generacion y codificacion de proposiciones
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Estos macroprocesos son posibles a partir del conocimiento general que el sujeto tiene
sobre el mundo, basandose en las experiencias de conocimiento, es decir para que se
produzca una comprension efectiva es necesario que el sujeto posea unos conocimientos
generales sobre aquello que esta leyendo. No se trata Unicamente de que conozca los
términos o el vocabulario que se esta empleando, sino que el sujeto pueda relacionar el
contenido dentro de los esquemas generales que se tienen.

LECTURA
Nivel 1 Nivel 2
Comprension de las Integracion de la
proposiciones del informacion
texto
Microestructura Macroestructura
(habitualmente (habitualmente
automatica) consciente)

Figura 3.1 Esquema de los componentes de la lectura ( basado en Perfetti Op. Cit. )
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3.3.2.1 MACRORREGLAS

Las macrorreglas son unas series de estrategias de sintesis, que ayudan al lector cuando
esta construyendo la representacion del significado a partir de las proposiciones del texto.

Tres han sido las macrorreglas que se han definido en el significado global del texto:

¢+ Macrorregla de omision.- Dada una secuencia de proposiciones, se suprime cada
proposicion que no es una condicion para la interpretacién de otra proposicion
subsecuente, es decir si la nueva informacion le parece al lector redundante o
secundaria, la omite ejemplo:

Los autobuses son distintos de los coches. Es decir los autobuses tienen mas llantas que los
coches y son mas grandes, ademas los autobuses suelen utilizarse para transporte publico
y los coches para el transporte privado.

La primera oracion puede integrar o dar cuenta de las dos oraciones restantes, por lo
tanto se pueden omitir estas. Dicha regla consiste en reconocer una relacion explicita en el
texto.

% Macrorregla de generalizacion.- De una secuencia de proposiciones, se sustituye la
secuencia por otra proposicion que este relacionada con cada una de las
proposiciones sustituidas por ejemplo:

A Juan le gusta mas un pastor aleman que un gato. También preferiria tener un dalmata
que un gato. Juan le ha dicho a su padre que prefiere tener un chihuahuefio que un gato.

En dicho ejemplo, podemos decir que el resultado seria a Juan le gustan més los perros
que los gatos, ya que se encontré una proposicion capaz de englobar varias informaciones.

%+ Macrorregla de construccion.- Si no hay una proposicion capaz de agrupar un mismo
tipo de informacion , pasa a construir el lector una proposicion de resumen, ejemplo:

Tomas se formo en la cola para comprar su entrada. Cuando lo consiguio se la entrego al
portero y comprd palomitas y un refresco. Se sent6 en una butaca cercana al pasillo,
esperd a que se apagaran las luces y presto atencion a la pantalla.

En el ejemplo se presentan varias oraciones que deben ser remplazadas por una nueva
oracion que pueda dar cuenta de ellas globalmente, esta nueva oracién no aparece
explicitamente en el texto; la relacion entre la nueva idea y las expresadas en el parrafo es
que estas Ultimas son elementos, consecuencias o causas de la nueva idea, por lo tanto
puedo decir que la conclusion de este ejemplo seria que Tomas fue al cine.
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3.3.3 TIPOS DE COMPRENSION

La comprensién lectora distingue tres tipos de comprension segun la profundidad de
razonamiento exigido: Comprensién literal, inferencial y critica.

Como comprension literal exige que el lector obtenga el significado explicito en la
secuencia de palabras y de sus reacciones gramaticales sintacticas en enunciados,
parrafos o capitulos; que le permita identificar situaciones, personajes, relaciones
espaciales, temporales y causales de los acontecimientos directamente manifestados por el
autor del texto escrito.

En la comprensién inferencial el lector va mas alla del sentido directo del pasaje, exige
una actividad mental mas amplia que la categoria anterior , implicando habilidades de
inferencia, deduccién y construccion de todos los matices significativos de un pasaje.
Incluye también reconocer las intenciones y propositos del autor, interpretar sus
pensamientos, juicios, su estado de animo. En general puedo decir que este tipo de
comprension construye el significado a partir de la de informacion no incluida en el texto.

Con relacion a la comprension critica, requiere del juicio y la evaluacion personal del
lector sobre las ideas leidas. Se necesita que el lector especule acerca de las consecuencias
y obtenga de las generalizaciones no establecidas por el autor, que distinga entre lo real y
lo imaginario entre hechos y opiniones, es decir que estructure un proceso de analisis.

3.4 COMPRENSION Y SIGNIFICADO

El nuevo concepto sobre comprension que se ha especificado anteriormente, viene a
confrontar la vieja creencia de que la comprension consistia Unicamente en deducir un
significado a partir de la pagina escrita.

El significado que el lector elabore no proviene unicamente del texto; proviene a la vez de
sus experiencias, donde dichas experiencias son activadas por las ideas que le presenta el
autor. El lector elabora el significado combinando la nueva informacion de la que provee
el autor con la informacion almacenada en su mente.

Asi para Goodman el significado es construido mientras leemos, pero también es
reconstruido ya que debemos acomodar continuamente nueva informacion y adaptar
nuestro sentido de significado de informacion. ®

Ahora bien afirmar que la lectura es un proceso de construccién del significado implica
reconocer que el significado no esta en el texto, sino que es generado por el lector a partir
de su interaccion con la informacion visual.

% Goodman citado por GAmez Chavira Ma. Isabel,Estrategias didacticas para el desarrollo de la comprension lectora en
nifios de primer grado de educacion primaria,Pag. 17
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Para decirlo con palabras de Spiro: el significado no reside en las palabras, en las
oraciones o en los parrafos, lo que el lenguaje provee es un esquema, €s un marco de
referencia para la creacion del significado. Estas representaciones esquematicas deben
entonces enriquecerse de modo que ellas estén de acuerdo con las perspectivas del mundo
preexistentes de quien entiende y con el propésito operativo en un momento dado.”*

3.5 ¢ QUE ES UNA ESTRATEGIA ?

Para que la lectura cumpla su funcién en todo sentido, se requiere que el lector posea un
grado suficiente de habilidades para comprender lo que lee.

Las habilidades para comprender la lectura se refieren a la capacidad que manifiesta el
lector para procesar la informacion contenida en el material escrito. Ese procesamiento
consiste en una serie de operaciones cognoscitivas que el lector debe de llevar a cabo para
organizar e interpretar la informaciéon, de manera que esta pueda integrarse a su
estructura cognoscitiva y otras que ejecute para asegurar la eficiencia de ese
procesamiento, o para resolver problemas que se presenten en la conduccion del mismo.

Las operaciones para procesar la informacién que ejecuta el lector son posibles gracias al
uso de estrategias; en la medida que sea capaz de seleccionar las estrategias mas
apropiadas y de utilizarlas eficientemente estara con la capacidad suficiente de
comprender mejor la lectura.

Las estrategias se definen como el conjunto de habilidades, conocimientos y destrezas que
el lector pone en juego para satisfacer sus necesidades de informacién o disfrute de la
lectura.

Para Vall estrategia son los procedimientos de caracter elevado, que implican la presencia
de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan para
lograrlos asi como su evaluacién y posible cambio.®?

Las estrategias cuentan con dos componentes fundamentales que son:

a) La autodireccion.- Este elemento nos hace referencia a la presencia de un objetivo que
tenemos respecto a la lectura, asi como también el estar plenamente conscientes de que
existe.

b) EIl autocontrol.- Factor que se relaciona con la supervision y evaluacion de las propias
acciones en funcién de los objetivos, si es conveniente modificandolos.

Las estrategias adquieren la categoria de capacidades cognitivas, ya que se encuentran
estrechamente relacionadas con la metacognicion, asimismo permiten dirigir y regular
nuestra actuacién, constituyendo de esta manera la base de la realizacion de las tareas
intelectuales.

61 Spiro citado por Palacios de Pizani Alicia y Mufioz de Pimiente M., Comprension lectora y expresion escrita, Pag. 23
62 vall citado por Coss Valdes Jorge Anibal, Comprensidn de la lectura en educacion basica,Pag.19
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Otra definicion de estrategia que resume a las anteriores, es la de Margarita Gomez
Palacios que concibe a las estrategias como un esquema amplio para obtener, evaluar y
utilizar informacion.®

Goodman sefiala que el desarrollo de las estrategias supone por parte del lector, un
control activo del proceso mientras realiza la lectura. El desarrollo y la modificacion de
las estrategias dependen del conocimiento previo que posee el lector cuando realiza la
lectura de un texto.

Resulta conveniente precisar que las estrategias de comprension lectora comparten
caracteristicas comunes con respecto a las habilidades, técnicas o destrezas. Por lo que es
de suma importancia no confundir ambos procesos. A continuacion se presentan dos
cuadros donde se describen las principales caracteristicas de los términos comentados.

- Requieren control y planificacion

- Uso flexible de capacidades cognitivas

ETRAGAS < e

- Procedimientos generalizados

- Permiten controlar y regular la actuacion

—

- Aplicacion mecéanica

Mﬁl]ﬂ:ﬂ@ﬂ]@@@g TE@M[Z@A@ - Uso rigido y estereotipado
V @E@TZ,@@ < - Procedimientos menos generalizados

- Suelen estar vinculados con tareas concre-
tas

N

%% Gomez Palacio Margarita citado por Sanchez Leticia, Op. cit., Pag. 45
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3.5.1 OBJETIVOS DE LAS ESTRATEGIAS

Para tener una idea mas clara de qué son las estrategias, se describen a continuacion los
objetivos que persiguen:

s Formar lectores autdbnomos, que tengan la capacidad de enfrentarse a una gran
variedad de textos.

% Que los lectores aprendan partiendo de los mismos textos, a regular su propia
comprension estableciendo relaciones entre lo que se lee y lo que forma parte de sus
esquemas previos.

% Cuestionar su conocimiento y modificandolo de tal forma que establezca
generalizaciones que le permitan transferir lo aprendido a textos distintos.

¢+ Desarrollar la habilidad de establecer inferencias de distinto tipo, revisar y comprobar
la propia comprension mientras se lee y tomar medidas ante errores ( en caso de
tenerlos ).

¢+ Apoyar la evaluacion de la estructura interna del texto y su posible compatibilidad con
el propio conocimiento.

%+ Resumir, sintetizar y extender el conocimiento obtenido a través de la lectura.
% Centrar la atencion a lo que resulta fundamental, a partir de los objetivos que se
persigan.

3.5.2 CLASIFICACION DE LAS ESTRATEGIAS

La actividad del lector y los procesos involucrados en dicha actividad constituyen la base
de la comprension. Ya se ha reconocido la estrecha relacion que existe entre el
conocimiento previo y la comprension, consecuentemente, mientras mayor sea el
conocimiento previo del lector respecto al texto que va a leer, su comprension sera mejor.

Los esquemas de conocimiento se actualizan en un conjunto de estrategias que el lector
pone en juego para construir el significado del texto.

Seglin Goodman describe las siguientes estrategias: **

« Estrategias de muestreo.- Es la estrategia que le permite al lector seleccionar de la
totalidad impresa lo que es util y productivo, dejando a un lado la informacién

% Goodman citado por Gémez Palacio Margarita, Op. cit., Pag. 27
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redundante; por ejemplo el lector al tomar un escrito no tratara de leer letra por letra,
sino que podré anticipar una palabra con solo ver las primeras letras.

Estrategia de prediccion.- Esta estrategia le ayuda al lector a predecir el final de una
historia o el contenido de un texto; por ejemplo cuando el lector ve el titulo o el
encabezado de un texto seré capaz de predecir de que se trata.

Estrategia de anticipacion.- Esta estrategia tiene mucha relacion con la anterior,
teniendo como finalidad predecir el final de una historia o el contenido. Por ejemplo,
al leer un texto, el lector es capaz de anticipar las palabras siguientes o cuando llega al
final de un renglon que no tiene una palabra completa, se podra anticipar a que
palabra se refiere aun sin verla.” El pato nada en el 7

Estrategia de inferencia.- El lector puede deducir informacién no explicita en el texto,
es un medio poderoso por el cual las personas complementan la informacién
disponible, utilizando su conocimiento conceptual y linguistico y los esquemas que ya
poseen.
Las inferencias presentan subclases:
1. Relaciones ldgicas
a) De motivacion.- Por ejemplo, si un texto dice Esteban no ha comido en dos dias, es
probable que uno infiera cierta motivacion por parte de Esteban para encontrar
comida.

b) De capacidad.- Si un personaje es lefiador, puede esperarse que sabra cortar un
arbol.

c) De causa psicoldgica.- Se pueden deducir las causas de muchas acciones a partir de
la caracterizacion psicoldgica o de los estados animicos atribuidos a los personajes.

d) De causa fisica.- Se puede inferir que es la lluvia la causa de un desbordamiento de
un rio si se sefiala la presencia de estos dos fenémenos.

2. Relaciones informativas

a) De contexto espacial y temporal, por los cuales se deducen los escenarios y la

cronologia de los hechos, por ejemplo si se lee se sentd y sonrid, se entiende que la
primera accion es anterior a la segunda.

b) De relaciones pronominales y Iéxicas, con las cuales puede establecerse el sistema

de referencias pronominales y nominales del texto y se resuelven las ambigiiedades
semanticas de las palabras. Es decir en * Maria lo acepto, ella siempre lo habia
esperado asi ”’, se entiende que ella se refiere a Maria.
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3. De evaluacién

Se trata de las inferencias basadas en juicios morales y sociales. Si una persona pega y
engafia se le considera reprobable.

Estas inferencias son la esencia misma de la comprension lectora y cuantas mas se hagan,
mejor se comprendera el texto.

« Estrategia de confirmacion.- El lector confirmara o rechazara predicciones,
anticipaciones o inferencias sin fundamento.

¢+ Autocorreccion.- Permite localizar y reconsiderar los errores efectuados durante la
lectura.

Otra manera de abordar la clasificacion de las estrategias, es durante el proceso de la
lectura, es decir antes de la lectura, durante la lectura y después de ella; cabe mencionar
que este tipo de clasificacion es un tanto artificial, ya que las estrategias aparecen
integradas durante el proceso de lectura, pero resulta interesante observar dicha
clasificacion por que hace hincapié en que las estrategias de lectura deben estar
presentes a lo largo de toda la actividad.

a) Estrategias que se presentan antes de la lectura

Antes de que se inicie la lectura es importante motivar a los nifios sobre ella; un factor que
sin duda contribuye a que se encuentre interesante leer un determinado material consiste
en que éste le ofrezca al lector retos que pueda afrontar. Se considera mas adecuado
utilizar textos no conocidos, aunque su tematica o contenido deberian resultar en mayor o
menor grado familiares al lector; es decir se trata de conocer y tener en cuenta el
conocimiento previo de los nifios con relacion al texto de que se trate y de ofrecerle la
ayuda necesaria para que puedan construir un significado adecuado acerca de él.

Las situaciones mas motivadoras son las mas reales, como aquellas en las que se lee
simplemente por placer, o aquellas otras en las que se establece un objetivo claro, por
ejemplo resolver una duda, un problema o adquirir informacién necesaria para
determinada situacion.

Con relacion a los objetivos es importante que se establezcan antes de la lectura para que
el lector sepa qué debe hacer. Para Brown los objetivos de lectura determinan como se
sitta un lector ante ella y como controla la consecucion de dicho objetivo, es decir la
comprension del texto.®®

Los objetivos que pueden plantearse los lectores son tan diversos y dependen de las
situaciones y momentos por los que pase el lector. Algunos objetivos generales que
persiguen los lectores son: leer para obtener una informacion, para seguir instrucciones,

% Brown citado por Solé Isabel, Estrategias de lectura, Pag.80
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para obtener una informacion de caracter general, para aprender, para revisar un escrito
propio, por placer, etc.

La diversidad de objetivos suelen aplicarse mejor a unos textos que a otros, por otro lado,
leer diferentes textos facilita el trabajo de determinados objetivos, que permiten aprender
los distintos usos de la lectura.

Siempre es necesario leer con algin proposito y que el desarrollo de la actividad de la
lectura debe ser consecuente con dicho propésito.

Aparte de la importancia de los objetivos de la lectura, también es de igual manera como
se ha sefialado a lo largo de este trabajo el conocimiento previo para poder llegar a un
significado, es por ello que cuando el profesor observe que un texto queda demasiado lejos
de las posibilidades del nifio, tal vez deba pensar en sustituirlo o en planear algun tipo de
ensefianza que le proporcione lo que necesite, en ocasiones los conocimientos que tiene el
nifio no se sitdan en el nivel que requiere la lectura, por lo tanto necesitan actualizarse
dichos conocimientos.

Para actualizar los conocimientos previos se puede dar alguna informacion general sobre
lo que se va leer, se trata de indicarles a los nifios la tematica del texto, tratando que
pueda relacionarla con aspectos de su experiencia previa, esto no quiere decir que se le va
a explicar el contenido.

También informarles a los lectores sobre el tipo de texto que se va a trabajar, les
proporciona conocimientos que les van a ser de utilidad para la lectura, ya que orientara a
los alumnos si se trata de un contenido real o de ficcion; si nos informa de algo que ha
sucedido recientemente o por lo contrario describe hechos que sucedieron en el pasado; si
nos va a ayudar a conocer como hacer algo o simplemente nos da conceptos de una teoria.

Otra manera de ayudar a los nifios a actualizar su conocimiento, es mediante la fijacion de
determinados aspectos del texto, como las ilustraciones, los titulos, subtitulos, las
enumeraciones, los subrayados, los cambios de letra, palabras clave.

Animar a los alumnos a que expongan lo que conocen sobre el tema, es otra situacion que
fomenta la participacion de manera grupal, para actualizar dichos conocimientos.

Cooper sefiala que la discusion sobre las aportaciones de los alumnos es uno de los
mejores medios para actualizar su conocimiento previo, pero simultaneamente advierte del
peligro que conlleva sino es acertadamente conducida, ya que puede desviar de la temética
0 aspectos principales de la lectura, cansar a los alumnos o no proporcionarles
organizadores claros.®®

Otro mecanismo que se debe activar antes de la lectura es el de las predicciones, esto tiene
mucha relacion con los aspectos del texto que anteriormente se comentd, titulos,

66 Cooper citado por Solé, Ibid, Pag. 93
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ilustraciones, encabezamientos, etc. Claro esta también que en las experiencias y
conocimientos, se apoyaran para conocer sobre el contenido del texto.

Puede ser util que a partir de las predicciones, se planteen algunas preguntas concretas a
las que quisiera encontrar respuesta mediante la lectura. Es importante que se tenga en
cuenta que las preguntas que puedan generarse deben resultar acordes con el objetivo
general que preside a la lectura.

En resumen, podemos decir que al utilizar las estrategias de la lectura antes de ella,
lograremos que los lectores plantean sus objetivos de lectura, manifiesten su conocimiento
o lo reconstruyan con relacion al texto, y establezca predicciones que le ayudaran a su vez
a formular preguntas sobre la lectura.

b) Estrategias durante la lectura

Sin restarle importancia a los otros tiempos, donde se utilizan las estrategias de
comprension (el antes y después de la lectura), este es el grueso de la actividad
comprensiva, ya que es en este momento donde se va construyendo una interpretacion del
texto, para darle un significado.

Durante el transcurso de la lectura, las estrategias que se ponen en jugo permiten
establecer diversos tipos de inferencias, controlan la comprension tomando decisiones ante
los posibles errores o lagunas de la comprension. Se trata de que el alumno sea un lector
activo, que construya una interpretacion del texto a medida que lo lee.

Los errores (falsas interpretaciones) y las lagunas (la sensacion de no comprender) son un
primer paso, una primera funcion del control que ejercemos sobre nuestra comprension.
Para leer eficazmente, necesitamos saber qué podemos hacer una vez que identificamos el
obstaculo, lo cual supone tomar decisiones importantes en el transcurso de la lectura.

Las lagunas de comprension pueden ser atribuidas ya sea por no conocer el significado de
alguna palabra, frase, o por el hecho de que existan diversas interpretaciones posibles
para tales elementos y entonces la dificultad se vea en tener que decidir cual es la mas
idonea. Cuando los problemas se sitian a nivel del texto, las dificultades se refieren a la
imposibilidad de establecer el tema, de identificar el nicleo del mensaje que se pretende
transmitir o la incapacidad para entender por qué suceden determinados acontecimientos.
Estas situaciones exigen a algunos lectores tomar la decision de interrumpir drasticamente
la lectura, por ejemplo ante una palabra desconocida, consultar el diccionario o preguntar
a alguien; estos hechos se justifican si la palabra en cuestion es imprescindible para
comprender el texto. Cuando la lectura se interrumpe, el lector se desconecta, pierde el
ritmo y necesita concentrarse nuevamente.

Ahora cuando una palabra, frase o fragmento no parece esencial para la comprension, la
accion més recomendable es que los lectores las ignoren y continten leyendo. Pero si
observamos que la palabra aparece repetidas veces, o bien al saltar de parrafo
problematico, nos damos cuenta que se resiente nuestra interpretacion del texto, no es tan
facil abandonar dicha situacion, por lo tanto para afrontar dichas acciones, se retomara la
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lectura, viendo los aspectos que no se habian considerado aungue en un primer momento
no se sepa el significado de determinadas palabras, mediante la lectura se conocera su
significado.

c) Estrategias después de la lectura

Las estrategias que se encuentran en esta etapa de la lectura, son la identificacion de la
idea principal, elaboracion de resumen 'y formulacion y respuestas de preguntas; éstas ya
han sido nombradas en la etapa anterior, pero con la diferencia de abordarlas de diferente
manera, ya que se encontraban en una etapa diferente de la lectura.

Para Aulls hace una distincion entre el tema y la idea principal, para él el tema indica
aquello sobre lo gue trata un texto y puede expresarse mediante una palabra. Se accede a
él respondiendo a la pregunta ¢de qué trata el texto? y la idea principal informa del
enunciado o enunciados mas importantes que el escritor utiliza para explicar el tema, esta
puede estar implicito o explicito.®’

Se marca dicha distincion por el hecho de que transfiriendo estos conceptos a la
ensefianza, se ensefiaria primeramente lo que es el tema y posteriormente qué es la idea
principal.

Dentro de esta identificacion, se presenta un problema y es cuando se habla de la idea
principal que recurre del texto y del propdsito del autor, omitiendo asi o considerando
poco importante lo que se refiere al lector, a sus conocimientos previos y objetivos de
lectura, determinando lo que considere él como principal.

Siendo asi, Van Dijk hace una diferenciacion entre la relevancia textual y relevancia
contextual, con la primera se refiere a la importancia que se le asigna a los contenidos de
un texto en funcion de su estructura y de las sefiales que el autor utiliz6 para marcar lo que
él considero como importante y la segunda designa la importancia que el lector atribuye a
determinados pasajes 0 ideas contenidas en un texto en funcion de su interés,
conocimientos y deseos. %

Otra de las estrategias es el resumen de un texto, se elabora sobre la base de lo que el
lector determina que son las ideas principales que transmite de acuerdo con sus
propdositos de lectura.

La actividad de resumir se considera como una técnica excelente para el control de la
comprension, ya que si no se puede realizar una sinopsis de lo que se esta leyendo o se ha
leido se hace patente que la comprension no ha tenido lugar.

¢7 Aulls citado por Solé,lbid,Pag.118
%8 van Dijk citado por Solé, Ibid,Pag. 120
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3.6 EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA

El tema de la evaluacién es tan importante, como a su vez tan compleja, en el sentido que
no se vea la accion de evaluar como la adquisicion de unos saberes declarativos y
especificos sino como el progreso continuado en unos saberes de procedimiento.

Sin embargo antes de entrar en detalle de qué y como se puede evaluar la lectura, se
considerara la evaluacion en su ambito mas general de decision sobre el tipo de
informacion que se quiere obtener; ya que por ejemplo se quiere tener informacion sobre
como mejora dicho alumno en su propio proceso o informacién sobre la situacion de este
persona respecto de una medida estandarizada y sobre el propdsito de utilizacion de esta
informacién, por ejemplo para decidir el paso de un alumno de un curso a otro o para
establecer programas de ayuda.

Se distinguen dos maneras de concebir la funcién de la evaluacion:

1. La concepcién mas frecuente y con mas tradicion es la que la entiende como un intento
de medir objetivamente el nivel de los conocimientos obtenidos por los alumnos al final
de un determinado proceso de ensefianza. En este caso, la funcion de la evaluacion es
la de diferenciar y seleccionar a los alumnos a través de los resultados, generalmente
numéricos, de una serie de pruebas.

2. Una nueva concepcién de evaluacion que ha florido es la que denominan evaluacién
formativa, donde tiene una doble funcién, por un lado da a conocer a los alumnos
cémo han avanzado y en qué punto se encuentran en el proceso de la adquisicion de los
conocimientos y por otra parte, manifiesta informacion a los ensefiantes para que
puedan reajustar sus programaciones y sus métodos a partir de como revelen los
resultados de la evaluacion que se estan consiguiendo o no los objetivos previstos.

La adopcion de esta nueva concepcion evaluadora introduce cambios fundamentales en la
practica educativa, que se puede resumir en los siguientes puntos:

¢+ En primer lugar, la evaluacion deja de ser un instrumento en manos del profesor para
pasar a implicar tambien al alumno en el control de su propio proceso. Asi los alumnos
han de saber en todo momento qué se esta observando y qué resultados han obtenido, a
la vez que tiene acceso a discutir cuales pueden ser sus dificultades y qué pueden hacer
para mejorar sus adquisiciones.

% En segundo lugar, el reconocimiento del aprendizaje como una construccion del
alumno mismo implica un cambio en la utilizacion de los instrumentos de evaluacién
que pierde su actual sentido sancionador, es decir en este contexto el error deja de ser
una muestra contable del fracaso individual para ofrecerse como una fuente de
informacidn sobre las dificultades especificas de cada alumno.

% Por dltimo la integracion de la evaluacion conlleva la diversificacion de los
instrumentos de observacion y medida que pasan a incluir tanto la observacion sobre
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los aspectos positivos,( todo lo que ya se sabe hacer), como una gran multiplicidad de
ejercicios que caracterizan las dificultades que se puedan tener.

En la actualidad las evaluaciones mas frecuentes sobre la lectura se centran en las
pruebas de velocidad lectora, la conciencia que toman los maestros de que un nifio puede
oralizar rapidamente sin entender qué dice el texto ha hecho que se utilicen también
cuestionarios para controlar el grado de comprension lectora. Estas simulaciones de
evaluacion llevan a un terreno nebuloso e impreciso; en el sentido de que la elaboracién
de las preguntas que les hacen a los nifios, la gran mayoria de las veces no tienen una
estructura y planeacion adecuada, limitando asi la evaluacion, ya que solamente las
interrogantes se enfocan en los detalles de la lectura.

Los cuestionarios si se elaboran de una manera correcta pueden ser un instrumento
valioso para la evaluacion y no sélo una simulacion, pero para ello hay que estar
consciente primeramente de que no todas las preguntas son iguales, ni que todas evaltan
lo mismo, se tienen que formular preguntar pertinentes, es decir que exista una coherencia
entre las preguntas y el objetivo que se persigue de la lectura.

En un trabajo realizado por Isabel Solé marca tres tipos de preguntas:

<& Preguntas de tipo literal. Preguntas cuya respuesta se encuentra literal y directamente
en el texto.

& Preguntas piensa y busca. Preguntas cuya respuesta es deducible, pero requiere que el
lector relacione diversos elementos del texto y que en algun grado realice inferencias.

& Preguntas de elaboracién personal. Preguntas que toman como referente el texto, pero
cuya respuesta no se puede deducir del mismo; exigen la intervencion del conocimiento
y opinién del lector.

El objeto de una verdadera evaluacion se refleja en el grado de integracion, inferencia y
coherencia con el que el lector integra la informacion textual con la previa.

Ademas de los aspectos mencionados, también es necesario obtener informacion sobre los
siguientes puntos:

1. Sobre las actitudes emocionales en relacion con la lectura, ya que la implicacion
afectiva del lector, su grado de familiaridad y disposicion en esta tarea condicionan
radicalmente su acceso a la lengua escrita.

2. Sobre el manejo de las fuentes escritas, llevando a la posibilidad de los lectores de
imaginar dénde y como pueden adquirir informacion a través del escrito.

3. Sobre la adecuacion de la lectura a la intencion lectora, habilidad que incluye aspectos

poco presentes en la ensefianza como saber ignorar las sefiales del texto que no interesan
para la finalidad perseguida.
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4. Sobre la construccion mental de la informacion. Este sin duda es el nicleo esencial de la
comprensién y su evaluacion, donde tendra que desglosarse en el anélisis operaciones que
debe realizar el lector para saber:

- Si utiliza de forma efectiva su conocimiento previo para inferir la informacion no
explicita.

- Si integra la informacion obtenida en un esquema mental coherente.
- Si recuerda el significado de lo que ha leido en la memoria a largo plazo.

- Si utiliza bien las sefiales del texto en los diferentes niveles de procesamiento, desde los
signos graficos al discurso.

5. Sobre los procedimientos de control y evaluacion de su representacién mental, es decir
sobre la capacidad para localizar los errores de comprensién y sobre los recursos
utilizados para corregirlos.

Con la diversidad de lecturas que realiza el lector, repercute también en el hecho de incluir
una observacion diferenciada del progreso de cada alumno en los diversos tipos de
lectura.

A continuacion se mencionan algunas actividades para valorar los aspectos citados
anteriormente:

¢+ Con relacién a la actitud emocional es un aspecto imposible de reducir a una tabla de
resultados, pero esto no disminuye su importancia de observacion por parte del
maestro. Aparte de una atencion general a las reacciones de los nifios en relacion con
la lectura, pueden utilizarse pautas de observacion durante la lectura.

La que Ofrece Cornoldi, Colpo y el grupo MT, es una pauta de observacion que incluye
algunos puntos referidos a aspectos que reflejan la relacion emotiva del nifio con el
escrito y con la lectura ( items 2, 3,4,5,26 y 28 ).%°

PAUTA DE OBSERVACION DE LA LECTURA EN VOZ ALTA

Pone el dedo debajo de cada palabra que lee

Esta tenso mientras lee

No consigue estar sentado para leer

Se distrae facilmente

Mueve la cabeza mientras lee

Se pone el libro muy cerca

Se pone el libro muy lejos

Confunde consonantes que se escriben de manera muy parecida

NGO~ WNE

% Cornoldi, Colpo citados por Colomer T.y Camps A. Ensefiar a leer, ensefiar a comprender, P4g. 225
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9. Confunde consonantes que tienen un sonido cercano
10. Tiene dificultades para leer grupos de dos consonantes
11. Tiene dificultades para leer digrafos (grupo de dos letras que representan un solo
sonido como laqu)
12. Tiene dificultades para leer grupos de tres consonantes
13. Tiene dificultades para leer los diptongos
14. Comete errores de rotacion en la lectura de letras (b por d)
15. Comete inversiones entre las letras de una misma palabra
16. Comete inversiones entre las silabas ( 0 grupos de letras ) de una misma palabra
17. Hace sustituciones que respeten el significado del contexto
18. Hace sustituciones que respeten la estructura gramatical y sintactica de la frase
19. Hace sustituciones que s6lo hacen referencia a cémo estd escrita la palabra,
equivocando concretamente:
a) la parte inicial
b) la parte central
c) la parte final de la palabra

20. Tiene dificultades para ligar las letras y leer como una unidad:
a) todos los tipos de palabras
b) las palabras largas
¢) las palabras poco conocidas o nuevas

21. Lee lentamente procediendo palabra por palabra
22. Lee en voz muy baja

23. Comete errores de acentuacion

24. No respeta la puntuacion

25. Repite palabras o frases que acaba de leer

26. Esta muy excitado

27. Lee sin entonacion

28. Lee sin ganas

Sobre la adecuacion de la lectura a la intenciédn lectora, se puede hacer que comente el
alumno qué piensa hacer con la informacion que obtendra y pedirle después, ya sea
oralmente o bien sefialando en el texto, las partes que le han interesado para el
propoésito sefialado. La comparacion entre las dos acciones permite juzgar la
coherencia de la accion lectora.

Para el proceso de construccion del significado
Para evaluar la activacion del conocimiento previo, se puede explorar con preguntas
externas del texto, donde da la posibilidad de determinar posteriormente si ha sido ésta

la causa de las malas inferencias, en caso de que se hayan producido.

Con relacion a la utilizacion de las sefiales del texto, se pueden subrayar estas y
determinar las relaciones entre los elementos del texto a diferentes niveles.
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«+ Para el proceso de control y evaluacion, se insertan errores en un texto a diferentes
niveles, desde letras equivocadas a incoherencias entre las partes del discurso y hacer
indicar los elementos que no casan pedir explicaciones de por qué no casan y hacer
que se corrijan. Si los ejercicios son en voz alta se puede observar la reaccién
inmediata del lector y las vias que utiliza para corregir el error sobre la marcha.”

Implicar a los alumnos en las tareas de la evaluacion significa también analizar
conjuntamente sus dificultades concretas. El alumno ha de experimentar la sensacion de
que las causas por las cuales no entiende un texto pueden ser externas a él. Si el ensefiante
y él consideran conjuntamente el problema pueden llegar a descubrir las dificultades de un
texto mal construido o con caracteristicas que requieran unas habilidades que el alumno
todavia no ha adquirido. Asi el lector podra saber que no ha encontrado la informacion
por un error en la busqueda en el indice, o por el desconocimiento de los signos utilizados
en el diccionario, por el error en la interpretacion de una palabra desconocida, por falta
de la informacion previa requerida para entender las referencias que contenia una noticia,
por que no ha continuado leyendo de manera que el texto aclarase lo que parecia una
incoherencia, etc. Poder precisar las causas de la incomprension hace que el lector pueda
salir de la impresion nebulosa de que un texto no se entiende, o simplemente, que él no lo
entiende, con la sensacion de fracaso que esta experiencia implica. En cambio, el hecho de
conocer, aunque se trate de conocerlo lo que no se sabe, produce siempre una sensacion de
seguridad.

Discutir las soluciones a llevar, es la consecuencia del andlisis llevado a cabo y el lector se
sentirA mas interesado en él en la medida directa en que haya podido participar
personalmente en el analisis del problema.

Hasta aqui se ha descrito la concepcion tedrica de la lectura y su comprension,
mencionando todos aquellos aspectos que la consolidan y viendo el papel activo que lleva
el lector, en el siguiente capitulo se realizara una transferencia de todos los elementos
considerados en los capitulos anteriores para la elaboracion y aplicacion de un taller de
lectura.

® Ibid. P4g.226

63



CAPITULO IV

4. PROPUESTA DEL TALLER DE LECTURA

Con el fin que el taller resulte viable para aquellas personas que lo consulten, lo presento
bajo los siguientes apartados:

a) Estructura
b) Metodologia
¢) Operatividad

d) Evaluacién

4.1 ESTRUCTURA

Dia con dia nos damos cuenta de que los nifios han perdido el sentido e interés por la
lectura en sus diferentes géneros, ya que prefieren pasar varias horas frente a un televisor,
un juego de video o tal vez una computadora, esto es realmente un gran problema, ya que
la lectura es ahora y como siempre ha sido una habilidad necesaria para el aprendizaje,
sin embargo las nuevas generaciones no le dan la importancia que merece.

A raiz de lo anterior podemos hacernos una pregunta ¢ Por qué los nifios han perdido tal
interés o ni siquiera ha despertado ?

En la actualidad dentro de las escuelas se preocupan para que los nifios adquieran el
proceso de la lecto-escritura en los primeros grados basicamente, pero esta ensefianza no
es del todo adecuada, ya que se enfoca en descifrar signos y posteriormente a practicar un
tipo de lectura que no tiene sentido o significado para los nifios y que ademas se evalua el
cuantas palabras lee por minuto y todo el proceso de lectura concluye ahi.

Por esto los alumnos suelen tener una idea equivocada sobre la actividad de lectura, ya
que la ven como tarea, deberes, situaciones tediosas y poco gratificantes y por ende el
interés de leer por placer nunca llega.

Asimismo por el hecho de que nunca se les ha ensefiado verdaderamente a leer, la
comprension lectora es una situacion que se dificulta demasiado o nunca llega tal.

Los nifios parecen adquirir una mayor competencia lectora, pero su comprension del texto
sigue siendo pobre y no sélo empobrece el proceso mismo sino también sus experiencias
como lector.
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Lunzer y Dolan opinan que una de las diferencias mas relevantes que existen entre buenos
y malos lectores con relacién a la comprensién es que los primeros estan mas dispuestos a
persistir en la busqueda del significado, se dan més cuenta que la decodificacion no es
suficiente, asi su lectura tiene mas definidos sus propositos, tienden a plantearse cuestiones
que van mas alla de lo que leen, anticipandose a lo que quieren encontrar.”

En cambio con los malos lectores no tienen persistencia en la lectura, leen de los labios
para afuera, no se interiorizan en el texto.

Es por ello que si se ensefia a leer de un modo aburrido o simplemente se le indica al nifio
que lea algo que no sea de su interés, imponiéndole un tipo de lectura o pasandolo al
frente del salon para que lea, no llegaremos a nada, solamente lograremos que el nifio
vaya dandole un significado negativo a la lectura, por lo tanto nunca llegara a obtener
una comprension de un texto; solo cuando empezamos a responder personalmente al
contenido del texto y nos abrimos a su mensaje, donde la consecuencia de esto sea la
aceptacion, modificacién o rechazo vamos a ir mas alla de un simple descifrado o
percepcion de las palabras y comenzamos a percibir significados.

Cuando a los alumnos se les ensefia, no s6lo a memorizar datos, hechos o conceptos, sino a
comprender y a aplicar los conocimientos, su capacidad de aprendizaje crece. Leer
comprendiendo y reflexionar sobre lo leido son dos habilidades que los alumnos requieren.

Es necesario cambiar la forma de ensefiar la comprension lectora, si queremos que los
alumnos se conviertan en constructores de significado, en vez de lectores pasivos de textos
en un nivel literal superficial.

El mejor modo de crear lectores consiste en hacerlos desde muy temprana edad, es por ello
que el presente taller se enfoca en los primeros grados de la educacion primaria, ya que
tiene una importancia crucial para el futuro de la instruccion de un nifio.

Como seflala Benjamin Bloom: Son en estos afios en que las pautas generales de
aprendizaje se desarrollan con mayor rapidez y si no se consiguen unos rendimientos y un
aprendizaje apropiados en estos afios probablemente se arrastrara el fracaso total o
parcial durante el resto de la carrera escolar del individuo. "

El taller se fundamenta dentro de una teoria cognoscitiva, considerando que el proceso de
comprension activa estrategias de alto nivel: dotarse de objetivos, establecer y verificar
predicciones, controlar lo que se va leyendo, tomar decisiones en torno a dificultades o
lagunas de comprension, diferenciar lo que es esencial de la informacion secundaria; este
proceso requiere necesariamente la participacion activa y afectiva del lector, para ello
durante el taller se les proporcionaran a los nifios de primero y segundo grado las
herramientas para que puedan ir conformando su proceso de comprension de una manera
activa, viendo a la lectura como una actividad divertida y gratificante omitiéndole el
adjetivo de aburrida y tediosa.

™ Lunzer y Dolan, citado por Nisbet John y Shucksmith Janet.Estrategias de aprendizaje.Pag. 97

"2 Bloom S. Benjamin, Stability and change in human characteristics, citado por Bettelheim Bruno, Zelan
Karen, Aprender a leer, Pag. 23
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Con el fin de apreciar la manera en que los nifios comprendian una lectura antes y después
del taller, se les aplico una evaluacion de diagnostico, posteriormente se dio inicio al taller
y al finalizar éste se les volvié a aplicar otra evaluacion final. De esto hablaremos
detalladamente en el apartado de evaluacion.

Dicha propuesta esta integrado por 46 sesiones para segundo grado y 29 sesiones para
primero, cada sesion tiene una duracion de 60 min. Es decir se trabajo durante dos meses,
una hora diaria con segundo y tres horas a la semana con primero.

Dentro de los contenidos que se trabajaron con los nifios fueron los siguientes:

PRIMER GRADO SEGUNDO GRADO
- Procesos sintacticos - Procesos sintacticos
- Objetivos de lectura - Objetivos de lectura
- Anticipacion de un texto - Anticipacion de un texto
- Presuposicién e inferencia de un texto - Recomposicion de textos, frases y pala_
- ldentificacién del personaje principal bras
- Percepcion de los detalles - Relacion sintactica
- Secuencia de los hechos - Presuposicién e inferencia de un texto
- Control de la lectura - Predicciones
- Transferencia de la lectura - Identificacion del personaje principal

- Percepcion de los detalles
- Secuencia de los hechos

- Control de la lectura

- Transferencia de la lectura
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4.2 METODOLOGIA

» OBJETIVOS GENERALES

- Fomentar estrategias para la comprension lectora en nifios de primero y segundo grado
de primaria.

- Utilizar dichas estrategias para llegar al significado de un texto.

> OBJETIVOS ESPECIFICOS POR SESION

PRIMER GRADO

Sesion 1
El alumno opinaré sobre lo que significa para él leer.

Sesién 2y 3
El alumno identificard y respetara los signos de puntuacion.

Sesion 4
El alumno reconocera objetivos de lectura.

Sesion 5
El alumno practicara la basqueda de datos como un objetivo de lectura.

Sesion 6
El alumno utilizara un texto instructivo, para establecer un objetivo de lectura.

Sesion 7
El alumno continuard la idea de una historieta incompleta a través de dibujos.

Sesion 8
El alumno relacionara cada objetivo de lectura con el texto que se le de.

Sesion 9
El alumno anticipara los sucesos de una lectura.

Sesion 10
El alumno continuara una historia.

Sesion 11

El alumno anticipara la parte inicial de un texto a partir de la lectura de la parte final.
El alumno complementard la frase que se le de.
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Sesion 12y 13

El alumno practicara suposiciones e inferencias.

El alumno conocera que es importante estar muy atento en una lectura, para apreciar
aquellos elementos que no vienen especificos en ella.

El alumno comentara sobre la informacion que le dan ciertas frases o enunciados.

El alumno apreciara de un dibujo todo aquello de lo que no se habla en su texto.

Sesion 14
El alumno identificara las moralejas de las fabulas.

Sesion 15
El alumno identificara los detalles importantes que determinen al personaje central de una
historia.

Sesion 16
El alumno relacionara los elementos que giran alrededor del personaje principal.

Sesion 17
El alumno identificara al personaje principal y a los personajes secundarios.
El alumno reconocera a los personajes y espacios que estan involucrados en la lectura.

Sesion 18
El alumno ubicara la situacion de cada personaje dentro del texto.

Sesién 19
El alumno reconocera las caracteristicas de los personajes y lugares.

Sesion 20
El alumno sefialara la secuencia de los hechos y los sucesos principales.

Sesion 21
El alumno indicara las incoherencias de un texto.

Sesion 22
El alumno subrayara las palabras que no tienen sentido con la lectura.
El alumno descartara las palabras que no tienen relacion con las demas de su grupo.

Sesion 23
El alumno recurrira al contexto de la lectura para llegar al significado de una palabra sin la
necesidad de utilizar el diccionario.

Sesion 24
El alumno reconocera la palabra incorrecta de una oracion.
El alumno seleccionara aquellas oraciones que sean falsas.

Sesién 25
El alumno detectara la falta de informacion o concordancia de un texto.
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Sesion 26
El alumno indicara los elementos importantes de una lectura y los resumira.

Sesion 27
El alumno sefialara lo mas importante de una lectura.

Sesion 28
El alumno opinaré sobre los libros que ha leido.

Sesion 29
El alumno comentara sobre las actividades que se trabajaron y la manera en que los ayudo.

SEGUNDO GRADO

Sesion 1
El alumno opinara sobre lo que significa para él leer.
El alumno identificard y respetara los signos de puntuacion.

Sesion 2
El alumno empleara los signos de puntuacion.
El alumno comparard las lecturas que realizaron en voz alta.

Sesion 3
El alumno reconocera el para que leera determinada lectura.

Sesion 4
El alumno practicara la basqueda de datos como un objetivo de lectura.

Sesion 5
El alumno establecera como objetivo de lectura la basqueda de informacion.

Sesion 6
El alumno utilizara un texto de instrucciones, para establecer un objetivo de lectura.

Sesion 7
El alumno distinguira los diferentes objetivos de lectura.

Sesion 8
El alumno anticipard un texto a partir del titulo y la portada de un libro.

Sesion 9
El alumno continuara la idea de una historia incompleta.
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Sesion 10
El alumno construird una historia partiendo de una frase que se le de.

Sesion 11
El alumno anticipara el contenido de un libro partiendo de su titulo.

Sesion 12
El alumno continuara la idea de una historieta incompleta a través de dibujos.
El alumno determinara por medio de un titulo, de que se trataran unas notas periodisticas.

Sesion 13
El alumno escribird una historia partiendo del titulo.

Sesion 14
El alumno revisara los objetivos de lectura.
El alumno practicara la lectura por placer.

Sesion 15
El alumno complementard textos informativos apoyandose de los subtitulos.

Sesion 16

El alumno relacionara cada receta de cocina con su parte complementaria.

El alumno ordenara las palabras para formar una frase coherente.

El alumno escribira palabras que empiecen por cada letra de las palabras que se le
indiquen.

El alumno complementara un texto con las palabras que falten.

Sesion 17

El alumno subrayard las palabras que indiquen un mismo referente.

El alumno elegira la oracion que tenga una estructura sintactica adecuada para el dibujo.
El alumno escogera la palabra que tenga sentido con el enunciado.

Sesion 18

El alumno conocera que es importante estar muy atento en una lectura, para apreciar
aquellos elementos que no vienen especificos en ella.

El alumno comentara sobre la informacion que le dan ciertas frases o enunciados.

El alumno apreciara de un dibujo todo aquello de lo que no se habla en su texto.

Sesién 19
El alumno inferira las respuestas de las preguntas que se les hicieron.

Sesion 20
El alumno identificara las moralejas de las fabulas.

Sesion 21
El alumno complementard la frase que se le de.
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Sesion 22

El alumno identificara los detalles importantes que determinen al personaje central de una
historia.

El alumno relacionara los elementos que giran alrededor del personaje principal.

Sesion 23y 24

El alumno citara a los personajes principales y secundarios que estdn presentes en la
escuela.

El alumno indicaré las acciones que determinan a cada uno de estos personajes.

Sesion 25
El alumno identificara al personaje principal y a los personajes secundarios.
El alumno reconocera a los personajes y espacios que estan involucrados en una lectura.

Sesion 26
El alumno coordinara una sesién de lectura.

Sesion 27
El alumno ubicara la situacion de cada personaje dentro del texto.

Sesion 28
El alumno reconocera las caracteristicas de los personajes y lugares.

Sesion 29
El alumno identificara caracteristicas de los personajes, lugares, escenas y acciones.

Sesion 30
El alumno sefialara la secuencia de los hechos y los sucesos principales.

Sesién 31
El alumno ordenara la secuencia de la historia.
El alumno localizara las ideas principales de un texto y las ordenara.

Sesion 32
El alumno detectara cuando no comprenda una parte de la lectura o su totalidad.

Sesion 33
El alumno indicara las incoherencias de un texto.

Sesion 34
El alumno subrayaré las palabras que no tienen sentido con la lectura.

Sesion 35

El alumno recurrira al contexto de la lectura para llegar al significado de una palabra sin la
necesidad de utilizar el diccionario.
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Sesion 36
El alumno corregiré los errores de una lectura con la ayuda del contexto de ella.

Sesion 37
El alumno reconocera la palabra incorrecta de una oracion.
El alumno seleccionara aquellas oraciones que sean falsas.

Sesion 38
El alumno detectara la falta de informacién o concordancia por parte del texto.

Sesion 39
El alumno opinaré sobre los libros que ha leido.

Sesion 40
El alumno distinguira lo que es un renglon y un parrafo.
El alumno identificara los parrafos de una lectura.

Sesion 41
El alumno sefialara la idea principal de cada parrafo.

Sesion 42
El alumno resumird una lectura.

Sesion 43
El alumno destacara los puntos importantes de un libro para poder recomendarlo.

Sesion 44y 45
El alumno identificara los elementos importantes de una lectura y los resumira.

Sesion 46
El alumno comentara sobre las actividades que se trabajaron.
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» HIPOTESIS

% La aplicacion de estrategias de aprendizaje estan relacionadas con el desarrollo de la
comprension lectora del nifio.

¢+ Un nifio que sea capaz de comprender un texto construird un significado de él.

> POBLACION - MUESTRA

El presente taller se aplicd en la escuela primaria Colegio Guillermo Leibniz, que
pertenece al sector particular, ubicada en la calle Josefa Ortiz de Dominguez No. 221,
colonia Margarita Maza de Juarez, Atizapan de Zaragoza, la poblacion con la cual se
trabajo fue con los grados de primero y segundo de primaria.

La muestra que se tomo es de tipo aleatorio por conglomerado, ya que se consideraron los
grupos“A ”* de cada grado. Dicha muestra esta integrada por nifios y nifias, en primer
grado son nifios de 6 a 7 afios de edad, donde son 14 nifios y 14 nifias; en segundo grado el
grupo esta integrado por nifios que tienen de 7 a 8 afios y son 12 nifios y 16 nifias. En
ambos grupos el total de nifios es de 28. El nivel socioeconomico al que pertenecen dichos
grupos es un nivel medio.

Las caracteristicas que presentan los nifios de primer grado son que €S un grupo
intranquilo, muy heterogéneo; con relacion al aspecto de la lectura la mayoria de ellos se
les dificulta un poco este proceso y son unos cuantos los que leen bien.

Con relacion a segundo grado es un grupo muy participativo, entusiasta y respecto a su
manera de leer la mayoria del grupo lo hacen bien y no ven a la lectura como una
obligacién.

Cabe mencionar que solamente en el caso de primer grado se tom6 una submuestra de 10
nifios, que fue de tipo aleatorio estratificado, debido a que la prueba estandarizada de
protest es muy extensa y se aplica de manera individual y el momento en que se les aplico
esta prueba fue por el mes de octubre, donde los nifios tenian poco tiempo de haber
entrado al curso y su lectura era casi nula.
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» RECURSOS

RECURSOS DIDACTICOS

- Reproduccion en fotocopias de diferentes tipos de textos
- Libros de diferente tipo

- Libro de lecturas SEP de primero y segundo grado

- Grabadoray extension

- Cassette virgen

- Signos de puntuacion hechos en fomi

- Rotafolio

- Fanelogréfo

- La&minas

- Dibujos hechos en papel peyén

- Periddico

- Diccionario

- Plastilina

- Dibujo de un arbol en papel peyon

- Ramas de un arbol hechas con papel américa

- Tarjetas bibliograficas donde vengan preguntas de una lectura
- Sobres blancos enumerados

- Cartulinas

- Papel bond

- Revistas viejas

- Pelota de esponja

- Dibujos de escenas de una historia

- Palitos de paleta

- Imanes

- Tiras de papel donde vengan escritas ideas principales
- Canasta

- Formato de telegramas

- Microfono y un teléfono de juguete

- Hojas blancas

- Lapices

- Pizarron

- Plumones

- Tijeras

- Pegamento

- Dulces, donde se le pegan unos papelitos con preguntas en las envolturas
- Diurex

- Silicon
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RECURSOS TEMPORALES

Dicho taller se plante6 para dos meses, trabajando una hora diaria con segundo y tres
horas a la semana con primer grado.

Las maestras de cada grado fueron las que asignaron los horarios, donde en estas horas a
los nifios les tocaban las materias de educacién artistica o educacion fisica.

1° A 2°A
LUNES 8-9
MARTES 9-10 8-9
MIERCOLES 8-9
JUEVES 8-9 9-10
VIERNES 8-9 9-10

RECURSOS ESPACIALES

Es de crucial importancia que las relaciones y el clima en el que se desarrolla el taller, se
mantengan al margen de las tipicas y mondtonas practicas escolares.

Se evidencia la necesidad de un ambiente diferente al que se vive en el salon de clases,
empezando desde la actitud diferente de la persona que imparte el taller.

El salon de clases de cada grupo fue el lugar donde se trabajé con ellos, ademas en
algunas ocasiones se trabajo en el patio de la escuela. Es importante considerar que al
igual que la actitud, el ambiente donde se trabaje con los nifios debe ser motivante para
ellos, lo cual se recomienda que se adorne el salon representando cuentos infantiles,

recomendaciones sobre la lectura, etc.
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» ALCANCES Y LIMITACIONES

Dentro de los alcances que se presentaron en el taller, fue la situacion que algunos nifios
presentaban una lectura deficiente, es decir no respetaban los signos de puntuacion de la
lectura, ni le daban la entonacion adecuada, o de aquellos donde su lectura era silébica,
estas situaciones se atendieron para llegar al objetivo primordial del taller, que los nifios
llegaran a una comprension de un texto.

Ademas se pudo aplicar el taller sin ningin problema por parte de la institucion y de las
profesoras.

Con relacion a los alcances de los resultados puedo decir que deje en los nifios de primero
y segundo ““ A un interés, gusto, placer por la lectura y sobre todo su comprension. Para
lograr todo esto trabaje también con los libros de lecturas de la SEP.

Otro alcance que tuvo el presente taller fue el de aplicar algunos de los objetivos que
marca la SEP en su programa de estudio de la materia de espafiol, ya que la escuela donde
aplique el taller esta regido por la SEP y si llegaba una revision por parte de la
supervision escolar no hubiera problemas, ademas que mi base tedrica se relaciona en lo
siguiente:

El programa para la ensefianza de la SEP estd basado en el enfoque comunicativo y
funcional, donde leer no es simplemente trasladar el material escrito a la lengua oral, eso
seria solo una técnica de decodificacion. Leer significa interactuar con un texto,
comprenderlo y utilizarlo con fines especificos.”*En este sentido la semejanza que tenemos
ambos es que se considera a la lectura como un proceso activo, donde el lector no
solamente es un ser pasivo, sino que a través de sus experiencias, conocimientos etc. y toda
una serie de estrategias va comprendiendo y le da sentido a su lectura.

Los propositos que marca la SEP y que van en paralelo con mi taller, buscan que los
nifos:

- Desarrollen conocimientos y estrategias para comprender distintos tipos de textos
escritos

- Se formen como lectores que valoren criticamente lo que leen, disfruten la lectura y
formen sus propios criterios de preferencia.

- Practiquen la lectura para satisfacer necesidades de recreacion, solucionar problemas y
conocerse asf mismos y la realidad.”

Dicho programa esté integrado por cuatro componentes que son:
< Expresion oral

< Lectura

< Escritura

+ Reflexion sobre la lengua

" Subsecretaria de Educacion béasica y Normal, SEP. Programas de estudio de espafiol ( Educacién

primaria ),Pag. 7
" Ibid, Pég. 13
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Los cuatro componentes tienen cierta relacion entre ellos y con el taller, pero
definitivamente mi atencion y relacion se centro mas en el componente de lectura, donde su
proposito es el que los nifios logren comprender lo que leen y utilicen la informacién leida
para resolver problemas en su vida cotidiana.

A su vez dicho componente esté integrado por otros cuatro apartados; conocimiento de la
lengua escrita y otros codigos gréaficos, funciones de la lectura - tipos de texto-
caracteristicas y portadores, comprension lectora, conocimiento y uso de fuentes de
informacidn. Estos apartados se ven reflejados en el trabajo que se realizo con los nifios,
pero principalmente en el aspecto de comprensién lectora se propicié que los alumnos
desarrollaran y usaran estrategias basicas para la comprension de textos; donde la gran
mayoria de las actividades que se trabajaron para lograr esto coinciden totalmente con mi
postura.

Una problematica que esta latente y que veo como limitante para que los nifios adquieran
un proceso de lectura comprensiva, es el hecho de como conciben la lectura los padres de
familia, ya que para la gran mayoria de ellos es mas importante que sus hijos
decodifiquen un texto, pronuncien bien las palabras o en su caso ver cudntas palabras leen
por minuto y no le dan prioridad a lo que realmente es significativo, si los nifios estan
comprendiendo lo que leen, si no entienden una palabra, etc. Esta manera equivocada de
apreciar la lectura, definitivamente atrasa el trabajo de un profesor que tiene una manera
diferente de ver la lectura, debido a que empiezan a juzgar las actividades del docente y
piensan que las estrategias que utiliza para desarrollar la comprension de un texto son
perdida de tiempo 0 no es un buen profesor.

Algunas limitantes que se presentaron en el transcurso del taller fueron los casos de nifios
con algun impedimento fisico o psicolégico para lograr un aprendizaje favorable, en los
dos grados habia nifios con problemas de conducta, hiperactividad, problemas de
lenguaje; estos casos son de gran importancia que sean tratados y corregidos pero
desgraciadamente dentro del taller no se les pudo dar la atencion necesaria.
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4.3 OPERATIVIDAD

Para llevar a cabo el taller, primeramente hable con el director del Colegio Guillermo
Leibniz, el Prof. Efrén Arroy Lagunes sobre la problemética a la cual nos enfrentamos los
profesores en la manera de ensefiar a los nifios a leer comprendiendo, ya que casi la
mayoria de los nifios no comprenden lo que leen; ( me incluyé en este circulo, ya que
estuve laborando dentro de ésta escuela como profesora de primer grado y pude
percatarme de dicha problematica, a partir de la imparticion de un taller general de
actualizacion docente, que coordiné ); meses después le presente el proyecto del taller al
director, donde me autoriz6 dicha propuesta para aplicarla, después de haber hablado con
él, les presente mi idea a los duefios del colegio, que, sin ningin problema me apoyaron
para que trabajara con los nifios.

Antes de iniciar el ciclo escolar 2002-2003, se habl6é con las profesoras que estarian a
cargo de primero A y segundo A, que fueron los grupos que se eligieron; con el fin de
notificarles que se impartiria en su grupo un taller sobre estrategias de comprension
lectora y sobre los objetivos que se perseguian, asi como también la manera de trabajar
con los nifios, su duracion, etc.

Durante los meses de septiembre y octubre se les aplico a los dos grupos unas pruebas de
diagnostico, con el fin de conocer la situacion de los nifios frente a la lectura y su
comprension; dicho proceso esta integrado por dos pruebas, una estandarizada PROLEC
( Evaluacion de los procesos lectores ) y la otra es de tipo informal. ( Las caracteristicas
de dichas pruebas se especifican en el apartado de evaluacion )

Después de haber concluido con la etapa de diagndstico y de haber evaluado las pruebas,
se inicio el taller en el mes de noviembre del 2002, con los horarios establecidos por las
maestras, cabe mencionar que fue hasta el mes de marzo del 2003 que se concluyo el
taller, si contamos estos meses aparentemente se trabajaron cuatro, pero esto no es asi, ya
que se atravesaron vacaciones o0 puentes, en si la duracion del taller fue de dos meses.

Para tener una vision mas concreta de la operatividad del taller, es decir de la manera en
como se llevo a cabo el taller, de las actividades que lo integran, de sus objetivos, tiempos,
etc., en la seccion de anexos se presentan las cartas descriptivas del mismo.

Al finalizar el taller se les aplicé otras pruebas de evaluacion final a los dos grupos, donde
esta bateria esta integrada nuevamente por una prueba estandarizada ECL ( Evaluacion
de la comprensién lectora ) y otra de tipo informal.

Por ultimo, se hizo una comparacion entre los resultados de las pruebas anteriormente

mencionadas con las de diagndstico, el fin de ello fue de apreciar la manera en que
comprendian los nifios antes del taller y después de.
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4.4 EVALUACION DE DIAGNOSTICO (PRETEST)

Para el desarrollo del taller se partié de una evaluacién de diagndéstico, se aplicé una
prueba estandarizada que fue la de PROLEC ( Evaluacion de los procesos lectores ) y se
complemento con unos cuestionarios sobre determinadas lecturas que se leyeron.

Cabe sefialar que solamente para primer grado se contempl6 una submuestra de 10 nifios,
debido a que la prueba estandarizada es muy extensa y la lectura en general del grupo es
lenta, por lo tanto se decidi6 Unicamente en esta prueba tomar una muestra, en la
aplicacion del cuestionario si se le aplico a todo el grupo.

Al finalizar el taller se les aplico una evaluacion general con el fin de comparar en nivel de
comprensidn al iniciar el taller como al término.

441 ESTRUCTURA DE LA PRUEBA PROLEC ( EVALUACION DE LOS
PROCESOS LECTORES)

Dicha prueba fue elaborada por Fernando Cuetos, Blanca Rodriguez y Elvira Ruano con
la finalidad de evaluar los procesos lectores, la manera de aplicarlo es de forma individual
y no tiene limite de tiempo, donde se recomienda que se aplique en varias sesiones para no
cansar al nifio.

La prueba se agrupa en cuatro bloques correspondientes a los cuatro procesos que
intervienen en la comprension del material escrito que son: identificacion de letras,
proceso Iéxico, proceso sintactico y proceso semantico. >

1. IDENTIFICACION DE LETRAS

En este blogue se incluyen las pruebas destinadas a medir la capacidad de los nifios para
identificar las letras y para emparejarlas con sus respectivos sonidos. Dos pruebas
componen este bloque:

© Nombre o sonido de las letras

El objetivo de esta tarea es el de averiguar si el nifio conoce todas las letras o tiene
problemas con algunas de ellas. Para ello se ha elegido las mas representativas.

Sobre una hoja se muestran letras aisladas para que el nifio las nombre o diga el sonido
que le corresponde.

® |Igual — diferente en palabras y pseudopalabras
Se presentan pares de palabras y pseudopalabras iguales por ejemplo, carpo-carpo o con
una letra cambiada terpo-tespo; tiene que indicar si son iguales o diferentes.

"> Cuetos Fernando, Rodriguez Blanca y Ruano Elvira. Evaluacion de los procesos lectores. P4g.7
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2. PROCESO LEXICO

En este bloque se presentan listas aisladas de palabras, pertenecientes a diferentes
categorias, que los sujetos tienen que leer en voz alta y decidir si son palabras reales o
inventadas.

© Decision léxica
En este apartado se le presenta una lista de palabras y pseudopalabras, donde el nifio tiene
que sefialar Unicamente aquellas palabras que sean reales.

@® Lectura de palabras

En esta prueba los nifios tienen que leer en voz alta una lista de treinta palabras formadas
por silabas de diferente complejidad, seis de estas estructuras: consonante-consonante-
vocal,  vocal-consonante,  consonante-vocal-consonante,  consonante-vocal-vocal,
consonante-consonante-vocal-consonante, consonante-vocal-vocal-consonante.

© Lectura de pseudopalabras
La tarea consiste en la lectura de una lista de treinta pseudopalabras con los seis
diferentes tipos de silabas mostradas en la prueba anterior.

O Lectura de palabras y pseudopalabras

Se le presenta una lista de sesenta palabras integradas por palabras frecuentes cortas y
largas, palabras infrecuentes cortas y largas y pseudopalabras cortas y también largas; el
nifio las tendra que leer en voz alta.

3. PROCESOS SINTACTICOS

Para la evaluacion del procesador sintactico se utilizan dos pruebas, una destinada a
evaluar la capacidad de procesar diferentes tipos de estructuras gramaticales y la otra el
uso de los signos de puntuacion.

© Estructuras gramaticales

La finalidad de esta prueba es comprobar la dificultad que puede producir el utilizar
distintas estructuras sintacticas.

Consta de quince items. Cada uno de ellos esta compuesto de un dibujo y tres oraciones
para que el nifio sefiale la que corresponde al dibujo.

® Signos de puntuacién

Esta prueba trata de comprobar si el nifio es capaz de realizar las pausas y entonaciones
que le indican los signos de puntuacion, pues esto es fundamental para conseguir una
lectura comprensiva. Para ello se le pide que lea en voz alta un pequefio cuento en el que
aparecen los principales signos de puntuacion.
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4. PROCESOS SEMANTICOS

Este blogue lo integran dos pruebas, una destinada al proceso de extraccion del
significado y la otra a los procesos de integracion en la memoria y de elaboracién de
inferencias.

© Comprensién de oraciones

Esta formada por doce oraciones (a veces acompafiadas de dibujos ) que expresan drdenes
sencillas que el lector tiene que ejecutar. Las tres primeras oraciones le piden gue realice
Ordenes simples, las tres siguientes que haga sencillos dibujos, las tres siguientes que
realice tareas sobre unos dibujos que se les presentan y las tres Gltimas que sefiale el
dibujo que corresponde a la oracion.

® Comprension de textos

Con esta prueba formada por cuatro pequefios textos se trata de comprobar si el nifio es
capaz de extraer el significado e integrarlo a sus conocimientos, por lo cual, junto a
preguntas literales, se incluyen también preguntan inferenciales. En total hay cuatro
pequerios textos de cuatro oraciones cada uno. Dos de los textos son de tipo narrativo y
dos de tipo expositivo. Acomparfiando a cada texto hay cuatro preguntas, dos literales y dos
inferenciales, sacadas una de cada frase del texto. El total de preguntas es, por tanto, de
dieciséis, de las cuales la mitad son literales y la otra mitad inferenciales.

442 ESTRUCTURA DE LA PRUEBA INFORMAL ( CUESTIONARIOS ) PRETEST

A parte de la prueba estandarizada que se utilizé para realizar el diagnostico con los nifios
de primero y segundo grado sobre su comprension lectora, se les aplico una prueba mas,
ésta se formuld partiendo del libro de lecturas que trabajan los nifios en su respectivo
grado, pero de igual manera se evalud su comprension.

La prueba tiene un formato de cuestionario para que los nifios lo fueran contestando
individualmente, estos cuestionarios manejan informacion que los nifios habian leido,
claro esta que se les indico que lectura tenian que leer.

En el cuestionario elaborado para los nifios de primer grado, se evaluo lo que es la idea
principal del texto, la identificacion de los personajes, secuencia de la historia, la
comprension inferencial y literal.

Para los nifios de segundo grado se les aplico dos tipos de cuestionario, uno que se referia
a un texto narrativo y otro sobre una lectura expositiva, con el fin de determinar si la
comprension se presentaba de igual manera en los dos tipos de texto; ademas de esto,
también se evalud la idea principal, descripcion de los personajes, secuencia de la historia,
vocabulario, la comprension inferencial y literal.
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4.4.3 INSTRUMENTOS DE EVALUACION DE DIAGNOSTICO (PRUEBA PROLEC
Y CUESTIONARIOS DE PRETEST)

EVALUACION DE LOS PROCESOS LECTORE.g
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|. IDENTIFICACION DE LAS LETRAS
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1. NOMBRE O SONIDO DE LAS LETRAS

Instrucciones

Se explica la tarea con la hoja de presentacion delante y valiéndose de los tres ejemplos
que aparecen al principio. Se considera la respuesta valida tanto si dice el nombre de la
letra ( por ejemplo “efe” ante la letra *“f” como si dice su sonido ““fffff”” ).

Las instrucciones concretas son: ““ En esta hoja tengo escritas las letras. Tu tienes que
decir su nombre o sonido. Veamos cémo lees esta primera > ( Se sefiala la letra e ). Si
acierta se le dice: “Muy bien, ¢ a ver la siguiente ?”> ( Sefialando la 0 ). Si falla se le dice
“ ¢ estas seguro ?, fijate bien ”” y se intenta de nuevo ( si es preciso con ayuda ) hasta que
acierte. Hacemos lo mismo con la ch . “Bien, continta con las demas .

e 0 ch
1.t 2.m 3.b
4. f 5.n 6.v
7.c 8.r 9.1
10. z 11. 12.s
13.qu 14. i 15.y
16. p 17.d 18. 1
19.¢9 20. m
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2. IGUAL - DIFERENTE

Instrucciones

Como esta es una prueba que exige prestar atencién, animar al nifio a fijarse bien en
cudles de los estimulos son exactamente iguales y cuéles diferentes, para que los
resultados reflejen realmente la capacidad de segmentacién y no sea una simple prueba
atencional.

Se le dice: Aqui tienes pares de palabras, unas reales y otras inventadas. Tienes que
observarlas bien y sefialar las que son exactamente iguales. Mira las dos primeras
“caballo — cabalo”. Fijate bien , ¢ son iguales ? A ver las dos siguientes ““ tesepa —
tecepa”. Continla con las demas.

Caballo — cabalo tesepa - tecepa
1. mercado — mercado 2. carreta — caseta

3. calzapo - calzapo 4. cahorro — cachorro
5. pichera — picera 6. almacén — armacen
7. amigo — amigo 8. marido — manido
9. terrijo — terijo 10. taballo — taballo
11. banquete — banquete 12. quesera — cesera
13. miboro — miboro 14. anguila — angula
15. guitarra — guitarra 16. huecho — huecho
17. bequefo — biquefo 18. huerta — huerta
19. marguen — margen 20. tasino — tasino
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Il. PROCESOS LEXICOS
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3. DECISION LEXICA

Instrucciones

“Aqui tienes una lista de palabras. Algunas son palabras reales y otras inventadas. Tienes

que sefialar solo las palabras reales ™.

silla feje boca
1. hotel 2. huefo 3. maller
4. bosque 5. torche 6. bolmer
7. redaz 8. héroe 9. balpo
10. tarta 11. vista 12. verde
13. yorrer 14. fardiz 15. pared
16. hemaz 17. bifo 18. parque
19. actor 20. hacha 21. ierca
22. gangel 23. verdad 24. bollo
25. riatel 26. tibaz 27. cajon
28. halcén 29. bariar 30. jamis
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4. LECTURA DE PALABRAS

Instrucciones

En esta prueba las instrucciones consisten Unicamente en informarle que tiene que leer en
voz alta las palabras; se le dice : ““ Lee estas palabras en voz alta .

casa barco prado

1. grano 2. 0lmo 3. salto

4. pueblo 5. tronco 6. fuerza
7. tierra 8. duende 9. prisa
10. culpa 11. este 12. cristal
13. viaje 14. pierna 15. planta
16. droga 17. arco 18. tarta
19. grande 20. disco 21. piedra
22. siempre 23. ancho 24. isla
25. clase 26. fuego 27. gente
28. blando 29. viento 30. pluma
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5. LECTURA DE PSEUDOPALABRAS

Instrucciones

En esta prueba las instrucciones consisten en indicarle que tiene que leer en voz alta las
pseudopalabras; se le dice: ““ Estas son palabras inventadas. Léelas en voz alta ™.

neca tispe blopa
1. gralo 2. olto 3. salfo

4. pueclo 5. trondo 6. fuerpa
7. tiella 8. duenje 9. priga
10. culsa 11. esbe 12. crispal
13. viade 14. pierta 15. planca
16. droma 17. arfo 18. tarba

19. granse 20. dispo 21. piegra
22. siendre 23. ampo 24. ischa

25. claje 26. fueco 27. gense
28. blanso 29. vienfo 30. pluca
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6. LECTURA DE PALABRAS Y PSEUDOPALABRAS

Instrucciones

Como en las dos anteriores, lo Unico que se le dice al nifio es que lea los estimulos en voz
alta: “ En esta lista hay palabras reales y palabras inventadas . Tienes que leerlas todas

en voz alta™.

0jo padeco amigo
1. boca 2. trabajo 3. flen

4. patrono 5. pensamiento 6. par

7. tropenio 8. sol 9. vid

10. alojamiento 11. joz 12. majento
13. flor 14. longaniza 15. dol

16. fortuna 17. pajoniza 18. sor

19. abatelacion 20. problema 21. nuca
22. patrimonio 23. flan 24.vo0z
25. academia 26. narracion 27. neca
28. gratelamorio 29. pel 30. paz
31. universidad 32. escollera 33. tiel
34. rontidiento 35. gris 36. profera
37. peninsula 38. superficie 39. pren
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40.

43.

46.

49.

52.

55.

58.

teja

vega
investigacion
nifo
esbetulporion
administracion

piel

41. mesa

44. especulacion

47. fon

50. fin

53. bifio
56. pradera

59. domerficie
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42. besatiella
45. poga
48. manantial
51. sien
54. laboratorio
57.coz

60. tren



111. PROCESOS SINTACTICOS
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7. ESTRUCTURAS GRAMATICALES

Instrucciones

“ Debajo de cada dibujo tienes tres frases. Sélo una frase dice de verdad lo que hay en el
dibujo. Las otras dos son falsas. Tu tarea es sefialar la frase verdadera. Veamos el primer
dibujo del conejo y el gato. Lee las tres oraciones™. ( Se espera a que el nifio las lea en voz
alta y cuando termine se le dice: ““ ¢ Cual de las tres frases dice de verdad lo que hay en el
dibujo? . Si lo hace bien se le anima a que continle con las demés. Si lo hace mal se le
explica cual y por qué es la correcta.

» El conejo esta saltando sobre el gato. \/
o El gato esté saltando sobre el conejo.
« Al conejo lo salta el gato.
2 - . - .
o El policia esté persiguiendo al ladron. \/

e Al policia lo persigue el ladron.

o El policia es perseguido por el ladron.
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El conejo esta saltando sobre el gato. \/

El gato esta saltando sobre el conejo.

Al conejo lo salta el gato.

El policia esta persiguiendo al ladron. \/

Al policia lo persigue el ladron.

El policia es perseguido por el ladrén.
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El elefante esta asustando al raton.

El raton es asustado por el elefante.

Al elefante lo asusta el raton. \/

El coche estad siguiendo al camién.

Al camion lo sigue el coche.

El coche es seguido por el camion.
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« Al péjaro lo mira la serpiente. \/
« El pajaro esta mirando a la serpiente.

. A laserpiente la mira el pajaro.

« El gato esta siendo atacado por el raton.

. El raton esta atacando al gato.
« Al raton lo ataca el gato. \/

96



El hombre es salvado por el policia. \/
Al policia lo salva el hombre.

El hombre esté salvando al policia.

cuarta]

Al general lo saluda el soldado.

El soldado es saludado por el general. \/

El soldado esta saludando al general.
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El perro estd mordiendo al mono.

El mono es mordido por el perro.

Al perro lo muerde el mono. \/

El coche esta ganando a la moto.
A la moto la gana el coche.

El coche esta siendo ganado por la moto. \/
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. El nifio es acariciado por el anciano. \/

« Al anciano lo acaricia el nifio.

« El nifio esta acariciando al anciano.

. El lobo esta engafiando a caperucita. \/
. El lobo esta siendo engafiado por caperucita.

« Al lobo lo engafia caperucita.
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. El hombre es fotografiado por la mujer.
« Al hombre lo fotografia la mujer.

. El hombre esta fotografiando a la mujer. \/

« Alanifa larifie el papa. \/

« El papé es refiido por la nifia.
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- Lanifa esta rifiendo al papa.

. La nifia esta columpiando al nifio. v
« A lanifa la columpia el nifio.

« La nifia esta siendo columpiada por el nifio.

« El toro esta siendo perseguido por el perro.
« El toro esta persiguiendo al perro. \/

« Al toro lo persigue el perro.
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8. SIGNOS DE PUNTUACION

Instrucciones

““ Te voy a mostrar un bonito cuento para que lo leas en voz alta. Léelo con claridad y
buena entonacidn, como si estuvieras contandoselo a tus comparieros de clase™.

Después de salir del colegio, Juan fue al parque a ver a sus amigos
los animales. Enseguida vio un grupo de palomas que volaban y
jugaban por los aires. j Que suerte ! exclam6 Juan. | COmo me
gustaria volar ! Estaba tan distraido que ni siquiera vio a su madre
acercarse. Por eso se asustd un poco cuando oyé que le
preguntaban ¢ Qué miras ? Estaba pensado lo bonito que es volar.
Mama ¢Por qué nosotros no podemos volar ? Porgue nosotros
tenemos otras ventajas, le respondio la madre. ¢ Te refieres al
hecho de que podemos hablar ¢, Esa es una de ellas.
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V. PROCESOS SEMANTICOS
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9. COMPRENSION DE ORACIONES

Instrucciones

“ Te voy a mostrar unas frases y unos dibujos. Tienes que leer las frases y hacer
exactamente lo que te indican. Al llegar al ejercicio 4 se le entrega al nifio la hoja de
registro de resultados por la ultima pagina para que realice lo que se le indica. Cuando
llegue a la oracion diez se le dice: “ Ahora vas a ver una frase y tres dibujos. Fijate que

solo uno de los dibujos coincide exactamente con lo que dice la frase. Lee bien la frase,
mira bien los dibujos y sefiala el que coincide con la frase”.

Haz exactamente lo que te indican estas oraciones:

1.- Cierray abre el pufio tres veces.
2.- Sefiala el cuaderno con el lapiz.

3.- Pon el lapiz encima del cuaderno.
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Entregar al nifio la Hoja de registro para que realice los siguientes ejercicios.

4.- Dibuja un arbol con tres manzanas.

5.- Dibuja dos nubes y un sol.

6.- Dibuja un cuadrado dentro de un redondel.

7.- Dibujale un sombrero al payaso.

8.- Tacha la nariz del perro.

9.- Dibujale un bigote al raton.

Cuando finalice el ejercicio 9, decirle: “ Ahora vas a ver una frase y tres dibujos.

Fijate que so6lo uno coincide exactamente con lo que dice la frase. Lee bien la frase,
mira bien los dibujos y sefiala el que coincide con la frase™.
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§. Dibuja dos nubes y un sol.

7. Dibujale un sombrero al payaso.







11.- El nifio esta més gordo que la nifia
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12.- El soldado es mas alto que el indio
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COMPRENSION DE TEXTOS

Instrucciones

“ Te voy a presentar unos pequefios textos para que los leas. Léelo con atencion porque
después de que termines te hara unas preguntas sobre ellos.

Carlos queria ir al cine a ver su pelicula preferida, pero sus padres
no le dejaban. Muy enfadado, entré en su habitacion y abrio la
hucha donde guardaba sus ahorros. Durante unos momentos penso
en bajar por la ventana, pero vio que estaba demasiado alta. Asi
que estuvo un rato tumbado sobre la cama y al final se fue a ver la
television con sus padres.

1.- ¢ A ddnde queria ir Carlos ? (al cine)
2.- ¢, Para qué abri6 la hucha ? ( para coger dinero para la entrada del cine)
3.- ¢, Por qué penso en bajar por la ventana ? ( para escaparse al cine)

4.-¢ A dénde se fue finalmente ? ( a ver la television con sus padres )
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Era el cumpleafios de Marisa y alli estaban todas sus amigas
esperando a que empezara la fiesta. De repente, oyeron un ruido en
la cocina y cuando entraron vieron que el gato habia tirado la tarta.
Marisa se puso muy triste porgue ya no podria apagar las velas.
Pero en ese momento llego su padrino con una gran tarta de regalo
y todos se pusieron muy contentos.

5.- ¢ Qué estaban esperando las amigas de Marisa ? ( que empezara la fiesta )
6.- ¢, Qué era el ruido que oyeron en la cocina ? ( la tarta al caer)

7.- ¢, Por qué no podria Marisa apagar las velas ? ( porque se habia estropeado la
tarta)

8.- ¢ Que trajo el padrino de Marisa ? (una gran tarta )
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El oso pardo es un animal muy simpatico que vive en los bosques
del norte de Espafia. Aunque parece torpe se mueve con mucha
agilidad y rapidez. Se alimenta de frutos secos que coge de los
arboles y de miel que roba a las abejas. Es muy perezoso ya que en
invierno se pasa el dia durmiendo.

9.- ¢, Donde vive el oso pardo ? ( en los bosques del norte de Espafia )
10.- ¢ Cémo son sus movimientos ? ( agiles y rapidos )
11.- ¢ De qué se alimenta ? ( de frutos secos y de miel )

12.- ¢, Por qué se dice que es perezoso ? ( porque se pasa el dia durmiendo )
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A la orilla de los rios crece un arbol muy bonito de flores amarillas
Ilamado sauce. Los sauces tienen unas ramas muy largas y con
muchas hojas, por lo que dan una buena sombra. Su tronco es largo
y flexible y se utiliza para fabricar bastones. En la época de verano
que la tierra esta seca, sus raices se alargan muchos metros
buscando el agua.

13.- ¢, Donde crecen los sauces ? (a la orilla de los rios )

14.- ¢, Por qué dan buena sombra los sauces ? ( porgue tienen ramas muy largas y
con muchas hojas)

15.- ¢ Para qué se utiliza su tronco ? ( para fabricar bastones )

16.- ¢ Como son sus raices ? ( largas)
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> CUESTIONARIO DE UNA LECTURA DE TIPO NARRATIVA APLICADO A PRIMER
GRADO ( PRETEST)

NOMBRE:

LEE CON ATENCION LAS INDICACIONES Y CONTESTA
1.- Qué otro titulo le podria quedar a la lectura, subrayalo. ( solamente uno)
a) José y su perro
b) Maria se enfermo
c) Los suerios de Sara
2.- Une con una linea cada personaje con lo que hizo.

- Le receto unas medicinas para
qgue se le quitaran las lombrices.

- Ellos pensaron que estaba enferma y
/a llevaron al doctor.

- Estaba de mal humor, le dolia la
cabeza, no queria comer, jugar, ni
Ir a la escuela.

114



3.- Observa los dibujos y en cada uno anota el numero del 1 al 4, sequn como
hayan sucedido las situaciones.

xl

4.- Contesta las siguientes preguntas

a) ¢ Que tenia Maria ?

b) ¢ Por que estaba enferma ?

c) ¢ Para que la llevaron al médico ?

d) ¢ Quiénes la llevaron al doctor ?

e) ¢ Qué tenemos que hacer para no enfermarnos del estomago ?

115



> CUESTIONARIO DE UNA LECTURA DE TIPO NARRATIVA APLICADO A
SEGUNDO GRADO ( PRETEST )

NOMBRE:.

LEE CON ATENCION LAS INDICACIONES Y CONTESTA
a) Subraya que otro titulo le podria quedar al texto ( solamente subraya uno )
s Un bonito viaje por el aire
s El viaje inolvidable

% La avioneta nueva

b) Escribe el nombre de los personajes, segun las actividades que hicieron.

s Era el capitan que piloteaba la avioneta

s Fue quien dirigio el rescate y vio las sefiales

s Se quito su camisa e hizo sefias con ella

c) Une con una linea, segun como hayan sucedido los hechos.

L)

» El papa de Eloy iba en el helicoptero

*,

y alcanzo a ver a su hijoy bajo a INICIO
rescatarl/os.
s La avioneta empezo a fallar y tuvie- FINAL

ron que aterrizar de emergencia.

% Eloy acompafio a su tio en su viaje. EN MEDIO
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d) Subraya el significado de las siguientes palabras ( solamente uno )
PILOTEAR

s Dirigir un avion

s Empujar un camion

LOCALIZAR

% Desaparecer algo

s Encontrar algo

e) Contesta las siguientes preguntas

1.- ¢ Quiénes viajaban en la avioneta que sé cayo?

2.- ¢ En donde cayo la avioneta ?

3.- ¢ De qué color era la camisa con la que hicieron las sefias ?

4.- ¢ Quién vio las sefiales y los rescato ?

5.- ¢ Qué hubiera pasado si Eloy no viera agitado su camisa ?

6.- ¢ Por qué en la parte de arriba del texto aparece la fecha ?

7.- ¢ Por qué tenian miedo Eloy y su tio de quedarse en el desierto ?

8.- ¢ Por qué en la lectura dice que Eloy es un héroe ?
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> CUESTIONARIO DE UNA LECTURA DE TIPO EXPOSITIVA APLICADO A
SEGUNDO GRADO ( PRETEST )

NOMBRE.

LEE CON ATENCION LAS INDICACIONES Y CONTESTA
a) Contesta las siguientes preguntas.

1.- ¢ Las tortugas tienen dientes ?

2.- ¢ Cuantos tipos de tortugas hay ?

3.- ¢ En donde viven las tortugas de agua dulce ?

4.- ¢ Es fgual el caparazon de la tortuga de agua que el de la tortuga terrestre?

5.-¢ Por qué ?

6.- ¢ Por qué hay personas que venden los huevos y carne de las tortugas ?

7.- Las tortugas que tiene patas ¢ donde pueden andar ?

8.- Hay otro tipo de tortugas que tienen aletas . para qué les sirven ?
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9.- ¢ Tu qué harias si vieras a una persona que estd vendiendo huevos de
tortuga ?

b) Subraya el significado de la palabra ( solamente subraya uno )
EXTINCION
s Desaparecer

s Comprar

CAPARAZON
s Esqueleto

< Armaadura

OVIPAROS
s Animal que nace del huevo

s Animal que nace de su madre
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4.5 EVALUACION FINAL ( POSTEST)

Al concluir el taller, se les aplico la evaluacion final, donde se manejaron la mismas
caracteristicas de las pruebas de diagnostico, también se consider6 la muestra
representativa que se tomd para primer grado; se les aplico a los dos grados
primeramente una prueba estandarizada, que fue la de ECL ( Evaluacion de la
comprension lectora ) y posteriormente se les dio un formato de cuestionario relacionado
con unas lecturas. A los nifios de segundo grado, ademas de contestar dos cuestionarios
uno de tipo narrativo y otro expositivo se les incorpor6 un tercer cuestionario que tiene
que ver con un proceso de inferencias y puntos de vista.

451 ESTRUCTURA DE LA PRUEBA DE EVALUACION DE LA COMPRENSION
LECTORA (ECL ) POSTEST

La presente prueba la disefio Ma. Victoria de la Cruz, con la finalidad de apreciar el nivel
de comprensién lectora en escolares, se puede trabajar de manera individual o colectiva y
el tiempo estimado para realizarla es de 30 minutos.

El ECL esta formado por 17 elementos, incluye cinco textos sencillos, presentados en
forma destacada dentro de unos recuadros, que el alumno debe de leer y una serie de
preguntas con cuatro opciones de respuesta entre las que tiene que elegir la correcta.

En esta prueba generalmente se contesta anotando las respuestas directamente en el
cuadernillo.

Después de situar convenientemente a los alumnos y de comprobar que todos ellos
disponen de un lapiz, se les dan las siguientes indicaciones:

Te voy a entregar un cuadernillo como éste en el que vamos a hacer algunos ejercicios con
textos escritos. No se trata de un examen, estos ejercicios sirven solamente para saber si
entiendes lo que lees.

Vas a leer con mucha atencion el texto que aparece dentro de un recuadro, después leeras
la primera pregunta y las respuestas que aparecen debajo de ella, por Gltimo tienes que
elegir entre esas respuestas la que conteste correctamente a la pregunta, de acuerdo con lo
que dice el texto y la marcaras poniendo una cruz en el cuadro que hay delante de ella.
Luego haras lo mismo con la siguiente pregunta y con todas las demas.

"® De la cruz Ma. Victoria. Evaluacion de la comprension lectora. Pag. 12
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452 ESTRUCTURA DE LA PRUEBA INFORMAL ( CUESTIONARIOS ) POSTEST

Para el grado de primero el cuestionario que se aplicé tiene casi la misma estructura que
la de diagnostico, solamente a esta prueba final se le agregdé una parte para evaluar
vocabulario.

En el caso de segundo grado el cuestionario de tipo narrativo evalud lo que es la idea
principal, descripcion de los personajes, secuencia de la historia y vocabulario, con
relacion al cuestionario de tipo expositiva quedo la misma estructura que con la de
diagnostico.

A parte de los dos cuestionarios anteriores, se formuld un tercero, con el fin de percibir un
juicio mas personal de cada nifio sobre una determinada lectura.

Este cuestionario esta estructurado en base de inferencias que los nifios realizaron,
basandose en una pequefia lectura, los items consistieron en hacer preguntas abiertas,
dando un espacio para que ellos opinaran sobre ciertos aspectos que se manejaron en
la lectura; fue asi como se pudo detectar si se llegd a un significado real del texto, cabe
comentar que estos resultados no se obtuvieron sobre preguntas literales de la lectura
sino fue més alld, implicando un nivel de comprension mas alto.
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453 INSTRUMENTOS DE EVALUACION FINAL ( PRUEBA ECL Y
CUESTIONARIOS POSTEST )

DE LA COMP.,
p ALUACION RENSION Lze,,
Q 0«9’

ECL-
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ECL-1

EVALUACION DE LA
COMPRENSION LECTORA (Nivel 1)

CUADERNILLO

Los ejercicios que vamos a realizar consisten en leer unos textos y contestar,
después, a unas preguntas scbre lo que se dice en ellos.

Si alguna vez no recuerdas lo que dice en el texto, puedes volver a leerlo.

Para comenzar realizaremos un ejemplo que te sirva de entrenamiento.

EJEMPLO

Lee con atencion el parrafo que esta dentro del recuadro y contesta luego a la
pregunta que hay a continuacion.

«El calor del sol evapora el agua de los mares, los rios y
los lagos, formando nubes. Cuando llueve, el agua riega los
campos y hace crecer las plantas.» ;

Segln este texto, jqué pasa con el agua de los rios y los lagos cuando
el sol calienta?

7] A. Que comienza a llover.

| B. Que se evaporan los campos.

| | C. Que riega las plantas.

B D. Que se evapora formando nubes.

Para contestar a la pregunta solo hay que tener en cuenta lo que dice el texto
del recuadro.

Por tanto la contestacion correcta es «Se evapora formando nubes», que
tiene delante la letra D y que en este ejemplo ya se ha marcado.

NO PASES LA PAGINA HASTA QUE TE LO INDIQUEN
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PRIMERA LECTURA

1. iCudnta gente habia en la calle?
[] A. Casi nadie.
[[] B. Muchas personas.
| | C. Estaba casi llena.
| | D.Lamisma de siempre

2. JCudl de estas frases es cierta, segln lo que dice la lectura?

[ ] A.Elcielo tenia un color azul claro,

|:] B, El paraguas de un sefior se volvid,

[7] C. Elcolor del cielo era gris oscuro.

r—| D. Al dia siguiente continuaban los truenos.

3. El dia después...
[7] A. lanifia fue al colegio.

[] B. una chica volvia con su paraguas.
[ ] C. seguia el fuerte viento.
[ ] D. habia una ligera brisa.

4. ;Qué pasaba con las ramas de los arboles?

| | A. Serompian por la fuerza del viento.
[] B. Se movian asegurando sus hojas.
[] C. Se caian y les quedaban las hojas.

| | D. Se movian y se les caian las hojas.

5. ;Cual de las frases siguientes es cierta, segln |a lectura?
ﬂ A. Un sefior corria ante su sombrero.

E| B. Las ramas de los arboles eran oscuras,
J C. El vendaval empezd por la noche.

I__. D. Marta estaba en la ventana de su clase.

6. ;Que pasaba con las dGitimas hojas?
[ ] A. Sepegaban a las ramas de los arboles.
| | B. Silbaban con el viento.
[ ] C. Se despegaban de las ramas.

.[_. D. Se agitaban en las ramas.

7. Marta tenia miedo porque...
[7] A. lacalle estaba desierta.

| B. no podia llegar al colegio.
| C. elviento se llevaba a un sefior.
‘| D. el viento hacia un ruido muy fuerte.

CONTINUA EN LA PAGINA SIGUIENTE
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El viento habia empezado a soplar a media noche; silbaba con tanta fuerza que
Marta estaba atemorizada. Al dia siguiente continuaba el huracén, hacia mucho frio
* y la calle estaba desierta. Marta no fue al colegio; desde la ventana vio como se le
» volvia el paraguas a una chica y luego a un sefior que iba corriendo tras su sombrero
3 gue se lo llevaba el viento. Los arboles agitaban sus ramas y se despedian de las
. Itimas hojas que quedaban en ellas. El cielo tenia un oscuro color plomizo.



SEGUNDA LECTURA

Uno de los alimentos imprescindibles para el desarrollo de los nifios es la leche.
Contiene vitaminas y otras sustancias muy importantes para la vida. A partir de ella
se obtienen el queso, el yogur y la mantequilla; estos productos también contribu-
yen al crecimiento.

La vaca, la cabra y la oveja son algunos de los animales que nos proporcionan la
leche.

8. La leche es indispensable para...

[] A. fabricar vitaminas importantes.

| | B. que los nifios crezcan bien.

| | C. que la proporcionen la cabra y la oveja.
| | D. obtenerla de los animales domésticos.

9. ;Cuél de estas frases es verdadera, segin la lectura?

]
L]
L]
=]

- Los nifios crecen mas si no toman leche.

- El queso y la mantequilla no pertenecen a la leche.
. Hay muchos productos buenos para crecer.

. El yogur y la mantequilla ayudan a crecer.

o0 @

10. En la leche hay...

A. grasas y minerales muy importantes.

B. mantequilla para evitar el crecimiento.

C. vitaminas y elementos importantes para la vida.
D. cosas que no nos proporcionan los animales.

11. El queso, la mantequilla y el yogur...

[ ] A. son sustancias importantes.

| | B.sonindispensables para la leche.
[ ] C.proporcionan la leche.

| | D.se hacen con leche.

CONTINUA EN LA PAGINA SIGIHIENTF
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TERCERA LECTURA

Javier lee mucho, se interesa por todo lo impreso, Esto es natural porque su padre es
librero y desde pequefio Javier ha podido disponer de todos los libros nuevos en el mismo
momento en que se publican, :

Desde muy pequenio conoce el nombre de los grandes escritores y sabe de memoria los
titulos de los libros mas importantes: es muy erudito, : .

Su padre comentaba: «Me habria causado mucha pena que a Javier no le gustasen los
libros. Cuando apenas sabia andar venia con frecuencia a la libreria y ya le interesaban los
libros con encuadernaciones llamativas y las ilustraciones de los libros de narraciones infanti-
les. Ahora que es ya mayor, sabe apreciar la hermosura de los grabados y de las letras de
imprenta; ademads su aficion a la lectura le ha llevado a conocer las numerosas bibliotecas de
la ciudad.»

12. El padre de Javier decia que le habria dado pena gue...
[ | A. su hijo no frecuentase las librerias.
[] B. Javier no apreciase los grabados.

] C. aJavier le conociesen en muchas bibliotecas.

—

| D. asu hijo no le agradasen los libros.

13. Javier siente mucho interés por...
| | A. lo que comentaba su padre.
[ ] B. los libros importantes con grabados.
[] C. todo lo que esta impreso.
] D. la profesion de su padre.

14. ;Cual de estas frases es cierta, seg(n el texto?
[ | A. A Javier no le interesan las ilustraciones.
[ | B. El padre de Javier esta triste por los libros.
| | C. Javier sabe reconacer los libros nuevos.
| | D. En la ciudad hay muchas bibliotecas.

15. Cuando Javier era muy pequefio...
| | A. sabia disponer los libros encuadernados.
| | B. sabia de memoria muchos libros.
[ | C. ya sentia interés por los dibujos de los cuentos.
| | D. iba poco a visitar a su padre en la libreria.
16. ;Cudl de estas frases es cierta, segin el texto?
| A. Javier tiene mucho interés por las imprentas.
|| B. Javier sabe muchas cosas porque tiene muy buena memoria.
| | C. Javier sabe apreciar la belleza de las letras de imprenta.
| | D. A Javier, de pequeno, no le gustaban los dibujos de los cuentos.

17. 5e dice que Javier es muy erudito porque...
| | A. havisto a los grandes escritores y sabe como son.

[ ] B. tiene conocimientos sobre libros y escritores.

|| C. hay muchos libros dispuestos en |a libreria de su padre.

] D. le gustan los grabados y |as letras de imprenta.
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> CUESTIONARIO DE UNA LECTURA DE TIPO NARRATIVA APLICADO A PRIMER
GRADO (POSTEST)

Nombre:

LEE CON ATENCION LAS INDICACIONES Y CONTESTA
1. Que otro titulo le pondrias a la lectura, subrayalo. (solamente uno)
a) El perro enfermo

b) Los nifios juguetones
¢) No tocar frascos que no tengan etiquetas

2. Anota en la linea el nombre de los personajes que corresponda.

X Estaban muy tristes por que iban a regalar a su perrito

X les regalo un jabon antipulgas y les pidio que tuvieran cuidado antes de
probar lo que hay en un frasco

X Iba a probar el queso que estaba en un frasco sin etiqueta

3. Une con una linea, segun como hayan sucedido las cosas en la lectura.

o Les prometio que siempre guardaria bien

las cosas peligrosas y les regalo un jabon EN MEDIO
quitapulgas.
e Fueron en busca del Dr. Milolores para FINAL

que los ayudara.

e Beto iba a probar el queso, pero Ana le INICIO
dijo que antes lo oliera.
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4. Subraya el significado de las siguientes palabras.

REMEDIOS
Y« Sirve para curar a alguien
Y ES un juguete

OLFATO
v« ESs el sentido que nos sirve para ver
Y¢ Es el sentido gue nos sirve para oler

5. Contesta las siguientes preguntas.

a) ¢ Para qué fueron los nifios a ver al doctor Milolores ?

b) ¢ Tu hubieras entrado a la casa del Doctor Mil olores, si él no estuviera?

c) ¢ Crees que es bueno tomar de un frasco que no tenga etiqueta y por lo
tanto no sabes que tiene ?

6.- Haz un dibujo de la escena que mas te gusto de la lectura y sobre las lineas
escribe el porqué.
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> CUESTIONARIO DE UNA LECTURA DE TIPO NARRATIVA APLICADO A
SEGUNDO GRADO (POSTEST)

Nombre:

Antes de contestar lee detenidamente las instrucciones
a) Subraya que otro titulo le podria quedar al texto (solamente subraya uno)
Y« Una leyenda de amor
Y Los volcanes

Y Anay el principe

b) ¢ Quienes son los personajes principales?

c) Une con una linea, segun como hayan sucedido los hechos
Y Iztaccihuatl lloro y cayo en un suefio

profundo, después de enterarse que INICIO
Popocatépet! habia muerto.

Y« Cargo a su amada y se la llevo de la EN MEDIO
Ciudad, nadie supo nada de ellos después.

Y Popocatépetl! se dirigio a combatir FINAL
al enemigo en la guerra.

d) Subraya el significado de las siguientes palabras
SURGIDO

Y« Que aparecio algo
Y Que se destruyo algo
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ARDERA
Y Que se siente frio
Y Que se quema

VICTORIOSO
Y« Ganar algo
Y« Perder algo

AMARGAMENTE
Y« Que esta feliz
Y Que esta triste

VALEROSO
Y« Que no tiene miedo de nada
Y Que es muy miedoso
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> CUESTIONARIO DE UNA LECTURA DE TIPO EXPOSITIVA APLICADO A
SEGUNDO GRADO (POSTEST)

Nombre:

a) Lee con atencion las preguntas y contesta.

1. Cual fue el problema al que se enfrentaron antiguamente las personas cuando
se comunicaban con sefiales de humo o con los sonidos de los tambores,
caracoles y cuernos ?

2. ¢ Cudl fue la manera de comunicarse sin la necesidad de hablar ?

3. ¢ Para qué se creo el servicio postal o el correo ?

4. ¢ Qué medios de transporte utiliza el correo ?

5. ;. Qué medio de comunicacion utiliza la cable Morse ?

6. ¢ Para qué nos comunicamos ?

7. ¢ Por quée hay personas a las que se les llama sordomudas ?
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8. ¢ Si tu no pudieras hablar como te comunicarias con los demas ?

9. ¢ Cuéles son los medios de comunicacion que utilizas ?

10. ¢ Crees que haya tenido ventajas que la tecnologia ayudara a los medios de
comunicacion, por qué ?
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> CUESTIONARIO DE TIPO INFERENCIAL APLICADO A SEGUNDO GRADO
(POSTEST)

Nombre:

Resuelve las siguientes preguntas:

a) Un ramo de rosas es un regalo bonito y de expresion de nobles
sentimientos, ;a quién regalarias un ramo de rosas?

b)¢ a quien no se lo regalarias jamas ?

c)¢ Por qué crees que se llevan flores a los muertos ?

d) El ponerles agua a la tierra de las plantas es una buena formula para
ayudarlas a crecer,épor quée crees que puede ser ?

e) Si al entrar en una casa observas que hay plantas y que estan cuidadas,
ccomo  te imaginas que puede ser la o las personas que viven alli ?
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4.6 RESULTADOS

4.6.1 RESULTADOS OBTENIDOS DEL DIAGNOSTICO ( PRUEBA PROLEC
PRETEST)

Para realizar la interpretacion de los resultados, me basé en la estructura de la prueba,
ésta consta de cuatro blogues que corresponden a los cuatro procesos que intervienen en
la comprension del material escrito que son: Identificacion de letras, dentro de este punto
lo integran las pruebas de nombre o sonido de las letras, igual — diferente en palabras y
pseudopalabras; el siguiente bloque es el de procesos léxicos que estd integrado por
decision léxica, lectura de palabras, lectura de pseudopalabras, lectura de palabras y
pseudopalabras; el tercer blogue corresponde a los procesos sintacticos, donde esta
compuesto por estructuras gramaticales y signos de puntuacion; y el altimo bloque se
refiere a los procesos semanticos, que incluye comprension de oraciones y comprension de
textos.

¥« RESULTADOS DE LA PRUEBA PROLEC APLICADA A PRIMER GRADO
1. Identificacion de letras y palabras

a) Nombre o sonido de las letras. EI 50% de la muestra no identificé la LL y de manera
variada esta misma mitad no reconoci6 las letras J,L,C,G,Zy QU.

b) Igual — diferente en palabras y pseudopalabras. El 90% de la muestra se encuentran
dentro del rango normal en esta prueba, el 10% restante presenta problemas de
identificacion de palabras.

2. Procesos léxicos

a) Decision léxica. EI 90% se encuentra dentro del rango de normal, pero existe un 10%
que presenta problemas al valorar si una palabra es real o no, por lo tanto el nivel de
vocabulario de la muestra es adecuado.

b) Lectura de palabras. El total de la muestra salié dentro del rango de normal; con
relacion a la prueba anterior tuvieron mayor puntaje en la lectura de palabras que en
la decision léxica.

c) Lectura de pseudopalabras. La muestra se situd en el rango de normal; pero cabe
hacer unas anotaciones sobre los puntajes con relacion a la prueba anterior:

- El 60% de la muestra obtuvo una puntuacion mas alta en esta prueba que en la de
lectura de palabras, lo que lleva a pensar que el proceso de lectura fue por una ruta
fonoldgica, es decir transforman el grafema a su sonido (fonema).

- El 20% obtuvo mayor puntuacion en la lectura de palabras que en la de
pseudopalabras, por lo tanto este porcentaje utilizd un acceso Iéxico directo.
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d)

b)

b)

El restante 20% obtuvo la misma puntuacién en las dos pruebas.

Lectura de palabras y pseudopalabras. Los resultados en esta prueba fueron
satisfactorios. Con relacion a las puntuaciones segun el tipo de palabras son:

Un 40% tuvo una puntuacion mas alta en las palabras frecuentes que las infrecuentes,
el 10% obtuvo una puntuacion mas baja y el 50% presenta el mismo puntaje.

Con las pseudopalabras el 50% obtuvo una puntuacion mas alta con relacion a las
palabras infrecuentes, el 40% tiene la misma puntuacion y el 10% presentd una menor
puntuacion.

Y por ultimo las palabras frecuentes obtuvieron 30% de puntuacion mas alta sobre las
pseudopalabras, el 60% tienen la misma puntuacion y el 10% obtuvo menor puntaje.

Procesos sintacticos

Estructuras gramaticales. Los resultados en general muestran que caen dentro del
rango de normal.

Signos de puntuacién. De toda la muestra ninguno respeto los signos en la lectura, por
lo tanto es importante considerar este hecho para poder afrontarlo.

Procesos semanticos

Comprensién de oraciones. En esta parte de la prueba el 80% de la muestra manifiesta
una puntuacion aceptable dentro del rango de normal, solamente el 20% presenta
dificultades para comprender oraciones.

Comprension de textos. Los resultados en este apartado fueron satisfactorios; a
continuacion se especifican los resultados que integran esta prueba:

El 100% de la muestra mostro tener una mayor comprension en los textos narrativos
que los expositivos.

Con relacion al tipo de comprension, el 30% maneja mas la comprension inferencial,
otro 40% llega a una comprension literal y el 30% restante manifestd manejar los dos
tipos de comprension.

A parte de estos datos, cabe mencionar que cuando los nifios leian los textos y si habia
palabras que no reconocieran, ellos ni siquiera preguntaban por su significado, ni
tampoco llegaban a él.
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b)

d)

RESULTADOS DE LA PRUEBA PROLEC APLICADA A SEGUNDO GRADO
Identificacion de letras

Nombre o sonido de las letras. No se presento ningun problema para identificar las
letras.

Igual — diferente en palabras y pseudopalabras. El 89% de la muestra estan en el
rango de normal, pero el 11% presenta problemas para identificar palabras.

Procesos léxicos

Decision léxica. EI 89% se encuentra con un rango normal, donde un 11% presento
problemas al valorar si una palabra es real o no, por lo tanto su vocabulario esta
limitado.

Lectura de palabras. Un 93% no tuvo problemas al leer las palabras, pero el 7% si
tuvo dificultades. Ahora con relacion a la prueba anterior el 57% obtuvo una
puntuacion mas alta en la lectura de palabras que en la de decision léxica. ElI 29%
obtuvo mayor puntuacién en la decision léxica que en la lectura de palabras y el
14% tuvo la misma puntuacion en las dos pruebas.

Lectura de pseudopalabras. EI 82% se presentan dentro del rango aceptable y el 18%
muestran ciertas dificultades. Haciendo una relacion con la prueba anterior el 46%
presentd una puntuacion méas alta en la lectura de palabras que en la de
pseudopalabras, lo cual nos lleva a pensar que este porcentaje manejé un acceso léxico
directo, el 32% tiene una puntuacion mas alta en la lectura de pseudopalabras que en
la de palabras, por lo tanto estos nifios utilizaron una ruta fonolégica con un acceso
Iéxico indirecto y el 21% marco el mismo puntaje en las dos pruebas.

Lectura de palabras y pseudopalabras. Los resultados en general fueron satisfactorios.

Los porcentajes segun el tipo de palabras son los siguientes:

El 46% obtuvo una puntuacion mas alta en las palabras frecuentes que las

infrecuentes, el 18% salio més bajo y el 36% tienen la misma puntuacion.

Con las pseudopalabras el 46% tiene una puntuacion mas alta con relacion a las
palabras infrecuentes, el 25% presentan las mismas puntuaciones y el 29% obtuvo una
menor puntuacion.

Finalizando los resultados de estas palabras, las frecuentes presentan un 54% mas
sobre las pseudopalabras, el 29% tienen la misma puntuacion y el 18% obtuvo menor
puntuacion.
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b)

Procesos sintacticos

Estructuras gramaticales. EI 96% salié bien y un 4% mostr6 cierta dificultad para
estructurar textos.

Signos de puntuacidn. Se detect6 que el 68% mostrd deficiencia para respetar dichos
signos y el 32% respeto los signos al momento de leer.

Procesos semanticos

Comprensidn de oraciones. En este apartado el 71% comprendié satisfactoriamente las
oraciones, mientras el 29% tiene deficiencias para comprenderlas.

Comprension de textos. EI 86% comprendio las lecturas y el 14% no. Especificando los
elementos que integran este apartado se muestra lo siguiente:

De acuerdo al tipo de comprension, el 32% maneja mas la comprension literal, otro
25% llega a una comprension inferencial y el 43% maneja los dos tipos de
comprension.

Ahora segun el tipo de texto un 61% mostré tener mejor comprension en textos
narrativos, el 18% en textos expositivos y el 21% en los dos tipos de texto.
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4.6.2 RESULTADOS OBTENIDOS DE LA EVALUACION DE DIAGNOSTICO
(CUESTIONARIOS -PRETEST)

¥ RESULTADOS OBTENIDOS DEL CUESTIONARIO APLICADO A PRIMER GRADO
( PRETEST)

Analizando primeramente la comprension en general, se pudo observar que un 20% del
grupo presenta un déficit para comprender un texto, el 60% se encuentra dentro del rango
de una comprension regular, el 10% presenta una comprension sin problemas, sin
embargo se requiere trabajar en ella 'y el 10% obtuvo resultados muy satisfactorios.

COMPRENSION GENERAL

20% 10%

W " (@ Conprensiin sasifacri

O Buena comprensiin
O Comprensién regular

B Comprensiin deficiente

60%
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Especificando las areas que se manejaron en el cuestionario se pudo apreciar lo siguiente:

En la parte que se enfoca a la idea principal, se observa que el 100% identificé la idea
principal del texto.

IDEA PRINCIPAL

O Identific la idea
principal

100%
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Con relacion a la percepcion de los detalles, el 90% del grupo presentaron una muy buena
percepcidn de los detalles y el 10% fue deficiente su percepcion.

PERCEPCION DE LOS DETALLES

10%

B Muy buena percepeion

O Percepcion deficiente

90%
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Pasando a la comprension de la secuencia de la historia se pudo rescatar lo siguiente: el
60% ordeno favorablemente la secuencia, pero el 40% no logrd ordenar la secuencia de la
historia.

SECUENCIA DE LA HISTORIA

40%

B Recordo bien la

secuencia

O No logri recordar la

secuencia

60%0
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Con respecto a la comprension literal el 50% desarrolla una buena comprension y el 50%
no comprendid literalmente el texto.

COMPRENSION LITERAL

Comprension buena

8 Comprension deficiente
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Ahora enfocandonos en la comprension inferencial el 30% presenta una comprension
regular y el 70% present6 una comprension deficiente.

COMPRENSION INFERENCIAL

30%

O Comprension regular

O Comprension deficiente

Con lo revisado anteriormente podemos apreciar que el proceso de comprension de los
nifios de primer grado no es muy bueno y que a pesar de que en determinadas situaciones
salen bien, en otras partes del proceso no es asi, ademas se pudo ver que para estos nifios
la comprension que mas se trabaja con ellos es la literal, ya que obtuvo mayor porcentaje
a diferencia de la comprension inferencial; esto puede causar cierta preocupacion en el
sentido de que los nifios “comprenden’ nada mas lo que viene literalmente en el texto y no
son capaces de llegar a un nivel de comprensién mas alto.
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22%

7% RESULTADOS OBTENIDOS DEL CUESTIONARIO APLICADO A SEGUNDO
GRADO ( PRETEST)

> Interpretando los resultados obtenidos del cuestionario de la lectura expositiva se llegd
a lo siguiente:

De manera general el 67% del grupo presentd un gran deficit en la comprension del texto,
el 22% se sitla dentro de una comprensién regular y un 11% presenta una buena
comprension.

COMPRENSION GENERAL

11%

O Comprension deficiente
B Comprension regular

Ul Buena comprension
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Con relacion a la comprension literal el 4% obtuvo una comprension adecuada, el 11%
presenta una comprension buena , un 41% mostré una comprension regular y el 44% no
logré comprender literalmenta la lectura.

COMPRENSION LITERAL
4% 11%

B Comprension satisfactoria
44% ? 4

B Buena comprension
B Comprension regular

O Comprension deficiente
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Respecto a la comprension inferencial se observd que el 7% realiz6 un proceso de
inferencia satisfactorio, el 30% del grupo mostro tener un proceso regular y el 63% obtuvo
deficiencia en este punto.

COMPRENSION INFERENCIAL

%

30%

O Proceso inferencial

satisfactorio
O Proceso regular

B Proceso deficiente

146



Pasando al significado de palabras se observo lo siguiente: el 30% del grupo mostré tener
un significado de las palabras de la lectura, el 44% no conocia el significado de algunas
palabras y por ultimo el 26% con relacion al vocabulario utilizado en la lectura fue

deficiente.

VOCABULARIO

26% 0
/ 30% O Manejaban el significado de las
palabras

O Szgnificado regular
O Significado deficiente

44%

Ademas del cuestionario de la lectura expositiva, también se les aplicd otro cuestionario, que
se enfoca hacia una lectura narrativa, en €l se trabajo ademas de la comprension literal e
inferencial y vocabulario la idea principal de la lectura, la secuencia de los acontecimientos
y la identificacion de los personajes.
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43%

» En el cuestionario aplicado de una lectura de tipo narrativa, se aprecian los siguientes
resultados:

En general se puede ver que el 14% del grupo maneja una comprension satisfactoria, el
18% se encuentra con una comprension buena, el 25% se ubica con una comprension
regular y un 43% muestra una comprension deficiente.

COMPRENSION GENERAL

14%

O Comprension satisfactoria
18% .
O Comprension buena

O Comprension regular

O Comprension deficiente

25%
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54%

En el apartado que se refiere a la idea principal se detect que el 46% identificé la idea

principal y el 54% no lo hizo.

IDEA PRINCIPAL

149

46%

O Identificd la idea principal

O No zdentifico la idea




46%

Pasando a la descripcion de los personajes el 39% ubicé muy bien a los personajes, el
14% su descripcion fue regular y el 46% no identifico ninguna situacion de los personajes.

UBICACION DE LOS PERSONAJES

14%

150

B Buena ubicacion de los

personajes
W [dentificacion regular

B No identificd a los

hercnnaiec




En la secuencia de la historia el 39% del grupo identificé satisfactoriamente qué paso al
inicio, en medio y al final de la historia'y el 61% no ubico la secuencia.

SECUENCIA DE LA HISTORIA

39%

B Ubicé la secuencia de

la_historia .
O No #bico la secuencia

61%
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Con relacidn al vocabulario se manifesté que el 75% conoce el significado de las palabras
que se emplearon en el texto y el 25% restante no tiene claro el significado de algunas
palabras.

VOCABULARIO

B Conoce el significado de las
palabras

O No tiene claro el significado de
algunos términos
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Se aprecia que en la comprension literal el 43% tienen una comprension satisfactoria, el
21% su proceso es regular y el 36% es deficiente.

COMPRENSION LITERAL

43%

B8 Comprension satisfactoria
O Comprension regular

B Comprension deficiente

21%
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Por Gltimo con respecto a la comprension inferencial se obtuvo que el 29% del grupo
presenta una satisfactoria comprension, el 39% tiene una comprension regular y el 32%
muestra cierta deficiencia en este tipo de comprension.

COMPRENSION INFERENCIAL

B8 Comprension satisfactoria
B Comprension regular

O Comprension deficiente

Con relacion a todo lo anterior, se pudo observar que los alumnos de segundo grado
muestran en el proceso general de comprension una gran deficiencia, ademas que presentan
un mayor porcentaje de comprension en el texto narrativo que en el expositivo, esto nos da a
pensar que a los nifios el hecho de leer un texto de tipo expositivo, simplemente llevan a cabo
la lectura, pero no llegan a una comprension de ella.
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40%

4.6.3 RESULTADOS FINALES OBTENIDOS DE LA PRUEBA ECL ( POSTEST )
» RESULTADOS DE LA PRUEBA ECL APLICADA A PRIMER GRADO

Dentro de esta prueba se pudo apreciar que: el 60% de la muestra no tuvo problemas para
comprender el texto, es decir se les facilitdé dicho proceso, presentando una comprensién
satisfactoria de las lecturas que trabajaron.

En cambio un 40% se les dificultd el poder desarrollar un proceso para comprender las lecturas,
mostrando asi una comprension deficiente.

COMPRENSION GENERAL

O Comprension satisfactoria

O Comprension deficiente
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v« RESULTADOS DE LA PRUEBA ECL APLICADA A SEGUNDO GRADO

Con relacion a segundo grado se evalto al grupo completo y se observaron los siguientes
resultados:

El 68% del grupo no tuvo problemas para comprender los textos y su comprension fue
buena.

Pero el 32% presentd problemas para comprender el texto, mostrando que a su vez no
comprendieron las lecturas que realizaron.

COMPRENSION GENERAL

32%

O Comprension satisfactoria
8 Comprension deficiente

Con relacion a los dos grados, se puede apreciar que, mas de la mitad del grupo y de la
muestra comprendieron satisfactoriamente los textos que se les presentaron; con esto
podemos decir, que el hecho de que los nifios trabajaran estrategias durante el taller los
ayudo a que su forma de comprender los textos se complementara o en dado caso que se
llegara a una comprension de un texto.
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4.6.4 RESULTADOS FINALES OBTENIDOS DE LOS CUESTIONARIOS
(POSTEST)

» RESULTADOS DE PRIMER GRADO

Los resultados reflejaron que en general el 30% de la muestra comprendio satisfactoriamente
la lectura, otro 30% mostré tener una comprension buena y un 40% presentdé un proceso
regular, pero no deficiente.

COMPRENSION GENERAL

30%
40%

O Comprension satisfactoria

B Comprension buena

O Comprension regular

30%
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40%

Dentro de las areas que se evaluaron en dicho cuestionario se puede observar lo siguiente:

En la parte que se refiere a la idea principal se contempla que el 60% identificd la idea

principal y un 40% no lo hizo.

IDEA PRINCIPAL
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8 Identific la idea
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Con relacion a la percepcién de los detalles, 60% mostré tener una buena percepcion y el
40% restante presenta una percepcion deficiente.

PERCEPCION DE LOS DETALLES

40%

O Buena percepcion
O Percepcion deficiente

60%
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Pasando a la comprension de la secuencia principal se pudo rescatar que el 70% recordd

la secuencia de la historia y un 30% no la identifico.

IDENTIFICACION DE LA SECUENCIA
PRINCIPAL

160

B Ubicd la secuencia principal

8 No identificd la secuencia




Situando la parte de vocabulario un 80% manejo el vocabulario de la lectura y un 20% no
conocia el significado de las palabras que se le presentaron.

VOCABULARIO

20%

O Conocia el significado de las
palabras

O No conocia el significado de
las palabras

80%
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Refiriéndome a la comprension literal, el 100% de la muestra realiz6 un buen proceso de
comprension.

COMPRENSION LITERAL

8 Comprension satisfactoria

100%
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Ahora, revisando la comprension inferencial se puede observar que el 70% obtuvo una
comprensidn satisfactoria y un 30% manejé una comprension regular.

COMPRENSION INFERENCIAL

O Comprension satisfactoria

B Comprension regular

Considerando los resultados anteriores, puedo mencionar que el proceso que llevaron los
nifios para llegar a una buena comprension fue satisfactorio, ya que lograron conjuntar
todos los elementos para llegar a una comprension real.

Cabe comentar que a diferencia de la evaluacidon inicial, donde se veia que los nifios
trabajaban mas la comprension literal en esta evaluacion final se presenta que los nifios ya
no s6lo manejan la comprension literal sino también la inferencial.
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% RESULTADOS OBTENIDOS DE LOS CUESTIONARIOS DE SEGUNDO GRADO
( POSTEST)

» Interpretando los resultados obtenidos del cuestionario de la lectura expositiva se llego
a lo siguiente:

De manera general el 18% presentd una comprension buena, el 29% fue regular su
comprension y un 39% fue deficiente.

COMPRENSION GENERAL

18%

39%

B Comprension buena
O Comprension regular
B8 Comprension deficiente
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46%

Especificando en la comprension literal, un 40% mostré tener una buena comprension y el

46% fue deficiente la comprension.

COMPRENSION LITERAL

165

B Comprension buena

O Comprension deficiente




Con relacién a la comprension inferencial el 29% maneja una muy buena comprension,
otro 28% tuvo una comprension buena, el 11% su comprension fue regular y 18% no llego
a una comprension inferencial.

COMPRENSION INFERENCIAL

8 Comprension muy buena
B8 Comprension buena

O Comprension regular

B Comprension deficiente

28%
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Haciendo una comparacion con la evaluacion inicial, se puede apreciar que en la
evaluacion final hubo un incremento en la manera de llegar eficientemente a una
comprension inferencial y que el porcentaje de nifios que no comprendian un texto de
manera inferencial disminuyo.

Ademas antes de trabajar el taller con los nifios, ellos manejaban al inicio una
comprensién literal dejando a un lado la inferencial, pero ahora, ya no es asi, debido a que
los nifios mostraron tener una mejor comprension en la inferencial que en la literal.

» Complementando los elementos que integran el cuestionario de tipo expositivo, se
elabord este cuestionario ( de tipo narrativo ), con el fin de apreciar el nivel de
comprension de los nifios, en dos tipos de lectura diferente.

Los resultados que se obtuvieron de los cuestionarios de una lectura narrativa son los
siguientes:

Abordando los resultados de manera general se aprecia que el 50% maneja una muy

buena comprension de una lectura, el 25% fue regular su proceso y el restante 25% fue
deficiente.

COMPRENSION GENERAL

B Comprension muy buena
O Comprension regular
W Comprension deficiente

50%
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En el apartado que se refiere a la idea principal se detectd que el 89% identifico la idea
central de la historia y solamente un 11% no lo hizo.

IDEA PRINCIPAL

11%

B [dentifico la idea principal
B No la identific

89%

168



Revisando el punto de descripcion de los personajes el 89% identificd a los principales y
un 11% no los ubico.

IDENTIFICACION DE LOS PERSONAJES

11%

O Identifico a los personajes
principales

O No los identifico

89%
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Pasando a la secuencia de la historia el 57% ubicd satisfactoriamente la secuencia, un
32% su proceso fue regular y el 11% no lograron identificar la secuencia.

SECUENCIA DE LA HISTORIA

11%

8 Ubicd la secuencia
satisfactoriamente

B [dentificd la secuencia
regnlar

O No identificé la secuencia
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Finalmente, se trabajé el aspecto de vocabulario donde un 89% mostré tener un
conocimiento sobre el significado de las palabras y un 11% no tenia claro el significado de

algunas de ellas.

VOCABULARIO

11%

89%

O Conocia el significado de las
palabras

B No tenia claro el significado
de las palabras

Relacionando estos resultados con los del inicio, se observa que con la aplicacion del
taller se pudo fomentar estrategias para llegar a una comprension real de un texto, por
consiguiente los nifios demostraron tener mayores herramientas para trabajar una lectura.
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» El ultimo cuestionario que se les aplicé a los nifios de segundo grado, fue el que se basaba
en hacer inferencias partiendo de una lectura que se les dio, los resultados que se
obtuvieron fueron los siguientes:

Un 54% lleg6 a un excelente nivel de comprension, un 36% mostro tener un buen nivel y el
7% tuvo una deficiente comprension.

7%

B Exccelente nivel de

comprension y
O Buen nivel de comprension

U Deficiente nivel

24%
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4.6.5 RESULTADOS COMPARATIVOS

A continuacion se presentan unas graficas comparativas que describen los resultados
obtenidos del taller, tanto en la prueba de pretest como la de postest, cabe mencionar que
el grado de segundo se trabajo con dos tipos de texto ( expositiva y narrativa ) y en
primero solamente fue con un texto narrativo.
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COMPRENSION LITERAL 1° GRADO
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CONCLUSIONES

Finalizando con este trabajo de investigacion, puedo concluir diciendo que sin
comprension no hay lectura; si no se logra dar sentido y significado al texto, si no se logra
comprenderlo, no se produce la lectura, sino simplemente se llega a una simulacion de
ella.

La simulacién es uno de los devastadores enemigos de la lectura. Enmascara la falta de
una lectura genuina y detrds de esa méscara, el lector va acumulando frustraciones, ya
que ¢ cual es el beneficio de repetir palabras sin sentido ni significado ? y se va apartando
de la lectura antes de haberla conocido.

Deberiamos de reflexionar seriamente en la posibilidad de basar nuestra ensefianza de la
lectura mucho més en la busqueda del significado y de preocuparnos menos por el
descifrado de las letras, al menos para que el nifio, desde el mismo principio y luego
ininterrumpidamente, entienda que el descifrar letras no tiene un proposito o importancia
esencial, sino que el Unico valor es llegar a un significado.

Si ensefiamos a los nifios a que adquieran el proceso de lecto - escritura con la esperanza
de lo que lean en el futuro tenga un significado para ellos, es muy poco probable que una
habilidad que no tenia un significado importante cuando lo aprendimos por primera vez se
vuelva profundamente significativa mas adelante.

Es por ello imprescindible que durante los primeros afios de educacion primaria se le dé
una gran importancia a la ensefianza de la lectura, pero no como un proceso de descifrar
signos sino como un proceso de extraccién de significados; formando lectores que puedan
utilizar diferentes estrategias para lograr cubrir su objetivo de lectura.

Cuando dialogamos con un amigo, si no entendemos algo le preguntamos, de esta manera
le damos oportunidad para que nos dé una explicacion que nos permitira entonces
comprender mejor lo expresado anteriormente. Sin embargo, cuando leemos un texto no
tenemos a nuestro lado al autor para interrogarlo cuando no interpretamos lo que esta
escrito. Es decir que para leer resulta indispensable aprender a interrogar al texto. No
solo es indispensable interrogarlo sino también confrontarlo con nuestros propios
pensamientos, conocimientos, experiencias; nos resulta imprescindible relacionar lo que
estamos leyendo con lo que ya sabiamos y necesitamos indagar el sentido mas profundo de
lo que esta escrito. Ademas es propio de la lectura, que nos formulemos hipétesis sobre
ella. Mientras leemos necesitamos producir inferencias.

Las inferencias permiten elaborar informacion contando con los conocimientos del propio
sujeto, permiten interpretar palabras no conocidas, completar datos no explicitos,
construir el sentido general del texto, permiten predecir situaciones, acontecimientos,
desenlaces.
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Los objetivos de lectura, son una estrategia que se deben fomentar en los nifios, debido a
que son indispensables para poder llegar a una lectura centrada en elementos especificos
que permitan concentrar la atencion seleccionando la informacion que sera procesada.

Ya que si se mencionan dichos objetivos el nifio conocera el para qué va a leer y le dard un
significado a su lectura y no solamente realizara una lectura para repetir las palabras que
hay en ella, llegando a un proceso aburrido e indiferente.

Un elemento importante dentro del proceso de comprension es la metacognicion, es decir
es la apreciacion que cada persona tiene sobre sus conocimientos, ademas implica que el
lector esté atento cuando por ejemplo no entiende el texto o un parrafo. Esta
autorregulacion que se da, también conlleva el predecir, preguntar, clarificar y resumir un
texto.

Con relacién al vocabulario cabe hacernos la siguiente pregunta ¢ si los términos
empleados en el texto son desconocidos por el lector la comprension sera algo
inalcanzable ?. En las lecturas que se trabajaron dentro del taller aparecia un vocabulario
que les era familiar a los nifios, es decir conocian su significado, pero aun con esta
valoracién, algunos no comprendian el texto, esto nos lleva a pensar que el conocimiento
del léxico es necesario para comprender un texto pero no suficiente.

Puedo decir con lo anterior que gran parte del vocabulario que tiene un alumno procede
de la lectura y ha sido creado infiriendo el significado de las expresiones nuevas a partir
del contexto.

Desde este punto de vista, la relacion que hay entre la comprension y el vocabulario son
complejas: sin vocabulario no hay comprension, pero a la vez la lectura es la fuente
primordial del vocabulario y para ello es necesario que sea comprensiva.

Ahora pasando a la parte préactica del taller se puede concluir lo siguiente:

El taller aplicado mostrd tener resultados muy satisfactorios, ya que se observd un
aumento en la comprension de textos de los nifios, apoyados estos resultados por unas
pruebas estandarizadas como pretest y postest y un inventario informal de lectura
(elaboracion de un formato tipo cuestionario de determinadas lecturas de su libro de SEP),
donde también se utiliz6 como pretest y postest.

Antes de iniciar el taller, los nifios no sabian hacer inferencias de una lectura; por lo tanto
mostraban comprender un texto de manera literal, donde no llegaban a realizar una
comprension inferencial. Y después del taller se mostré lo contrario, tanto manejan una
comprension literal como inferencial.

Con relacion al tipo de texto puedo decir que les costd mas trabajo comprender un texto de
tipo expositivo, pero si lo llegaron a comprender que uno de tipo narrativo; esto puede
tener justificacion, ya que los nifios todavia por la edad y por su mundo de fantasia en que
viven se les facilita mas el comprender un texto narrativo.
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Transfiriendo todos los aspectos tedricos que se investigaron en este trabajo hacia la
practica (taller), puedo decir que recupere en gran medida los elementos que describi; ya
que logre que los nifios establecieran sus objetivos de lectura y le dieran importancia a
ello, donde partiendo de este elemento es como podian trabajar el texto; pero antes de esta
situacion trabaje los procesos sintacticos, es decir los signos de puntuacion, que es
importante que se respeten para poder comprender un texto, pero con esto no quiero decir
que sea un elemento decisivo para la comprension, pero si es adecuado que se trabaje en
ello. Otro elemento que consideré fueron los conocimientos previos con los que contaban
los nifios, ya que cuando trabajaba lecturas que manejaban tematicas que no conocian los
orientaba sobre dichas, les daba informacion general del tema mas no les explicaba el
contenido. A partir de titulos de historias, ilustraciones, entre otros elementos los nifios
aprendieron a anticipar el contenido de los textos por lo tanto llegaron a predecir la
lectura, se puso atencion en la comprension inferencial donde los nifios mostraron un
aumento en este nivel de comprensién, debido a que se trabajaron diferentes tipos de
ejercicios primeramente para inferir frases o parrafos y finalmente llegando a la totalidad
del texto. Sin lugar a dudas el control que tengamos sobre nuestra comprension es
importante para poder afrontar posibles problemas que se nos presenten en el texto; por lo
tanto con los pequefios se aplicaron ejercicios para que desarrollaran el control sobre un
texto, es decir se les guio para que identificaran incoherencias en los textos, errores
gramaticales etc. Y lo mas importante que pusieran atencion cuando sintieran que no
estaban comprendiendo la lectura. Finalmente dentro de todo este proceso de formacion
también se les orientd para que llegaran al proceso final de la comprensién, que es
transferir los contenidos del texto con sus palabras y esto lo pudimos recuperar a través de
resimenes que se trabajaron como cartas, recomendaciones, etc.

El integrar estrategias que fomenten la comprension lectora dentro de las planeaciones de
los maestros ayudara en gran medida a formar lectores activos, lectores que sepan
interpretar un texto, lectores que puedan transferir palabras a situaciones de su vida
cotidiana, lectores que sepan el para qué van a leer y no hagan una simulacion de ella. Sin
duda el tema de la comprension lectora es una actividad crucial para el desarrollo integral
de un individuo.

Dentro de los alcances que se lograron tener en el taller son que al inicio de éste, los nifios
de primer grado no realizaban una lectura fluida, es decir no respetaban signos de
puntuacion y su lectura era un poco lenta, se puso atencion en estos aspectos y se trabajo
con ellos, donde posteriormente de algunas sesiones del taller se pudo observar que los
nifios ya leian de una manera méas fluida y respetaban los signos de puntuacion; con esto
no quiero decir que los considere como elementos decisivos para la comprensién de un
texto pero si es importante considerarlos dentro de dicho proceso.

Otro alcance que se mostro en los dos grados ( tanto en primero como segundo ) fue el
despertarles a los nifios un interés por la lectura, encontrandola divertida e interesante,
ademas se pudo armar una biblioteca interna dentro de cada salon, donde los nifios cada
semana escogian un libro para leerlo, no se les obligaba a escoger determinado libro, sino
ellos de acuerdo a sus inquietudes lo tomaban y se lo llevaban a su casa; entre los mismos
niflos comentaban sobre las historias que leian y esto los hacia interesarse por X o Y libro.
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Con todo esto los nifios se mostraron interesados por manejar una verdadera lectura, ya
que cuando se les dificultaba un poco lo que estaban leyendo, me comentaban sobre los
problemas que estaban pasando, por lo tanto los orientaba sobre las estrategias trabajadas
y las aplicaban a su lectura.

Dentro de las limitaciones que se presentaron en el taller, una de las principales fue el
tiempo, ya que muchas veces no se pudo trabajar con los nifios porque no tenian clases, o
se presentaban las vacaciones; ahora con el grupo de primer grado no se trabajo diario
con ellos, por lo cual sus avances fueron mas lentos, pero aun con esta situacion, se pudo
cubrir el objetivo del taller, lograr que los nifios comprendieran un texto.

Principalmente en el grupo de primer grado presentaba una heterogeneidad con sus
integrantes, ya que algunos nifios presentaban algun impedimento para lograr un
aprendizaje favorable. Sin lugar a dudas era importante que estos nifios fueran atendidos,
pero desgraciadamente dentro del taller no les pude dar la atencién necesaria.

Pasando al papel que funge el pedagogo dentro de la planeacion de estrategias para un
aprendizaje significativo es imprescindible su labor, debido a que él cuenta con los
elementos tedricos y practicos para formar profesores que integren una nueva concepcion
sobre la lectura y su comprension, donde los haga reflexionar sobre la problematica
educativa a la cual nos enfrentamos teniendo por consecuencia una formacién inadecuada
hacia los educandos, donde se refleja un analfabetismo funcional, relacionado con una
lectura inexistente o tal vez la haya pero no se llega a una comprension de la misma. Es asi
como el pedagogo tiene una gran misién sobre los profesores, ya que ellos son el punto
crucial para proporcionarles a sus alumnos estrategias para abordar la lectura de una
manera correcta e eficiente. Ya que el maestro es el agente mediador fundamental, un
facilitador entre el objeto de estudio y el alumno y es el que determina en gran parte las
condiciones tanto de instruccion como motivacionales del alumno hacia el aprendizaje.

Algunos de los elementos especificos que puede aportar el pedagogo a la formacion
docente son:

e Una de las principales aportaciones, es la de hacer concientes a los maestros que su
funcion no es simplemente la de transmitir o actualizar conocimientos, sino que va mas
alla, tiene que ver con un entrenamiento de habilidades intelectuales que propicien
soluciones para que los alumnos sean capaces de integrar los conocimientos adquiridos a
su realidad.

o Proporcionarles estrategias de lectura, para que las puedan incorporar a sus planes de
trabajo y se le dé la importancia que conlleva a la lectura.

o Darles los elementos que deben considerar para realizar una evaluacion en un sentido
formativo, es decir apreciando todos los aspectos que se dan durante el transcurso de un
aprendizaje.
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e Lograr que el aprendizaje sea significativo, es decir aquellos conocimientos que
adquiere el nifio, en funcion de ver una aplicacion a situaciones concretas en su vida
cotidiana, llevandolo asi, que cuando tenga que aplicar, usar o poner en practica, se
encuentre involucrado ya sea por una necesidad o por el gusto que le dejara el retomarlo.

« Sin lugar a dudas otro elemento importante para la formacién docente, es la confianza
y motivacion tanto del mismo maestro como hacia sus alumnos, ya que sin ella le seria
dificil trabajar con los educandos.

Para futuras investigaciones se sugiere que se trabajen con los grados restantes a nivel
primaria, ya que solamente en este trabajo se enfoco con primero y segundo, asi como
también se trabaje con otros niveles de educacién, ya que como avanzan los grados la
comprension de los textos es diferente y se presentan otras problematicas.

Otra sugerencia es la de trabajar si es posible todo un ciclo completo con los alumnos, ya
que si se observaron resultados positivos con el tiempo que se plante6 en dicho taller, se
complementaria en un cien porciento a los alumnos sobre estrategias para la comprension
lectora.

Finalmente una propuesta de evaluacion en un sentido estricto de la comprension,

hablando en todos sus niveles, seria una muy buena aportacion hacia los maestros sobre
qué elementos y como evaluar la comprension lectora.
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0

“ Para hacer mejores lectores
www. lectura.me.gov.ar
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ANEXO 1

LECTURAS
UTILIZADAS PARA
PRETEST Y POSTEST



v LECTURA UTILIZADA PARA LA PRUEBA DE PRETEST, TIPO DE TEXTO
NARRATIVO PARA PRIMER GRADO.

¢ QUE LE PASO A MARIA ?

Un dia Maria amaneci6 de mal humor. Le
dolia la cabeza.

No queria comer. No queria jugar y tam--
poco queria ir a la escuela.

Entonces, como Maria
no queria comer,
empez0 a adelgazar.
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Los papas de Maria pensaron que estaba
enferma, porque Maria estaba
de mal humor, no
queria comer, no
queriair a la es-
cuelay no queria
jugar.
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Entonces los papas de Maria

la llevaron con el doctor

y el doctor dijo que Maria tenia lombrices.
El doctor explicd que a veces

tenemos lombrices porque

no nos lavamos las manos

antes de comer.

Para que a Maria se le quitaran
las lombrices, el médico le dio
unas medicinas.

Maria se tomé las medicinas

y después de una semana
Maria ya se sentia mejor.
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El médico se alegro mucho de que
Maria ya no tuviera lombrices y le
dijo que ya estaba curada.

También le dijo que se tenia
que lavar las manos muy
bien antes de comer.

Maria ya se habia curado.
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v LECTURA UTILIZADA PARA LA PRUEBA DE POSTEST, TIPO DE TEXTO
NARRATIVO PARA PRIMER GRADO.

EI DOCTOR MILOLORES

Anay Beto estaban muy tristes. Entonces pensaron que el doctor Milolores
Su mama queria regalar el perrito les podia ayudar con alguno de sus famosos
de la casa porque tenia pulgas. Remedios y decidieron ir a buscarlo.
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Cuando Anay Beto llegaron a la casa

del doctor no habia nadie, pero la puerta
estaba abierta y entraron.

La casa estaba llena de frascos de muchos
colores y olores diferentes.

Aunque casi todos los frascos tenian
etiquetas, Anay Beto no sabian para

qué debian emplearse las medicinas.
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Entonces pensaron que tendrian
que regresar otro dia, cuando
estuviera el doctor.

Antes de irse Beto sintid mucha
hambre. Fueron a ver si habia
comida en el refrigerador y no
encontraron nada.




Entonces vieron que sobre una mesa A lo mejor este queso esté podrido.

habia dos frascos con pedacitos Ademas el frasco no tiene etiqueta.

de queso. Beto abri6 uno de los frascos No sabemos para qué lo usa el

para comer un poco. doctor Milolores.

Cuando Beto iba a probar el queso Beto lo pensd y dijo: j Mejor no co-
Ana le dijo: j Espera! Antes de memos ! Y en ese momento llegd el

comértelo tienes que olerlo. j Uf! doctor Milolores a la casa. Los ni-

i Huele muy mal ! fios le explicaron por qué estaban

ahi y lo que habia pasado.
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i Vaya ! les dijo el doctor. Escaparon

de un peligro. Usaron su sentido del
olfato para saber que este queso no era
normal. Ademas no quisieron comerlo
porque estaba en un frasco sin etiqueta.
El doctor reflexion6 un momento y luego
dijo: j caramba ! Olvide ponerle etiqueta
al frasco... j Y tiene queso con veneno
para ratones !

Con mucho gusto le quitaré las pulgas
a su perrito — agrego el doctor -, pero
deben prometerme que siempre tendran
cuidado antes de probar lo que hay
dentro de un frasco.

Beto y Ana se fueron muy contentos.

El doctor Milolores les habia regalado
un jabon quitapulgas y les prometid
que siempre guardaria bien las cosas
peligrosas.
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v LECTURA UTILIZADA COMO PRETEST, TIPO DE TEXTO NARRATIVO

PARA SEGUNDO GRADO.

RESCATE EN EL DESIERTO

NUESTRAS NOTICIAS

Martes 25 de mayo de 1998

Yo queria que nos salvaran.....
“ Eloy Garcia cuenta su aventura en el desierto ”

Rescate en el desierto

La semana pasada cayd una
pequerfia avioneta en el desierto

de Sonora. La avioneta se dirigia

a la ciudad de Mexicali y era
piloteada por el capitan Damian
Garcia, acompafiado de su sobrino,
Eloy Garcia, de nueve afios.

Tras varios intentos de
comunicarse por radio sin

Entrevista a Eloy Garcia

Reportero: Eloy, estamos muy interesados en saber como fue el accidente y como se

salvaron tu tio Damian y ta.

resultados, el padre de Eloy,
Fernando Garcia dirigi6 al equipo
de rescate a bordo de un
helicoptero.

Gracias a la intervencion

del nifio, quien con sefas alerto

Al helicdptero, lograron rescatar
a Eloy y al capitan Damian Garcia.

Cuéntanos primero por qué viajabas en la avioneta.

Eloy: Mi tio me invité a acompafiarlo en su viaje. Yo les rogué a mis papas que me dieran

permiso y ellos dijeron que si.

Reportero: ¢, Habias viajado antes en avioneta ?

Eloy: S6lo una vez, en otro viaje con mi tio. Pero esa vez no pasé nada.

Reportero: ¢ Cuando te diste cuenta que algo iba mal ?

Eloy: Cuando mi tio me dijo que no me asustara. Me avis6 que ibamos a hacer un

aterrizaje de emergencia. Yo vi que una hélice dejo de funcionar.

Reportero: ¢ Y no te asustaste ?



Eloy: j Si, mucho! Tenia miedo del aterrizaje y de que nos pasara algo. También sabia
que en el desierto no habia gente que nos ayudara.

Reportero: ¢ Como fue el aterrizaje ?

Eloy: Empezé a salir mucho humo del motor. j La avioneta se sacudia muy fuerte ! Me
senti mareado. Crei que nos ibamos a estrellar y cerré los ojos. Cuando los abri ya
estamos sobre una carretera abandonada.

Reportero: ¢ Qué hicieron ta y el capitan Garcia después del aterrizaje?

Eloy: Yo no queria salir de la cabina. Mi tio sac6 una caja de herramientas para componer
el motor.

Reportero: ¢ Ta le ayudaste ?

Eloy: ¢Y0? Si no sé nada de motores.

Reportero: ¢ Por qué no pidieron ayuda por radio ? Eso hubiera servido para localizarlos
mas rapido.

Eloy: Con el golpe del aterrizaje se descompuso el radio. No podiamos pedir ayuda.
Reportero: ¢ Qué sentiste cuando se hizo de noche ? En el desierto las noches son muy
frias y ustedes estaban en peligro.

Eloy: Cuando se hizo de noche nos subimos a la cabina. Me dieron muchas ganas de
llorar. Mi tio me dijo que todo iba a salir bien. Después pense que tenia que ser valiente y
me quede dormido.

Reportero: ¢Qué paso al dia siguiente ?

Eloy: Por la mafiana, mi tio traté de arreglar la avioneta. Después me dijo que el motor
estaba dafiado, que si no venian a salvarnos estariamos perdidos. De pronto oimos el ruido
de un helicoptero. Hicimos sefias, pero no nos vieron. Yo queria que nos salvaran. Queria
que supieran que alli estabamos.

Reportero: ¢ Qué hiciste entonces ?

Eloy: Corri, me quité la camisa roja que traia y empecé a hacer sefiales con ella .Mi papéa
alcanz6 a verme y bajaron a rescatarnos.

Reportero: ¢ Qué sentiste al ver a tu papé en el helicoptero ?

Eloy: Me senti muy contento. Lo abracé muy fuerte y él me abraz6 mas fuerte. Me dijo que
me queria mucho.

Reportero: ¢ Como te sientes ahora ?

199



Eloy: Muy feliz con mis papas y mis hermanos. En la escuela dicen que soy un héroe. Y me

gusta mucho ver mi nombre en los periddicos.

Asi terminamos nuestra entrevista con Eloy, quien ha demostrado ser un nifio muy listo.

200



¢ LECTURA UTILIZADA COMO PRETEST, TIPO DE TEXTO EXPOSITIVO
PARA SEGUNDO GRADO.

TORTUGAS EN PELIGRO

Un sdbado, muy temprano, llegé el periddico a la casa de Andrés. Su papa lo recibi6 y
como de costumbre, se sento en el sofa de la sala para leerlo. Andrés observé a su papa,
luego se sentd junto a él y tomd una de las secciones del periddico. Comenzd a pasar
lentamente cada una de las paginas hasta que vio sorprendido una noticia que decia asi:

El observador

Baja California Sur 2 de abril de 1998

i Tortugas en peligro !

Miguel A. Hernandez

En las playas del estado de Baja California Sur, la policia detuvo a tres sujetos que
robaban huevos de tortuga de mar. Los detenidos, ademas, habian matado varias tortugas.

Los sujetos declararon que vendian huevos y carne de tortuga porque conseguian buenas
ganancias entre los turistas que visitan las playas.

Los tres hombres fueron entregados a las autoridades.

Después de leer la noticia, Andrés le pregunt6 a su papa: ¢ Como son las tortugas ?, ¢Las
tortugas ponen huevos ?, ¢ Como son los huevos ?, ¢ Es cierto que los huevos de las
tortugas se comen ?, ¢, Por qué esta prohibido comer huevos de tortuga ?

El papa de Andrés sonrid y le dijo: Son muchas preguntas a la vez, hijo. Luego se dirigio
al librero y tomo un libro sobre tortugas.

Se sentd con Andrés y juntos leyeron. Para Andrés el tema era nuevo e interesante y esto
fue lo que descubrid:
Las tortugas

Las tortugas son reptiles, algunas tienen cuatro patas y otras tienen cuatro aletas, no tiene

dientes pero si un pico duro que les sirve para morder su comida. Su cuerpo esta cubierto
por un caparazon o concha que los protege cuando hay peligro.
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Las tortugas son animales oviparos porque nacen de huevos.

Hay tres tipos de tortugas: de agua dulce, de mar y terrestres.

Las tortugas de agua dulce

Son animales pequefios. Viven en los rios o arroyos y solo salen del agua para asolearse
un rato sobre una roca o un tronco, o para poner sus huevos.

Estos reptiles se alimentan de pequefios peces, renacuajos y plantas que se encuentran en
los rios y arroyos.

Las tortugas del mar

Tienen cuatro aletas que les permiten nadar en las aguas del mar. Algunas tortugas de mar
se alimentan de peces; otras comen caracoles, estrellas de mar y pasto marino.

Las tortugas ponen sus huevos en nidos que excavan en las partes altas de las playas.
Primero abren un agujero en la arena, luego depositan sus huevos y al final los cubren con
arena para protegerlos.

Las tortugas terrestres

Viven en zonas desérticas. Excavan madrigueras para vivir, se alimentan de hierbas, hojas
y tallos.

Existe una clase de tortugas gigantes. Viven en las islas Galapagos, cerca del Ecuador.
Tienen un caparazon ancho y alto. Llegan a tener hasta metro y medio de altura. Sus patas
son como las de un elefante, estan cubiertas de piel muy dura y escamosa. Se alimentan de
plantas, toman bastante agua y son muy lentas al caminar.

Las tortugas de mar y las gigantes estan en peligro de extincion, porque las aves, los
cangrejos y los perros salvajes se comen los huevos que las tortugas depositan en sus
nidos.

Pero el mayor peligro para las tortugas son los cazadores a los que se les conoce como
hueveros. Estas personas sacan los huevos de las tortugas de sus nidos para comérselos o
venderlos.

También matan a las tortugas de mar para vender su carne.
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Los caparazones

Los caparazones de las tortugas son una eficaz defensa ante los peligros. El caparazén de
las tortugas de tierra es muy duro y pesado, por eso son muy lentas. Las tortugas que viven
en el agua tienen un caparazén mas fragil y menos pesado, por eso pueden moverse con
mas agilidad dentro del agua para defenderse.

Tamanos, formas y colores
Hay tortugas de diferentes tamarios, formas y colores. He aqui algunas de ellas:

Tortuga leopardo
Tortuga caiman
Tortuga constelada
Tortuga de orejas rojas
Tortuga gigante
Tortuga pintada
Tortuga verde

Tortuga boba

Tortuga carey

Tortuga laud

Asi es como Andrés aprendi6 que las tortugas son animales inofensivos que hay que cuidar
y proteger para que continden viviendo por mas tiempo en este planeta.

203



¢ LECTURA UTILIZADA COMO POSTEST, TIPO DE TEXTO NARRATIVO
PARA SEGUNDO GRADO.

LA LEYENDA DE LOS VOLCANES

Se cuenta muchas leyendas sobre los volcanes Popocatépetl e Iztaccihuatl. Una de ellas
dice que en el valle de México habia un poderoso emperador con espiritu guerrero. Este

emperador tenia una hija, la princesa Iztaccihuatl.

La princesa se enamord de Popocatépetl, un joven guerrero valeroso e inteligente. El

emperador veia con agrado el matrimonio de su hija Iztaccihuatl con el joven guerrero.

Cuando Iztaccihuatl y Popocatépetl iban a celebrar su boda, los ejércitos enemigos
decidieron atacar. EI emperador reuni6 a sus guerreros y confié a Popocatépetl la misién

de dirigirlos en los combates.

Popocatépetl fue a la guerra y tras varios meses de combate logré vencer al enemigo.

Antes de que el emperador se enterara de la victoria, unos guerreros envidiosos le mal
informaron que Popocatépetl habia muerto en combate. Iztaccihuatl escucho esta noticia
falsa y llor6 amargamente. Dej6 de comer y cayd en un suefio profundo, sin que nadie

pudiera despertarla.

Cuando Popocatépetl regreso victorioso supo lo que habia sucedido y buscé a Iztaccihuatl,
la cargo en sus brazos, tomé una antorcha encendida y salié del palacio y de la ciudad.

Nadie volvié a verlos.
Después de varios dias, todas las personas del valle de México se asombraron al ver dos

montafias muy altas que habian surgido de la tierra y lanzaban llamas hacia el cielo. Se

trataba de dos volcanes.
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Cuando el emperador vio las montafias dijo a su pueblo: Iztaccihuatl y Popocatépetl
murieron de tristeza porque no podian vivir el uno sin el otro. EI amor los ha transformado

en volcanes y su corazdn fiel ardera como una flama para siempre.
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¢ LECTURA UTILIZADA COMO POSTEST, TIPO DE TEXTO EXPOSITIVO
PARA SEGUNDO GRADO.

NOS COMUNICAMOS

Desde hace miles de afios, los hombres se han comunicado de formas diferentes: primero,

con gestos, sefiales y gritos.

Con el paso del tiempo aprendieron a hablar, y cuando querian comunicarse con personas

de otros lugares enviaban sefiales de humo o tocaban tambores, cuernos y caracoles.

Pero surgio un problema: las sefiales y los sonidos no llegaban muy lejos.

Entonces los hombres decidieron enviar mensajeros que aprendian los mensajes de
memoria y se los llevaban a las personas que vivian en lugares lejanos; lo malo era que, a

veces, no daban el mensaje correcto o completo porque se les olvidaba.

Una de las formas de comunicacion mas antiguas es la de las sefias. Las personas

sordomudas, por ejemplo, cuentan con un codigo de sefias para comunicarse.

Finalmente, los hombres encontraron una forma de comunicar sus pensamientos y

sentimientos sin necesidad de hablar.

¢, Saben ustedes que forma fue ésa ?

Pues, la escritura. Con ella fue mas facil registrar los sucesos y los mensajes que los

hombres querian comunicar.

Pero los mensajeros, que iban a pie o a caballo, tardaban mucho tiempo en llegar a su

destino.
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Para facilitar la entrega de la comunicacion escrita, se cred el servicio postal o correo,
que aprovecha varios medios de transporte para asegurar que las cartas lleguen pronto.
Por ejemplo, el avion, el barco, el tren, los coches y las motocicletas.

Muchos afios después, los hombres descubrieron que habia formas de transmitir los
mensajes méas répidamente. Asi fue como inventaron el telégrafo y el teléfono. El telégrafo
transmite mensajes a larga distancia, a través de cables. Utiliza un codigo de puntos y

rayas llamado codigo Morse.

El teléfono transmite la voz por medio de cables hasta lugares muy distantes. Desde
entonces escuchamos a la gente decir ““ hablame por teléfono”.

Pero usar cables tiene sus desventajas. Por ejemplo: ¢ Como establecer comunicacion con
un barco en medio del mar o con un avion que vuela a gran altura ?
Es imposible que los cables se lleven arrastrando o colgando. ¢, Cémo piensan que se

resolvié este problema ?

Pues se experimentd con ondas que pueden viajar en el aire y que son invisibles.

A partir de estos descubrimientos se inventaron otros aparatos que seguramente ya
conoces: el radio y la television. Ahora se pueden transmitir imagenes, sonidos y textos

escritos por medio de satélites y antenas, que envian y reciben sefiales.

Los aparatos que actualmente transmiten mensajes escritos, casi en el mismo momento en

que se envian, son el fax y la computadora.

El fax copia el mensaje escrito y lo envia a otro fax ( receptor ) que recibe una copia

exacta del mensaje.

La computadora utiliza un programa especial, llamado correo electrénico, que permite
transmitir mensajes a través de lineas telefénicas conectadas directamente a la

computadora.
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En los ultimos afios hemos visto como se han inventado mas y mas medios de
comunicacion. Seguramente en el futuro habrd muchos otros aparatos de comunicacion

que ahora ni siquiera imaginamos.
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v LECTURA DE INFERENCIAS UTILIZADO COMO POSTEST, TIPO DE TEXTO
NARRATIVO PARA SEGUNDO GRADO.

LAS TRES ROSAS

Una mufer salio a hacer compras. En la plaza encontro a una sefiora que vendia
flores.

Comprame un ramito, nifia, que te lo voy a dar barato, - repetia la sefiora -
ofreciendo sus flores.

La mujer se detuvo y pregunto:
- ¢ A como vende las rosas ...?
- A cincuenta pesos, guapa. ¢ Cuantas te doy, preciosa ?

Despues de hacer cuentas y regatear, la mujer que salio de compras, se llevo a
Su casa un ramito de tres preciosas rosas.

Una vez en su casa, cogio un florero, le echo agua, metio las rosas y las coloco
encima de la mesa de su comedor.

Cuando pasaron unos dias, dos rosas se habian secado, pero la tercera se
conservaba igual que el primer dia. Y paso tiempo y tiempo. la rosa tercera no
se marchitaba.

Piensa y repiensa hasta encontrar el misterio de por qué aquella rosa no
se podia secar.
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ANEXO 2

CARTIAS
DESCRIPTIVAS DEL
TALLER ( PRIMER.

GRADO )



Grado: 1°

Fecha: 26/ 11/ 02

Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 1
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Introduccién ala | El alumno relacionara su Les pedird que Dirdn su nom--- Ninguno 30 min. | Se observaré la agilidad que tengan para
Lectura nombre con su vocabula- den su nombre bre y la palabra manejar su vocabulario.
rio. y a su vez digan que correspon--
una palabra que da.
empiece con la
primer letra de
su nombre.
Introduccion a la El alumno opinara sobre Les pedira que Realizara su Hojas 30 min. | Se observara la relacion que tienen los

Lectura

lo que significa para él
leer.

escriban lo que
piensan de la --
lectura.

escrito y comen-
tard sobre él.

nifios con la lectura.
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Grado: 1°
Fecha: 28/ 11/ 02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 2
OBJETIVO ACTIVIDADES
TEMA ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Procesos sintacti- | El alumno identificard y | Les pedird que - | Leeran la lectu- | Libro de lecturas 30 min. | Se les preguntara si comprendieron lo
Cos. respetard los signos de lean una lectura | rade su libro -- SEP, grabadora, que leyeron.
puntuacion. en voz alta, sin de SEP. casette virgen 'y
comentarles so- extension.
bre los signos -
de puntuacion,
donde los gra--
bara.
Les explicard Escuchar al -- Se simbolizaréan los 15 min.
qué son y para maestro y dird signos de puntua--
qué sirven los sus dudas. cion en fomi.
signos de pun-
tuacion.
Leeran en voz Fotocopiade la___ 15 min. | Respetaran los signos de puntuacion al

Les dara la foto-
copia de la lectu-
ra, pidiéndoles q
remarquen los _
signos de pun--
tuacion

alta la lectura -
que se les dio,
respetando los
signos.

lectura.

leer un texto.
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Grado: 1°

Fecha: 29/ 11/ 02

Horas: 60 min.
Sesion: 3

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

TEMA

OBJETIVO
ESPECIFICO

ACTIVIDADES

MAESTRO

ALUMNO

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION

Procesos sintacti-
COS.

El alumno identificard y
respetard los signos de
puntuacion.

Les pedira que
lean y trabajen
en su libro de
lecturas.

Formara seis --

equipos de tra--
bajo, saldran al

al patioy los ---
acomodara para
que trabajen.

De las lecturas -
que se les asig-
no6 remarcaran
con rojo los sig-
nos de puntua--
cion, con azul
los de interroga
cién y los excla-
mativos, poste-
riormente leeran
las lecturas, res-
petandolos.

Cada integrante
leerd una hoja
de la lectura,los
demas seguiran
su lectura, pero
si detectan que
no respeto un
signo de pun---
tuacion, le diran
que vuelva a ---
leer el parrafo
donde se equi--
V0CO.

Libro de lecturas
SEP.

Libros de lecturas
SEP.

30 min.

30 min.

Se revisaran los libros y se escucharé la
lectura de cada nifio.

Se haré un recorrido para escuchar la lec-
tura de los nifios y se detectard si se ----
estan corrigiendo o no, al finalizar esta
actividad se les preguntara el ¢ por qué
es importante que respeten los signos

de puntuacién cuando leen ?
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Grado: 1°
Fecha: 03/12/02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 4
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Procesos sintacti- El alumno identificara y | Les pedirad que Leeran la lectu- Libro de lecturas 40 min. | Comentaran sobre las diferencias que

COs.

Objetivos de lec--
tura.

respetard los signos de
puntuacion.

El alumno reconocera el
para qué leera determina-
da lectura.

lean otra lectura
envoz altay los
volvera a grabar.

Les pondra las
dos grabaciones
que se hicieron
de las lecturas.

Les explicard
la importancia
de establecer
antes de leer un
texto, el ¢para --
que? lovaa--
hacer, a su vez
les dira que pa -
ra cada tipo de
objetivo hay
una manera dife-
rente de leer.

ra.

Escucharan con
atencion y co---
mentaran sobre
las diferencias

que escucharon

Escuchara al
maestro y le di-
ra sus dudas.

SEP.

Grabadora, casette
donde se grabaron
las lecturas.

Fanelogréafo y dibu-
jos en peyon.

20 min.

escucharon al momento de leer los tex--
tos.

Realizara la técnica de la papa caliente
para cuestionarlos sobre el tema.
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Grado: 1°
Fecha: 05/ 12/ 02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 5
OBJETIVO ACTIVIDADES
TEMA ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Objetivos de lec-- El alumno practicara la | Les dara el ma- De la hoja que Fotocopias de una | 30 min. | En las dos actividades sefialaran para
tura busqueda de datos como | terial para tra- se le dio, busca- | lista de palabras qué leyeron y como fue su lectura.
un objetivo de lectura. bajar. ra las palabras con su significado
que se le indi---
quen, las subra-
yardy leerd lo
que significa ca-
da una de ellas.
Buscaran las pe Cartelera de cine 30 min.

De la cartelera
del cine, les pide
que anoten en su
cuaderno cinco
peliculasy el ci-
ne donde las pa-
san que empie--
cen en determi--
nada hora.

liculas.

del periddico.
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Grado: 1°
Fecha:06 / 12/ 02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 6
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Objetivos de lec-- El alumno utilizard un tex- | Les dard una -- Leera las ins--- Fotocopia de las 45 min. | Elaboracion de la rana
tura to de instrucciones, para hoja, donde vie- | truccionesy ha- | instruccionesy
establecer un objetivo de | nen escritas las ra larana. plastilina.
lectura. instrucciones --
para hacer una
rana de plastili-
na.
Les pedira que Leeran las ins-- | Fotocopia de las 15 min. | Resolucién de las actividades adecua-

de la hoja que -
les de, lean las
instrucciones.

trucciones y re-
solveran las ac-
tividades.

actividades.

damente.
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Grado: 1°
Fecha: 10/ 12/ 02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 7
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Anticipacion de | El alumno continuara la Les mostrara la Observara la Fotocopia de la his- Se apreciara el desenlace que aporte cada
un texto. idea de una historieta in- historieta y los historieta y dibuja- | toria para cada alum- 30 min. | nifio, poniendo atencién en los conoci--
completa motivara a que ra lo que él con-- no,gomay colores. mientos previos de cada uno.
dibujen la otra sidere que va a
parte de la histo- pasar.
ria. Comentara al
grupo su desen-
lace.
Les daré el mate Observaran las Fotocopia de la his- 30 min. Cada nifio comentara sobre sus trabajos.

rial y les pedira
que elaboren la
parte inicial del
cuento.

ilustraciones --
que integran la
parte final de la
historia.

toria, lapiz, gomay
colores.
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Grado: 1°

Fecha: 14/ 01/ 03

Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 8
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Repaso de objeti- | El alumno relacionard ca- | Les pediraalos | Recordaran so- Fotocopia de una
vos de lectura. da objetivo de lectura nifios que co---- | bre lo que son especificacion de 15 min. Participacion de los alumnos.
con el texto que se le de. menten sobre _ los objetivos de los objetivos de --
los objetivos de lectura. lectura.
lectura.
Retroalimentara
los comentarios
de los nifios.
Les dara el ma- Leeran cada --- Fotocopias de Di-- | 45 min. | Se expondréan los resultados , los nifios

terial a trabajar
y les pedira que
de cada texto lo
relacionen con
un objetivo de
lectura.

texto e identifi-
carén que obje-
tivo puede esta-
blecerse.

rectorio,de centros
de diversion, tex--
tos para realizar _
objetos, listas de
palabras para bus-
car, libro de lectu-
ras SEP.

evaluaran si es correcto 0 no y por qué.
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Grado: 1°
Fecha: 16/ 01/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 9
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION

Anticipacion de | El alumno anticiparé los su- | Les mostrara la Observara las El grupo comentara si se acercaron al tex-
un texto. cesos de una lectura. portada de un imagenes que Libro de cuentos to o noy porqué

cuentoy lespe- |[vienenenlapor- |LEVANTALAPIE-| 30 min.

dirdque se ima- | taday comenta- | DRA'Y BAJALA-

ginen de que tra- | ran sobre el ---- RROCA.

tard el cuento. cuento.

Posteriormente Comentaran si

les leerd el cuen- | se acercaron o

to. no.

Les dara el ma- Terminaré la Fotocopia de una 30 min | Cada nifio comentara sobre su historia.

terial a trabajar
y les pedira que
continuen la his-
toria con dibu--
jos.

historia con di-
bujos.

historia con ilus-
traciones.
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Grado: 1°
Fecha: 21 01/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 10
OBJETIVO ACTIVIDADES
TEMA ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
El alumno continuara Les leerd la mi- Comentaréan que Libro de cuentos 20 min. [ El mismo grupo dird si lo que comentaron

Anticipacion de

un texto. una historia.

tad de una lec--
tura.

Después que los
nifios le digan
sus comentarios
les leerd la parte
restante.

Formara equi--
pos de trabajo.
Les pedira que
a partir de la
frase que se les
de inventen una
historia.

es lo que pien---
san que sigue.

Cada integrante
del equipo apor-
tara una pala---
bra o frase para
formar un cuen-
to, donde un re-
presentante del
equipo lo ira ---
anotando.

Papel y lapiz.

40 min.

se aproximaba a lo que decia el cuento
real.

Cada equipo leera su historia al grupo.
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Grado: 1°
Fecha: 23/ 01/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 11
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Anticipacion de | El alumno anticipara la Les leerd la par- | Dirén cual cree Libro de cuentos. | 20 min. | Se les leerd la parte inicial y los nifios co--

un texto.

parte inicial de un texto a
partir del final de ella.

El alumno completard una
frase que se le de.

te final de un
cuento.
Después que _
los nifios hayan
comentado, les
leera el inicio.

Les entregara a
cada nifio una
tarjeta numerada
con una frase in-
completa.

que sea el inicio
del cuento.

Se sientan, for--
mando un circu-
lo, al ritmo de
la masica van
pasando las tar-
jetas, al dejar de
sonar la masica
se dird un nime-
roy el que ten--
ga la tarjeta con
ese nlmero com-
pletara la frase
gue venga escri-
ta en la tarjeta.

Tarjetas bibliogra--
ficas donde vengan
escritas frases in--
completas y una
radiograbadora.

40min.

mentaran al respecto.

Cada nifio tendra que completar una frase
que sea coherente.
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Grado: 1°
Fecha: 24/ 01/ 03
Horas: 60 min.
Sesion: 12

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

TEMA

OBJETIVO ESPECIFICO

ACTIVIDADES

MAESTRO

ALUMNO

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION

Presuposicion e
inferencia de una
lectura.

El alumno practicara su-
posiciones e inferencias.

El alumno apreciara los
elementos que no vienen
especificados en una lec-
tura.

Les pondra ma-
sica clésica, re--
partiendo a ca--
da nifio una tar-
jeta con una pre-
gunta.

Cuando hayan
terminado todos
les pedird que
lean lo que es-
cribierdn.

Les explicara lo
importante que
es poner aten---
cion a la lectura,
para poder ---
apreciar elemen-
tos que no vie--
nen especificos
enella.

Se sentaran en -
una postura co-

moda leeran la

tarjeta y escribi-
ran la respuesta
en una hoja -----
aparte.

Leeran un texto,
posteriormente
responderan a
las preguntas
que les haga el
maestro.

Tarjetas bibliogra-
ficas donde ven--
gan escritas pre--
guntas, radiogra-
badora y masica
clésica.

Fotocopia de la
lectura.

45 min.

15 min.

Cada alumno expondré sus respuestas.

Se pondra atenci6n en la comprensién

inferencial.
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Grado: 1°
Fecha: 24/ 01/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 13
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Presuposicion e | El alumno comentard so-- | Les dara el ma- Comentaran so- | Fotocopia de las 30 min. | Se comentaréan las inferencias a las que
Inferencia de una | bre la informacion que le | terial y les pre- bre la informa-- | frases. llegaron.
lectura. dan ciertas frases 0 enun- | guntaran sobre cion que dan --
ciados. las frases. ciertas frases.
Motivara a los De cadaimagen | Tresimagenes, ca- | 30 min. | Los nifios comentaran sobre lo que se

El alumno apreciard de un
dibujo todo aquello de lo
que no se habla en su tex-
to.

nifios para que
observen bien la
imagen y hablen
sobre lo que no
viene escrito en
la hoja.

que se les de,co-
mentaran sobre
las frases que

se encuentran
enellay se ima-
ginaran otras,
gue no vengan
especificadas.

da una con una lis-
ta de frases.

imaginan de cada dibujo.
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Grado: 1°

Fecha: 28/ 01/ 03
Horas: 60 min.
Sesion: 14

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

TEMA

OBJETIVO ESPECIFICO

ACTIVIDADES

MAESTRO

ALUMNO

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION

Presuposicion e
Inferencia de una
lectura.

El alumno practicara su-
posiciones e inferencias.

Formara equi--

pos, a cada uno

de ellos les dara
un cuento muy

breve.

Cada equipo re-
presentara el --
inicio del cuento
que les toco, ---
posteriormente
el grupo comen-
tara sobre el fi--
nal que suponen
en que acabara,
donde cada ----
equipo repre-
sentard el final.

Diferentes cuentos

60 min.

Al predecir el final de una historia, ense-
guida se representara la conclusion de
de ella, donde el grupo comentara si sus
predicciones fueron acertadas.
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Grado: 1°
Fecha: 30/ 01/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 15
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Presuposicion e | El alumno identificard las | Formara equi-- Leeran las fabu- | Fotocopias de fa&- | 60 min. | Los nifios leeran sus moralejas y el gru--

Inferencia de una
lectura.

moralejas de las fabulas.

pos de trabajo,
donde a cada
uno le asignaré
dos fabulas pa-
ra leer omitien-
doles la morale-
ja, posterior---
mente le pedird a
cada represen--
tante de los equi-
pos que lean la
fabulay su res-
pectiva morale--
ja.

las y realizaran
inferencias sobre
las lecturas,ano-
tando sus mora-
lejas en una ho-
ja.

bulas.

po podré debatir sobre sus opiniones.
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Grado: 1°
Fecha: 4/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 16
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Identificacion del El alumno identificara los | Anotardenel --- | En equipos ela- Hojas blancas, 1&-- | 60 min. Cada equipo expondra sus dibujos.

personaje(s) prin-
cipal (es)

detalles importantes que
determinen al personaje
central de una historia.

pizarrén varios
de los nombres-
principales de
la escuela.

boraran dibujos
de objetos o ----
acontecimientos
que estan asocia
dos con cada ---
una de las perso
nas .

piz y colores.
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Grado: 1°
Fecha: 6/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 17
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Identificacion del El alumno identificara los | Les comentara Manifestara sus Ninguno 10 min. | Los cuestionara sobre lo que se les ex--
personaje(s) prin- detalles importantes que sobre lo impor-- | dudas. plicé.
pal (es) determinen al personaje tante que es po-
central de una historia. ner atencion en
los detalles, ya
que de ellos se
puede sacar la
idea principal
de un texto.
El alumno relacionara los | Le pide al grupo | Observara la -- Cartulinas, revistas 50 min. | Se hard un recorrido durante el trabajo _

elementos que giran alre-
dedor del personaje prin-
cipal.

que identifique
al personaje ----
principal del ----
texto, y de la---
revista que se
les de recorten
las imagenes que
tengan relacion
con ese perso--
naje, posterior--
mente armaran
un montaje para
que se puedan --
exhibir en el sa-
16n de clases.

revista y recor--
tard aquellas --
imagenes que --
tengan relacion
con el personaje,
donde armaré -
un montaje.

viejas, pegamento
y tijeras.

de los nifios, percatandose a quien __
se le dificulta el ejercicio, al final de este,
se les cuestionara sobre el mismo.
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Grado: 1°

Fecha: 07/ 02/ 03

Horas: 60 min.
Sesion: 18

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

TEMA

OBJETIVO ESPECIFICO

ACTIVIDADES

MAESTRO

ALUMNO

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION

Identificacion del
personaje(s) prin-
cipal (es)

El alumno identificara al
personaje principal y a _
los secundarios.

El alumno reconocera a
los personajes y espa -
cios que estan involucra-
en la lectura.

Les proporcio-
nara el material
para trabajar.

Antes de traba--
jar con los nifios
se pegan abajo -
de su banca un
papel donde vie-
ne escrito el ---
nombre de un -
personaje o de
un lugar del tex-
to.

Leeran en silen-
cio el texto.

De la lista que
se les de, ence--
rrardn con un
color al persona
je principal y
subrayaran con
otro color dife--
rente a los perso
najes y lugares
falsos.

Leeran la lectu-
ra y estaran
atentos, cuando
el profesor les
aviente una pe--
lota ellos despe-
garan el papel
lo leerén y pasa-
ran al pizarrén
apegarloenel
lugar que corres
ponda ( intruso
0 No intruso )

Fotocopia de una
lista de personajes
verdaderos y fal-
SOS.

Papeles de colores
donde vengan es-
critos nombres de
personajes y luga-
res verdaderos y
falsos de la histo--
ria, diurex, pelota
de esponja.

20 min.

40 min.

Se comentaran los personajes y lugares
que se marcaron como falsos y se habla-
rd sobre el personaje principal.

Al momento de pegar el papel, el grupo
comentara si es correcto o no la ubica-
cioén del personaje o lugar.
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Grado: 1°
Fecha: 11/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 19
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION

Identificacion del El alumno ubicara la si-- | Les pediraa los Primeramente Hojas blancas 45 min. | Se observa que cada nifio levante el __
personaje(s) prin- tuacion de cada persona- | nifios que en --- leen el texto y se nombre del personaje correcto, en dado
cipal (es) je dentro del texto. una hoja escri-- les quitard la--- Fotocopia de Lec- caso que no sea asi se le cuestionara so-

ban los nom---- hoja. tura bre el personaje.

bres de los per--

sonajes. Los nifios levan-

Les leerd una tan la hoja con

frases que hayan el nombre del

dicho los perso- personaje alu--

najes. dido.

Les pide a los Hacen preguntas Mismo material 15 min. | Cuando el profesor levante el nombre in--

nifios, que aho--
ra lo cuestionen
aél.

Levantara el
nombre de los
personajes que
corresponda, ---
pero en ocasio--
nes levantara
equivocados.

sobre los perso-
najes

Cuando los ni--
fios se percaten
que la respues-
ta del profesor

es incorrecta, --
debatiran la ----
respuesta.

correcto los nifios, tendrén que debatir
la respuesta.
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Grado: 1°
Fecha: 13/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 20
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Percepcion de los El alumno reconocera las | Hara una lista - Leeran la histo- | Tarjetas escritas 60 min. | Al finalizar la actividad el profesor volve-

detalles.

caracteristicas de los per-
sonajes y lugares.

de preguntas, --
numeradas del
uno en adelante,
con tres respues
tas para cada --
una, una verda-
dera 'y dos fal---
sas.
Les entrega una
hoja de respues-
tas y un sobre a
cada nifo.
Les indica que
antes de abrir el
sobre apunten -
el nimero de és-
te en la parte su-
perior derecha
de la hoja de ---
respuestas.
Les explica que
en el sobre en--
contrardn una
tarjeta con una
preguntay tres
respuestas, ele-
giran la correcta.

ria.

Se sientan for---
mando un circu-
lo.

Abriran su so---
bre al mismo
tiempo, leeran
en silencio la ---
pregunta y con-
testaran en su -
hoja de respues-
tas .

Cuando escu----
chen la palabra
guarden, debe--
ran de volver la
tarjeta al sobre
y cuando oigan
cambio, entrega
ran el sobre al
nifio que este a -
su derecha.

con preguntas y
respuestas, sobres
numerados y foto--
copia de la hoja de
respuestas.

ra e leer las preguntas y los nifios las re-

solveran.

230




Grado: 1°
Fecha: 14/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 21
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Secuencia de los | El alumno sefialaré la se- | Formara equi-- Leeran el texto Dibujos de las es- 30 min. Un integrante de cada equipo pasara al
hechos cuencia de los hechos y pos de trabajo. cenas de la histo- pizarrén donde colocara una secuencia
los sucesos principales. ria, dandoles ade- de la historia. (una por equipo ), si un
Le pediraalos- | Ordenaran los mas dibujos que nifio puso la imagen incorrecta todo el
nifios que orga- dibujos. no tengan que ver grupo lo corregira.
nicen la historia con el texto.
segin como se
desarrollo.
Le mostraré al Observaran las Laminas de lossu- [ 30 min. | Justificacion de la lamina que se les reti-

grupo las lami-
nas que ilustran
los sucesos del
relato, leera la

historia y elimi--
nara una de las
laminas.
Después que ---
comenten sobre
el dibujo que fal-
te, les pregunta-
ra, si es impor--
tante esa escena
0 si se puede ---
eliminar o cam-
biar de lugar.

laminas y diran
cuél es la ilus---
tracion que falta

Cesos.

ro, si era importante o0 no 'y por qué.
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Grado: 1°
Fecha: 18/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 22
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Control de la lec- | El alumno indicard las in- | Le proporciona- Identificara de Fotocopias de 2 20 min. | Comentaran sobre los errores y lo que

lectura.

coherencias de un texto.

ra el material.

Les daréa el ma-
terial

Pedira un volun-
tario para que
diriga una lectu-
ra.

la historieta ----
cual es la bur--
buja con el texto
equivocado y --
escribiran que
deberia de decir.

Sefalara en la
historia cual es
el dibujo que so-
bra, que no tie-
ne relacién con
ella.

Leeran en silen-
cio, comentaran
sobre ella

historias.

Fotocopias de 2 his-
torias

Libro de lecturas
SEP

20 min.

20 min.

escribieron.

Participacion del grupo, sobre cual es el
dibujo que sobra y argumentara por qué
no tiene relacién.

Se observara al grupo
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Grado: 1°
Fecha: 20/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 23
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Control de la lec-- | El alumno subrayara las Le darduntexto | Subrayardla- Fotocopia de tex-- | 40 min. | Comentaran sobre las palabras subraya-
tura palabras que no tienen donde con ante- | palabra que no tos. das y el profesor los cuestionara sobre
sentido con la lectura. rioridad lo haya | tiene sentido _ ellas.
condicionado -- [ con el texto.
con palabras --
gue no tienen -
sentido con la-
lectura.
El alumno descartaré las Le dard una Encerrard la pa- | Fotocopia de los 20 min. El grupo comentara sus resultados.
palabras que no tienen lista con dife-- labra que no tie- | grupos de pala--
nada que ver con los de- rentes grupos ne relacion con | bras.
mas de su grupo. de palabras. las demas de ca-

da grupo.
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CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Grado: 1°
Fecha: 21/ 02/ 03
Horas: 60 min.
Sesion: 24
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Control de la lec-- | El alumno recurrirdal __ Les comentara Escuchard la Laminas 10 min. | El maestro los cuestionara sobre la expli-
tura. contexto de la lectura pa- gue muchas ve- | explicacion del cacion que se les dio.
ra llegar al significado de ces se puede lle- | maestro.
una palabra sin la necesi- gar al significa-
dad de utilizar el diccio-- do de una pala-
nario. bra por medio -
de lo que dice la
lectura.
Elaborara una De cada frase, Fotocopiade lalis- [ 50 min. | Se comentard sobre los significados de

lista de frases,
donde en cada
una viene mar--
cada la palabra
que descubriran
su significado.

escrita escogera
el significado de
la palabra mar-
cada.

ta de frases.

las palabras de cada frase.

234




Grado: 1°
Fecha: 25/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 25
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Control de la lec-- | El alumno reconocerd la Leeraen voz-- | Tendré una lis- Fotocopia de la lis- | 20 min. | El grupo comentara los errores de los ---
tura palabra incorrecta de una alta, recalcando ta de enuncia-- ta de los enuncia- enunciados.
oracion. unos enunciados | dos relaciona--- | dos.
que se enlista--- dos con lo leido,
ran de cada enun--
ciado tachara el
error y pondré
la palabra co--
rrecta.
Les dara el ma- De un texto cor- | Fotocopia del texto | 20 min. | Se comentara sobre las palabras que sub-
terial. to, subrayara rayaron.
las palabras ---
que sean inven-
tadas.
El alumno seleccionara --- | Les pedira que De un texto sub- | Fotocopia del texto | 20 min. | Se observara que detecten la informa--

aquellas oraciones que
contengan informacioén fal-
sa.

marquen la ----
oracién falsa.

rayara aquellas
oraciones que
muestren infor-
macion falsa.

cion falsa dentro del texto.
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Grado: 1°
Fecha: 27/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 26
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Control de la lec-- | El alumno detectara la fal- | Les pedira que Subrayard los -- | Fotocopia de un 30 min. | Justificard por qué es incoherente la ora
tura ta de informacion o con- encuentren los enunciados que | texto. cion que subrayo.
cordancia por parte del enunciados que no tengan senti-
texto. tienen falta de do.
concordancia.
Les darauntex- | Encerrard la Fotocopiadeun __ | 30 min. | Comentardn cual creen que sea la infor-

toy les pide que
lo lean en silen--
cio.

parte del texto,
donde marca --
una falta de ----
informacion.

texto.

macién que falta del texto.
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Grado: 1°
Fecha: 06/ 03/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 27
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
El alumno indicara los ele-- | Les leerduntex- | Encadahoja--- | Hojas bond, plumo- [ 60 min. | Se observaré la participacion de los ni--

Evaluacion de la
lectura.

mentos importantes de _
una lectura y los resumira.

to omitiendo el -
titulo, elabora --
ran un libro por
equipos.

del libro dibuja-
ran y anotaran
que paso al ini-
cio, en medio y
al final de la his-
toria, asi como
también le dibu-
jaran la portada
del cuento con
su respectivo ti-
tulo.

nes, colores y en--
grapadora.

fios dentro de sus equipos, ademas al
momento de que cada uno presenta su
trabajo ya terminado, se les cuestionara
sobre las posibles diferencias de ideas
que tuvieron con los integrantes de su
equipo.
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Grado: 1°
Fecha: 04/ 03/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesién: 28
OBJETIVO ACTIVIDADES
TEMA ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Leeran dos tex-- | Formatos de tele-- 60 min. Se comentaran los resultados

Evaluacion de la | El alumno sefialara lo
lectura mas importante de una
lectura.

Les explicara
lo que es un te-
legrama y sus
caracteristicas,
terminando de
ello, les pedira -
que redacten
uno.

tos y anotarén -
lo més impor---
tante.

grama
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CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Grado: 1°
Fecha: 28/ 02/ 03
Horas: 60 min.
Sesion: 29
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Escribiran sobre | Hojas rayadas, so- | 60 min. | Cada nifio entregaré la carta a su compa--

Evaluacion de la
lectura

El alumno opinara sobre
los libros que ha leido.

Les pedira que
redacten una
carta, a su com-
pafiero de ban-
ca.

los libros que
han leido y ano-
taran cual de ---
ellos les gusto
mas y porqué,
asi como tam---
bién el que me--
nos les gusto.

bres

fiero de banca, la leeran y se comentara
sobre lo que escribieron.
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Grado: 1°

Fecha: 07/ 03/ 03

Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 30
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Cierre del taller | El alumno comentara so-- Les comentara Sinceramente co- Ninguno 20 min. | Cada alumno comentara sobre los cambios

bre las actividades que _
se trabajaron y la manera
en que les ayudo.

que las sesiones
del taller han fi-
nalizado y les
pediré que co--
menten si les
ayudo el taller
para entender -
un texto o no.

Les dard un ---
cuestionario.

mentaran si ----

sienten un cam--
bio en la mane-

ra de como leen
o no.

Contestaran el
cuestionario de
manera indivi--
dual.

Fotocopias del
cuestionario.

40 min.

que Vvio en su manera de leer.
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ANEXO 3

CARIAS
DESCRIPTIVAS
DEL TALLER,

(SEGUNDO GRADO)



Grado: 2°
Fecha: 25/ 11/ 02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 1
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Inicio del taller El alumno opinara sobre lo Les pedira que Realizara el di-- | Hojas blancas, 30 min. [ Se observara la relacion que tienen los nifios
que significa para él leer. dibujen lo que bujo y comenta- | lapicesy colo- con la lectura.
piensan de la ra sobre el. res
lectura.

Procesos sintacticos

El alumno identificara y res-
petara los signos de pun---
tuacion.

Les pedira que -
lean una lectura
en voz alta, sin
comentarles so-
bre los signos -
de puntuacién,
donde los gra--
baréa.

Leeran la lectu-
ra de su libro --
de SEP.

Libro de lectu--
ras SEP, graba-
dora, casette
virgen y exten-
sion.

30 min.

Escucharén la grabacion y comentaran si en--
tendieron lo que leyeron.

242




Grado: 2°
Fecha: 26/ 11/ 02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 2
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Procesos sintacticos | El alumno empleard los sig- | Los cuestionard | Contestaran las Ninguno 10 min. Conocimientos sobre los signos
nos de puntuacion. sobre los signos | preguntas
de puntuacion y
les comentara --
sobre su uso e
entonacion.
Les darauntex- | Leeran el texto, | Fotocopia del 10 min. [ EIl grupo estard atento cuando no se respete
to. respetando los texto. un signo o no le de la entonacion adecuada,
signos y dando- alzaran su brazo y volveran a leer el parrafo
le la entonacion donde se cometio el error.
adecuada.
El alumno comparard las lec- | Les pedira que Leeran la lectu- | Libro de lectu--
turas que se leyeron en voz lean otra lec-- ra. ras SEP.
alta. tura en voz alta
y los volvera a 40 min. | Comentaran sobre las diferencias que escu-

grabar.

Les pondra las
dos grabaciones
que se hicieron
de las lecturas.

Escucharan con
atencion y co---
mentaran sobre
las diferencias

gue escucharon.

Grabadora, ca--
sette donde se
grabaron las
lecturas.

charon al momento de leer los textos .
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Grado: 2°
Fecha: 27/ 11/ 02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 3
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Procesos sintacticos | El alumno identificard y Formara seis -- Cada integrante | Libros de lec- 30 min. | Se hara un recorrido para escuchar la lectura
respetard los signos de pun- | equipos de tra-- | leer4 una hoja turas SEP de los nifios y se detectard si se estan corri__

Obijetivos de lectura

tuacion.

El alumno reconocera el pa-
ra qué leera determinada lec-
tura.

bajo, los sacara
al patioy los ---
acomodaré pa--
ra que trabajen.

Les explicara

la importancia
de establecerse
antes de leer un
texto el para --
quélovaa--
leer, a su vez les
dird que para -
cada tipo de ob-
tivo hay una ma-
nera diferente de
leer.

de la lectura, los
demaés seguiran
su lectura, pero
si detectan que
no respeto un --
signo de puntua-
cion, le dirén --
gue vuelva a ---
leer el parrafo
donde se equivo-
co.

Escuchard al
maestro y le di-
ra sus dudas.

Rotafolio y 1ami---
nas.

30 min.

giendo o no, al finalizar esta actividad se les
preguntard el ;por qué es importante que res-
peten los signos de puntuacién cuando leen?

Realizara la técnica de la papa caliente para
cuestionarlos sobre el tema.
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Grado: 2°
Fecha: 28/ 11/ 02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 4
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Objetivos de lectura | El alumno practicara la bus- | Les explicara el De lahojade la | Fotocopia de 30 min.
gueda de datos como un ob- | uso de la seccion | seccion amarilla | una hoja de la
jetivo de lectura. amarillay cdmo buscard y sub-- | seccién amari-
viene estructura- rayard determi- | lla.
da, posteriormen- | nados nombres
te les dara el ma-
terial para traba-
jar.
En las dos actividades sefialaran para qué
leyeron y como fue su lectura.
De la cartelera Buscaran las pe | Cartelera de ci- 30 min.

del cine, les pide
que anoten en su
cuaderno diez --
peliculas y el ci-
ne donde las pa-
san que empie--
cen en determi--
nado horario.

liculas.

ne del periddico
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Grado: 2°
Fecha: 29/ 11/ 02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 5
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Objetivos de lectura | El alumno establecerd como | Formard equipos | Cada equipo --- | Diferentes tipos | 60 min. | Se observara que se realice una buena lectu-

objetivo de lectura la bus-
queda de informacion.

de trabajo y a ca-
da uno le asigna-
rd un tema espe-

cifico para inves-
tigar.

realizara una
lectura para in--
vestigar sobre
el tema que les
toco.

de materiales _
escritos como _
libros de enci-
clopedias, mo-
nografias, es--
tampas, libros
de texto.

ra del tema de cada equipo, al finalizar se
expondra sus temas.

246




Grado: 2°
Fecha: 02/ 12/ 02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 6
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Objetivos de lectura | El alumno empleard el objeti- | Les recordara Buscara las pa- Diccionarioy | 20 min. | Se les cuestionara sobre la manera en como
vo de busqueda de informa- como se busca labras que se le | cuaderno leyeron la hoja para buscar las palabras.

cion.

El alumno utilizarg un texto
de instrucciones, para esta-
blecer un objetivo de lectura.

una palabra en
el diccionario.

Les dara la rece-
ta de una mezcla
y les pedira que
lleven los ingre-
dientes.

indiquen en el -
diccionario y -
anotaran su sig-
nificado en su --
cuaderno.

Leeran la receta
y seguiran las --
instruciones pa-
ra hacer la masa

Pintura vegetal,
harina de trigo,
sal, agua,aceite
un recipiente
hondo, una
cuchara, un va-
S0 y un trapo.

40 min.

Se observaré que los nifios mezclen los in----
gredientes como dice en la receta, al final se

percatara cada nifio, si ley6 bien las indica--

ciones viendo su producto final.
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Fecha: 03/ 12/ 02

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Grado: 2°
Horas: 60 min.
Sesion: 7
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION

Objetivos de lectura | El alumno distinguira los di-
ferentes objetivos de lectu-

ra.

Les pedira que
tomen un dulce
y que lean su _
pregunta.

Les dara un ---
cuestionario.

Contestaran las
preguntas que

les tocd dentro -
de la envoltura.

Lo resolveran

y al finalizar co-
mentaran sobre
ello.

Dulces de dife-
rente tipo y en
su envoltura
vienen pegados
unos papelitos
€on unas pre---
guntas relacio--
nadas con los
objetivos de
lectura.

Fotocopia del
cuestionario.

30 min.

30 min.

Cada nifio leerd su pregunta y la contestarg,
pero el grupo calificara la respuesta de cada
nifio.

El grupo comentara sus respuestas.
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Grado: 2°
Fecha: 04/ 12/ 02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 8
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL [ TIEMPO EVALUACION
El alumno anticipard un tex- | Les mostrard la | Anticiparan el Libro de cuentos | 60 min. | Después de que se les haya leido el texto ori-

Anticipacion de un
texto.

to a partir del titulo y la por-
tada de un libro.

portada del li--
broy les leerd
solamente el ti-
tulo, posterior--
mente les pedira
que se imaginen
de qué tratar --
la lectura.

Después les lee-
ré el texto.

Al finalizar esto
los cuestionara
sobre que tan --
acertada fue su
anticipacion.

texto apoyando-
se en el tituloy
la portada.

ginal, lo compararéan con las anticipaciones

que realizaron.

249




Grado: 2°
Fecha: 05/ 12/ 02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 9
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Anticipacion de un | El alumno continuara la Les leera la mi- Comentaréa en
texto. idea de una historia incom- | tad de una his-- el final del cuen-
pleta. toriay les pedi-- | to.
ra que piensen
en como podria
acabar ésta.
Libro de cuentos | 15 min. | El grupo evaluara sus anticipaciones realizadas

Al finalizar la Escucharén la
sesion de comen- | parte inicial de
tarios, les leera la lectura, anti--
la parte restante | ciparan los he--
del cuento y les chos y evalua---
pedira que co--- | ran sus ideas.
menten si era lo
gue esperaban
0 No Y por qué.
Les leerd un --- Escucharan la- | Libro de cuentos | 45 min. | Entre las pausas de cada parrafo se evaluara
texto, pero al fi- | lectura de cada su proceso de anticipacion.
nalizar un pa--- parrafo y co----

rrafo se deten--
dray les pedira
que anticipen al
siguiente parra-
fo.

mentaran sobre
el siguiente pa--
rrafo.
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Grado: 2°
Fecha: 06/ 12/ 02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 10
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Anticipacion de un | El alumno construird una Formara equi-- Cada integrante
texto. historia partiendo de una fra- | pos de trabajo. del equipo apor-
se que se les de. Les pedira que tara una frase,
inventen una his- | renglén o pala--
toria,continuan- | bra
do con la primer
frase que se les
de. Hojas blancas | 60 min. Cada equipo expondra su historia.

Al terminar de
exponer cada -
equipo su histo-
ria,les comenta-
ra que cada per-
sona posee dife--
rentes conoci---
mientos y que
estossedana -
partir de las ex-
periencias que
se tengan.

y lapices.
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Grado: 2°
Fecha: 09/ 12/ 02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 11
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Anticipacion de un | El alumno anticipara el conte- | Les llevara dife-- | Anticiparé la --
texto. nido de un libro partiendo de | rentes historias historia a partir
su titulo. las colocara en del titulo y lo
el escritorioy les | leera.
pediré que se----
leccionen un ----
cuento.
Los sacaré al Diferentes his- | 60 min. | El grupo comentara sobre la eleccion del texto y

patio para que
realicen la lectu-
ra del texto se--
leccionado.

Cuando hayan
terminado de --
leer las historias
les comentara
que a partir del
titulo uno se ----
puede imaginar
de que tratara el
texto.

torias.

opinard si se tratd de lo que esperaba o no.
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Grado: 2°
Fecha: 10/ 12/ 02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 12
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Anticipacion de un | El alumno continuard la idea | Les mostrara la Observaré la Fotocopia de la Se apreciara el desenlace que aporte cada ni-
texto. de una historieta incompleta | historieta y los historietay di- | historia, lapiz, 20 min. | fio, poniendo atencion en los conocimientos

a través de dibujos. motivara a que bujara lo que él | gomay colores. previos de cada uno.

dibujen la otra considere que

parte de la histo- | va a pasar.

ria. Comentar al
grupo su desen-
lace.

El alumno determinard por | Formard equipos | Enequipo lee - [Titulos de no- 40 min. Los nifios escucharan la nota original y
medio de un titulo, de que se | de trabajo. rénel tituloy  |tas de periodi- comentaran si se acercaron o no a ella.
tratardn unas notas periodis- Les explicara comentaran so- | co recortes de
ticas. las indicacio- bre la noticia noticias, lapi-

nes. que se imagi-- | cesy hojas
Después que nan que puede | blancas.
terminen de ser.

trabajar los Le leeran al

nifos, se les grupo sus re--

leerd las no - sultados.

tas.
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Grado: 2°
Fecha: 11/ 12/ 02
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 13
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Escribird dos -- | Hojas blancas | 60 min. | Al azar se escogeran algunas historias para

Anticipacion de un
texto.

El alumno escribira una his-
toria partiendo del titulo.

Les dara dos
titulos para que
escriban su his-
toria.

historias diferen-
tes.

y lépices

que se lean y el grupo comentard si tienen re-
lacion con el titulo.
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Grado: 2°
Fecha: 13/ 01/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 14
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Repaso sobre los ob- | El alumno revisara los obje- | Les preguntara Comentara sobre Comentarios que hagan los nifios y se pondra
jetivos de lectura. tivos de lectura. sobre lo que son los objetivos de Ninguno 10 min. | atencion en las personas que no participan.
los objetivos de lectura.
lectura.
Les dara un ma- Leeran el mate- | Fotocopia para Comentaran sobre las actividades que se tra--
terial, donde vie- | rial y lo relacio- | cada alumno del bajaron y las relacionaran con los objetivos
nen resumidos naran con las resumen de los 10 min. | de lectura.
los objetivos de actividades que | objetivos de
lectura. se trabajaron lectura.
dias anteriores.
Les dara diferen- | Anotaran antes Fotocopia de Observar como manejan los objetivos de lec-
tes tipos de texto. |de leer cada texto | cuatro diferen- tura.
que objetivo de tes tipos de -- 20 min.
lecturase vana | texto.
establecer.
El alumno practicard la lectu- | Los motivara Comentarén so- | Cualquier tipo Dependiendo de la cantidad de libros que ha-
ra por placer. para que lean, bre la lectura de libro. yan leido los nifios es como se va ir viendo si
sintiendo curio- que realizaron Dibujo de un -- el &rbol es frondoso o no.
sidad por un li- y anotaran en tronco de un 20 min.

bro cualquiera.

una rama de un
arbol el titulo
del ibro que leye-
ron y lo pegaran

arbol en peyon.
Ramas de ar---
bol, papel ame-
ricay silicon.
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Grado: 2°
Fecha: 14/ 01/ 03
Horas: 60 min.
Sesion: 15

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

TEMA

OBJETIVO ESPECIFICO

ACTIVIDADES

MAESTRO

ALUMNO

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION

Repaso sobre la anti--
cipacion de un texto.

El alumno complementaréa tex-
tos informativos, apoyando-
se de los subtitulos.

El alumno anticipara un texto
por medio del titulo del libro.

Le daré el mate-
rial a trabajar y
les dira que en
los puntos don-
de no haya nada
escrito tendran
que anotar algo
segun el subtitu-
lo.

Les preguntara
de unos titulos
de libros que
forman el &rbol
de lectura,de que
creen que se tra-
ten.

Primeramente
leera todo el tex-
to y posterior--
mente escribira
donde haga fal-
ta.

Comentaran so-
bre los titulos
que se le pregun-
tan.

Dos textos in--
formativos, ya
adaptados para
que los nifios
puedan traba---
jar con ellos.

Se utilizara el
mismo arbol de
peyén.

40 min.

20 min.

Cada nifio leerd lo que escribid.

Participacion del grupo, ademas la persona
que leyd ese libro le dira al grupo si las anti-
cipaciones que comentan son correctas o no.
Posteriormente se les invita a los nifios a
gue lean los diferentes titulos para que corri-
gan sus anticipaciones.
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Grado: 2°

Fecha: 15/ 01/ 03
Horas: 60 min.
Sesién: 16

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

TEMA

OBJETIVO ESPECIFICO

ACTIVIDADES

MAESTRO

ALUMNO

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION

Recomposicion de
textos, frases y pala-
bras.

El alumno ordenara diferen-
tes situaciones dentro de _
un texto.

En todas las acti-
vidades descritas
les proporciona-
rd el material y
les dara las indi-
caciones perti--
nentes.

De tres recetas
unira cada una
con la manera
correcta de aca-
bar los platillos.

De una serie de
palabras en de-
sorden, las orde-
naran para po--
der construir
frases.

Partiendo de una
palabra, escribi-
ran de cada le--
letra de ella, ---
otras palabras.

Rellenaran los
espacios vacios
con las pala---
bras que falten.

Fotocopia de
tres recetas di-
ferentes.

Fotocopia de
las palabras
que estdnen _
desorden.

Fotocopia de
las letras que
se pueden uti-
lizar para armar
las palabras.

Fotocopia de
un texto donde
falten algunas
palabras.

15 min.

15 min.

15min.

15 min.

Se comentaran los resultados y se les pregun-
taran cdmo le hicieron para saber que la
parte que unieron era la que correspondia.

Se comentard sobre las frases que resultaron.
Se les hara ver que aunque lo hayan ordenado
de diferente manera, tienen el mismo mensaje.

Se les pedira que digan que palabras pudieron
armar.

Se leeran algunos trabajos para que los
alumnos determinen si estan de acuerdo o no
con los resultados de sus compafrieros.
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Grado: 2°
Fecha: 16/ 01/ 03
Horas: 60 min.
Sesién: 17

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

TEMA

OBJETIVO ESPECIFICO

ACTIVIDADES

MAESTRO

ALUMNO

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION

Relacion sintactica

El alumno conocera que se
puede hablar de un mismo
referente con diferentes
nombres dentro de un texto.

El alumno elegira la oracion
que tenga una estructura
sintactica adecuada para el
dibujo que lo acompafie.

El alumno escogera la pala--
bra que tenga sentido con
el enunciado.

Les dara dos
textos diferentes
y las instruccio-
nes para realizar
el ejercicio.

Les dara dos di-
bujos donde en
cada uno de ----
ellos vienen tres
oraciones que

se refieren al di--
bujo pero con
estructuras sin-
tacticas diferen-
tes.

Les proporcio--
nara el material

De cada texto
subrayaré cuan-
do se hable de
un mismo refe--
rente.

De cada dibujo
subrayard la --
opcion que mas
convenga.

De cada grupo
de palabras, es-
cogera la que
mas convenga,
para que la ex--
plicacion tenga
sentido.

Fotocopia de
dos textos na--
rrativos dife--
rentes.

Fotocopia de
los dibujos.

Fotocopia de
las palabras.

30 min.

10 min.

20 min.

Se comentaran los resultados con el grupo.

Se les explicara cada una de las oraciones
con relacion al dibujo.

El grupo comentara sus elecciones.

258




Grado: 2°
Fecha: 20/ 01/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 18
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Presuposicion e Infe- | El alumno apreciara los ele- | Les explicara lo | Resolveran un Fotocopia de 10 min. | Los alumnos comentaran sobre sus respues-
rencia de una lectura. | mentos que no vienen espe- | importante que ejercicio, tratan- | unos parrafos. tasy dirdn el ¢ por qué ?
cificos en una lectura. es poner aten--- | do de dar supo-
cion ala lectura, | siciones sobre
para poder --- un pérrafo.
apreciar elemen-
tos que no vie--
nen especificos
en ella.
El alumno comentard sobre | Les dard el mate- | Comentardn so- | Fotocopia de 20 min | Se comentaran las inferencias a las que llega--
la informacién que le dan rial y les pregun- | bre lainforma-- | frases. ron.
ciertas frases o enunciados. | tard sobre las cion que dan --
frases. ciertas frases.
El alumno apreciaré de un Motivaré a los De cada imagen | Tresimagenes, | 30 min. | Los nifios comentaran sobre lo que se imagi--

dibujo todo aquello de lo
gue no se hable de él.

nifios para que
observen bien la
imagen y hablen
sobre lo que no
viene escrito de
él.

que se les de,co-
mentaran sobre
las frases que

se encuentran
enellay se ima-
ginaran otras,
que no vengan
especificadas.

cada una con
una lista de
frases.

nan de cada dibujo.
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Grado: 2°
Fecha: 21/ 01/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 19
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Presuposicion e Infe- | El alumno inferira las res--- | Les pondra ma- Se sentardn en - | Tarjetas biblio-- Cada alumno expondré sus respuestas.
rencia de una lectura. | puestas de las preguntas sica clasica, re-- | una postura co- |gréficas donde 45 min.
que se les realizaron. partiendo a ca-- moda leeran la | vengan escritas
da nifio una tar- tarjeta y escribi- | preguntas, gra-
jetacon unapre- | ranlarespuesta |badoray musi-
gunta. en una hoja ----- ca clésica.
Cuando hayan aparte.
terminado todos
les pediré que
lean lo que es-
cribierdn.
Les leerd un tex- | Realizaran infe-- | Libro de cuentos | 15 min. | Se pondra atencién en la comprension infe--

toy les haré pre-
guntas de tipo
inferencial.

rencias sobre la
lectura.

rencial.
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Grado: 2°
Fecha: 22/ 01/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 20
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Presuposiciones e in- | El alumno identificard las mo- | Formard equipos | Leeran las fabu- | Fotocopias de | 60 min. | Los nifios leeran sus moralejas y el grupo,

ferencias

ralejas de las fabulas.

de trabajo, donde
a cada uno le
asignara dos fa-
bulas para leer
omitiéndoles la
moraleja , poste-
riormente les
pediré a cada re-
presentante de
los equipos que
lean la fabulay
su respectiva _
moraleja.

las y realizaran
inferencias so-
bre las lecturas,
anotando sus
moralejas en
una hoja.

fabulas.

podré debatir sobre sus resultados.
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Grado: 2°
Fecha: 23/ 01/ 03
Horas: 60 min.
Sesion: 21

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

TEMA

OBJETIVO ESPECIFICO

ACTIVIDADES

MAESTRO

ALUMNO

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION

Predicciones e infe--
rencias.

El alumno realizara prediccio--
nes e inferencias de un texto.

Le dar4 una foto-
copia de la lectu-
rales diraque

lean la primera
parte de ellay
contestaran las
preguntas que
vienen en el tex-
to, les pedird ____
que lean la parte
restante y que
vuelvan a con-
testar las siguien
tes preguntas.

Les entregaré a
cada nifio una
tarjeta numera-
da con una fra--
se incompleta.

Leera la prime-
ra parte, contes-
tard las pregun-

tas y las comen-
tardn volveran

a leer la parte
que falta, donde
nuevamente ----
contestaran ----
otras preguntas
y también se co-
mentaran.

Se sientan, for--
mando un circu-
lo, al ritmo de

la musica van
pasando las tar-
jetas, al dejar de
sonar la musica
se dira un nime-
roy el que ten--
ga la tarjeta con
ese nimero com-
pletard la frase
que venga escri-
ta en la tarjeta.

Fotocopia de
la lectura.

Tarjetas biblio-
gréficas donde
vengan escri--
tas frases in--
completasy _
una grabadora.

30 min.

30min.

Participacion con las respuestas que escribie-
ron, a su vez también comentaran si sucedié
lo que pensaban en la lectura o no.

Cada nifio tendr& que completar una frase
que sea coherente.
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Grado: 2°
Fecha: 24/ 01/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 22
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Identificacion del El alumno identificara los de- | Les comentara Manifestara sus Ninguno | 10 min. | El profesor los cuestionara sobre el tema .

personaje(s) princi-
pal (es)

talles importantes que deter-
minen al personaje central
de una historia.

El alumno relacionara los ele-
mentos que giran alrededor
del personaje principal.

sobre lo impor--
tante que es po-
ner atencion en
los detalles, ya
que de ellos se
puede sacar la
idea principal
de un texto.

Le pide al grupo
que identifique
al personaje ----
principal del ----
texto, y de la ---
revista que se

les de recorten
las imagenes que
tengan relacion
con ese perso--
naje, posterior--
mente armaran
un montaje para
gue se puedan --
exhibir en el sa-
16n de clases.

dudas.

Observard la --
revista y recor--
tara aquellas --
imagenes que --
tengan relacion
con el personaje,
donde armaré -
un montaje.

cartulinas, re-
vistas viejas,

pegamento y

tijeras.

50 min.

Se hard un recorrido durante el trabajo de
los nifios, percatandose de a que nifio se le
puede dificultar el ejercicio, al final de este,
a estos posibles nifios se le hara un cuestio-
namiento de su trabajo.
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Grado: 2°
Fecha: 27/ 01/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 23
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Identificacion del El alumno citard a los perso- | Anotarden el --- | Enequipos ela- | hojas blancas, 40 min. Cada equipo expondra sus dibujos.
personaje (s) princi- | jes principales y secunda--- pizarrdn varios boraran dibujos | lapiz y colores.
pal (es). rios que estan presentes en de los nombres- | de objetos o ----
la escuela. del personal de acontecimientos
la escuela. gue estan asocia
dos con cada ---
una de las perso
nas .
El alumno indicara las accio- | Le asignara el Leeran la lectu- | Libro de lectu- 20 min. | Se dejara que terminen los nifios sin interrup--

nes que describen a cada
personaje de una lectura.

papel de guia de
una lecturaaun
nifio, donde le
explicara que --
tiene que cuestio
nar al grupo pa-
ra que hagan in-
ferencias y ha--
blen del perso--
naje principal.

ra " Juan sin
Miedo "

El moderador
conducira la lec-
tura y los nifios
participaran.

ras SEP

cién y al final se les preguntard si falto algo
que crean importante de lo que no se hablo.
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Grado: 2°
Fecha: 03/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 24
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
El alumno identificara los | Anotaraenel --- | Enequipos ela- | hojas blancas, | 60 min. Cada equipo expondra sus dibujos.

Identificacion del

personaje(s) princi-
pal (es).

detalles importantes que
determinen al personaje
central de una historia.

pizarrén varios
de los nombres-
principales del
personal de la --
escuela

boraran dibujos
de objetos 0 ----
acontecimientos
que estan asocia
dos con cada ---
una de las perso
nas que se ano-
taron.

lapizy
colores.
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Grado: 2°
Fecha: 06/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 25
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION

Identificacion del El alumno identificara al per- | Les proporcio- Leeran en silen- | Fotocopia de 20 min. | Se comentaran los personajes y lugares que
personaje (s) princi- | sonaje principal y a los per- nard el material | cio el texto. unalistade se marcaron como falsos y se hablara sobre
pal (es). sonajes secundarios. para trabajar. personajes el personaje principal.

De la lista que verdaderosy _

se les de, ence-- | falsos.

rrardn con un

color al persona

je principal y

subrayaran con

otro color dife--

rente a los perso

najes y lugares

El alumno reconocerd a los Antes de traba-- | Leeran la lectu- | Papeles de colo- | 40 min. | Al momento de pegar el papel, el grupo comen-

personajes y espacios que
estan involucrados en una
lectura.

jar con los nifios
se pegan abajo -
de su banca un
papel donde vie-
ne escrito el ---
nombre de un -
personaje o de
un lugar del tex-
to.

ra y estaran
atentos, cuando
el profesor les
aviente una pe--
lota ellos despe-
garan el papel
lo leerdn y pasa-
ran al pizarrén
a pegarloenel
lugar que corres
ponda ( intruso
0 No intruso )

res donde ven-
gan escritos --
nombres de los
personajes y
lugares verda-
deros y falsos
de la historia,
diurex, pelota
de esponja.

tard si es correcto o no la ubicacion del perso-
naje o lugar.
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CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Grado: 2°
Fecha: 07/ 02/ 03
Horas: 60 min.
Sesion: 26
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Leeran el texto Libro de lectu-- | 60 min. | Se observara las inferencias que realizan

Identificacion del
personaje (s) princi-
pal (es).

El alumno coordinara una
sesion de lectura.

Les preguntara
a los nifios que
lectura quieren
leer, lo harany
motivara a los
nifios para que
ellos guien la
lectura.

acordado.

Guiara un nifio
la lectura, mani-
festando las ca-
racteristicas ---
del personaje --
principal.

ras SEP

los nifios y el desenvolvimiento que tienen
para identificar al personaje principal y sus
caracteristicas.
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Grado: 2°
Fecha: 10/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 27
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Identificacion del El alumno ubicara la situa-- | Les pedirdalos | Primeramente Hojas blancas 45 min. | Se observa que cada nifio levante el nombre
personaje(s) princi- | cion de cada personaje den- | nifios que en --- leen el texto y se del personaje correcto, en dado caso que no
pal (es). tro del texto. una hoja escri-- les quitara la--- Fotocopia de sea asi se le cuestionard sobre el personaje.
ban los nom---- hoja. lectura.
bres de los per--
sonajes. Los nifios levan-
Les leerd unas tan la hoja con
frases que hayan | el nombre del
dicho los perso- | personaje aludi-
najes. do.
Les pide a los Hacen preguntas | Mismo material | 15 min. | Cuando el profesor levante el nombre inco--

nifios, que aho--
ra lo cuestionen
aél.

Levantara el
nombre de los
personajes que
corresponda, ---
pero en ocasio--
nes levantara
equivocados.

sobre los perso-
najes

Cuando los ni--
fios se percaten
que la respues-
ta del profesor
es incorrecta, --
debatiran la ----
respuesta.

rrecto los nifios, tendran que debatir la res-
puesta.
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Grado: 2°
Fecha: 11/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 28
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Percepcion de los El alumno reconocera las ca- | Hard una lista - Leeran la histo- | Tarjetas que 60 min. | Al finalizar la actividad el profesor volvera a
detalles. racteristicas de los persona- | de preguntas, -- ria. tengan escri- leer las preguntas y los nifios las contestaran.

jesy lugares.

numeradas del
uno en adelante,
con tres respues
tas para cada --
una, una verda-
deray dos fal---
sas.

Les entrega una
hoja de respues-
tas y un sobre a
cada nifio.

Les indica que
antes de abrir el
sobre apunten -
el nimero de és-
te en la parte su-
perior derecha
de la hoja de ---
respuestas.

Les explica que
en el sobre en--
contraran una
tarjeta con una
preguntay tres
respuestas, que
escojan la buena

Se sientan for---
mando un circu-
lo.

Abrirén su so---
bre al mismo
tiempo, leeran
en silencio la ---
pregunta y con-
testaran en su -
hoja de respues-
tas .

Cuando escu----
chen la palabra
guarden, debe--
ran de volver la
tarjeta al sobre
y cuando oigan
cambio, entrega
ran el sobre al
nifio que este a -
su derecha.

tas preguntas

y respuestas,
sobres numera-
dos y fotoco--
pia de la hoja
de respuesta.
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Grado: 2°
Fecha: 12/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 29
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Percepcion de los El alumno identificara carac- | Les pedira que Leeran el texto | Libro de lectu- | 30 min. | Se har& el mismo crucigrama en el pizarron
detalles. teristicas de los personajes, localicen dentro y resolverén el ras SEP, foto- para que los nifios pasen a resolverlo.
lugares, escenas y acciones del crucigrama crucigrama. copia del cruci-
los detalles ca-- grama.
racteristicos del
relato.
Los motivara --- Leeran otra lec- | Libro de lectu- 30 min. | Comentaran sobre los detalles que anotaron

para que comen-
ten sobre cudles
creen gue sean
los principales
detalles de la lec-
turay los anota-
ra en el pizarrén.
Posteriormente
les pedira que
armen un cruci--
grama para que
lo intercambien
entre sus com---
pafieros.

tura.
Comentaran so-
bre los detalles.
Armaran un ----
crucigrama y
resolveran el
que les den.

ras SEP, hojas
blancas.

en su crucigrama.
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Grado: 2°
Fecha: 13/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 30
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Secuencia de los he--- | El alumno sefialaré la se----- Formara equi-- Leeran el texto | Dibujos de las 30 min. | Un integrante de cada equipo pasara al
chos cuencia de los hechos y pos de trabajo. escenas de la pizarron donde colocara una secuencia
los sucesos principales. Ordenaran los historia, dan- de la historia. (una por equipo ), si un
Le pedirdalos- | dibujos. doles ademas nifio puso la imagen incorrecta todo el
nifios que orga- dibujos que no grupo lo corregiré.
nicen la historia tengan que
seglin como se ver con el texto
desarrollo.
Le mostrard al Observaréan las Laminas de los | 30 min. | Justificacion de la ldmina que se les retird

grupo las lami-
nas que ilustran
los sucesos del
relato, leerd la
historia y elimi--
nard una de las
laminas.
Después que ---
comenten sobre
el dibujo que fal-
te, les pregunta-
ra, si es impor--
tante esa escena
0 si se puede ---
eliminar o cam-
biar de lugar.

laminas y diran
cudl es la ilus---
tracion que falta

SuUcesos.

si era importante o no y por qué
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Grado: 2°
Fecha: 14/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 31
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Secuencia de los he-- | El alumno ordenaré la se----- Formara equi--- | Leeran la lectu-- | Palitos de pale- | 30 min. | Se compararan las secuencias de los equi-

chos

cuencia de la historia.

El alumno localizara las
ideas principales de un texto
y las ordenara.

pos de trabajo,
Les dird que de
los palitos que
se les de, los or-
denaréan segln
la secuencia de
la historia en el
pizarron.

Les pedira que
busquen en la
canasta las ideas
principales del
texto que les to-
co leer.

ra en equipo,
ordenarén los -
palitos y los pe-
garan en el pi-
zarron .

Leeran la lectu-
ra en equipo.
Buscaran las ---
ideas principa--
pales de su lec--
tura'y las orde-
naran seguin la
secuencia del --
texto.

ta donde ven--
gaescritoen _
cada uno un
acontecimien-
to importante
de la historia,
imanes y pega-
mento.

Tiras de papel
donde vengan
escritas las ---
ideas principa--
les de la lectu-
ra, una canasta,
diferentes lec-
turas.

30 min.

pos en el pizarron y el grupo podré comen-
tar sobre aquellos palitos donde no coincide
el orden.

Se hara un recorrido por donde estén traba-
jando los equipos y se observara que partici-
pen todos sus integrantes; explicara cada
equipo sobre las ideas principales.
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Grado: 2°
Fecha: 17/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 32
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Control de la lectura | El alumno detectard cuando | Los haré refle- Escuchard al -- | Fotocopiadela | 20 min. | Se les motivara para que externen todas sus

no comprenda una parte de
la lectura o su totalidad.

xionar sobre lo
importante que -
es detectar cuan-
do no se entien-
de alguna ora---
cién o pérrafo,
de una lectura,
para poder lle--
gar a una com--
prension.

Les pedira que
lean una lectura
en silencio, ade-
mas explicara
sobre lo adecua-
do que es no in-
terrumpir la lec-
tura, solamente
se hara, si no se
conoce el signi -
ficado de una
palabra clave.

profesor y co---
mentara sus du-
das.

Subrayaran las
palabras que ---
desconozcan su
significado.

importancia de
identificar ___
cuando no en-
tendemos algo.

Fotocopia de
una lectura,
diccionario.

40 min.

dudas.

Se les pedird que comenten sobre las palabras
bras subrayadas.
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Grado: 2°
Fecha: 18/ 02/ 03
Horas: 60 min.
Sesién: 33

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

TEMA

OBJETIVO ESPECIFICO

ACTIVIDADES

MAESTRO

ALUMNO

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION

Control de la lectura

El alumno indicara las inco-
herencias de un texto.

Le proporciona-
ré el material.

Les dara el ma-
terial

Pedira un volun-
tario para que
diriga una lectu-
ra.

Identificara de
la historieta ----
cual es la bur--
buja con el texto
equivocado y --
escribiran que
deberia de decir

Sefialara en la
historia cual es
el dibujo que so-
bra, que no tie-
ne relacién con
ella.

Leeran en silen-
cio, comentaran
sobre ella

Fotocopias de
dos historias.

Fotocopias de
dos historias.

Libro de lectu--
ras SEP.

20 min.

20 min.

20 min.

Comentaran sobre los errores y lo que es---

cribieron.

Participacion del grupo, sobre cual es el di-
bujo que sobra y argumentara por qué no

tiene relacion.

Se comentara sobre los personajes principa-
les su ambiente y se manejaran las inferen-

cias.
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Grado: 2°
Fecha: 19/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 34
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Control de la lectura | El alumno subrayara las pa- | Le dard un texto | Subrayard la - Fotocopia de 40 min. | Comentaran sobre las palabras subrayadas
labras que no tienen senti-- | donde con ante- | palabraque no | textos. y el profesor los cuestionard sobre ellas.
do con la lectura. rioridad lo haya | tiene sentido
modificado con | con el texto.
palabras que no
tienen sentido
con la lectura.
Leeran ensilen- | Libro de lectu- | 20 min. | Se observard al grupo sobre los avances

Pedira un vo---
luntario para
que diriga una
lectura.

cio, comentaran
sobre ella.

ras SEP.

que vayan teniendo.
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CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Grado: 2°
Fecha: 20/ 02/ 03
Horas: 60 min.
Sesion: 35
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Les comentara Escuchard la __ Laminas 10 min. | El maestro los cuestionara sobre la explica-

Control de la lectura

El alumno recurrira al contex-
to de la lectura para llegar al
significado de una palabra

sin la necesidad de utilizar

el diccionario.

que muchas ve-
ces se puede lle-

gar al significa-
do de una pala-
bra por medio -
de lo que dice la
lectura.

Elaborara una
lista de frases,
donde en cada
una viene mar--
cada la palabra
que descubriran
su significado.

explicacion del
maestro.

De cada frase,
escrita escogera
el significado de
la palabra mar-
cada

Fotocopia de la
lista.

50 min.

cion que se les dio.

Se comentard sobre los significados de las
palabras de cada frase.
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Grado: 2°
Fecha: 21/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 36
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION

Control de la lectura | El alumno corregira errores --- | Le dara una Encerrara la pa- Fotocopia de | 30 min. | Dos integrantes del grupo coordinaran la

de una lectura con la ayuda lista con dife-- labra que sobra los grupos de interpretacion de los resultados.

del contexto de ella. rentes grupos de cada grupo. palabras.

de palabras
Sefalard aque--- | Fotocopiadel [ 30 min. | Se formaran equipos para que comparen

De una lectura,
le hara modifi--
caciones donde
incorpore pala-
bras que no ten-
gan sentido con
el texto.

llas palabras --
que no tienen ---
relacién con la
lectura.

texto.

sus resultados.
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Grado: 2°
Fecha: 24/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 37
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Control de la lectura | El alumno reconocerd lapa- | Leerden voz-- | Tendrauna lis- Fotocopiade la | 20 min. | El grupo comentara los errores de los enun-
labra incorrecta de una ora-- | alta, recalcando ta de enuncia-- listade los __ ciados.
cion. unos enuncia-- dos relaciona--- | enunciados.
dos que se enlis- | dos con lo leido,
taran de cada enuncia-
do tachara el ---
error y anotara
la correcta.
Les dara el ma- De un texto cor- | Fotocopia del 20 min. | Se comentara sobre las palabras que subra-

El alumno seleccionara aque-
llas oraciones que sean fal--
sas.

terial.

Les pedira que
marquen la ----
oracion falsa.

to, subrayara
las palabras ---
que sean inven--
tadas.

De un texto sub-
rayara aquellas
oraciones que
muestren infor--
macion falsa.

texto.

Fotocopia del
texto.

20 min.

yaron.

Se observaré que detecten la informacion
falsa dentro del texto.
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Grado: 2°
Fecha: 25/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 38
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Control de la lectura | El alumno detectara la falta | Les pedira que Subrayara los -- | Fotocopiade | 30 min. | Justificard por qué es incoherente la oracion

de informacion o concordan-
cia por parte del texto.

encuentren los
enunciados que
tienen falta de
concordancia.

Les dara un tex-
toy les pide que
lo lean en silen--
cio.

enunciados que
no tengan senti-
do.

Encerrara la
parte del texto,
donde marca --
una falta de ----
informacion.

un texto.

Fotocopia de
un texto.

30 min.

que subrayd.

Comentaran cual creen que sea la informa-
cion que falta del texto.
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Grado: 2°
Fecha: 26/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 39
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Escribiran sobre | Hojas rayadas, 60 min. | Cada nifio entregard la carta a su compafiero

Evaluacion de la lec-
tura.

El alumno opinard sobre los
libros que ha leido.

Les pedira que
redacten una
carta, a su com-
pafiero de ban-
ca.

los libros que
han leido y ano-
tarén cual de ---
ellos les gusto
mas y porque,
asi como tam---
bién el que me---
nos les gusto.

sobres.

de banca, la leerdn y se comentara sobre lo
que escribieron.
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Grado: 2°
Fecha: 27/ 02/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 40
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Evaluacion de la lec- Les explicard lo | Escucharé laex- | Pizarrony libro | 30 min. | A cada nifio se le pedird que lea un parrafo

tura.

El alumno distinguira lo que
es un renglon y un parrafo.

El alumno identificara los
parrafos de una lectura.

gue es un parra-
fo y un renglon.

Les pedira que
enumeren los
parrafos de ---
una lectura.

plicacion del ---
maestro.

Identificaran los
parrafos y di---
ran cuantos en-
contraron.

de lecturas__
SEP.

Libro de lectu-
ras SEP

30 min.

de una lectura.

Entre todo el grupo se volverd a leer la lec-
turay ellos dirdn el nimero de parrafo que
corresponde.
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CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Grado: 2°
Fecha: 28/ 02/ 03
Horas: 60 min.
Sesion: 41
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Les dara la ex-- Escuchard la Pizarrén, plumo- | 20 min. | Se les presentardn parrafos y entre todo el

Evaluacion de la lec-
tura.

El alumno sefialard la idea --
principal de cada péarrafo.

plicacion de qué
es la idea prin-
cipal y como se
saca.

Les pedira que
busquen la lec-
tura donde enu-
meraron los pa
rrafos.

explicacion del
maestro.

De cada parra-
fo sacaran la --
idea principal --
y lo anotarén --
en su cuaderno.

nes.

Libros de lectu-
ra SEP.

40 min.

grupo formularan la idea principal.

El grupo comentara sobre sus anotaciones.
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Grado: 2°
Fecha: 03/ 03/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 42
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Leeran dos tex- Formatos de te- | 60 min. Se comentaran los resultados

Evaluacion de la lec-
tura

El alumno resumira una lec-
tura.

Les explicara

lo que es un te-
legrama y sus
caracteristicas,
terminando de
ello, les pedira -
que redacten _
uno. Ademas les
explicara lo que
€s un resumen.

tos y los resumi-
ran anotando las
ideas principales

legrama.
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Grado: 2°
Fecha: 04/ 03/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 43
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Evaluacion de la lec- | El alumno destacara los pun- | Les pedirdcon- | Prepararanuna | Mesa, silla, _ 60 min. | Cuando termine cada nifio de comentar su

tura

tos importantes de un libro
para poder recomendarlo.

anticipacion que
preparen una --
resefia de un --
libro que hayan
leido.

Montara un es-
cenario con una
mesa, un mi----
crofono y un te--
léfono, simulan-
do que es una --
estacion de ra--
dio.

resefia con los
siguientes datos
titulo, tema, qué
les llamo més la
atencion, por ---
qué lo recomen-
darian, en caso
de que no les ---
haya gustado,
argumentaran

el por qué.
Cada nifio leerd
Su resefia

microfono y un
teléfono de ju-
guete.

resefia, sus compafieros simularén que le
hablan por teléfono y le hardn preguntas.
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Grado: 2°

Fecha: 05y 06 / 03/ 03
Horas: 60 min.

Sesion: 44y 45

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL | TIEMPO EVALUACION
Evaluacion de la lec- | El alumno identificard los | Les leerd untex- | En cada hoja--- | Hojas bond, 60 min. | Se observara la participacion de los nifios

tura. elementos importantes de

una lectura y los resumira.

toy les pedira --
que elaboren un
libro por equi--
pos.

del libro dibuja-
ran y anotaran
una idea princi-
pal.

plumones, colo-
res y engrapa-
dora.

para ca-
da se--
sién.

dentro de sus equipos, ademas al momento
de que cada uno presente su trabajo ya ter-
minado, se les cuestionard sobre las posi-
bles diferencias de ideas que tuvieron con
los integrantes de su equipo.
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Grado: 2°
Fecha: 07/ 03/ 03
Horas: 60 min.

CARTA DESCRIPTIVA DEL TALLER POR SESION

Sesion: 46
ACTIVIDADES
TEMA OBJETIVO ESPECIFICO MAESTRO ALUMNO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Cierre del taller El alumno comentara sobre | Les comentara Sinceramente __ 20 min.
las actividades que se traba- | que las sesiones comentaran si
jaron. del taller han fi- | sienten un cam-- Ninguno
nalizado y les bio en la mane-
pediré que co-- ra de como leen
menten si les 0 no.
ayudo el taller
para hacer una
lectura compren-
siva 0 no.
Les dara un --- Contestaran el Fotocopias del | 40 min.

cuestionario.

cuestionario de
manera indivi--
dual.
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