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Introduccioén

En la sociedad actual, la expresiéon escrita adquiere gran importancia si se
contrapone a lo efimero del lenguaje hablado. Por tal motivo se torna
imprescindible su uso, asi como la practica de la misma integrada a otras
habilidades como la lectura y la expresion oral, habilidades que estan

estrechamente unidas a ésta.

Todo profesional, pero en particular un futuro profesor de lengua debe
contar con habilidades intelectuales especificas', necesarias para toda
practica competente de la docencia. Es por ello que los futuros profesores
de inglés no solo deben desarrollar estas mismas habilidades en L2, sino
también deben ser parte de una formacion académica, para que a su vez

trasmitan su entusiasmo y lo contagien a sus propios alumnos.

No obstante, durante los varios afios que hemos participando en la
formacion de futuros profesores de inglés para nivel secundaria, se ha
observado lo dificil que les resulta la tarea de escribir. Uno de los
principales problemas que ellos mismos manifiestan es enfrentarse al lapiz
y el papel para cumplir con alguna tarea de redacciébn o composicion

encomendada.

El escuchar la palabra escribir les provoca un sentimiento de “miedo”
(palabra manifestada por los alumnos mismos), lo que conlleva a un
“bloqueo” de ideas y les dificulta la fluidez de la expresion escrita. Esta
habilidad, que requiere de concentracion y gusto para poder realizarse, se
ve afectada por dicha reaccion, aunado a la falta de dominio lingiistico, de

recursos gramaticales y protocolarios para escribir o de la misma practica.

! De acuerdo con el perfil de egreso que deman@#aal de Estudios 1999 de la Licenciatura en Edanaci
Secundaria, es necesario que los futuros profesiessarollen habilidades intelectuales para realéduras
criticas, proyectos de redaccion y para que seppregarse de forma oral correctamente, asi misneo qu
desarrollen la capacidad de seleccionar, analizditiyar informacién para el trabajo académico RSE000:
23).



Los problemas de redaccion se dan en el proceso mismo de la escritura y
son altamente notorios en los informes escritos que entregan los alumnos,
asi como en las actividades para desarrollar las habilidades de escuchar,
leer, y hablar que requieren del auxilio de la escritura para poder recordar

informacion, sintetizar y completar ejercicios.

El acto de escribir demanda una organizacion de ideas, conocimiento del
tema a desarrollar y de estrategias para realizarlo adecuadamente,
conforme a lo que se pide en la consigna de trabajo en el aula. Al iniciar la
primaria, al alumno se le ensefia a escribir, pero ¢cuanto tiempo se le
concede a los nifios para que desarrollen esta habilidad dentro del aula, y
de qué manera se les ensefia a escribir? Una vez que escriben, ¢coémo se

revisan sus escritos durante la construccion? y ¢al finalizarlos?

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura requiere de un input
formal que sistematice la forma de construir del alumno y, posteriormente,
lo lleve a la libertad de seleccionar un estilo propio de redaccion. No
obstante, si en espafiol esta tarea parece ardua, resulta mucho mas
complejo realizarla en una segunda lengua, en particular cuando los
alumnos no se sienten seguros de su nivel de inglés y cuidan mas la forma
gue el contenido, olvidandose de que lo que comparten también es

importante (significado).

Desarrollar la habilidad escrita implica no s6lo conocer las convenciones de
la lengua inglesa, sino también tener un mensaje que trasmitir (contenido),
un propodsito o intencion, asi como un receptor (lector), pero lo mas
importante es el deseo de trasmitir algo. Si se logra generar este interés, el
resto del proceso se puede dar de forma menos obligada y el aprendizaje

puede incluso ser autorregulado.



Estd propuesta didactica propone actividades para desarrollar en el
estudiante de la especialidad en lengua extranjera inglés el gusto por escribir
en la lengua que debera ensefar, procurando despertar el interés, creatividad y
placer que le lleve a valorar el significado del acto de escribir. Tal interés se
despierta mediante el empleo de un Blog educativo que intenta causar curiosidad
en los alumnos, asi como desarrollar su habilidad escrita mientras comentan y

responden a las diversas tareas asignadas.

La importancia de escribir en inglés radica no sélo en el hecho de que
consoliden su aprendizaje de esta lengua extranjera, sino también que
adquieran las habilidades que se demandan en el perfil de egreso de un

profesor de inglés a nivel secundaria.

En resumen, este trabajo es el resultado de una propuesta pedagogica

implementada en el ciclo escolar 2006/2007 en la Escuela Normal Superior de
Meéxico (ENSM), como una de las actividades de ensefianza en el primer
semestre de la Licenciatura en Educacion Secundaria con Especialidad en
Lengua Extranjera: Inglés. Dicha propuesta tiene como principal objetivo fortalecer
la habilidad escrita en L2 bajo un enfoque de producto interdisciplinario y haciendo

uso de la tecnologia a través de un Blog.

Se aplico dicha actividad con el propésito de observar la reaccién, actitud, y valor
otorgado a la habilidad escrita, de analizar la forma de trabajo de los estudiantes,
asi como desarrollar habilidades intelectuales especificas y actitudes profesionales

adecuadas para una formacion integral docente.

La propuesta didactica se llevdé a cabo durante un semestre escolar y en este
tiempo se registraron las caracteristicas de trabajo y las dificultades que se
enfrentaron durante su implementacion, asi como los retos a los que se

enfrentaron los alumnos.



Esta propuesta para fortalecer la habilidad escrita en L2 de alumnos de la
Licenciatura en Educacion Secundaria con Especialidad en Lengua Extranjera:
Inglés de la Escuela Normal Superior de México (ENSM) surge de la observacion
y trabajo dentro del aula durante el desarrollo de las actividades académicas. De
la deteccidn de necesidades inmediatas que sélo se pueden cubrir a través de la
socializacion de ideas sobre lo que es la escritura para cada individuo y su
significado social, conduciendo la razon del valor que tiene el acto de escribir
desde su reflexion y valorizacién temprana, para llegar a un dominio intelectual,
contemplado en el perfil de egreso de los estudiantes de la Escuela Normal

Superior de México y que nos lleva a la construccién de la siguiente tesis.

Es asi que en el primer capitulo se presenta el contexto para quiénes va dirigida
esta propuesta de actividades, con la finalidad de ayudar a desarrollar la habilidad
escrita en una lengua extranjera, asi como los propdsitos de la ensefianza del
inglés en la educacién secundaria, ya que éste sera el campo donde se
desarrollaran los futuros profesores y es imprescindible mencionarlo para
comprender el por qué del perfil de ingreso y egreso que se requiere de éstos; asi
como, el interés por transversalizar las lineas de formacion mediante el uso de L2
y asi poder formar profesores de inglés para nivel secundaria. De este marco, se

vislumbra la problematica y se presenta la razén de la propuesta.

En el capitulo dos se halla la investigacion bibliografica realizada, que da cuerpo al
marco tedrico con el que se sustenta la propuesta, asi como las consideraciones
para la construccion de las actividades mediante las cuales se pretende el

desarrollo de la habilidad escrita en inglés.

El capitulo tres comprende el marco metodoldgico, en el cual se describe el como
y las condiciones en que se llevo a cabo la investigacion y elaboracion de esta



tesis, asi como los resultados de una encuesta aplicada al grupo con el que se
trabajo la propuesta.

Por lo que respecta al capitulo cuatro, éste comprende una descripcion de la
propuesta didactica y disefio del Blog. Concluye con una serie de reflexiones

respecto a los resultados obtenidos durante la realizacion de dichas actividades.

Por altimo, se concluye con algunas reflexiones y consideraciones finales sobre la
importancia de esta propuesta, quedando abierta la invitacion a continuar con este

trabajo desde cualquier &mbito o nivel educativo.






CAPITULO |. Marco Contextual

En este capitulo se abordara el contexto en el cual se enmarca la propuesta
pedagogica realizada. Aqui conoceremos los origenes de la institucion, su objetivo
central en la formacién de docentes para atender las necesidades de la educacion
secundaria, su evolucion, propositos actuales, asi como algunos de los problemas
gue enfrenta en la actualidad y, lo mas importante, el perfil de ingreso y egreso de
alumnos que a ella asisten. También se abordara el tipo de formacién que estan
recibiendo en lo que a la ensefiaza del inglés se refiere, la problematica que

enfrentan y que da origen a la inquietud y motivo de este trabajo.

1.1. La Escuela Normal Superior de México

La Escuela Normal Superior de México (ENSM) es una institucién de Educacion
Superior que depende de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) y forma parte
del Subsistema de Educacion Normal. Depende organicamente de la
Administracién Federal de Servicios Educativos en el Distrito Federal (AFSEDF), a
través de la Direccion General de Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio
(DGENAM). Tiene como finalidad primordial preparar profesores de educacion
basica en diversos campos de conocimiento para satisfacer las necesidades

educativas del pais.

Son tres sus funciones basicas:

[. Impartir cursos escolarizados
- de licenciatura en areas de educacion basica.
- de especializacion y maestria en areas de la educacion media y
normal.
- de doctorado para preparar investigadores de alto nivel en las
areas que la Secretaria de Educacion Publica considere
necesario, de acuerdo con los programas de mediano y largo

plazos del sector educativo.



Il. Realizar actividades de investigacion cientifica educativa que le permitan
hacer aportaciones substanciales para la elevacion de la calidad de la

educacion especialmente en los niveles basico y normal.

[ll. Difundir los resultados de sus investigaciones y de otro tipo de
actividades académicas (SEP, 1996, p. 159-161).

1.1.1. Antecedentes y Evolucion

Conocer el origen de la institucion donde se lleva a cabo esta propuesta
cobra importancia toda vez que pone de relieve el propésito para el cual fue
creada; esto es, formar docentes para la educacion secundaria, donde se
requiere personal con conocimientos psicopedagdgicos, ademas de los

referidos a los contenidos tematicos.

Su origen data del afno de 1924, fecha en que mediante decreto
presidencial se dio un proceso de reorganizacibn académica Yy
administrativa de la Universidad Nacional de México, en el cual la Facultad
de Altos Estudios se transformé en la Facultad de Filosofia y Letras,
Facultad para Graduados y Escuela Normal Superior, bajo una misma
direccion general, pero con orientaciones, planes y programas especificos
para cada una. El 10 de julio de 1929, por disposicion contenida en la Ley
Organica de la Universidad Nacional de México, la Escuela Normal
Superior quedo6 separada de la Facultad de Filosofia y Letras, con la cual
habia formado un solo nucleo. Posteriormente, a consecuencia de la
expedicion de una nueva Ley Organica de la Universidad Nacional, en
octubre de 1933, se le otorgé plena autonomia. La Escuela Normal

Superior desaparecié del &mbito universitario el 9 de abril de 1934.

En busca de nuevas alternativas de solucién al problema de la formacion
de docentes para las escuelas posprimarias, en 1936 se creé el Instituto de

Preparacion del Profesorado de Ensefianza Secundaria, como parte de un



proceso para lograr la unidad nacional y socio-politica, promovido por el gobierno
de México desde la segunda mitad del siglo XIX. En enero de 1941, se le cambi6
el nombre por el de Centro de Perfeccionamiento para Profesores de Ensefianza
Secundaria y; finalmente, la expedicion de una nueva Ley Organica de Educacion
el 31 de diciembre de 1941 promueve la creacion de la Escuela Normal Superior
de México (ENSM) en 1942.

A partir del afio de su fundacion que fue 1936, la ENSM ha sufrido varios cambios
en su Plan de Estudios, éstos se dieron en los afios 1942, 1945, 1959, 1983 y
1999 (Bahena, 1996).

1.2 Nuevo Plan de Estudios de la Licenciatura en En  sefianza Secundaria
(PE '99)

En 1992, dentro del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion
Basica (ANMEB), en México, se inicia el proceso de descentralizacion de la
Educacion Basica y Normal a los 31 estados de la Republica, en el cual cada
entidad federativa se responsabiliza de la administracion, planeacion y ejecucion
de la tarea educativa en dichos niveles educativos. La Federacion conserva la
rectoria en el disefio y evaluacion de los Planes y Programas de Educacion Béasica
y Normal. En el caso del Distrito Federal, la administracion y operacién de los
servicios educativos de nivel basico y normal se quedan a cargo de la oficina de
Administracion Federal de Servicios Educativos en el Distrito Federal (SEP-
SEByYN-DGN, 2003: 42-50).

Del Programa para la Transformacion y el Fortalecimiento Académico de las

Escuelas Normales?, se desprende el Plan de Estudios 99 (PE 99) que propone un

1 En 1996, la SEP, en coordinacién con las autoesl@iucativas estatales, arrancé este programamtedi
cuatro lineas de accion: transformacion curricidatyalizacion y perfeccionamiento profesionalgisonal
docente en las escuelas normales, elaboracion reasoy orientaciones para la gestion institucigné
regulacion del trabajo académico; y mejoramientdadelanta fisica y del equipamiento de las essuela
normales. El propésito principal fue generar coiodies favorables para ofrecer una formacion inigisds

10



curriculo diferente e implica cambios en las estrategias didacticas y de
aproximacion a la escuela secundaria; también, en el trabajo colegiado de los
formadores de docentes y en la concepcion misma de formacién inicial de
profesores. Al respecto de esta Ultima, el plan concibe la formacion de maestros
como un proceso de aprendizaje permanente, que no sélo estimula necesidades
de conocimiento y competencia profesional, sino también actitudes y valores para
atender las necesidades educativas de la comunidad donde realiza su labor (SEP-
SEByN-DGN, 2003, p4g. 11-18).

Otro de los propositos fundamentales del nuevo Plan de Estudios es
propiciar que el futuro maestro conozca y comprenda de manera mas clara
los procesos de desarrollo de los adolescentes mexicanos y la relacion
entre esos procesos Yy la experiencia escolar. Asimismo, considerando que
en las escuelas secundarias de nuestro pais un maestro puede impartir una
0 mas asignaturas segun su especialidad y trabajar con distintos grupos y
grados, el curriculum para la formacion inicial de estos profesores se

organiza en tres campos distintos:

1. Formacion general para todos los docentes de la educacion basica.

2. Formacién comun para todos los docentes de educacion

secundaria.

3. Formacién especifica referida a los contenidos especificos y a las
competencias didacticas requeridas por cada especialidad. Para ello

se incluyen 14 cursos especializados (véase anexo I).

En la Escuela Normal Superior de México, el nivel licenciatura ofrece doce
especialidades: Espafiol, Mateméticas, Geografia, Biologia, Fisica, Educacion

Civica y Etica, Historia, Inglés, Francés, Quimica, Psicologia y Pedagogia. El

futuros maestros de educacion basica que respandidas exigencias del desempefio profesional que
demanda esta época (SEP- SEByN-DGN, 2003, pag. 27).

11



mapa curricular estd organizado en ocho semestres y 45 asignaturas.
Contiene las mismas areas de formacion que la Licenciatura en Educacion
Primaria; sin embargo, las actividades de acercamiento a la practica
escolar se realizan en las escuelas secundarias y, en la practica intensiva,
los estudiantes son co-responsables de impartir las asignaturas
correspondientes a su especialidad en cuatro grupos de educacion
secundaria, lo que implica trabajar doce horas semanales frente a alumnos,
ademas de tres horas de servicio. Para ello, los estudiantes cuentan
también con la asesoria continua de un maestro tutor. Es en el momento de
encuentro con el uso real y académico de la lengua, donde los profesores
de la especialidad podemos valorar el escaso numero de horas de inglés
considerado para la practica que demanda la adquisicion de una segunda

lengua.

Tal como sefiala el articulo 5° del Acuerdo 269, el cual establece el Plan de
Estudios de la Licenciatura en Educacién Secundaria, las asignaturas que integran
el campo de formacion especifica, los contenidos béasicos de sus programas de
estudio y las orientaciones académicas para el disefio y la elaboracion de dichos
programas esté determinada en el mapa curricular y las disposiciones normativas

(lineas de formacion) que emite para cada una de las especialidades.

No obstante lo anterior, los contenidos especificos del plan de estudios de la
especialidad en inglés, parten de una expectativa no real en cuanto al dominio de
habilidades que debe manifestar el egresado, puesto que dichos contenidos
demandan de un mayor nimero de horas para ser abordados durante el tramo

gue comprende la licenciatura.

1.2.1. Propdsitos de la Ensefianza del inglés enla  Educacion Secundaria

La enseflanza de lengua extranjera en secundaria pretende atender necesidades

reales de aprendizaje de alumnos adolescentes, para que éstos puedan:

12



e« Comprender lo que alguien dice en inglés (a través de una charla,

una cancion u otra forma de expresion oral).

e Comprender lo que se lee (sea en libro, periddico, revista, productos de

consumo, publicidad, instructivos de uso cotidiano, entre otras fuentes).

» Usar la lengua extranjera con sentido practico y con fines comunicativos.

» Desarrollar habilidades de pronunciacion, como parte de las actividades
permanentes en el ejercicio de la expresion oral, y de la capacidad para

escuchar.

» Explorar materiales de uso cotidiano (impresos, graficos, sonoros), de

acuerdo con sus intereses. (SEP, 2006).

Para lograr lo anterior, se espera que los futuros docentes de la especialidad de

lengua extranjera -inglés- cuenten con las siguientes competencias:

» Aplicar una ensefianza donde el futuro profesor se plantee metas acordes a
la realidad y contexto de sus alumnos congruentes con lo que la educacién

secundaria y el maestro pueden propiciar.

- No emplear una enseflanza basada en pasos metodologicos
preestablecidos, sino una que deriva retos didacticos de las multiples
situaciones en que los alumnos pueden usar la lengua extranjera con

sentido practico y con fines comunicativos.

- Dar una ensefianza que incluya el desarrollo de las habilidades para
pronunciar como parte de las actividades permanentes en el ejercicio de la

expresion oral y de la capacidad para escuchar.

- Dar mayores oportunidades para explorar materiales de uso cotidiano
(impresos, graficos, sonoros), alrededor de los intereses de los muchachos

de secundaria.
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- Diversificar las actividades y propiciar la participacion de todos los alumnos.

« Dar cauce a los intereses de los alumnos y al uso de recursos variados.

« Tomar en cuenta los logros de cada alumno durante su desempefio en el

trabajo sistematico.

« Tomar en cuenta las diferencias individuales y las necesidades de apoyo y
atencion de los alumnos con mayores dificultades para expresarse en

inglés y participar de manera individual y en equipo (SEP, 2006).

Es facil pensar que si se logra que los docentes que asisten a la Escuela
Normal Superior de México se apropian de las competencias anteriores, el
problema estaria resuelto; sin embargo, las condiciones de trabajo, el equipo
que se requiere, la disposicion de los administrativos para apoyar las ideas
novedosas de los futuros docentes no han sido suficientes, por lo que se ha
formado una brecha considerable entre la realidad y lo que se espera en la

formacion de un profesor de calidad de educacién secundaria.
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1.2.2. Lineas de Formacion que Integran el Campo Especific o de la

Especialidad en Lengua Extranjera Inglés

Para contribuir al logro del perfil descrito, la formacién disciplinaria y didactica en
la especialidad en lengua extranjera inglés se ha organizado en tres lineas de
formacion y para alcanzar tales propositos se han implementado diferentes

acciones como las que se describen:

a) Perfeccionamiento de la competencia comunicativa
Los alumnos que ingresan a la especialidad de inglés se seleccionan

mediante una entrevista y se busca que tengan un dominio intermedio-bajo
del idioma. Este es el nivel del que idealmente se parte y en el transcurso
de la carrera, a través de las asignaturas Inglés I, II, 1ll y IV que integran
esta linea, se espera que mejoren sistematicamente el nivel de dominio.
Esto es, mediante el ejercicio de habilidades linguisticas (hablar, escribir,
escuchar y leer) y la reflexion de la estructura de la lengua bajo el enfoque
comunicativo. La linea de formacién incluye, ademéas de estos cuatro
cursos de inglés, dos de Literatura, uno de Elementos Basicos de
Graméatica Comparada Inglés-Espafiol, y uno de Evolucion Histérica de la
Lengua Inglesa. A pesar de esto, se insiste una vez mas, que el numero de
horas especificas dedicadas al desarrollo de la adquisicion de la lengua

meta no es el suficiente.

b) Desarrollo de la competencia didactica
Para aprender a planificar el trabajo didactico, a identificar y seleccionar los

criterios, procedimientos e instrumentos de evaluacion que sean congruentes con
el enfoque para la enseflanza de la lengua extranjera y con los propdsitos
fundamentales de la educacion secundaria, asi como conocer a fondo sobre
diferentes técnicas didacticas, se agrupan en esta linea de formacion seis cursos
gue tienen como finalidad garantizar que los normalistas sepan disefar,
seleccionar y poner en practica estrategias y recursos de ensefianza para

propiciar en los alumnos de secundaria el desarrollo de la comprension lectora, de
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la comprension auditiva, de la lectura y la escritura. En esta linea se incluyen las
asignaturas: Introduccion a la Ensefianza de la Lengua Extranjera (Inglés), Los
Adolescentes y el Aprendizaje del Inglés, Planeacion de la Ensefianza y
Evaluacion del Aprendizaje, asi como tres cursos especificos sobre Estrategias y
Recursos para la Ensefianza y el Aprendizaje, dedicados respectivamente a la

comprension de la lectura, la comprension auditiva y oral, y la lectura y escritura.

Cabe aclarar que estas asignaturas a menudo se desarrollan en la lengua materna
de los asistentes, debiendo abordarse en la lengua meta (inglesa). Esto disminuye
el numero de horas de exposicion a la lengua y, consecuentemente, la practica de

la misma.

¢) Conocimiento de los adolescentes y la practicae  ducativa

La formacion disciplinaria de la especialidad en esta linea abarca las asignaturas
dedicadas a la preparacion, el desarrollo y analisis de las actividades de
ensefianza del inglés que los futuros maestros realizaran en la escuela secundaria,
con grupos y grados distintos. Estas actividades se realizan teniendo como
referente constante a los adolescentes con quienes realizaran sus practicas
didacticas. En los dos ultimos semestres, los estudiantes enfrentaran el reto de
disefiar y poner en practica las propuestas didacticas que llevaran a cabo en los
periodos de trabajo docente, y aplicarlas en distintos grupos y grados de una

escuela secundaria.

Es importante destacar que las horas especificas para desarrollar la
habilidad escrita de los alumnos de la especialidad son insuficientes,
considerandose ésta so6lo como parte del desarrollo de las cuatro
habilidades en las asignaturas de inglés, ya que la asignatura de redaccion
considerada en el programa se aborda desde la perspectiva de desarrollar
estrategias para la enseflanza de ésta a los alumnos de secundaria,

olvidandose de fortalecer la capacidad de los futuros docentes (SEP, 2000).
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1.2.3. Perfil de Ingreso de la Especialidad en Leng ua Exratranjera
Inglés

A continuacioén se hace una descripcion de la poblacién donde se llevo a
cabo la investigacion y aplicacion de la propuesta de actividades para
desarrollar la escritura en la lengua inglesa. Esta descripcion permite, a la
vez, caracterizar dicha poblacion, tomando en cuenta lo comun de ella, asi

como las particularidades que la diferencian.

La poblacién escolar de la Escuela Normal Superior de México se integra
con alumnos procedentes de escuelas preparatorias; profesores de
educacién preescolar, primaria, educacion fisica y otras especialidades; asi
como profesionistas que desean formarse posterior o simultdneamente para

la docencia, cuya edad no rebase los treinta afos.

El proceso de seleccion de nuevo ingreso establece dos etapas para los

aspirantes, en las que se realiza:

e Entrevista oral
« Examen de conocimientos generales que incluye una seccion

de comprension de lectura y uso del inglés.

Por otro lado, de acuerdo con un estudio realizado por Melgarejo (Santillan,
2003), un elemento constante en la conformacion de la identidad gremial es
la procedencia y constitucion de las familias de los maestros normalistas.
De esta forma, quienes optan por estudios pedagdgicos provienen de

cualquiera de los dos sectores que se mencionan a continuacion:

a) El primero estd conformado por aquellos que provienen de familias
constituidas por profesores. El estar inmerso en un ambiente de
profesores representa una socializacion previa a la entrada formal al

gremio, es decir, a la escuela normal y a la docencia; ademés de ser
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una manera de dar continuidad al quehacer de los padres. En este
sector se establece una continuidad a través de los saberes
aprendidos y construidos por transmision de practicas articuladas. La
figura materna es la que establece, fundamentalmente, la continuidad

de la profesion de maestros.

b) El segundo sector estd conformado por aquellos cuyas familias se
han visto afectadas econdmicamente o son hijos de obreros,
campesinos, taxistas y policias. Por tanto, el ingresar a la Escuela
Normal Superior de México les significa la posibilidad de acceder a
estudios de caracter profesional a un bajo costo y con garantia de

contratacion al término de sus estudios.

1.2.4. Perfil de Egreso de la Especialidad en Lengua Extra njera Inglés

El perfil de egreso de los docentes que atenderan el nivel secundaria esta
conformado por competencias que se agrupan en cinco grandes campos:
habilidades intelectuales especificas, dominio de los contenidos de
ensefianza, competencias didacticas, identidad profesional y ética, y
capacidad de percepcion y respuesta a las condiciones sociales del entorno

de la escuela (véase anexo Il).

El Plan de estudios 1999 para la formacion inicial de profesores de
educaciéon secundaria, centra su atencion en un perfil de egreso basado en
competencias, para atender las necesidades que plantea el adolescente
gue asiste a la escuela secundaria. Este perfil es congruente con el que se
establece para el alumno de educacion secundaria, donde no solamente se
atiende lo referente a contenidos, sino que se da un peso muy importante a
la parte actitudinal y de valores, por lo que es imprescindible que el
profesor de secundaria también se forme en este marco de valores. A partir
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de estas premisas, es que se conforman las actividades aqui propuestas

para desarrollar la habilidad de la escritura en inglés (SEP, 2000).

1.3 Caracterizacion de la Problematica

Durante el proceso de formacién de profesores de inglés para el nivel de
Educacion Secundaria que ofrece la Escuela Normal Superior de México,
se ha observado una tendencia a fortalecer las habilidades de redaccién y
comunicacion asi como la expresiéon oral y la comprension auditiva de los
alumnos en su lengua materna y a descuidar la practica de las mismas en
el inglés como segunda lengua. Las oportunidades de emplearlas se ven
reducidas a espacios donde se les ensefian estrategias para ensefarlas,

pero se da por sentado que ellos ya tienen un amplio dominio de ellas.

Este fendmeno conlleva al debilitamiento del nivel de competencia en
inglés con que egresan los alumnos, quienes utilizan tan pocas veces la
lengua inglesa, que las destrezas y habilidades en su manejo decrecen o
se pierden. Esto se observa en el material escrito en inglés que se les
requiere a los alumnos de la especialidad, tales como: planes de clase,
informes de préacticas, ensayos, reportes de lectura y breves

composiciones.

Reflexionando, observamos que hay un limitado uso de la redaccion en
lengua inglesa. Tan solo, se estudia en algunos cuantos espacios
curriculares del &area especifica y, por lo tanto, el manejo de la segunda
lengua se centra en como ensefiarla y no como utilizarla, lo que favorece
una formacion soélida del futuro docente en su saber metodolégico pero
reduce o limita su conocimiento y habilidades linguisticas en L2, tanto para
la redaccion en inglés como para cualquier otra actividad que implique el
uso de la lengua inglés. Por tanto, se considera necesaria una adaptacion
al curriculo que incluya en el Plan de Estudios de la Especialidad en

Lengua Extranjera Inglés, desde el primer semestre, la atenciéon a la
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habilidad escrita en una segunda lengua con un enfoque de Escritura a
través del Curriculo (WAC-Writing Across the Curriculum), acorde al
contexto, necesidades y perfil de ingreso del alumno y que contribuya al
desarrollo de esta habilidad al mismo tiempo que fortalece las otras y
desarrolla competencias tanto didacticas como de conocimiento especifico

de su asignatura.

Al requerirse de actividades que abarquen todos estos procesos, una
respuesta congruente por parte del cuerpo colegiado de profesores de la
especialidad de la ENSM ha sido reforzar el dominio del idioma inglés por
parte de los alumnos de la especialidad, mediante cursos remediales,
propedéuticos o cocurriculares fuera de las horas de clase. Otro recurso
empleado es que los estudiantes fortalezcan L2 tomando cursos en otras
instituciones educativas y que en la ENSM sdlo se les ensefie la didactica

de la ensefianza de una lengua extranjera.

Un requisito obligatorio para alcanzar el grado de licenciatura en el Sistema
Educativo Nacional es la certificacion Test of English as a Foreign Language
(TOEFL) con una puntuacion minima de 600, o bien aprueben el examen de la
Universidad de Cambridge, First Certicate in English (FCE), situacién que los
alumnos en el 6° semestre de la carrera deben cumplir de acuerdo con lo
establecido en el Plan de Estudios ‘99. Sin embargo, hay casos en que los

alumnos de la carrera no alcanzan este nivel.

En resumen, se ha observado que la capacidad potencial de producir textos
en inglés de los estudiantes de la especialidad de Licenciatura en Inglés de
la ENSM se ha visto disminuida por su falta del habito de leer y escribir en
inglés (y en espafiol) y, por la aplicacion de un modelo de formacion
esquematico y que poco fortalece el aprendizaje de L2. Por ende, en este
documento se pretende realizar un proyecto de intervencion que fortalezca

la habilidad escrita de los alumnos de primer grado como estrategia para
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consolidar no sdlo las otras tres habilidades comunicativas, sino también
fortalecer las habilidades intelectuales especificas y la formacion integral

del sujeto, futuro docente de nivel secundaria.

1.3.1. Propdsitos de la Propuesta

Partiendo de la reflexion situacional del contexto y de los sujetos a quiénes va

dirigida esta propuesta, se pretende en lo general:

Llevar a cabo actividades para desarrollar la escritura en la lengua inglesa a través
de un Blog educativo, el cual pretende vincular de manera significativa los
propésitos y contenidos de las asignaturas que conforman la Licenciatura en
Educacion Basica con especialidad en Lengua Extranjera, Inglés,
favoreciendo en el alumno el desarrollo de las habilidades comunicativas basicas,
a través de: lecturas, actividades auditivas, de expresion oral, redaccion de textos,
investigacion de informacion y reflexiones, partiendo de la idea de que la
implementacibn de modelos educativos que integren tecnologias de la
informacion, facilitan el desarrollo de habilidades cognitivas.

A partir de lo anterior, se espera en lo particular:

* Promover la escritura en L2 mediante el disefio de actividades a través del
curriculo que no solo permitan fortalecer esta habilidad, sino ayudar a construir

conocimiento para su formacion docente.
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Capitulo 1l. Marco Teorico

Para la elaboracion y puesta en practica de esta propuesta didactica y plan de
intervencion, en este capitulo se definirdn aspectos relevantes sobre algunas
teorias de aprendizaje y de ensefianza de L2 y de la escritura. Con respecto a
las primeras, tales como la cognitiva y constructivista, a la luz de los aportes de
Lakatos (1978, en Pozo, 1989), leeremos sobre la forma como los alumnos
construyen el conocimiento que van adquiriendo. En cuanto a las segundas,
éstas se dividen en dos categorias: métodos de enseflanza de una segunda
lengua donde se enfatizaran los enfoques comunicativo y natural desarrollados
en un marco de teorias para la ensefianza de lenguas extranjeras, asi como los
roles desempefiados por los docentes y los alumnos en cada caso; y aquellas
relacionadas con la enseflanza contemporanea de la redaccién en el idioma
Inglés como Lengua Extranjera (ILE). También se hace una presentacion
general sobre la concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
escritura, centrando la atencion en el desarrollo de habilidades de redaccion en
estudiantes de lenguas extranjeras para luego abordar la teoria que se empleara
en el sustento de esta propuesta de actividades: Writing Across the Curriculum
(WAC). Esta se enmarca dentro de un enfoque holistico en el cual coexisten
elementos de corrientes metodoldgicas para la ensefianza de L2 imbricadas en
un proceso coherente e integrador de las destrezas linglisticas. También se
abordaran algunas formas de evaluacion de productos escritos. Por dltimo, se
definird y describira el uso del blog, el cual aqui se emplea como herramienta y
puente motivador e inspirador de la propuesta disefiada para la ensefianza de la

escritura.
2.1 Teorias de Aprendizaje, de la Enseflanzade L2y la Escritura
2.1.1 Teorias de Aprendizaje

Las diferentes teorias que han definido el aprendizaje reflejan la filosofia
imperante en momentos histéricos concretos. Por ello, en este punto, se
analizard brevemente los aspectos fundamentales de las teorias cognoscitiva y

constructivista que apoyan la filosofia de las actividades propuestas en esta
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tesis. Asimismo, se destacaran los principales enfoques y métodos para la
ensefianza de inglés como Lengua Extranjera (ILE) derivados de cada una de
las teorias. Se hard énfasis en los roles desempefiados por los principales

actores del hecho educativo: el alumno y el profesor.
Teoria Cognoscitiva

Existen dos posiciones acerca del surgimiento de la teoria cognoscitiva. Por un
lado se afirma que su nacimiento tiene lugar el 11 de Septiembre de 1956, en el
Segundo Simposio sobre Teoria de la Informacidon, celebrada en el
Massachussets Institute of Technology (MIT) con los trabajos presentados por
Chomsky, Newell, Miller y Simon. Mientras que existe otra versidn que asume
que la aparicion de esta teoria se dio mucho antes. Los representantes de esta
segunda version son: Piaget, los integrantes de la escuela Gestalt (Wertheimer,
Koffka, Kohler), Vygotsky, Bruner, Bartlet, entre otros (Pozo, 1989). Cualquiera
que haya sido la fecha de su surgimiento, ambas posiciones coinciden en el
hecho de incorporar el concepto mentalista a la teoria de aprendizaje que
predominaba entonces y que era conocida como la teoria conductista, cuyos
postulados derivaron inicialmente de investigaciones desarrolladas con animales

(conductismo clasico).

En 1938, con B.F. Skinner, el neoconductismo o conductismo operante refiere al
aprendizaje como un comportamiento que cambia de acuerdo a los estimulos y
reforzadores que siguen a una respuesta dada. Dicha teoria sostiene que una
consecuencia placentera como respuesta a un estimulo potencian un
comportamiento; por otro lado, una consecuencia no placentera lo debilitan. A
las consecuencias placenteras se les llama reforzadores, a las no placenteras,

castigos.

Bajo esta perspectiva, el maestro debia centrarse en la forma de reforzar y
estimular la tarea intelectual de éste, sin permitir la presencia del error. En caso
de que existiese, la culpa no era del alumno sino del programa, la planificacién o

los materiales con que se ensefa.
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En contraste con la teoria conductista, surge el cognoscitivismo que ofrecia a la
psicologia educativa la promesa de estudiar los procesos mentales no
estudiados por el conductismo. En consecuencia, la psicologia cognitiva se
encargaria de analizar la conducta y el aprendizaje sobre la base de las
representaciones, estableciendo analogias entre el funcionamiento del
computador y el de la mente humana (procesamiento de la informacion). Esta
teoria trata de explicar como estan organizados los elementos en la memoria
semantica-sintactica del aprendiz y como se han adquirido los conocimientos

almacenados en este tipo de memoria

El sujeto como procesador activo de informacién y su interrelacion con las
tareas (Hutchinson y Waters, 1987), trata de crear interpretaciones o
significados sobre la base del analisis de una determinada situacion o un
conjunto de datos para descubrir o inferir las reglas o patrones subyacentes.
Aprender una regla y luego aplicarla a nuevas situaciones implica una serie de
operaciones mentales. En otras palabras, se aprende cuando se trata de darle
sentido a lo que se ve, lo que se siente y lo que se escucha. La principal técnica

de ensefianza asociada a este enfoque es la solucion de problemas.

A diferencia de este método, donde el alumno procesa la informacion de manera
lineal y progresiva, surge otro enfoque que considera al sujeto como constructor
de su propio conocimiento, donde los procesos ya no avanzan en una sola
direccion sino que retroceden, deconstruyen y reconstruyen para consolidar
nueva informacién. A este nuevo concepto de aprendizaje se le conoce como

constructivismo.

Teoria Constructivista

El constructivismo surge a partir de la tercera década de este siglo, con las
investigaciones de Piaget. El y sus seguidores sostienen que el organismo
posee capacidades para, por un lado, organizar los datos del entorno dentro de
esquemas de conocimiento y, por el otro, acomodar a los esquemas disponibles
en un momento dado a nuevos datos para crear otros esquemas o modificar los

existentes. De este modo, el individuo se encuentra en un proceso constante
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entre lo que sabe y los datos que le ofrece el entorno para asimilarlos y
acomodarlos a su pensamiento.

Esta teoria abrid paso a un nuevo enfoque fundamentado en la idea de que el
conocimiento se construye. Muchos otros fueron los factores que permitieron el
paso a esta corriente que vendria a revolucionar la concepcion acerca de la
adquisicion del conocimiento, tales como el poder explicar los principios de
organizacion y potencialidad de los procesos cognoscitivos, el hecho de tomar
en cuenta los factores afectivos que son importantes en el aprendizaje y la

relevancia del ambiente de aprendizaje para recibir retroalimentacion.

Bajo esta corriente encontramos diversos autores cuyos trabajos la nutrieron;
tales como, Piaget, Vygotsky, Ausubel y Coll referidos al constructivismo
pedagogico, el aprendizaje significativo y la teoria de esquemas,

respectivamente.

Los postulados de Piaget y Vygotsky toman en cuenta los procesos mentales y
los estadios genéticamente madurados para explicar la adquisicion del
conocimiento. Ambas posiciones tienen coincidencias y divergencias en cuanto
a la explicacion de la construccion del conocimiento. Coinciden en que el
conocimiento no se recibe pasivamente del entorno (como lo plantea el
conductismo), ni de nadie, sino que es procesado y construido por el sujeto
cognoscente. Difieren en cuanto a la naturaleza de lo social en relacion con el

individuo.

Piaget considera el aprendizaje como evolutivo, Vygotsky, en cambio, piensa
que los patrones socio-culturales facilitan el desarrollo, pero no de una manera
estatica, sino con variaciones en el patron de desarrollo de cada individuo. En
resumen, esta teoria considera que el aprendizaje es siempre una construccion
interior que depende de las experiencias previas del sujeto, organizadas en
esquemas cognoscitivos. Estos Ultimos son susceptibles de reorganizarse,

adaptarse o de afianzarse a partir de la nueva informacién procesada.
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Para Ausubel, el aprendizaje tiene lugar cuando se relacionan los eventos
nuevos o informacion nueva con la ya existente. Es entonces que el aprendizaje
se vuelve significativo. Por su lado, para Coll -discipulo de Piaget-, el estudiante
esta ya cargado con esquemas cognoscitivos que constituyen la base para la
construccién de nuevos significados, partiendo de las experiencias previas del

aprendiz.

2.1.2. Metodologia de la Ensefianza del Inglés

Es de importancia para la ensefianza del inglés considerar los aportes filosoficos
y psicologicos que han sustentando métodos de enseflanza de lenguas
extranjeras bajo diversas corrientes en su momento histérico, y que han
orientado las practicas educativas con modelos y técnicas derivados de los
paradigmas del momento. El reconocer tales nos sirve para hacer una reflexion y
autoevaluar el desempefio de docentes y alumnos con el fin de analizar y de
sugerir cambios de acuerdo a los hallazgos realizados a la luz de las metas o

propdsitos que se quieran alcanzar.

Un método tiene un enfoque general detras, del que toma en consideracion una
teoria del lenguaje y del aprendizaje, pero ve con mucho mas detalle aspectos
como contenidos, materiales, actividades de aprendizaje y técnicas de
ensefianza. Diferentes métodos pueden nutrirse del mismo enfoque. Algunos

son muy dogmaticos acerca de lo que los maestros deben o no hacer.

Un método usualmente esta basado en la forma como se conciben los siguientes

tres aspectos:
- la naturaleza del lenguaje

- la naturaleza del aprendizaje del lenguaje

- la naturaleza de la ensefianza
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Un enfoque para la enseflanza de una lengua contiene principalmente teorias

que conciben al lenguaje y al aprendizaje de dicha lengua de cierta manera.

Estas teorias, implicitas o explicitas, establecen un tipo de filosofia de la

ensefianza de una lengua. Algunas de las diferentes propuestas para ensefar

lenguas extranjeras atendiendo estos tres aspectos (contenidos, papel del

profesor y papel del alumno) se muestran a continuacion:

Métodos y enfoques metodoldgicos.

Contenidos

Papel del profesor

Papel del alumno

Método gramatical

La lengua es un
sistema de reglas
gque ensefia a través
de textos que se
traducen a la L1.

La gramética se
presenta deductiva y
normativa.

La L1 de los alumnos
es la lengua de
interaccién.

Dominante y
autoritario.
Modelo para el
alumno.

Clase en plenaria.

Receptivo.
Imitador.
Memoriza reglas
gramaticales y
vocabulario.

Método directo

Aproximacion
comunicativa y
funcional a la lengua
meta.

Gramatica inductiva.
Uso exclusivo de LE,
basicamente oral

Proporciona el input.
Gestiona el
funcionamiento del
aula e interactdia con
los alumnos.

Activo y participativo.
Interacciona con el
profesor.

Método audio Conductista. Controla y dirige. Receptivo.
lingUistico Input pausado. Sigue la Imita correctamente
Presentacion de la orientaciones del el modelo.
lengua oral antes de | método. Evita la produccién
la escrita. Clase en plenaria. de errores.
Uso de drills.
Método audiovisual. Constructivista. Controla y dirige el Receptivo y creativo

La presentacion
visual pretende
mostrar las
situaciones en las
que se usa la lengua.
Presentacion de la
lengua oral antes de
la lengua escrita.
Asume la naturaleza
social y situacional
del lenguaje.

proceso de
ensefianza-
aprendizaje.
Gestiona el tiempo y
los recursos.

alavez.

Imita con correcciéon
el modelo pero lo
traslada a situaciones
en la vida real.
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Enfoque
comunicativo

Semantico-
comunicativo.

Las unidades
lingUisticas son
categorias de
significado funcional
y comunicativo.

La funcién de la
lengua es la
interaccién y la
comunicacioén, tanto
a nivel oral como a
escrito.

Animador.
Orientador.
Asesor lingliistico.

Activo y especulativo.

Ejecutor de su propio
aprendizaje.
Interacciona con el
profesor y otros
alumnos.

Método de la
Respuesta Fisica
Total

Conductista 'y
estructural.

Uso casi exclusivo de
la lengua oral.

Uso de las
estructuras
linguisticas basicas
(especialmente en
imperativo).

Conductor del
proceso ensefianza-
aprendizaje en el
aula.

Gestor de las

actividades de clase.

Responde a los
mandatos orales.
Puede también dar
6rdenes.

Método natural

Comunicativo.
Importancia en el
Iéxico y el input
comprensible.
Acentla los aspectos
de tipo afectivo.

Fuente principal de
input comprensible.
Creador de un clima
favorable para el
aprendizaje.

Receptor de LE en
un primer estadio.
Productor de LE a
medida que avanza
el aprendizaje.

Enfoque
humanistico

Promueve valores
como la autoestima,
la conciencia, la
motivacion y las
actitudes.

Creador de un clima
favorable en el aula
para el aprendizaje.

Responsable de su
ritmo de aprendizaje.

(Nussbaum, 2001)

Como pudimos observar, cada uno de los métodos y enfoques destacan

distintos aspectos que se consideran importantes al momento de ensefiar. No

obstante, en particular, para esta propuesta se comentaran dos: el enfoque

comunicativo y el enfoque natural: él primero por ser considerado en el plan

1999 de la ENSM y el segundo como uno de los sustentos tedricos para esta

propuesta.

El Enfoque Comunicativo

Aunque habia comenzado a gestarse en la década de los setenta, el Enfoque

Comunicativo se consolida en los ochenta. La premisa central de este enfoque

es que el lenguaje es comunicacion, por lo tanto, aprender una lengua es

28



aprender a comunicarse eficientemente. El objeto de ensefiar una segunda
lengua es desarrollar equilibradamente la competencia gramatical,
sociolinguistica, discursiva y estratégica de la comunicacion. Por esta razon se
promueve el desarrollo de las cuatro destrezas de la lengua haciendo énfasis en

el caracter funcional mas que en aspectos gramaticales y situacionales.

Para este método es importante que el aprendiz domine las cuatro destrezas de
la lengua para considerarse comunicativamente competente. Las mismas se
agrupan en destrezas productivas, que involucran hablar y escribir; y destrezas
receptivas, que incluyen leer y entender lo escuchado. La decisién del tipo de
destreza a desarrollar depende de las necesidades e intereses de los
estudiantes.

El estudiante, por otro lado, estd en el centro del proceso ensefianza-
aprendizaje en el sentido de que las necesidades de los estudiantes determinan
la organizacion y disefio de los cursos. ElI Enfoque Comunicativo explica el
aprendizaje de una lengua a partir de procesos mentales que operan en el
aprendiz e intentan crear significados. EI Enfoque Comunicativo, como lo
muestra la tabla de abajo, esta enmarcado bajo un enfoque de aprendizaje

cognoscitivo.
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Tabla 2

Enfogques y Métodos del Cognoscitivismo

Lnfoques v Matodos

Caracteristicas

Dioconte

Algmng

Cadigo Cognitiva »

Enfoque Comunicativios

Aprendizaje depends
de procesos mentales.
El proceso ensenan-
za-aprendizaje se inicias
con la presantacidn v
explicacion de reglas
gramaticales

Dirigido al desarrcllo

de las cuatro destre-
zas.

Destrezas recaeptivas
{compatencia) se desa-
rrollan pimend que las
productivas (gjecucicn)
Aprendizaje conscente
de lalengua.

Desamollo equilibrado -
de las 4 destrezas de

la lengua. .
El lenguaje es comuni-
cacion.

Dezamolla la compie-
tencia gramatical, so-
ciolinglistica, discursi-
va vy estratégica.
Enfatiza el aspecto
funcional.

Nos COMo Sercs
pensantes.

« Trataa losalurme -

Fadilita la inferan--

cia de reglas, pa
trones y genarali

zaciones.

Promotor de la
interacddn.
Simula situacio-
nes da la vida
real para darle al

*

*

caracter funcional

al lenguaje.

Procesador ac-
tivo de infomma-
cion.

Emplea habil-
dades cognitic
vas para adqui-
rir reglas.
Resualve proc
blamas.
Adquiera cons-
ciendca de los
Procescs mer-
tales requeri-
dos en la solu
cian de proble
mas.

Aplica proce-
505 adecuados
a nuevas situa-
cones.

Eje centfral del
proceso,
Ejercita al
lenguaje a
través de las
funciones
linglisticas.

(Pozo, 1989)

Como se observa, los rasgos de ambos enfoques si bien no son similares si se
complementan y buscan que el alumno sea consciente de la forma como emplea
la lengua para alcanzar determinados propdésitos o funciones de la lengua. En
cuanto al profesor, éste debe buscar la interaccion y simulacién en el aula de
situaciones donde se emplee la lengua de manera funcional y practica, con un

propésito auténtico o natural.
El Enfoque Natural

El Enfoque Natural se fundamenta en la Teoria de Adquisicion y Aprendizaje de

la Lengua propuesta por Krashen (1987), la cual establece una serie de

30



hipétesis que sustentan la adquisicion del lenguaje partiendo de las estructuras
cognoscitivas que posee el aprendiz en su lengua. De las hipotesis propuestas
por Krashen conviene destacar aquella referida a la calidad del input linguistico
(Hipdtesis del i + 1) por guardar correspondencia con el concepto vygotskyano
denominado Zona de Desarrollo Proximo , entendido como la distancia entre el
nivel de desarrollo real y el nivel de desarrollo posible. En términos sencillos, la
hipotesis del i + 1 de Krashen consiste en tomar en cuenta lo que el alumno ya
sabe (representado por i y vinculado a lo que Vygotsky denomina Zona de
Desarrollo Real) para preparar el material de instruccion cuyo nivel de dificultad
sea ligeramente superior (+1, equiparable al concepto de Zona de Desarrollo
Posible) al nivel de competencia del aprendiz. Por ello, para algunos autores, el
enfoque natural responde a postulados de tipo constructivista como se observa

en el cuadro de abajo.

Tabla 2
Enfeques y métodes del constructivismae

Enfoques y Métodos

Enfoque Matural + Se fundamenta en + Monitorea la adqui- = Adquiere el
la teoria de sicion del lenguaje.  lenguaje en fomma
Krashean. « Fuente primarna del  natural.
« Muevo conoci- suministro del input « Pardicipa activa-

Caracteristicas Docanta Alumno

Enfoque Integral

*

miento basado en: « Crea atmasferas in-  mente en la
Conocimiento que  teresantes paralo-  comprension del
posee + Muavo grar el filtro afectve  input.

input con grado de
dificultad ligera-  »
mente superior.
Material de apren- «
dizaje auténtico,
relevante e intara-
sante.

Situaciones de la
vida diaria.
Desamollo de las
cuatro destrezas
del lenguaje. .
Contextualizacion
dal lenguaje es .
esendial.

Lenguaje desamo-
llado sobre la basa.
funcional.
Desamollo cogniti-
vo v lingdistico
ocume simultanea-
mente.

adecuado.
Selecciona activida-
des variadas.
Responsable de re-
colectar y disefar
matarales propios
para la satisfaccian
de necesidades es-
tudiantiles.

Mediador del proce
S0,

Incentiva el apren
dizaje significativo.
Estimula usode las
experiencias pre-
vias del aprendiz.
Fromuave el apran-
dizaje an grupo
para que este sea
compartido.

*

*

Decide el momen-
to de producdan
oral.

Asoda el aprendi-
Zaje que poses
con el nuevo,
Comparte sus
exparencias da
mundo con el
mediador y sus
companercs.
Logra aprendizaje
significativo.

(Pozo, 1 989)
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En el mismo cuadro aparece el Enfoque Integral de la ensefianza, visto también

a la luz de una teoria constructivista y que se describe a continuacion:
El Enfoque Integral

El Enfoque Integral desarrollado por Goodman (1989) establece que aprender el
lenguaje implica aprender de él y a través de él, con ayuda de contextos
auténticos. El aspecto integral que propone este autor abarca el uso funcional
del lenguaje guiado por propdsitos personales del aprendiz para satisfacer sus
propias necesidades.

En estos enfoques el docente se visualiza como un monitor de la construccion
del conocimiento partiendo de los esquemas mentales de cada uno de sus
estudiantes. Dispone directa o indirectamente de la puesta en juego de la
informacion necesaria en el proceso constructivo y funge como mediador del
proceso. El alumno, como eje central del proceso, participa activamente
compartiendo sus experiencias con el mediador y con sus compafieros. La
construccién es vista entonces como un proceso dinamico que se inicia con la

interaccion del sujeto con el medio y con sus semejantes.

El logro de aprendizajes significativos estaria sujeto, entonces, a la habilidad del
aprendiz para vincular sus esquemas mentales previos referidos a la
competencia linglistica en el idioma meta, asi como a sus conocimientos

generales acerca de los topicos y temas tratados con el input que recibe.

Sobre la base del andlisis de los rasgos mas relevantes de las teorias
cognoscitiva y constructivista es posible concluir de manera general que algunos
aspectos de las teorias se ponen de manifiesto en los procesos empleados para
la ensefianza de lenguas extranjeras en la actualidad. De tal forma, puede
afirmarse que aspectos centrales de las teorias coexisten en distintas
proporciones y se fusionan en procesos dindmicos y coherentes para la

ensefanza-aprendizaje contemporanea de lenguas extranjeras.
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Al considerar la naturaleza de los contenidos de ensefianza, el enfoque y el
método se eligen y adecuan. Como leeremos a continuacion, la ensefianza de la
escritura implica considerar al texto y sus caracteristicas para aplicar el proceso

ensefianza-aprendizaje que requiere esta habilidad en su practica escolar.
2.2 El texto y sus componentes

Diferentes investigaciones con respecto a la escritura nos invita a definir un
escrito como el resultado del acto de escribir. A continuaciobn se hace una
descripcion partiendo de las posturas de diversos autores, esto nos permitira
tener un concepto en comun de lo que se espera como producto final al ejercer
la habilidad escrita en una hoja en blanco.

2.2.1. ;Qué es un escrito?

Si partimos de la concepcién de Adam y Lorda (1999), podemos definir el
texto como un objeto verbal dotado de organizacion interna propia, que
mantiene la unidad y el equilibrio informativo a través del entrelazamiento

de las diversas unidades jerarquizadas.

Para Beaugrande y Dressler (1997) las acciones de produccion vy
recepcion de textos han de entenderse no Unicamente como procesos
lingUisticos, sino también como una forma de actividad discursiva
relevante con respecto al cumplimiento de un plan o a la consecuciéon de
una meta determinada, prevista intencionadamente por el productor y que
necesita la aceptacién o un cierto nivel de complicidad, al menos, por
parte del receptor. Entonces, se torna imprescindible que el productor
cuente con los recursos necesarios para que aquello que desea transmitir
adquiera una forma correcta, de modo tal que sea recibido con la misma
intencion con la que fue disefiado. Todo sujeto que utiliza el lenguaje
desea hacer algo con lo que expresa; lo importante es que encuentre el

modo de materializarlo.

Se denomina texto al conjunto de signos extraidos del discurso, que

reune las siguientes condiciones de textualidad: coherencia, cohesion,
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significado, progresividad, intencionalidad y clausura o cierre. Segun los
linglistas Beaugrande y Dressler (1997, 35-37), un texto es un
acontecimiento comunicativo que cumple siete normas de textualidad, las
cuales presentan las siguientes caracteristicas:

1. Coherencia: permite concebir los textos como entidades unitarias, de
manera que las diversas ideas secundarias aportan informacion relevante
para llegar a la idea principal. De este modo, el destinatario podra
descubrir el significado global del texto. Dicho de otro modo, un texto es
coherente cuando puede determinarse su tema, de forma que las diversas
ideas vertidas en él han de contribuir a la creacion de una idea global.
Algunos de los elementos que interactian para lograr la coherencia

textual son:

. Deixis: referencia de un elemento del texto con otro del
contexto.

. Anéfora: referencia entre un elemento del texto y otro
aparecido antes.

. Catafora: referencia entre un elemento del texto y otro
aparecido después.

. Presupuesto: se realiza convencionalmente y con reglas
contextuales.

. Tema y Rema: el tema es la informacién conocida, y el rema la
informacién desconocida.

. Personas, tiempo-espacio, conocimiento del mundo.

. El modelo mental: una idea

2. Cohesion: las diversas secuencias que conforman un texto han de
estar relacionadas entre si mediante distintos procedimientos linguisticos
que permiten que cada frase sea interpretada en relacion con las demas.
Entonces, la cohesion es una propiedad capaz de establecer las
diferentes posibilidades en que pueden conectarse entre si, dentro de una

secuencia, los componentes de la superficie textual. La superficie textual
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configurada por las diversas unidades sintacticas jerarquizadas
(sintagma, clausula, oracién, texto) estd interconectada mediante las
relaciones gramaticales (componente sintactico). A continuacion,

mencionamos las relaciones de cohesién méas importantes:

. Referencia: relaciones entre un segmento del discurso y otro
gue esta en el mismo texto o fuera de él.

. Sustitucion: Consiste en la reiteracion de una determinada
unidad del texto mediante el empleo de proformas de
contenido muy general, especializadas en esta funcién
sustitutoria, como por ejemplo los pronombres.

. Elipsis: se omite algun término que puede ser nominal,
verbal e incluso, comparativo.

. Relaciones léxicas: por ejemplo, sustitucion de palabras

pertenecientes a un mismo campo semantico.

3. Aceptabilidad: Se manifiesta cuando un receptor reconoce que unha
secuencia constituye un texto cohesionado, coherente e intencionado
porque lo que comunica es, a su juicio, relevante. El mensaje que
contiene el texto debe adecuarse a las capacidades del receptor,
utiizando un lenguaje comprensible para su destinatario, - pero no
necesariamente para todos los lectores- y ofreciendo toda la informacién

necesaria (lbid., p. 13).

4. Intencionalidad: La intencionalidad se refiere a todas las modalidades
en las que los productores textuales utilizan los textos para conseguir que
se cumplan sus intenciones. Tanto la cohesién como la coherencia son
nociones centradas en el texto, que designan operaciones enfocadas
hacia los materiales textuales. Ademas de éstas, se necesitan otro tipo de
nociones centradas en el usuario, que expliquen con mayor amplitud el
funcionamiento de la actividad comunicativa en la que estan implicados
tanto los productores como los receptores de los textos. Un ejemplo de

ese tipo de nociones es la tercera norma de la textualidad: la
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intencionalidad. La intencionalidad se refiere a la actitud del productor
textual: que una serie de secuencias de oraciones constituya un texto
cohesionado y coherente es una consecuencia del cumplimiento de las
intenciones del productor (transmitir conocimiento o alcanzar una meta
especifica dentro de un plan). Entonces, todo texto ha de contar con una
intencion comunicativa, es decir, debe querer decir algo a alguien y por
tanto hacer uso de estrategias pertinentes para alcanzar eficacia y

eficiencia comunicativa (Ibid., p. 173).

5. Situacionalidad: Se refiere a los factores que hacen que un texto sea
relevante con respecto a la situacion comunicativa en que aparece. La
relevancia tiene que ver con dos aspectos importantes: 1) el tipo de
relacion que guarda el conocimiento con un determinado tema y 2) qué
conocimiento es util para alcanzar un determinado objetivo. El texto
entonces, debe ser enunciado desde un aqui y ahora concreto, lo que
permite configurar un horizonte de expectativas y un contexto para su

comprension. La situacion comunicativa esta conformada por:

* manifestaciones linguisticas

e personajes (lo que viven, hacen, dicen)

» referentes presentes o no, de lo que se habla ("un
objeto X")

» entorno fisico (Ibid: 225)

6. Intertextualidad: Relacion de dependencia que se establece entre los
procesos de produccion y de recepcion de un texto determinado vy, el
conocimiento que tengan los participantes en la interaccién comunicativa,
de otros textos anteriores relacionados con él (Ibid: 249). De esta forma,
cada texto entra en relacién con otros textos o géneros para alcanzar

sentido y poder ser interpretado conforme a una serie de:

 Competencias

* Presupuestos
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e Marcos de referencia
* Tipos

« Géneros

Esto se debe a que ningun texto existe aisladamente de la red de

referencias que le sirve para dotarse de significado.

7. Informatividad: Es preciso que el texto posea informacion en grado
suficiente para resultar novedoso e interesante. Sin embargo, no debe
exigir tanta que colapse su sentido evitando que el destinatario sea capaz
de interpretarlo (Beaugrande y Dressler,1997, p. 201).

En otras palabras, el discurso esta relacionado con las unidades del
lenguaje y contempla las dimensiones del texto -estructuras del discurso
en niveles descriptivos- y el contexto -propiedades contextuales como el

proceso cognoscitivo, el modelo situacional y sociocultural.

Ahora si analizamos la postura de Van Dijk (1997) encontramos que él ve
el producto escrito como la superestructura de un texto y que permite
reconocer una estructura global, que a la vez determina el orden o la
coordinacion del texto. La superestructura es, entonces, una especie de
esquema al que el texto se adapta, existe independientemente del
contenido y, por regla general, no se describe con la ayuda de una

gramatica sino a través de nociones tedricas elementales.

Los textos, entonces, estan estructurados considerando la comunicacion y
orientando la actividad interpretativa. El texto se elabora pensando en
una composicion formal y homogénea, considerando los principios,
elementos o componentes de tipo linguistico (cohesién, y coherencia). En
referencia a su composiciéon, podemos afirmar que contempla una
actividad productiva e interpretativa que considera elementos de tipo
psicolinglistico, facilmente detectables en la intencionalidad y en la
aceptabilidad. Los mismos interaccionan con otros elementos de tipo

sociolinguistico relacionados, su vez, con el entorno fisico y conceptual
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(situacionalidad e intertextualidad) y con la pertinencia, tanto de caracter
discursivo (informatividad), como de caracter comunicativo (eficacia,

efectividad, adecuacion).

Por dltimo, el texto es considerado como una unidad de interacciéon
comunicativa, en donde el lenguaje cumple a plenitud su funcién

comunicativa y cognoscitiva.

2.2.2. Elementos en la Escritura

Para Ong, hay tres elementos que se relacionan estrechamente con la

escritura, como leeremos a continuacion.

La oralidad en la escritura

Las formas basicas de interaccion social son la oralidad y la escritura.
Ambas pueden ser consideradas como dos niveles de organizacién socio-
cognoscitiva que no sélo sirven para diferenciar sociedades sino también
tipos de cognitivismo y concepciones globales del mundo. Lo oral y lo
escrito implican necesariamente procederes sociales. Son, como sefiala
Ong (1987), tecnologias que involucran niveles de procesamiento
diferentes.

En lo que se refiere a la llamada “competencia linglistica”, es necesario
hacer una distincién entre un plano biolégico y un plano cultural. Este
altimo se conforma del plano universal, el histérico y, el particular o

circunstancial.

El plano cultural, depende de:
» Saber elocucional: saber hablar en general.
* Saber idiomético: conocer un idioma determinado.
 Saber expresivo: saber estructurar discursos en situaciones

determinadas.

La suficiencia del saber linglistico manifestado en el hablar en estos

planos y escalones es lo que puede llamarse (y a menudo se llama),

38



respectivamente, lo normal, lo congruente, lo correcto y lo apropiado
(Coseria, 1989).

A partir de las dimensiones comunicativas determinadas -oralidad y
escritura- se debe atender a los procesos de produccion y de recepcion.
Ambos ejes de referencia -produccion y recepcion- han de poner en

accion competencias relativas a la emision y recepcién oral y escrita.

Las sociedades con mayor nivel de formacién cultural alcanzan
progresivamente niveles cada vez mas avanzados de abstraccion,
caracterizados por la independencia entre el plano I6gico-conceptual y la
experiencia y por la exigencia de una elaboracion consciente, estable y

con mayores complejidades.

Para Ong (1987), aunque la oralidad y la escritura sean sistemas de
signos con leyes propias e independientes, no dejan de ser

complementarios desde el punto de vista funcional.

Recurrir al andalisis de la oralidad, resulta util para:

» diferenciar usos coloquiales, afectivos, espontaneos en la
comunicaciéon cotidiana y otros usos mas formales exigidos en
determinados contextos como ambitos laborales.

» adecuar el registro empleado en los diversos tipos de interaccion
pudiendo diferenciar ambitos formales de informales.

* atender la complejidad que supone la transcripcion de textos
orales.

Si nos limitamos a pensar en el proceso de produccion textual, podemos

determinar varias fases que lo conforman:

» Generacion de distintas ideas

» Elaboracion de pre-textos
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* Organizacion gréfica y sintactica
» Escritura de borradores

* Revision de lo escrito

e Claridad en el orden de lo escrito
* Argumentacion adecuada

* Objetivo claro y preciso

Para manejar a la perfeccion las estructuras de la lengua, serd necesario
que los alumnos posean dominio de la graméatica. De esta forma tendran
facilidad para una correcta comprension de los contenidos linguisticos de
los textos mas variados. Asimismo, quedara consolidado el manejo de las
formas méas complejas de expresion oral y escrita, favoreciendo una

expresion clara y precisa de los contenidos de conciencia. Ong (1987),

La gramatica y su relacion con la escritura

El uso de la gramatica esta intimamente vinculado al adecuado abordaje
de la escritura. Muchos autores creen que so6lo podran resultar

comprensibles aquellos escritos correctamente estructurados.

Existen fenOmenos que adquieren una trascendencia fundamental en la

produccion de textos escritos, como por ejemplo:

* La subordinacién

El uso de sindénimos textuales

» Lareferencia endofdrica

* Pronombres personales

» Deicticos, que no tienen un referente fijo, temporales o espaciales

» Tiempos verbales: es preciso que cada individuo reconozca que los
diferentes tiempos son portadores de significacion. Ademas ver
como son productores de sentido, cdmo pueden expresar duracion,

hechos puntuales o repeticion, como el productor puede elegir entre
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usar unos u otros, segun lo que desea transmitir, etc. Lo
importante, entonces, es que cada emisor pueda optar
conscientemente entre los multiples matices que pueden imprimir

Su propia enunciacion.

Cabe destacar que la gramética no soélo estd presente en la lengua
escrita, sino que es alli donde se da de manera mas elaborada. El
conocimiento gramatical forma parte de la cultura general de la
comunidad a la que pertenece cada sujeto. La gramatica debe colocarse

en un lugar auxiliar: al servicio de las necesidades comunicativas.

Es relevante que cada sujeto productor de textos comprenda que puede
hacer un uso auténomo y eficaz de los recursos gramaticales que la
lengua le proporciona, por ejemplo, puede convertirse en una eleccién

pragmatica que obedecerd a su propia intencion comunicativa.

La lectura y su relaciéon con la redaccion

Con el objeto de efectuar una simple aproximacién al concepto de lectura,
podemos decir que la misma consiste en descifrar, es decir, en poder relacionar
el cédigo escrito con el codigo oral (Braslavsky, 2005, 16). La accion de leer
también conlleva consigo la idea de comprender, de interpretar y -¢,por qué no?-
de juzgar. Asimismo, si realizamos una lectura completa, debemos traducir

signos en actos.

La lectura es un proceso activo en el que interactia un conjunto de
conocimientos textuales y de estrategias de decodificacién. Esto, a su
vez, se apoya en conocimientos linglisticos previos, generando nuevos
dominios y reconocimientos de usos que pueden llegar a integrarse en la
competencia linguistico-comunicativa de cada miembro de una comunidad

hablante especifica.

La relaciéon texto—lector es clave, debido a que éste es quién decide la
efectividad de la lectura. Pensemos que cada lector hace un ejercicio de

traduccion-adaptacion del texto para insertarlo en su ideologia. Asimismo,
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se supone que el ejercicio de comprensiéon textual consiste en hacer una
0 varias hipodtesis seméanticas de conjunto, que confieran coherencia a la

lectura.

La lectura y la escritura son disciplinas que se apoyan mutuamente y que,
ademads, constituyen procesos cognoscitivos complejos, caracterizados
fundamentalmente por su habilidad para comunicar. Desde esta
concepcion, leer es un proceso de dar significado al lenguaje escrito
(Goodman, 1996). Por lo expuesto hasta aqui, se puede decir que la
comprension es un proceso mediante el cual el lector va construyendo

significados, apoyandose en sus conocimientos conceptuales previos.

Es asi como se conforma una interaccion entre lector y texto: tanto la
existencia de ciertos elementos textuales, como de ciertos requisitos en el
lector (activar conocimientos previos relevantes, establecer objetivos de
lectura, clarificar dudas, seleccionar, interpretar, predecir, anticipar,
realizar inferencias, verificar hipotesis, resumir, etc.) favorecen la correcta
comprension. En otras palabras, se afirma que, con el fin de construir
una interpretaciéon adecuada, cada lector aplicara diversas estrategias
sobre el texto, para estructurar la informacién y organizarla

adecuadamente, en relacidon con sus propios esquemas mentales.

Segun Pearson (1992), las principales caracteristicas que poseen los
lectores competentes y que estan estrechamente vinculadas a la
posibilidad de poder producir textos y ser competentes en el plano de la

escritura son:

1. Utilizan el conocimiento previo para darle senti  do a la lectura.

La informacion nueva se aprende y se recuerda mejor cuando se integra
con el conocimiento relevante previamente adquirido o con los esquemas

ya existentes.

2. Monitorean su comprension durante todo el proceso d e la lectura.
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Esto significa que cada lector efectia un monitoreo, es decir, un
mecanismo primario para lograr el sentido de lo que leen. Los buenos
lectores son mas cuidadosos en su lectura que los que no lo son.
Asimismo, se muestran mas conscientes de cuan bien o cuan mal estan
leyendo y utilizan diversas estrategias para corregir sus errores de lectura

una vez que se dan cuenta de la situacion

La evidencia presentada en las investigaciones que se han llevado a cabo
indican que el monitoreo de la comprension es lo que distingue al lector

competente, del que no lo es.

3. Toman los pasos necesarios para corregir los errore s de
comprension una vez que se dan cuenta de que han in  terpretado mal

lo leido.

Cuando la lectura se torna dificil, los buenos lectores le dedican mas
tiempo a la misma, en contraposicion con el accionar de los lectores poco

competentes.

Otra estrategia que utilizan los lectores competentes es que estan
dispuestos a volver al texto para resolver cualquier problema de

comprension.
4. Pueden distinguir lo importante en los textos qu e leen.

Determinar qué es importante en una lectura resulta imprescindible en el
proceso de comprension. Los lectores determinan lo que es importante

para ellos dependiendo del propdsito de su lectura.
5. Resumen la informacién cuando leen.

Muchos estudios confirman la utilidad de resumir a modo de estrategia de

estudio y de comprension de lectura.

6. Hacen inferencias constantemente durante y despu  és de la lectura.
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La accion de inferir es esencial para una comprension adecuada. De
acuerdo con Cassany (1994) la inferencia es la habilidad de comprender
algun aspecto determinado del texto a partir del significado del resto.
Consiste en superar lagunas que por causas diversas aparecen en el
proceso de construccion de la comprension. Esto ocurre por diversas
razones, porque el lector desconoce el significado de una palabra, porque
el autor no lo presenta explicitamente, porque el escrito tiene errores
tipogréficos, porque se ha extraviado una parte, etc. Los lectores
competentes aprovechan las pistas contextuales, la comprension lograda
y su conocimiento general para atribuir un significado coherente con el

texto a la parte que desconoce.

7. La formulacién de hipotesis y las predicciones.

La lectura es un proceso en el que constantemente se formulan hipotesis
y luego se confirma si la prediccion que se ha hecho es correcta o no.
Hacer predicciones es una de las estrategias mas importantes y
complejas. Es mediante su comprobacibn que construimos la
comprension. Solé (1994) sostiene que las predicciones consisten en
establecer hipétesis ajustadas y razonables sobre lo que va a encontrarse
en el texto, apoyandose en la interpretacién que se va construyendo del

texto, los conocimientos previos y la experiencia del lector.

Al leer, al atender a un hablante, al vivir cada dia, estamos
constantemente formulandonos preguntas. En la medida en que
respondemos a esas interrogantes, en la medida en que no nos
guedamos con ninguna incertidumbre, estamos comprendiendo. ¢Sin

embargo, codmo trasladar tal comprension del texto al cédigo escrito?

2.3. Tendencias Pedagogicas en la Ensefianza de la E  scritura

En la ensefianza del inglés como L2 han sido reconocidos cinco enfoques
pedagogicos basicos, con diferente sustento tedrico y propuestas

practicas, para ensefiar la expresion escrita (Cassany, 1990).

44



2.3.1. Enfoque Basado en la Gramatica

La idea basica consiste en que para aprender a escribir se tiene que
dominar la gramatica de la lengua (las reglas que la construyen, la
esencia, la estructura, la organizaciéon formal subyacente, etc.). El nucleo
de la ensefianza lo constituyen los elementos gramaticales de la lengua:
sintaxis, Iéxico, morfologia, ortografia, etc. Al ofrecerse un unico modelo y
esquema linglistico, el estudiante suele aprender sélo las estructuras y el
Iéxico mas formal y neutro, por lo que la lengua coloquial e incluso vulgar

nunca aparece en sus escritos.

Entre sus principales caracteristicas estan:

» el dictado, como un ejercicio tipico.

* la redaccion de temas variados pero con respuesta Unica; por
ejemplo, rellenar vacios, poner acentos, conjugar verbos, o la
transformacion de frases, relativas a la voz activa y pasiva.

« La evaluacion es estrictamente gramatical y no se consideran
factores como la originalidad, exposicion de ideas y argumentos,

eficacia comunicativa, etc.

Sus aspectos relevantes son:

* Nace en el contexto escolar de la ensefianza de la expresion escrita en la
lengua materna, y luego se traspasa y adapta para la ensefianza de la
escritura en L2. El nacleo de la ensefianza lo constituye precisamente
este conjunto de conocimientos gramaticales sobre la lengua: sintaxis,

léxico, morfologia, ortografia, etc.

* En general, la lengua se presenta de una forma homogénea vy
prescriptiva: homogénea, porque no se tiene en cuenta la realidad

dialectal de la lengua ni tampoco el valor sociolingiiistico de cada palabra.
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Se ofrece un solo modelo linglistico al alumno, que suele corresponder al
estandar neutro y formal de la lengua. Por otra parte, el modelo lingiistico
también es prescriptivo porque los alumnos aprenden aquello que debe
decirse, lo que dicen los libros de gramética: lo normativo. Lo importante

es que sepan distinguir lo que es correcto y lo que es incorrecto.

El curriculum o la programacion del curso se basa en los contenidos
gramaticales. Estos varian segun la corriente gramatical que se siga. En
un enfoque tradicional, los alumnos aprenden basicamente ortografia
(acentuacion, v/b...), morfologia (conjugacion de verbos, género y nimero
en los nombres...), sintaxis (subordinadas, concordancia...) y léxico
(morfolexicologia, enriquecimiento del léxico...). En un enfoque mas
moderno, basado en la linglistica del texto, se estudian aspectos como la
adecuacion (nivel de formalidad, registro, presentacion del texto...),
cohesion (elipsis, pronominalizacion, puntuacion...), la coherencia interna
y externa de los textos (organizacién de la informacion, parrafos...), su
estructura, etc. Cada unidad didactica, leccién o apartado trata uno de
estos puntos, de manera que al acabar el curso se haya tratado

globalmente toda la gramatica.

En clase, el enfoque se adecua de la siguiente forma a las actividades de

ensefianza:

1. Se explica un item linguistico (el profesor lo explica, se lee en el libro
de texto, etc.), de una forma tedrica y luego se ponen ejemplos. Los
alumnos comprenden la explicacion.

2. Se hacen practicas mecanicas. Los alumnos ejercitan el item nuevo en
situaciones controladas y en pequefos contextos (palabras, frases...).

3. Se hacen préacticas abiertas. Los alumnos ejercitan el item en
situaciones no controladas (redacciones) y contextos mas globales.

4. El profesor corrige los ejercicios de los alumnos.

Finalmente, la correccion la realiza el profesor; es quien corrige los

errores gramaticales que han cometido los alumnos. Le interesa que los
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textos que escriban sean correctos segun la norma establecida. En
cambio, no toma en cuenta otros parametros como la originalidad, la
claridad de las ideas, la estructura, el éxito comunicativo, el grado de
desarrollo del texto, entre otros.

2.3.2. Enfoque Funcional

Con este enfoque, lo mas importante al ensefiar una lengua es su funcién
comunicativa por lo que se da prioridad a las finalidades préacticas. Se
toma en cuenta el uso que se hace del lenguaje para conseguir cosas y/o
realizar acciones, en lo que se denomina acto de habla (Searle, 1976). Se
enfatiza el plano de la oralidad y se aplica en el plano de la escritura
(Johnson, 1981). Emplea una vision mas descriptiva que prescriptiva de la
lengua. Se sustituyen las categorias correcto/incorrecto  por
adecuado/inadecuado. De esta forma se tiene en cuenta el contexto
lingUistico en que se utiliza el idioma, el perfil de la audiencia o publico,
las caracteristicas psicosocioldgicas tanto de los productores como de los
receptores del texto escrito (Ibid., 1990).

Los tipos de texto escrito mas utilizados por este enfoque se clasifican de
acuerdo al ambito de uso y su funcion (Premat, 1989). Asi, se practica
con textos de:

Ambito personal: diario, notas, agenda.

« Ambito familiar y de amistades: cartas, postales, invitaciones.
« Ambito laboral: informes, cartas, curriculum vitae.

« Ambito académico: redacciones, apuntes, resimenes.

« Ambito social: anuncios, cartas y articulos en la prensa.

» Conversacion: dialogos escritos, transcripcion de textos orales.
» Descripcion: de objetos, personas.

* Narracién: cuentos, chistes.

» Instruccién: recetas de cocina, instrucciones de uso.

» EXxposicion: leccion, ensayo.
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Argumentacion: opinion, defensa de tesis.

Retérica: poesia, usos ludicos.

Entre los ejercicios caracteristicos de esta modalidad de ensefianza se

incluyen la reparacion, manipulacion y transformaciéon de textos: modificar

el punto de vista, completar un fragmento inacabado, restituir un parrafo

perdido, cohesionar frases inconexas y desordenadas de un texto,

cambiar el registro o el tono (Coromina, 1989).

Algunos de sus aspectos relevantes son:

Nace en el contexto de la enseflanza de una L2 con una metodologia
comunicativa. Sigue métodos nocional-funcionales desarrollados en
Europa durante los afios sesenta en los que lo mas importante es ensefiar
una lengua para usarla, es decir, para comunicarse. Este tipo de métodos
tiene su origen en la filosofia del lenguaje (Wittgenstein, Austin, Searle,
etc.) y en la concepcion funcionalista de la lengua. También recibe
influencias de la sociolingtiistica, de los primeros trabajos sobre linglistica
del texto y, en el campo de la didactica, de los movimientos de renovacion

pedagdgica y de ensefianza activa.

Segun este punto de vista, sus principios son:

La lengua no es un conjunto cerrado de conocimientos que el alumno
tenga que memorizar sino una herramienta comunicativa Util para
conseguir cosas: pedir un café, leer el periédico, expresar sentimientos,

pedir informacion, mostrar amabilidad, etc.

La accion concreta con la que se consigue algun objetivo se llama acto de
habla y consiste en la codificacién o decodificacion de un texto linguistico.
El conjunto completo de actos de habla es el conjunto de cosas que
pueden conseguirse con la lengua y puede clasificarse con grandes
grupos genéricos de funciones: saludar, pedir turno para hablar,
excusarse, expresar la opinién, etc. Estas funciones se relacionan con los

recursos linglisticos correspondientes (las nociones): léxico, estructuras,
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conceptos abstractos, etc. y constituyen los contenidos y los objetivos de

un curso comunicativo de lengua.
En el aula, se ensefia la lengua pensando en una funcion determinada.

La metodologia es muy practica porque el contenido de la clase son los
mismos usos de la lengua, tal como se producen en la calle (y no la
gramética abstracta que les subyace); por otra, el alumno esta
constantemente activo en el aula: escucha, lee, habla con los

compairieros, practica, entre otros.

Se incorporan conceptos sobre las propiedades del texto escrito
(coherencia, cohesidn, adecuacion, etc.) o tipologias de textos o géneros

del escrito.

El concepto de tipo de texto es mucho mas operativo en la lengua escrita
que el de funcién del texto; por ejemplo, la lengua dispone de muchas
palabras para referirse a tipos de texto escrito (carta, nota, aviso,
instancia, examen, diligencia, articulo...), que no tienen correspondencia

en la lengua oral.

Lo mas importante de este enfoque es el énfasis en la comunicacion o en
el uso de la lengua, contraponiéndolo al enfoque gramatical anterior, en el

que lo importante era la estructura de la lengua, las reglas de gramatica.

La vision descriptiva de la lengua, opuesta a la vision prescriptiva, permite
gue se ensefie la lengua tal como la usan los hablantes (con todas sus

variaciones, imperfecciones e incorrecciones), y no como deberia ser.

La lengua no es monolitica y homogeénea, tiene modalidades dialectales y,

ademas, niveles de formalidad y de especificidad variados.

Con respecto a los materiales, los textos que se utilizan para la clase
deben ser reales o, como minimo, verosimiles. De esta forma se garantiza
que lo que se ensefia en clase es lo que realmente se utiliza en la vida

cotidiana.
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También se atienden las necesidades comunicativas de cada alumno, de

2.3.3. Enfoque Nocional-Funcional

tal modo que debera aprender funciones y recursos linglisticos distintos.

Se basa en un conjunto de funciones o actos de habla. Estos varian de un curso

a otro, pero coinciden en las funciones basicas de comunicacion: presentarse,

pedir informacion, excusarse, etc. En aquellos métodos exclusivos que se

encargan de desarrollar la lengua escrita, la programacion se basa en la

tipologia de textos desarrollada por la linglistica del texto. Cada leccion trata de

un tipo de texto distinto, de forma que al final del curso se hayan tratado los mas

importantes o aquellos que piden los alumnos y que van a utilizar en su vida real.

Se suelen utilizar varias tipologias de textos. Dos de las méas conocidas son:

1. Basada en los ambitos de uso:

Ambito personal: diario, notas, agenda...

Ambito familiar y de amistades: cartas, postales, invitaciones...
Ambito laboral: informes, cartas, curriculum vitae...

Ambito académico: redacciones, apuntes, resimenes...
Ambito social: anuncios, cartas y articulos en la prensa...

2. Basada en la funcion, siguiendo la propuesta de J. M. Adam (1985):

Conversacion de diadlogos escritos, transcripcion de textos orales.

Descripcion de objetos, personas.

Narracién: cuentos, chistes.

Instruccion: recetas de cocina, instrucciones de uso.
Prediccién: horéscopo, futurologia.

Exposicion: leccion, ensayo.

Argumentacion: opinion, defensa de tesis.

Retorica: poesia, usos ludicos.

En una clase bajo este enfoque se seguirian los siguientes pasos:
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1. Se presentan varios ejemplos reales o verosimiles de un determinado tipo
de texto y se hace una lectura comprensiva de los mismos.

2. Se analizan los modelos, se comparan entre si para extraer las
caracteristicas generales del tipo de texto: partes de la estructura, estilo y
fraseologia; tipo de informacion que incluye, etc.

3. Se realizan practicas controladas de produccion escrita; los alumnos
trabajan con textos preparados en tareas preparatorias y parciales:
rellenar los vacios de un texto, afiadir informacion, escribir el final,
cambiar la persona gramatical, etc.

4. Las practicas comunicativas se dan dentro de un contexto o una situacion
determinada; los alumnos escriben un texto completo.

5. Se corrigen los trabajos.

Al ser la redaccion un tipo de texto que solo existe en el aula, el ejercicio nunca
puede ser comunicativo del todo; en cambio, al proponer un motivo, un propdsito
y un receptor verosimiles para el mismo texto, el ejercicio se convierte en una
situacion de comunicacién posible. El alumno tiene que buscar el registro
adecuado, tiene que estructurar el texto segun las convenciones establecidas y

tiene que decidir qué es lo mas importante que puede escribir y como.
2.3.4. Enfoque Basado en el Proceso

En contraposicién a los enfoques de escritura que premian el producto *
concluido, un enfoque basado en el proceso considera que lo importante no es

sblo ensefiar como debe ser la version final de un escrito, sino mostrar y

! Hyland (2002) distingue principalmente tres enfegjwino basado en la forma o texto (producto), otro
basado en el escritor (proceso) y uno basado éectelr (género). El primero, conocido commduct
approach, parte del analisis de un texto modelo y sirvdase para una tarea. Segun este autor, ensefiar a
escribir desde una perspectiva textual hace adnsliantes conscientes de las estrategias retd@eas
texto. Sin embargo, el escritor no reflexiona sadreontexto o la finalidad de la escritura, detde o del
discurso. Su interés se centra en la gramaticalidawduccion de un texto correcto. En el tercdogue,
basado en el género o también conocido como catiststa social, el escritor esta consciente detexto

en el que escribe; selecciona sus palabras pasantee sus ideas de tal forma que tenga sentidoSoar
lectores. La eleccién de ciertos términos o expres en el lenguaje escrito varia segun la findlgteial

del texto: en lo que el lector sabe y espera, £relgularidades retéricas de una comunidad, ezldaiones

de poder e ideologias.
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aprender todos los pasos intermedios y las estrategias que deben utilizarse

durante el proceso de creacion y redaccion.

El enfoque basado en el proceso surge en la década de los sesenta, en
Estados Unidos, a partir de investigaciones focalizadas en las estrategias
y habilidades cognoscitivas que se ponen en funcionamiento en el
proceso de escritura, las cuales implican la realizacién de una serie de
operaciones que van mas alla de la competencia gramatical y/o
pragmatica, como generar ideas, formular objetivos, corregir y/o
reformular un texto, basarse en esquemas, etc. Se desarrolla un modelo
donde se definen las habilidades y capacidades de un escritor
competente, quien sabrd manejarse con las ideas y las palabras. Entre
las técnicas utilizadas por este enfoque se destacan la lluvia de ideas, las
analogias o comparaciones, la exploracion sistematica de un tema a base

de preguntas, entre otros (Cassany, 1990).

Este enfoque no es cerrado y se sustenta en la idea de que cada persona
deberia desarrollar un estilo propio de composicion con base en sus
capacidades y lecturas, teniendo cada cual un proceso peculiar de escritura. No
obstante que es bastante individualizado, el docente asume un rol de observador
participante, intercambiando opiniones con el alumno acerca de la evolucién de

sSu escritura.

En el aula, el énfasis debe ponerse en el escritor, en el alumno, y no en el texto
escrito. En los cursos tradicionales se ensefia como debe ser el producto escrito:
cuales son las reglas de gramatica, qué estructura debe tener el texto, el enlace
de las frases, la seleccion del Iéxico, etc. En cambio, este enfoque pretende
ensefiar al alumno a pensar, a hacer esquemas, a ordenar las ideas, a pulir la
estructura de la frase, a revisar el escrito, etc. Lo importante es que al final del
curso el alumno sea capaz de hacer eso, y no tanto que los textos que escriba
no contengan incorrecciones. Con una metéafora excesivamente facil, podriamos

decir que el enfoque pretende ensefiar a esculpir y no ensefar esculturas.
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La programacion recoge el conjunto de estrategias o habilidades y actitudes
respecto a lo escrito que caracterizan a un escritor competente. En definitiva, se
trata de los procesos mentales que la psicologia cognoscitivo ha aislado y
calificado de fundamentales: generacién de ideas, formulacion de objetivos,
organizacion de las ideas, redaccion, revision, evaluacion, etc. Estos procesos
forman los grandes bloques, apartados o lecciones de un curso, y para cada uno
se ensefian varias técnicas Utiles para la redaccion. Asi, para la generacion de
ideas, se pueden ensefar técnicas como lluvia de ideas, las analogias o

comparaciones, la exploracion sistematica de un tema a base de preguntas, etc.

El analisis individual de las necesidades del alumno es también muy importante
en este enfoque. Segun la teoria, no existe un Unico proceso correcto de
composicion de textos, sino que cada escritor ha desarrollado sus propias

estrategias de acuerdo con sus habilidades, caracter y personalidad.

El enfoque propone que no se pueden ensefiar «recetas» Unicas de escritura, ni
podemos esperar que las mismas técnicas sean validas y Utiles para todos.
Cada alumno tiene que desarrollar su propio estilo de composicion a partir de
sus capacidades: tiene que superar los blogqueos que sufra, tiene que
seleccionar las técnicas mas productivas para €l o ella, integrarlas y adaptarlas a
su forma de trabajar, rentabilizar el tiempo de composicion, etc. Los profesores
ayudan a sus estudiantes analizando su forma de escribir y tomando conciencia
con ellos de sus defectos y potencialidades, sugiriendo técnicas adecuadas para
cada uno, corrigiendo su forma de trabajar, etc. En resumen, se trata de un
trabajo muy individualizado con el sujeto de la escritura y no con el objeto: el

texto.

Otro aspecto muy particular de este enfoque es la correccién de los trabajos de
los alumnos. Segun la teoria (Cassany, 1989), no se corrige el producto sino el
proceso de redaccion. No interesa tanto erradicar las faltas gramaticales del
escrito, como que el alumno mejore sus habitos de composicion: que supere los

bloqueos, que gane en agilidad, que rentabilice su tiempo, etc. De esta manera,
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la correccion supera con creces el marco linglistico y atafie campos psicoldgicos
como la forma de pensar o el estilo cognoscitivo, las técnicas o las destrezas de
estudio, la creatividad, etc. En definitiva, ya no se habla de correccion sino de

asesoramiento.

Los pasos que se seguirian en una clase se describen a continuacion:

1) realiza una lluvia de ideas sobre el tema de las ventajas y las
desventajas de vivir en el campo o en una ciudad. El alumno apunta todo
lo que se le ocurre en el breve tiempo asignado.

2) leelo que se ha escrito y se clasifica en grupos de ideas distintas.

3) desarrollan las ideas de dos de los grupos. Se buscan ejemplos y
argumentos para cada idea.

4) escribe un primer borrador de un texto titulado, por ejemplo: ventajas y

desventajas de vivir en el campo.

Con este enfoque no se explica al alumno como debe ser el texto final; al
contrario, se muestra al alumno lo que tiene que hacer para conseguir el escrito:
como puede conseguir ideas, como puede desarrollarlas, estructurarlas, etc. En
este enfoque es mas importante el proceso de trabajo del alumno que el

producto final que consiga.

2.3.5. Enfoque Basado en el Contenido

Se origina en la década de los ochenta y se centra en el contenido de los
textos. En principio hace una distincion basica entre textos académicos y
no académicos, los cuales requieren estrategias sustancialmente distintas
y el dominio de habilidades diferentes. Los ejercicios de escritura estan
estrechamente vinculados a los intereses particulares de los alumnos y

demanda una labor intelectual de nivel universitario.
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Con respecto a los profesores de escritura de los centros de ensefanza

superior,

éstos elaboraron una metodologia nueva para atender

las

caracteristicas y las necesidades especiales de sus alumnos: estudiantes de

universidad y futuros cientificos. Estas necesidades de expresion escrita son

basicamente académicas: exadmenes, apuntes, trabajos, ensayos, entre otros.

Este tipo de textos presentan unas caracteristicas muy especificas. El siguiente

esguema contrasta éstas con textos no académicos:

comentarios de
apuntes,
comunicaciones, articulos,

etc.

Textos académicos

Ej.: trabajos, examenes, resumenes,

texto, esquemas,

fichas, ponencias,

resefias,

Ej.:
instancias, felicitaciones, avisos,
notas,
carteles, apuntes de agenda,
etc.

Textos no académicos

cartas, diarios intimos,

postales, anuncios,

El propésito de los textos es

El propésito de los textos

demostrar conocimientos es muy variado: informar,
(evaluacion) o exponer los agradecer, pedir,
resultados de un trabajo recordar, etc.
(investigacion).

« El contenido de los textos * El contenido proviene de
proviene de otros escritos o de la experiencia personal
actividades acadéemicas del autor.
(conferencias, clases,
experimentos...).

e Utilizan un lenguaje altamente « Utllizan un lenguaje
especializado y técnico. general.
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* El destinatario del texto es * El destinatario es variado
siempre el mismo: el profesor. y muy distinto segun el
El texto requiere siempre un texto, lo cual requiere la
registro formal. eleccion  del registro

apropiado.

e Suele haber limitaciones * No suele haber
importantes de tiempo en su limitaciones de tiempo.
elaboracion.

(Shih, 1986)

En consecuencia, el dominio de la comprensién y de la produccion de los textos
académicos requiere un tipo de estrategias sustancialmente distintas a las
necesarias para el dominio de los textos sociales, mas generales. Esto también

implica un cambio en la didactica de la ensefianza.

2.3.6 Propoésitos y Formas de Abordar la Expresion E  scrita en
Inglés

Por lo general, el docente de inglés concibe al trabajo escrito desde una
Optica de correccion gramatical y no motiva a los estudiantes a que
expresen sus propias ideas. Los estudiantes, por su parte, tienden a
escribir condicionados y no se animan a romper esquemas y modelos. De
cualquier modo, se han incorporado nuevas herramientas a fin de
estimular las habilidades y capacidades para producir textos escritos en
inglés, tales como los diarios personales, ejercicios de redaccién libre,

biografias, ensayos, etc.

El mejoramiento de la capacidad de escritura es una preocupacién que
viene emergiendo en los diferentes niveles de ensefianza. Las
producciones escritas de los alumnos en algunos casos llegan a alarmar a
los profesores, sucediendo esto tanto en la segunda lengua como en la

lengua materna (Danielson, 2005).
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Britton y Graesser (1996) identificaron tres tipos elementales de escritura:

Escritura transaccional, utilizada con fines préacticos. Su propdésito

puede ser informar, advertir, persuadir o dar instrucciones.

Escritura expresiva, representada por un lenguaje intimista, donde
el escritor se deja llevar por el fluir de la consciencia, o en otros
términos, “piensa en voz alta” sobre el papel, mostrando sus
pensamientos y sentimientos. Requiere un estilo mas relajado y
familiar que formal y promueve la experimentacion y los caminos
riesgosos en la escritura. Segun Canagarajah (2003), la escritura
expresiva es aquella que se utiliza cuando se buscan nuevas ideas
en los tiempos de crisis, o cuando se requiere una toma de

decision.

Escritura poética, consiste en la utilizacion del lenguaje como una

forma de arte, tiene existencia independiente.

En cuanto a los abordajes y perspectivas pedagogicas utilizadas para
ensefiar la escritura, desde un enfoque global en los dltimos veinte afios,
se ha consolidado un nuevo eclecticismo, con base en una filosofia

supuestamente abierta, holistica y flexible (Hyland, 2001).

Comprender las diferencias y similitudes entre los diferentes abordajes es
vital, ya que la ensefianza de la escritura es un aspecto crucial de la
educacion formal. Una buena aptitud (y actitud) para la escritura esta
estrechamente vinculada con el rendimiento académico y la adquisicion
de aprendizajes en forma efectiva. Tanto el proceso de escritura como el
de aprendizaje son procesos que crean o generan sentido, procesos que
descubren enlaces, aguzan el entendimiento, suscitan preguntas vy

encuentran respuestas (Reagan y Osbomhe, 2001).
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Por su parte, Auerbach (1999) identificé los sigués abordajes en la ensefianza
e instruccion del proceso de escritura, retomarigares ideas de los abordajes

tradicionales.

Abordaje funcional (escribir por asimilacién): Es un abordaje similar al
empleado en el inglés para propositos especialepi@ de contextos académicos
y dirigidos a inmigrantes. Permite a los alumnogtipgpar e involucrarse
diariamente, y en forma competente, en los contexyo espacios en que

interactdan, como el trabajo, la familia y la vigla comunidad.

Abordaje cognoscitivo (escribir para la autoexpresin y encontrar sentidos):
Se sustent&n la idea de que el proceso de escritura abarca mucho mas
que satisfacer requerimientos de normas externas o cumplir estandares.
La escritura se concibe como una manera de darle sentido a la
experiencia y descubrir los propios pensamientos. Utiliza técnicas como
los diarios personales, la escritura libre o extensas narrativas en
procesos ciclicos. Se proponen siempre temas de interés para los
alumnos y los docentes responden a los escritos compartiendo
experiencias e ideas, ademas de sugerir correcciones o cambios de
rumbo (Peyton y Staton, 1993). El mensaje de este abordaje consiste en
que las vidas y voces de los alumnos tienen valor y pueden expresarse en
la escritura, que es el vehiculo ideal para la adquisicion del idioma y el

autodescubrimiento (Auerbach, 1999).

Abordaje sociocultural (escribir para afirmarse): En el campo de los estudios
literarios se realizaron investigaciones donde sestnd que las maneras de
adquirir y utilizar la escritura varian de una cu#t a otra y que el discurso
producido en forma escrita depende del contextogulén esta escribiendo, bajo
qué condiciones y de cuales sean sus propositoma Res tedricos que se
inscriben en este abordaje, lo crucial es anali@ascritura en el contexto de las
propias familias y comunidade&n sintesis, el lenguaje se concibe aqui

como un vehiculo de afirmacion social y cultural y el conocimiento cultural
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de las personas puede utilizarse como una plataforma para la adquisicion

de nuevos aprendizajes (Auerbach, 1999).

Abordaje de género (escribir para acceder a discuss de poder): Propone
deconstruir los géneros dominantes y analizarlos desde una perspectiva
linglistica para reproducirlos (Hasan y Williams, 1996). EI mensaje de
este abordaje es pragmético y se basa en el dominio de los géneros
dominantes; permite el acceso a discursos de poder. La escritura es

entonces, bajo este enfoque, un medio para adquirir poder en la sociedad.

Abordaje de cambio (escribir para el cambio social) Esta concepcion de la
escritura vislumbra posibilidades transformadorase¢ uso del lenguaje. No
basta con ser un vehiculo para una afirmacion callto social, la escritura puede
pensarse como la parte de una red de relacionepoder Giroux, 1987).
Desde esta perspectiva, toda pedagogia de la escritura responde a una
ideologia politica determinada, por lo que deben ser consideradas las
posturas politicas y econémicas de los estudiantes. En otros términos, la
escritura se focaliza a partir de los condicionamientos sociales vy
econdmicos que acarrea el escritor, conectando la palabra con el mundo y
con un afan de transformar la sociedad y hacerla mas justa y equitativa
(particularmente en lo que concierne a la distribucion de la riqueza)
(Freire y Macedo, 1987).

En sintesis, es posible plantear que los diferentes abordajes y teorias

presentan ciertas coincidencias en lo referente al proceso de aprendizaje

e instruccién de la escritura.
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2.3.7 La Escritura a Traves del Curriculo (WAC)

Una lengua es una sistema que relaciona lo que se dice (contenido) con los
medios que se utilizan para decirlo (expresion). El contenido linguistico es
inseparable de la expresion linguistica. Pero en el aprendizaje de la lengua a

menudo olvidamos que comunicamos un contenido.

La escritura a través del curriculo (en lo sucesivo, WAC) es una frase que se ha
acufiado en los ultimos afios para describir los intentos de diversos colegios y
universidades por desarrollar la competencia escrita en sus alumnos. Estos
programas los iniciaron los departamentos y coordinaciones de lengua pero, en
general, todos las deméas areas han introducidos el lenguaje a través del
curriculo vigente, convirtiendo a la lengua escrita en un tema transversalizable
emergente (Neill, 1982; Smith, 1982).

Los inicios del WAC se encuentran en Gran Bretafia en la década de 1960, y en
los EE.UU. en la década de 1970. Debido a la gran cantidad de investigacion (en
los Estados Unidos, Inglaterra y, en menor grado, Canad4) que ha generado,
WAC cuenta con un soporte tedrico importante.

Dicha propuesta surge de la necesidad de lograr que alumnos universitarios y

profesionistas cuenten con una aptitud para la escritura, ademas de

1. la capacidad para resolver problemas.
2. la capacidad de examinar cuidadosamente las ideas y de sustentar con
pruebas.

3. la capacidad de incorporar y sintetizar informacion.

Si estamos conscientes de que los estudiantes necesitan escribir mas y
requieren de mas habilidades de comunicacion, entonces debemos mirar los
problemas que se manifiestan en sus escritos, a pesar de que los propios

estudiantes no perciben la escritura como un elemento necesario de éxito.
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Un programa WAC no es, sin embargo, un plan para mejorar la ortografia o
aprender correctamente la gramaética. (Fulwiler, en Sully, 1995) dicta la siguiente
lista como un ejemplo tipico de los que se refiere a un cruce disciplinario en

términos de problemas tipicos de la escritura:

Actitud hacia la escritura (la motivacion y el interés de los estudiantes).
Problemas ortogréaficos y de puntuacion.
Organizacion de ideas (coherencia).

1
2
3
4. Estilo (convenios de escritura adecuados a la tarea y la audiencia).
5. Capacidad de razonamiento (pensamiento I6gico).

6

Conocimiento de los contenidos (escribir sobre algo).
Virginia Cooke de Fraser Valley College afade:

1. Muchos estudiantes no tienen claro, ni una idea realista sobre lo que se
espera de ellos en la universidad.

2. Muchos de los estudiantes carecen de los conocimientos linguisticos
necesarios para referirse a la escritura.
Los niveles de lectura, expresion escrita y vocabulario son muy bajos.

4. Los estudiantes parecen tener problemas para entender preguntas y

analizar problemas (Sully, 1995).

Por lo tanto, el propésito de un programa WAC es tratar de mejorar la
comunicacion del estudiante y capacidad analitica. Esta no es una tarea facil,
como lo muestra la serie de problemas expuestos anteriormente; sin embargo,
debe haber una conciencia de que no se trata de un problema aislado que solo
compete a los profesores de lengua, sino que es un problema que persistira si
no se atiende desde niveles de educacion basica. Para muchos autores, la
escritura y el aprendizaje son la piedra angular del pensamiento WAC, que
puede resumirse como "una herramienta mas de aprendizaje". Barbara
Walvoord escribe al respecto que "la verbalizacion es el nivel mas consciente o

de objetivacidén” que existe, incluso por escrito. En ocasiones, el escritor ayuda a
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comprender los pensamientos que, de otra manera, siguen siendo inaccesibles.
La investigacion sugiere también que "la escritura ayuda a la gente para que

opere a un nivel mas elevado de abstraccion” (Walvoord et al, en Sully, 1995).

Como Cooke afirma "cuando pedimos a nuestros estudiantes escribir “....se les
esta alentando a participar activamente con el objeto de la disciplina o
asignatura; se les alienta a ver patrones, a conectar ideas, a cosificar

significados, en otras palabras, a aprender” (Sully, 1995).

La segunda razén para hacer hincapié en un programa WAC es por la escritura
misma. Cooke afirma que "hay que disipar la idea errénea de que un semestre o
incluso un afio de un taller o curso de composicion ayuda a corregir las graves
deficiencias en los escritos de los estudiantes”. La escritura debe convertirse en
una habilidad eficaz y natural para ellos. La practica y la ensefianza tienen que
abarcar una gran variedad de entornos académicos. “Tienen que aprender a
escribir para diferentes lectores y, en muchos contextos". No obstante, muchos
de los problemas que se observan en los estudiantes es que no tienen el

suficiente conocimiento para hacerles frente.

La mejora de un estudiante requiere no sélo de la asignacion de tareas escritas
0 ensayos, ni de la asignacion de una calificacion después de la lectura y
comentarios, también requiere de un clima de confianza y de la atencion que se

preste a las necesidades de las personas.

Los ejercicios de expresién escrita deben estar muy relacionados con el
programa de estudios de los alumnos y, también, los profesores tienen que
conocer la materia sobre la que escriben sus alumnos para poder corregir y

ayudarles.
El interés por la expresion escrita surge a través del desarrollo de otras

habilidades linguisticas como la lectura o la comprension oral, asi como con la

aplicacion de otras destrezas mas abstractas como la seleccion de la
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informacion relevante, el resumen, la esquematizacion y el procesamiento

general de la informacion, etc.

WAC se emplea en la construccion del proceso de redaccion de textos para
ensefiar otras materias, como geografia, historia y otras, que se incluyen en el
curriculum para que los estudiantes aprendan sobre estos temas, ademas de
practicar y mejorar su expresion. De esta forma, la ensefianza de la expresion
escrita rompe los limites de la asignatura de lengua y pasa a cubrir todo el

curriculum.

Otras experiencias didacticas muy relacionadas con este enfoque basado en el
contenido son el trabajo organizado por tareas, o project work, desarrollado
originalmente en la ensefianza del inglés como L2. También aparece en un
conjunto de métodos aplicados en esta disciplina -hoy muy de moda- como el de
la metacognicion: el autoaprendizaje, las técnicas de estudio, el aprender a
aprender, etc. (Nisbet y Shucksmith, 1986).

Algunas caracteristicas principales de este enfoque son las siguientes (Shih,
1986):

0 Se pone el énfasis en lo que dice el texto, es decir, en el contenido y no
en como se dice o la forma.

0 Interesan cuestiones como si las ideas son claras, si estan ordenadas, si
son originales, si se relacionan con argumentos solidos, si son creativas,
etc.

o Los aspectos formales de la expresidon y del texto (estructura,
presentacion, gramatica, etc.) no se incluyen en la programacion del curso
y sOlo se tratan si el alumno presenta necesidades de este tipo.

o No se escribe sobre la experiencia personal de cada uno, sino sobre
algun tema académico. Las fuentes de la escritura son, pues,

basicamente bibliograficas: libros, conferencias, apuntes, articulos, etc.
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La habilidad de la expresion escrita se integra con las otras habilidades
linguisticas (escuchar, leer y hablar) en el contexto del trabajo académico, ya
que se entiende que el desarrollo de una habilidad no se realiza aisladamente
del aprendizaje global de las destrezas linguisticas. Ademas, el tipo de
actividades de estudio que tienen que realizar los alumnos en su carrera intenta
integrar y entremezclar todas las habilidades. En consecuencia, en el aula los

alumnos no solo escriben, sino que practican todo tipo de ejercicios verbales.

En los ejercicios de clase, se distinguen dos secuencias muy claras y separadas.
Una primera fase de estudio y comprension de un tema (input) precede siempre
la fase final de elaboracion de ideas y produccién de un texto escrito. En una
primera etapa, el alumno se «sumerge» en el tema: lee articulos, escucha
exposiciones sobre éste, comenta y discute el contenido con sus compafieros y
su profesor, etc. En la etapa final, empieza a recoger informacion, a

esquematizarla y a preparar sus ideas para un texto escrito.

La programacion del curso WAC se basa en el contenido de una o varias
materias de estudio. Puede tratarse de un programa muy completo y
estructurado a partir de un tema o una disciplina, o también podemos encontrar
programaciones mas flexibles que consisten en un simple listado de temas de
interés de los alumnos. Sin embargo, detras de este simple listado de temas,
atractivo y ameno, los profesores organizan un conjunto muy variado de
actividades (tareas, proyectos, trabajos, ejercicios, etc.) que responden a una
variada gama de objetivos: practican todo tipo de habilidades linguisticas,
desarrollan estrategias cognoscitivas varias (analisis, comprension, sintesis,
valoraciéon, etc.), utilizan tipos de texto muy distintos (orales / escritos,
argumentativos / informativos, etc.) que obligan a trabajar de maneras diversas
(en clase, en casa, en grupo, solo, en la biblioteca, etc.). Shih y Griffin ofrecen
varias clasificaciones de habilidades o destrezas académicas que pueden ser la

base de programas de expresion escrita.
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Una clase basada en este enfoque incluye los pasos siguientes:

1. Investigacion profunda de un tema (o, como dice Shih, incubacion):
lectura de textos, analisis de las tesis y los argumentos, busqueda
de nueva informacion, seleccidn, etc.

2. Procesamiento de la informacion: elaboracion de esquemas,
discusiones en grupo, contraste de opiniones, etc.

3. Produccion de escritos: preparacion y redaccién de textos

académicos.

En general, el tipo de ejercicios que se realizan son muy globales. Parten de
textos completos, no de frases o fragmentos; es decir, de documentos reales, sin
manipulacién, que no se han preparado especialmente para la ensefianza; y de
material grafico: esquemas, mapas, fotografias, etc. Los alumnos se fijan
siempre en el contenido: extraen las ideas principales, comparan dos textos,
interpretan un esquema, etc., y lo que tienen que producir son textos
académicos reales: resefias, ensayos, articulos para una revista de la escuela,

comentarios de texto, etc.

Respecto a la correccion, destacan dos lineas basicas: atencion primordial al
contenido del texto e individualizacion para responder a las necesidades de cada

alumno y, también, para tratar de los aspectos formales.

2.4 Formas de Evaluacion de un Producto Escrito

Uno de los aportes mas importantes en este campo lo realizd Wilkinson
(citado por Camps, 1990), Este autor propone una escala de elementos
necesarios durante la evaluacion de la redaccion y hace aportaciones a
modelos como el propuesto por la Asociacién para la Ensefianza del
Inglés de Londres, que sugiere una serie de elementos a tener en cuenta,
entre los que se encuentran la comprensién, la organizacion, la densidad
de la informacidén y la relacion entre la lengua hablada y la escrita. Luego,
a estos aspectos, se afiadieron la originalidad, el vocabulario, la

elaboracion, la organizacion sintactica, la ortografia y la forma.
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Fue Wilkinson quien consideré aspectos que hasta el momento no se
habian tenido en cuenta, como el estilo, lo afectivo, lo cognoscitivo y lo
ético o moral. Otros autores han propuesto considerar dentro de los
aspectos linglisticos la cantidad de palabras, la longitud de las oraciones,
la variedad de palabras, las partes del discurso, los patrones oracionales,
los diferentes tipos de clausulas, la coherencia y la totalidad del escrito,
los indices de subordinacién, proposiciones, las referencias textuales, la

complejidad de las estructuras, etc. (Camps, 1990).

En su escala, Wilkinson (1983: 60) incluye los siguientes elementos:

e EIl estilo, como el uso de una variedad correcta de lengua para un
proposito particular en situaciones especificas. Para medir el estilo,

el autor toma en cuenta los siguientes aspectos.

0 La estructura y la organizaciéon. Relaciones de los elementos
separados con respecto a la totalidad,

o La sintaxis. Organizacion de lo simple a lo complejo,
manteniendo control de las estructuras en relacion con las
necesidades semanticas,

o La competencia verbal. Movimiento de un vocabulario minimo
a uno con mas precision, con el uso de abstracciones y
elaboraciones donde sea necesario,

0 La conciencia acerca del lector. Ponerse en el lugar del lector
con la inclusion de la orientacion del escritor, el grado de
elaboracion y explicacion para ser comprendido,

0 La cohesion. Mantener la continuidad entre una parte y entre
la otra la relacion semantica,

o La *“propiedad”. Habilidad para adaptarse a los estilos

aceptados de discurso,
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o

La efectividad. Exito en la comunicacién; es la suma de todos

los aspectos anteriores.

« Lo afectivo. Dentro de lo afectivo Wilkinson considera:

o

El yo que expresa las emociones, la conciencia acerca de las
motivaciones escondidas detras de otras, la conciencia de la
auto imagen y de la imagen que tienen otros acerca de uno;
Los otros: conciencia de la identidad distintiva de los otros, lo
que dicen y hacen y como esto expresa lo que piensan y
sienten; el grado de empatia desplegado por el autor acerca
de los otros;

El medio ambiente: conciencia de lo que nos rodea,;

El destinatario: la imagen de la existencia de un lector
permite apoderarse de la imagen de significados que
posibilitan un feedback de la comunicacion;

La realidad: se reconoce diferencia entre el mundo de los
fenédmenos y el de la fantasia y de la imaginacion, en el que

se acomodan las creencias del autor.

* Lo cognoscitivo, es analizado por Wilkinson en términos del que

describe y del que explica el pensamiento. El discurso se describe

en cuatro categorl’as:

o

0]
0]
0]

Lo que esté sucediendo (registros-drama),
Lo que sucedi6 (informe—narrativa),
Lo que sucede (exposicion—generalizacion),

Lo que puede suceder (argumentacion légica—teorizar).

La habilidad escrita requiere que los estudiantes integren sus conocimientos de

la lengua para producir un producto. Evaluar en un solo documento la

competencia gramatical, habilidad retorica, organizacion de ideas, contenido de

conocimientos, pensamiento critico y habilidades de investigacion resulta ser un

verdadero reto, por lo cual se presentan a continuacion una variedad de criterios

que se han ido construyendo de acuerdo a la diversidad de enfoques y métodos

gue se han considerado para su ensefanza (Wilkinson, 1983).
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Criterios respecto a contenido.  Representa el dominio que se tiene en cuanto
a la gramatica, estilo, ortografia, y organizacion; no obstante, para algunos
autores este rasgo hace sentir a los alumnos abrumados por sus errores.
Ventajas:
» Esréapido.
» Las calificaciones son faciles de justificar, porque se basa Unicamente en
la experiencia particular del instructor y el contenido de los cursos.
» Puede parecer mas justo para los estudiantes de ESL que luchan con la
norma escrita del inglés.
Desventajas:
» Permite a los estudiantes tener éxito a pesar de sus pobres habilidades
de escribir y de comunicar
A menudo, los problemas en la “forma de redaccién” del documento
pueden interferir con la capacidad del lector para comprender claramente

el “contenido”.

Criterio de todo o nada.Es muy radical. Sélo se acepta el escrito si hay pucos o
ningan error.Aquellos textos que se entregan con errores se devuelven o son
sancionados severamente.
Ventajas:
» [Estas normas rigurosas pueden obligar a los estudiantes a aprender a
escribir mejor.
* Prepara a los estudiantes a cumplir con normas mas rigurosas en otras
clases y en el “mundo real”.
Desventajas:
* Puede ser una expectativa poco realista: muy pocos estudiantes pueden
ser capaces de responder a esa norma, sobre todo estudiantes de ESL.
* Los estudiantes pueden ser intimidados o desalentados acerca de sus
habilidades.
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Criterios con base en porcentajes o taxonomias. Las competencias en la
escritura se clasifican o valoran porcentualmente y se asignan a cada categoria
para calcular la calificacion final.

Ventajas:

* Permite a los estudiantes a tener éxito en algunas zonas a pesar de la
escasa formacion en otros.

e« El instructor indica claramente las expectativas y prioridades.
Aparece el “objetivo”.

« Comenta la complejidad del proceso de escritura asi como la de la

respuesta a la lectura de la escritura.

Desventajas:
* No refleja la forma de como la escritura apoya en el mundo real.

e Sugiere gque el contenido y la forma son dos cosas separadas en lugar de
gue se vean como aspectos interrelacionados en la comunicacion escrita.

Criterios con base en cuadrantes. Una version mas sofisticada, de la version
de un sistema de puntos. Las calificaciones alfabéticas son trazadas a lo largo
de un eje asi como las caracteristicas de la redaccion (por ejemplo: argumento,
organizacion, enunciados) junto con lo otro. Una breve descripcion de cada
funcién aparecen en cada nivel de grado en las intersecciones. Asi, por ejemplo,
“C” nivel de organizacion que se podria describir como “dificil de seguir en los
lugares”. Un total de grado se determina por la combinacion de las calificaciones
en cada categoria (segun algun sistema de porcentaje). Los gréficos pueden ser
copiados y devueltos a los estudiantes, indicando por separado los grados en
cada categoria.
Ventajas:

* Los criterios en las diferentes categorias se definen brevemente.
» Los graficos pueden ser personalizados para reflejar las distintas metas y
expectativas para diferentes tareas.

Desventajas:
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Igual que el criterio con base en porcentajes o taxonomias.

Criterio Holistico. La tarea de escritura especifica una audiencia y el propésito

(o propésitos) que el texto debe cumplir; es decir, el efecto (s) que se supone

tiene en el pablico. Al texto se le da sélo una evaluacion con respecto a lo bien o

mal que cumple estos fines.

Ventajas:

Refleja la interrelacion de la forma y contenido.

Refleja la forma en que la escritura es realmente leida y evaluada en el
“mundo real”, es decir, en términos de su eficacia para lograr hacer algo.
El evaluador sélo necesita ser capaz de reconocer y sefialar los lugares
donde se dificulta la eficacia global del ensayo.

Debido a que el ensayo se da una sola marca en lugar de varios, este
método es bastante rapido.

Desventajas:

Los estudiantes pueden sentir que este sistema de clasificacion es
demasiado “subjetivo”. (Nota: La respuesta a esta queja es sefalar que
esta es la forma de escritura que se lee en el “mundo real”.

2.4.1. Criterio de Evaluacion para esta Propuesta

Como se menciond anteriormente, varios son los criterios que se ponderan en la

eleccibn de un método para evaluar la escritura; no obstante, si se desea

obtener el mas adecuado conforme a las necesidades especificas y particulares

de cierto contexto, es necesario preguntarnos lo siguiente:

¢ El método provee al estudiante una buena evaluacién de su logro y de
su probable éxito en un futuro?

¢, Se hacen responsables a los estudiantes de las competencias basicas;
es decir, la capacidad de producir textos escritos en inglés relativamente
libre de errores de acuerdo con los estandares de la redaccion de un texto
en inglés?

¢Les parece justo a los estudiantes?

70



» ¢ De cuanto tiempo requiere la evaluacion?

Por ello, para esta propuesta, se intentd que los alumnos no se sintieran
desmotivados, sino que aprendieran a través de los comentarios y trataran de
mejorar la produccion en sus escritos atendiendo a los comentarios que se les
iba sefialando en clase. De esta forma se seleccionaron las siguientes
categorias y criterios de evaluacion del que se desprenden dos tipos: uno
holistico y otro de contenido.

Propésito del escrito:

___Considero6 el tema
___Genero ideas relevantes al tema
___Demostré comprension del tema

___Construy6 un argumento

Nivel de elaboracion del documento

___ Consulté los sitios indicados para sustentar sus ideas
___Cit6 adecuadamente

___Mostro organizacion en las ideas

___Hizo uso apropiado de la lengua meta (contenido)

Nivel de originalidad del documento
___Inédito
__Imitado

___Plagiado
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Como se puede observar, los rasgos con que se evaluaran a los alumnos
sefialan Unicamente puntos a cubrir 0 no, MiSMos gque seran comentados en
forma general, de tal modo que los alumnos no se sientan desmotivados y si
alentados a continuar escribiendo, descubriendo a través de sus propios

productos las fortalezas y debilidades que muestran.
2.5 Uso y Aplicaciones de un Blog

Jorn Barger acufié el término “weblog” in 1997 (Blood, 2000). Un blog es un
espacio personal de escritura en Internet en el que su autor publica articulos o
noticias que pueden contener texto, imagenes e hipervinculos. Los nuevos
contenidos se afiaden via web desde el propio navegador y sin necesidad de
ningun otro programa auxiliar. Estan pensados para utilizarse como una especie
de diario on-line y que una persona usa para informar, compartir, y debatir

periodicamente las cosas que le gustan e interesan.

Hay weblogs que ofrecen informacion propia y elaborada por el autor. Hay otros
que simplemente recopilan lo mas interesante que encuentran en la Red,
convirtiéendose asi en una especie de recurso documental que también cumple

su funciéon. Por supuesto, hay aquellos que reunen ambas caracteristicas.

2.5.1. Elementos de un Blog

En la portada del weblog aparecen primero las anotaciones mas recientes
Cada uno de estos post suele incluir un titulo, la fecha de publicacion, el nombre
del autor, y un enlace que conduce a un formulario en el que los visitantes

pueden escribir sus comentarios.

Todo Blog incluye también uno o varios menus con el nombre de los temas o
categorias en las que se clasifican las entradas, de forma que cuando se pulsa
sobre uno de esos nombres aparecen en pantalla Unicamente los articulos
incluidos en esa categoria. Ademas es habitual un apartado con informacion

sobre el autor 0 autora y una coleccién de enlaces a sitios web recomendados.
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Ademas de las caracteristicas basicas comentadas en los Blogs pueden tener
otras caracteristicas avanzadas en funcion del sistema de publicacion elegido
(Blood, 2000).

Por ejempilo:

« Buscador de contenidos

« Soporte multiusuario (varios autores)

« Trackback (un aviso automético cuando otro blog ha enlazado alguno de
tus articulos)

+ Sistema de administracion de plantillas o disefios

« Generacion de RSS para la sindicacion de contenidos

- Tratamiento y agregacion de RSS

« Administracion de imagenes

« Gestion de comentarios

+ Blogueo de comentaristas no deseados

Otros complementos pueden ser una lista de los ultimos comentarios  afiadidos
por los lectores, una relacion de los articulos mas comentados o los datos
estadisticos de tus visitas. Estos recursos permiten hacer un seguimiento del
weblog y también son elementos que ayudan a identificar aquellos lectores

fieles.
2.5.2. ; Como empezar?

Para conseguir un espacio en Internet y comenzar a publicar noticias, articulos y
reflexiones, existen en la actualidad muchas opciones. La primera es elegir un
sistema de alojamiento en alguno de los sitios web que ofrecen un espacio
gratuito con un sistema de publicacién ya preinstalado (Io mas recomendable
para no iniciados): sistemas para no iniciados. La segunda, para los ya iniciados
en el mundo de la informética, es instalar y configurar su propia herramienta de

gestion en un servidor web: sistemas para expertos.
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2.5.3. Uso de los Blogs en la Ensefianza

El uso del blog se enmarca pedagogicamente en la teoria de Vygotsky, ya que
éste promueve precisamente interacciones sociales mediadas por la lengua,
pero no restringidas Unicamente a ésta. Los blogs dan oportunidad al estudiante
de acceder a las ideas en un plano social. La habilidad para comentar tales
ideas permite a los alumnos una construccion social de conocimientos y
significados. El andamiaje de significados se logra a través de los mismos
comentarios que se generan. Los blog permiten la internalizacién del
conocimiento, permitiendo que los estudiantes lean los posts ya archivados y

reflexionen sobre lo que se ha escrito, ya sea lo propio o lo de otros (Tan, s/f).
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Capitulo Ill. Marco Metodoldgico

3.1 Tipo de Investigacion

Este documento se caracteriza por ser una investigacion que surge de una
necesidad detectada en el contexto, desarrollada a través de la observacion
continua y la aplicacién de una encuesta: una seccion desarrollada en inglés y
otra en espafol. La primera seccion consta de diez preguntas y la segunda se
conforma de ocho. La construccion de la encuesta se llevé con la intencién de
ver, a traves de las respuestas de opcion multiple, el significado que tiene para
ellos la escritura, la experiencia que han vivido con respecto a ésta en el idioma
inglés, ademéas de recoger datos de indole personal. Esta encuesta facilitd la
toma de decisiones con respecto a la propuesta, la cual inicia con la descripcion
del contexto y de sus caracteristicas, para después continuar con la deteccién de
la problematica. Una vez que se eligi6 al grupo de alumnos con que se
trabajaria, se hizo una busqueda bibliogréfica en la literatura de la especialidad
para sustentar y elaborar la propuesta de intervencion: un Blog educativo que
sirva como medio para fortalecer la habilidad escrita en L2 bajo un enfoque de
producto interdisciplinario. Una vez que se aplicé esta propuesta, se analizaron
los resultados que llevaron a algunas reflexiones y sugerencias a la luz de esta

experiencia.

Para la construccion del entramado conceptual del objeto de estudio, se leyo
sobre las teorias principales que nos aportaron una mejor comprension de la
forma como se puede aprender y promover el aprendizaje de una lengua
extranjera; también sobre los diferentes métodos que se emplean para la
ensefianza del inglés. Asimismo, se describe el enfoque con que se pretende
abordar la ensefianza de la escritura, el uso del Blog educativo y la forma de
evaluar los productos escritos. Este marco de referencia nos ayuda a sustentar
las actividades de redaccidbn pensadas y elaboradas para atender la

problemética detectada en los futuros profesores de inglés en la ENSM.
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Otra de las etapas fue la aplicacion de un cuestionario a los alumnos que
conformaron el grupo de control -alumnos del 1° semestre- y cuyos resultados se

muestran a continuacion:

3.2 Caracteristicas del Grupo de Control

Esta propuesta se aplicé a 40 alumnos del primer semestre de la Licenciatura en
Secundaria con especialidad en Lengua Extranjera Inglés con la finalidad de
fortalecer la habilidad escrita en L2 bajo un enfoque de producto
interdisciplinario, haciendo uso de la tecnologia a través de un Blog. Para
conocer mejor a estos alumnos se aplicé previamente un cuestionario (véase

anexo V) y del cual se muestran los siguientes datos:

3.2.1 Disefio del Instrumento de Recogida de Datos p  ara el Diagnostico

Para el cuestionario, se consideré indagar sobre dos aspectos: el primero
comprende una serie de preguntas que se consideraron importantes para
conocer el contexto de donde provienen los alumnos, asi como el nivel de inglés
que tienen y la familiarizacion con cursos o talleres de redaccion; el segundo
aspecto corresponde a una breve evaluacion de una produccion escrita que se le

pide elaborar al alumno. Dicha encuesta quedé como se muestra a continuacion:

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MEXICO
Licenciatura en educaciéon secundaria lengua extranj era inglés

Escuela y Contexto Social

Instrucciones: Con el propésito de conocer algunas caracteristicas de tu
produccidon escrita y estrategias que has empleado para realizar tus
tareas de composicién en inglés, se te pide que respondas a este
cuestionario de manera honesta. Gracias por responder.

Nombre:

Edad:  Nacionalidad:
Escuela de la que provienes:
Direccion:

Delegacion:

76




Correo electrdnico:

¢,Cuentas con una computadora en casa?

¢, Cuentas con acceso a Internet en casa?

Afos de estudio de la lengua inglesa:

¢, En estos cursos te ensefiaron a escribir en inglés?

¢, Has cursado algun taller en redaccion?  Si No
En los cursos que has tomado, ¢qué porcentaje consideras que dedicaste
para desarrollar la habilidad de escribir? 5%, 10% 20% 30% 40% 50% 60

%70% 80% 90% 100%

¢Has tomado algun curso de redaccion en tu lengua materna o lengua

inglesa?
Si_ ¢, Cual?
No_ _ ¢Por queé?

¢ Como crees que se debe aprender a escribir en la lengua inglesa?

¢, Qué tipo de textos has escrito en la lengua inglesa?

¢, Qué es un texto?

¢ Qué te motiva a escribir en la lengua inglesa?

¢ Qué tipo de textos escribes cuando escribes en la lengua inglesa?

¢Antes de escribir que es lo que haces?
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Te cuestionas, elaboras una lista de ideas sobre el tema, escribes sobre

el tema, otras.

¢,Durante tu redaccion qué haces?

¢ Al concluir tu escrito qué haces?

Elabora la siguiente redaccién en lengua inglesa con base en la lectura
gue se te proporciona.

Con respecto a la primera seccion, las respuestas fueron las siguientes:

LUGAR DE RESIDENCIA DE LOS ALUMNOS

m DISTRITO FEDERAL
B ESTADO DE MEXICO

Como se observa, la poblacién de la muestra proviene de lugares alejados del
Distrito Federal. Esto implica que el 75% viaja largas distancias para llegar a la
escuela. Lo anterior no seria relevante de no ser porque la propuesta didactica
contempla el hecho de que estos alumnos provienen de comunidades y estratos
donde son pocas las posibilidades de acceder a institutos o universidades
privadas. Por ello, cursar la carrera de profesor de inglés a nivel secundaria en
una institucion de gobierno les resulta accesible y practico, pues no soélo
aprenderian la lengua que les agrada, sino que al mismo tiempo harian una

carrera con ello.
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MANEJO DE MEDIOS ELECTRONICOS (Internet)

Todos los alumnos tienen correo electronico

40

Cuentan con computadoray acceso a
Internet en casa

No tienen acceso en su domicilio

|l Total: 40 38

2

La computadora y la Internet son herramientas que encontramos cada vez mas

en los hogares mexicanos. Es muy poco probable encontrar alumnos que no

cuentan ya con una computadora en casa, 0 que no saben hacer uso de ésta o

de la red. Este es el caso que se observa en la grafica que muestra que 38 de 40

estudiantes tienen acceso a una computadora en casa.

TIEMPO DE ESTUDIO DE LA LENGUA INGLESA POR LOS ALUMN OS

Duracion

m 4 aiios
M 6 afios
M 10 anos

W11 aios

Podemos observar en la grafica que un 19 % de los 40 estudiantes ha

estudiado inglés en un promedio de 4 a 6 afos. Muchos de ellos
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consideran dentro de este periodo aquel comprendido durante los afios de
estudio en la escuela secundaria y preparatoria. Lo anterior, indica que el

nivel alcanzado, a pesar del numero de afos, es béasico o intermedio bajo.

ASISTENCIA A TALLERES Y CURSOS DE REDACCION

30
25
20
15

10

CURSOS DE REDACCION

TALLERES DE REDACCION

Si han participado
No han participado

La grafica nos muestra que treinta de los alumnos no han asistido a
cursos o talleres especializados en redacciéon. Esto nos deja ver que los
alumnos no estan conscientes ni entrenados para abordar las tareas
escritas que demanda el curriculo de formacion docente, mucho menos
han ejercitado la redaccion en una segunda lengua.

PARTICIPACION EN EL DESARROLLO DE LA HABILIDAD DE E SCRIBIR EN LOS
TALLERES Y CURSOS DE INGLES TOMADOS POR LOS ALUMNOS

Version de los participantes

60
40
20

10 alurnnos
10 alumnos -

20 alumnos
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Veinte alumnos comentan que han dedicado un 50% de sus cursos en inglés a
desarrollar la habilidad escrita. El resto dice haberla desarrollado muy poco, tan
s6lo de manera integral, es decir, en conjunto con las otras habilidades. Esto nos
indica que la mitad de los alumnos han llevado un estudio formal de la escritura,

mientras la otra mitad no.

Con respecto al resto de las preguntas de la encuesta, las cuales eran abiertas,
la gama de opciones fue muy variada. Sin embargo, algunas de las respuestas

que tuvieron mayor frecuencia son las siguientes:

Para el inciso “c“, ¢como crees que se debe aprender a escribir en inglés?”, los
alumnos coincidieron en que debia aprenderse de forma comunicativa y, por lo
tanto, el énfasis en la escritura habia sido muy reducido. Los temas a desarrollar
de manera escrita eran muy breves, la mayoria de las actividades consistia en
escribir algunas notas o tomar apuntes. La extension del escrito no rebasaba
una cuartilla. Sus profesores eran quienes les asignaban los temas a desarrollar

y casi siempre estaban relacionados con la practica de algun aspecto gramatical.

Con respecto al siguiente grupo de preguntas: d) ¢Qué tipo de textos has escrito
en inglés?; e) ¢ Qué es un texto?; f) ¢ Qué te motiva a escribir?; y g) ¢ Qué tipo de
textos te gustaria escribir en inglés?, los alumnos respondieron que los textos
habian sido parte de tareas asignadas en sus cursos de idioma y que éstos
varian. Pueden ser cartas, pensamientos o ensayos, aungque no tienen ninguna
preferencia por cierto tipo de texto. La motivacion surge del deseo de aprender
inglés y de expresar sus ideas en otra lengua. Para la mayoria, un texto es
simplemente un conjunto de ideas expresadas de manera ordenada acerca de

un tema.

Lo anterior nos hace reflexionar sobre el significado que tiene para ellos la
escritura, es decir, lo consideran una forma de ejercitar el idioma o una forma de

cumplir una tarea, pero no como un medio 0 herramienta para comunicarse. En
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otras palabras, lo toman desde su parte formal y se olvidan del uso cotidiano de
ésta.

Con respecto al ultimo punto: “Elabora la siguiente redaccion en lengua inglesa
con base en la lectura que se te proporciona. “Parte de la redaccion, después de
analizar los trabajos escritos de los alumnos, se encontr6 que al abordar un
ejercicio o tarea de escritura en inglés adolecen de una planificacibn como la que
ellos dicen considerar y; ademas, tienen problemas como los que a continuacién

se comentan:

v El enfrentarse a la tarea de escribir un ensayo en inglés no sélo
los frustra sino que crea miedo, llegando a manifestar

verbalmente que no cuentan con el vocabulario necesario.

4 Algunos textos son directamente agramaticales y carentes de
toda cohesion.

4 No utilizan esquemas predeterminados y su estilo no

necesariamente responde al topico escogido.

Asimismo, se percibe que no realizan una planeacion u organizacion
jerarquica de lo que van a escribir, por lo tanto sus textos carecen de
cohesion. Otro elemento importante es que no revisan el trabajo final,
usan mal los tiempos verbales, tienen problemas de cohesion vy
coherencia textual, sus ideas son confusas, y lejos estan de disfrutar del
proceso de elaboracion de un texto (véase anexo V).

3.3. Disefio de la Propuesta

El disefio de la propuesta contempl6 generar y obtener producciones escritas de
los alumnos de primer semestre de la licenciatura que cursan la asignatura
Escuela y Contexto Social. Dichas producciones se analizarian bajo un enfoque

de evaluacion holistico y de contenido, donde se considera el propésito de la
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escritura, el nivel de elaboracion y de originalidad del producto escrito. Cada uno
de estos criterios se comenta segun las caracteristicas de los productos, lo
anterior para determinar las necesidades y caracteristicas de la habilidad escrita

en inglés de los alumnos de la muestra.

La investigacion no contempla la manipulacién intencionada de variables
(Hernandez Sampieri y otros, 1998) ya que no es solo cuantitativa, ni se esperan
respuestas controladas como resultado de dichas actividades; tan sélo la
evidencia de una participacion activa y constructiva de los alumnos en la
busqueda individual de un desarrollo personal hacia el aprendizaje de L2 y la

comprension de temas y contenidos relacionados con sus asignaturas.

Dado la intencion de la propuesta didactica, a través del disefi6 en
Internet de un Blog, se busca la respuesta escrita y critica de las
actividades propuestas, disefiadas con la intencién de desarrollar en el
alumno no sélo habilidades de investigacién o un aprendizaje autbnomo y
constructivista, sino también el deseo de manifestarse en torno a los

contenidos que se presentan, reforzando asi su escritura en L2.

La articulacion entre el marco teorico y practico da lugar a esta propuesta que
pretende incidir positivamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje, no solo
para mejorar las habilidades y capacidades de los estudiantes para la escritura,
sino para poner ésta en practica en otras areas disciplinares, como herramienta

que optimiza la adquisicion de conocimientos.

En resumen, como fuentes directas se tomaron contenidos académicos y
personales revelados por los alumnos en el cuestionario (ver anexo 1V). En él,
nos interesaba saber sobre el tiempo que habian dedicado al desarrollo de la
habilidad escrita en inglés; habitos y técnicas que habian desarrollado hasta el
momento, asi como su sentir y prejuicios al respecto. Todo esto nos revelaria,

previo a la evaluacion de sus productos, el perfil de estudiante de inglés con el
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que se trabajaria. También se evaluaria este producto escrito que se indico para

tener un panorama general de su competencia escrita.

Entre los factores mas importantes a tomar en cuenta durante la aplicacion de la

propuesta se encuentran:

a) Considerar las actitudes y el nivel de satisfaccion de los

estudiantes respecto a las tareas de escritura asignadas.

b) Identificar las caracteristicas particulares de los estudiantes
encuestados y del nivel de lengua que tienen a partir de los tipos de

producto obtenidos.

Uno de los propdsitos que se intentd plasmar a través de este trabajo y
que se vera a continuacioén, es evaluar en qué medida los estudiantes se
encuentran motivados para escribir, qué influencia tiene la utilizacion del
Blog en el proceso de escritura y en qué medida sus producciones se ven

condicionadas por el contexto o por las imposiciones del nivel académico.



CAPITULO IV. PROPUESTA DE ACTIVIDADES

La poblacion escolar de la Escuela Normal Superior de México esta
conformada por alumnos procedentes de escuelas de nivel medio basico,
tales como preparatorias o bachilleratos; algunos otros son profesores de
educacion preescolar, primaria, educacion fisica y otras especialidades;
asi como profesionistas que desean formarse posterior o

simultdneamente para la docencia, cuya edad no rebase los treinta afios.

Como se mencion6 en el Capitulo | , el proceso de seleccion de nuevo
ingreso no garantiza el perfil de egreso deseado, ya que el numero de
aspirantes en la especialidad de inglés con dominio de esta lengua es
reducido, lo que incita a la institucion a aceptar alumnos con un perfil de
ingreso mas bajo del deseado, creandose una situacion compleja a
resolver que implica aportar sugerencias que aborden dicha problematica
desde una perspectiva positiva. De este modo, el alumnado demanda de
acciones inmediatas por parte del Colegio de la Especialidad en Lengua
Extranjera Inglés para elevar el nivel de dominio con el que ingresan los

alumnos.

Es asi como surge esta propuesta para desarrollar la habilidad escrita a
través del curriculo, apoyandose de la tecnologia como aspecto motivador
y herramienta principal para el logro del desarrollo de la habilidad escrita

en inglés.

Se partido de una seleccion de actividades que motivaran a estos alumnos
a escribir en inglés, y se pensd entonces en disefiar un Blog donde el
alumno se interesara por responder a las diferentes tareas asignadas sin

gue se percatasen que se estaba valorando su habilidad escrita.

Esto dio oportunidad de detectar en ellos problemas en sus escritos,

como los siguientes: falta de vocabulario, estructuracién no cohesiva, uso
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de tiempos verbales inadecuados, falta de coherencia en el desarrollo de
ideas y una notable transferencia de L1 a L2 en la construccion de sus

enunciados.

A continuacion se narra como surgio la idea del blog, la aplicacion del

mismo y los resultados con mayor detalle.

4.1 Elaboracion del Blog

El blog se construy6 con el propdésito de generar y obtener producciones
escritas de los alumnos de primer semestre de la licenciatura que en ese
afio escolar cursaban la asignatura Escuela y Contexto Social. Dichas
producciones pretendian ser un medio para indagar acerca del nivel de
desarrollo de la habilidad de escribir en inglés que tenian estos
estudiantes, asi como promover la expresion escrita de una manera libre,
original, creativa y significativa. Asimismo, se buscaba la participacién
activa y constructiva de los alumnos en la busqueda individual de un
aprendizaje auténomo de L2, asi como la comprensiéon de temas y

contenidos relacionados con sus asignaturas.

Dada esta intencion, se busco que el Blog promoviera respuestas escritas y
criticas de las actividades ahi propuestas, disefiadas con la intencion de
desarrollar en el alumno habilidades de investigacion; ademéas de generar un
aprendizaje constructivista y, también, el deseo de expresarse a la luz de los
contenidos que se proponian, reforzando al mismo tiempo el desarrollo de
habilidades escritas en L2. Pero, ¢coémo surge la idea de crear un Blog?

Después de haber asistido a un curso en la creacion de blogs y de descubrir la
forma de trabajarlos y los beneficios que obtiene un usuario de un blog, se
pensé en emplearlo como una forma diferente de promover la escritura. De este
modo, surgid la idea de este Blog educativo. Se consider6 esta idea
contemporanea, novedosa y muy practica, ya que facilitaria la integracion de las

cuatro habilidades en una forma dinamica. Ademas, como sefala Vygosky con
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relacion a su teoria constructivista de aprendizaje que permite al sujeto
desarrollarse con base en el andamiaje de significados, los comentarios que
construyeran los usuarios del Blog les apoyaria en la construccion social de
aprendizajes al apoyarse en las lecturas y las opiniones de los méas versados;
con ello fortalecerian su conocimiento de la lengua integrandolo asi a sus
esquemas mentales.

Al momento de construir el Blog, lo primero que se consideré fue su
presentacion (imagen), considerando como primer acto la seleccion de colores
que invitaran al alumno a estar en armonia. Lo segundo fue una imagen que le
diera presencia y distincion. Sin embargo, no sélo se logré esto, sino que se
encontré6 una imagen que integrara las bellas artes, permitiendo la reflexién

como actividad de inicio.

El tercer paso fue la eleccion de un sitio de musica barroca que permitiera al
alumno desarrollar su potencial creativo a través de la escucha de la musica
barroca. La intencion era que el alumno se sintiera relajado mentalmente, usara
las capacidades de reserva de la mente, aumentara la memoria, facilitara la

solucion de problemas, y aumentara la creatividad acelerando el aprendizaje.

El cuarto paso fue pensar en los temas a desarrollar por los futuros docentes de
nivel secundaria. La seleccion no fue compleja ya que era muy claro desde el
inicio que las actividades tendrian que ser de corte humanistico, lo cual
permitiria al alumno desenvolverse en un contexto donde se considera al alumno
como un ente individual, Unico, diferente de los demas; una persona con
iniciativa, con necesidades personales de crecer, con potencialidad para
desarrollar actividades y para solucionar problemas de forma creativa,
manteniendo la concepcion de que los estudiantes no son soélo seres que
participan cognoscitivamente, sino personas con afectos, intereses y valores

particulares, a quienes debe considerarse en su totalidad.
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De este modo, se les pidi6 que tomaran decisiones y respetaran las de los otros;
se les invito a reflexionar sobre si mismos como un ser holistico y que
escribieran en torno a si mismos a la luz de los contenidos que se sugerian en el
blog. Esta idea permitia también aplicar un método de escritura que justificara la
integracion de contenidos del propio curriculo de la especialidad, como se

menciond en el Capitulo II: “Writing Across the Curriculum

Con este método de escritura seleccionado, el ultimo paso fue la busqueda y
eleccion de las direcciones de Internet. Estas tendrian que apoyar el propésito y
desarrollo de cada una de las actividades. Para tal accion se navegl en

diferentes sitios hasta encontrar uno por cada aspecto a tratar.

A continuacion se muestra el disefio del Blog educativo:
BLOG

The Joy of Writing

“Keep away from people who try to
belittle your ambitions. Small people always do
that, but the really great make you feel that
you, too, can become great”

These writing activities have been designed for all first semester English students
who are initiating their formal conception of education. This series of activities
encourages the use of writing across the curricula to develop critical thinking and
effective written communication in the disciplines. Through the study of different
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subjects, the student will build a general notion of education which will enable
him/her to write about the meaning of education within individual lives and
institutional context; to learn and critically examine the assumptions that writers,
psychologists, sociologists and philosophers bring to the study of education; and, to
read texts from various disciplines. By doing so, students will be able to answer
questions such as the following: What has education meant in the past? What does
education mean in contemporary Mexican society? What will education mean in the
future? In order to accomplish this, the student is expected to begin by thinking
about the following tasks which hopefully help him/her gradually built a notion of

education and its implications through writing.

The Joy of Writing

What does the content of all the subjects you take in English have in common?

Look at the picture shown above, think about the harmony among the arts and
contrast your answer to the previous question by including your response to this
blog.

INTRODUCTION

This is a journey, where | would like to invite all participants in this blog to take
the challenge to transform the paradigm of education in our era.

Before starting to work on our first formal activity | am going to ask you to play
baroque music from this page http://www.youtube.com/watch?v=VKc-EDHWGNS.
Now that you have the music as background, we are ready to start working.

Activity One

Fhinfing]

A) Please read all ten questions below:

. Who are we?

. Have you ever asked yourself who you are?
. How do you describe yourself?

. How does your mind work?

. Why is it important to communicate?

. How do we communicate?

. When do we communicate?

. Where do we communicate?

. What do we communicate?

VONOUNWN=-
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10. What’s the purpose of communication among human beings?

B) Now, read each question again, close your eyes and think about each one. Take
the time to jot down your answer. (Do not take more than a minute to do it).

C) Sharing definitions. Now let’s see what others have researched about what a
human being is. In the following sites you will find definitions of humanity. In the
third one, for example, you will find a theological definition about “What is a
Human Being?” but why don’t you find out by yourself. Don’t you think it would be
much better? It’s important to put into practice your reading comprehension
strategies in order to grasp the main point of each reading. Take notes of aspects
you consider important for each page you visit.

http://www.wordreference.com/definition/humanity

http://academic.regis.edu/jroth/Human%20Nature.htm
http://theologytoday.ptsem.edu/search/display-page.asp?Path=/jan1994/v50-4-
article1.htm

http://www.healthandyoga.com/html/sutras/mind.asp

http: //www.youtube.com/watch?v=yriB3NRIpPA
http://pinker.wjh.harvard.edu/articles/papers/So How Does The Mind Work.pdf
http://www.onelife.com/ethics/philos.htmlhttp://www.onelife.com/toc.html

D) What did you find? Can you share your findings in a written form with your class?
In order to do so, please take a moment to write your reflections in this blog.

Activity Two

She Goy of Buitding Knonlsdge

In order to accomplish the activities, you first have to work on your mental state
of mind, so go through the following stages:

First, be aware of who you are as a human being and what you need in order to
accomplish the goal of becoming a teacher of English, one who will deal with other
human beings.

Second, work on your attitude as it is a complex mental state involving beliefs,
feelings, values and dispositions to act in a certain way towards your goal.

Third, along with your peers and teacher, work together in a reflective and joyful
way in order to build knowledge successfully.
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The interview
1. In the following activity you will be working in pairs. One student is A and the
other B. Student “A” will be the interviewer and “B” the interviewee.

2. The interviewer will write five questions about “the joy of learning” and send
them to his/her classmate by e-mail and the interviewee will respond to the mail.

3. Once the interview is over, the interviewer invites the interviewee to read
Diane Larsen Freeman’s article: http://exchanges.state.gov/forum/vols/vol39/no4/p2.htm

4. Once both finish reading the article, they will comment on the most meaningful
parts of the text. Each student will conclude by writing in the blog their final
thoughts in order to permit others read them.

Activity three

1. Think about the title of this activity.

2. Can you think of situations where you had to trust someone?

3. Send a note to your classmate telling her/him when, where, how this occurred
and what it means to you now.

4. Do you think teaching has something to do with trust and risk taking? Make a list
of your thoughts.

5. Please take a minute to access Internet on your speech phone and speak to one
of your classmates to share these thoughts.

6. Please read the following text of Marilla Svinicki, University of Texas-Austin at
this address. http://teaching.uchicago.edu/pod/pod2/89-90/Svinicki.htm

7. Think about what you read and contrast your previous thoughts with the ideas of
the author.

8. Write your conclusions about the following theme: “Teaching involves Building Trust”
Activity four

@doice

Dear language student,

| have been watching two videos which show how to implement strategies on
language development in early years. As | heard from my colleagues, these videos
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have been great help for parents and teachers. Consequently for my English
teacher students | have considered that the video The talking books is essential in
order to become aware of how language is learned in early years. But | also find
useful the video Talking and Play, because it includes parental intervention.
Should | use video one or two for the subject: "Los adolescentes y la ensenanza del
inglés"? Which is more appropriate of the two for this class? How can | solve this
dilemma?

Before responding to these questions, | suggest you find out what is on each video.
Enter the link page and you will find the videos. While watching, think of the
following: http://www.walearning.com/languagekey.html

1. What are the strategies recommended for adults to facilitate learning in children?
2. What should one do when looking at picture books with children?

3. Why is it important to permit the child to express himself?

4. Why is it important not to interrupt children's imagination?

5. How can novice teachers benefit from watching these videos?

Answer the questions assigned based on your thoughts while watching these two
videos; also take into consideration that one of these videos will be used for the
class mentioned above.

Useful Resources (sited by Carlton Writing Program): The Cornell Method is a
system and a format that builds on what is known as the 5R's of note taking.
Record, Reduce, Recite, Reflect and Review. This useful website explains why and
how to use the Cornell Method. Also, create your own customized Cornell
notepaper. Go to the bottom of the page to insert your name, the name of the
class, and the date of the class on your notepaper. You can also choose from ruled,
graph paper, or blank (we suggest ruled), and whether or not you want it to
include places for three-ring binder holes! The University of Texas at Austin's
Learning Center offers an impressive array of online handouts, covering everything
from study strategies and related issues (motivation, time management,
overcoming procrastination, how to read a textbook, improving concentration,
effective listening and notetaking, test taking, and overcoming test anxiety) to
taking tests in the sciences, reducing stress, and final-exam survival techniques.
Muskingum College: Provides a comprehensive array of materials on attention and
learning, memory, motivation, notetaking, reading comprehension, time
management, text preparation, test taking, and more. Dartmouth College: Learn
proven techniques and strategies for improving academic learning. These four
videotapes will help college and university students get the most out of their
academic experience. Developed by learning professionals in the Academic Skills
Center at Dartmouth College, and produced by the College's Instructional Services
video staff, the videos cover time management, notetaking, stress management,
reading improvement, and strategic learning. Massachusetts Institute of
Technology: Time Management and Organization online learning modules.
Perfectionism: a Double-Edged Sword. University of Minnesota: Hints on planning a
better study schedule. Utah State University: The Academic Resource Center has
developed a variety of self-help alternatives for students or faculty desiring
learning strategies information. The Online Learning Center provides access to
effective and useful information developed by other university learning centers
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and educational organizations. VARK: The online questionnaire alerts people to the
variety of different approaches to learning. It also supports those who have been
having difficulties with their learning. Teachers, trainers and coaches who would
like to develop additional learning strategies can also benefit from using VARK
(Carleton, 2006).

4.2 Propdsitos de la Propuesta

Las actividades que se observan en el Blog educativo tenian diferentes
propositos como se describe en este apartado. En la actividad de introduccion,
por ejemplo, se buscaba que el alumno reflexionara sobre el concepto de
armonia, en un primer momento, relacionandolo con las bellas artes, para ello se
pidié que observaran la imagen del artista Back que se obtuvo del sitio You tube.
Después, se les indic6 que lo llevaran al terreno de la educacion y de la

integracion del curriculo de inglés y que comentaran por escrito al respecto.

En la siguiente actividad titulada “Thinking”, se les pidi6 que leyeran
cuidadosamente las diez preguntas que aparecian en el blog y por un momento
cerraran los 0jos y pensaran en éstas. Luego, se les pidi6 que respondieran
brevemente de manera creativa y libre empleando su sentido comun y
conocimiento previo, para después entrar a las direcciones de los siguientes
sitios donde encontrarian articulos y comentarios relacionados. Se les pidié que
mientras leian tomaran algunas notas:

http://www.wordreference.com/definition/humanity

http://academic.regis.edu/jroth/Human%20Nature.htm

http://theologytoday.ptsem.edu/search/display-page.asp?Path=/jan1994/v50-4-

article1.htm
http://www.healthandyoga.com/html/sutras/mind.asp

http://www.youtube.com/watch?v=yriB3NRIpPA

http://pinker.wjh.harvard.edu/articles/papers/So_How Does The Mind_Work.pdf

http://www.onelife.com/ethics/philos.htmlhttp://www.onelife.com/toc.html

La intencion era que el alumno accediera directamente y encontrara primero la
definicion y origen del concepto de “ser humano”, luego accediera a un sitio
donde se describe biolégicamente, luego teoldégicamente, después sobre los

beneficios del ejercicio de la mente y cuerpo, la funcion del cerebro y, por ultimo,
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el valor ético y moral del ser. La visita a todas estas paginas permitiria al alumno
llegar a contemplarse como un ente en todas sus dimensiones, reflexionando
sobre si y llegando a la construccion académica de si mismo. Una vez que
hubiera terminado de leer, tenia que escribir un comentario y reflexiones sobre

sus hallazgos, asi como leer los de sus comparieros.

En la siguiente actividad, The Joy of Building Knowledge, se recomienda al
alumno estar consciente de su actitud y trabajar sobre ésta para la realizacion de
cada una de las tareas exitosamente. Luego, se pide a los alumnos que trabajen
en pares y elijan un rol: de entrevistador y entrevistado. El primero tendra que
elaborar cinco preguntas y enviarlas a su compafiero para que éste las
responda. Después, juntos accederan al texto de Diane Larsen-Freeman titulado

“The Joy of Learning” http://exchanges.state.gov/forum/vols/vol39/no4/p2.htm  para

elaborar conclusiones respecto al tema y compartirlas con la clase a través del

blog.

En la tercera actividad llamada “Building Trust” se busco que el alumno siguiera
con la vision humanistica y reflexionard sobre el articulo “Teaching Involves

Building Trust” http://teaching.uchicago.edu/pod/pod2/89-90/Svinicki.htm para

construir colaborativamente lo que implica el valor moral de la confianza y
resaltar su importancia en el aprendizaje. Para ello, primero tenian que pensar
sobre el titulo de la actividad y reflexionar sobre experiencias donde tuvieron que
confiar en alguien. Luego, tenian que enviar a un compafiero de clase un
mensaje donde comparten la anécdota diciendo donde, cuando y el impacto que

tiene para ellos ahora.

Después de esto se les pide responder si creen que la ensefianza esta
relacionada con la confianza y la toma de riesgos. En otro momento, tendrian
que realizar una videoconferencia con su compafiero para compartir sus
respuestas. Luego, cada uno tendria que acceder al sitio sefialado y leer el texto

de Marilia Svinicki donde se habla de este tema. Mas tarde, tendrian que
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contrastar sus ideas con las de esta autora para finalizar escribiendo una
pequefia composicion titulada “La ensefianza involucra confianza”.

La cuarta actividad pretende trabajar con el concepto de “ensefianza”, a traves
de la observacion detenida de dos videos donde se recomienda qué hacer con
los hijos al momento que aprenden a leer, el valor de la ayuda de los padres, asi
como la importancia de una atmosfera agradable. Cada una de las direcciones
seleccionadas se eligié siguiendo un criterio de valor humanistico, dénde se
busca que el alumno, gradualmente, a través de las imagenes proyectadas y de
la relacion padre-hijo, vaya descubriendo los aspectos a considerar durante la
ensefianza de la lectura a niflos, para luego trasladarlo a un escenario de
enseflanza de lengua extranjera. El sitio de los videos que se selecciono es

www.walelearning.com/languagekid.html.

Por ultimo, se pens6 en proveer a los alumnos de un sitio de apoyo que les
resolviera, en caso de duda, algun problema que se les presentara al momento
de escribir. Es decir, una fuente donde consultar sobre alguna duda de indole
gramatical, estructural, o de procesos de escritura. Para ello, se insertaron varios
sitios y a esta seccion se le llamo “useful resources”. Estas ligas las recomienda

la Universidad de Carleton, Canada.

A continuacidbn se muestra la unidad didactica que se construy0 para la

propuesta del blog educativo.

TEMA: LA LECTURA SELECTIVA COMO PUENTE PARA LA
REDACCION.

PROPOSITO GENERAL: Esta unidad pretende desarrollar el
pensamiento critico y la comunicacion escrita a través de un curriculum
transversal con base en contenidos que giran en torno a la educacion
como un campo de estudio multidisciplinario.

EVALUACION: Los estudiantes elaboraran productos como evidencia del
progreso en la comprension del tema y en el desarrollo de la fluidez y
precision escrita en el idioma inglés.
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Propdsitos Contenidos Actividades Materiales Evidencias
Tematicos
Expandirla | Las artesy Pensar en la armonia que existe entre | Computa-dora | Comentario
percepcion La escritura las bellas artes y su relacién con la breve redactado
del concepto: escritura. Enviar su comentario al | |nternet en inglés.
educacion y siguiente correo electronico:
motivar al ensmecsi.blogspot.com/
alumno a
responder de
manera libre
en forma
escrita.
Desarrollar La Reflexionar sobre las preguntas que | Computa-dora | Cuestionario con
habilidades | comunicacion | se encuentran en el blog y responder respuestas.
cognoscitivos | humana brevemente sobre ello de manera | Internet
de orden escrita. Enviaran sus comentarios a la
superior y siguiente direccion:
fomentar la ensmecsi.blogspot.com/
respuesta
creativa y
libre a
preguntas.
Desarrollar El ser humano | Pedir a los alumnos que visiten | Computa-dora | Comentario
habilidades diferentes sitios de Internet. escrito.
cognoscitivos Tomar nota de informacién que | Internet
: descriptivas consideran novedosa.
y analiticas
asi como Enviar su comentario en inglés de los
generar sitios visitados a la siguiente direccion:
comentarios ensmecsi.blogspot.com/
valorativos Comentar y Reflexionar con el grupo
la informacién leida por diversos
escritores asi como las presentadas
en el blog.
Desarrollar la | El aprendizaje | Actividad de juego de roles donde los | Computa-dora | Guién de la
percepcion, la alumnos se entrevistaran sobre el entrevista.

actitud y el
conocimiento
de los
alumnos
sobre el

tema:
“Construccion del

conocimiento” Y
generar
comentarios
contrastivos.

tema “la alegria de aprender”.
Elaborando un guién que les facilite la
entrevista.

Busqueda y lectura de un articulo
relacionado con el tema en el sitio:
http://exchanges.state.gov/forum/vols/vol39/no4/
p2.htm

Escribir algunas conclusiones a partir
de la lectura y de los comentarios que
se obtuvieron en la entrevista.
Empleando un diagrama T. como
herramienta para hacer el analisis de
la informacién y posteriormente facilite
la redaccién de un breve texto que
compartira con sus comparferos en el
blog: ensmecsi.blogspot.com/

Internet

Comentarios

escritos sobre el

tema:
“La Alegria de
Aprender”
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La confianzay | Comentar con algin comparfiero sobre | Computa-dora | Texto escrito
el aprendizaje | cémo, cuadndo y dénde aprendieron a titulado:
Construir el confiar en alguien. Internet “Ensefiar implica
Concepto: COI’IStI’UiI’
confianza y Discutir si estdn relacionados los confianza”
resaltar la conceptos: confianza y tomar riesgos
importancia
de ésta en el Buscar la siguiente direccion en
proceso de :thte/;tn ®Ehing uchicago edulpodipod2/as
H H J//teacning.ucnicago.edu/po [o] -
apre.ndlza]e, 90?Svinicki.htqm ! oot
a.ll mismo leer el articulo que aparece y esta
tiempo relacionado con la discusion previa.
promover la
confianza Escribir un breve texto titulado:
para escribir “Ensefiar implica construir confianza”
un texto de y enviarlo a la siguiente direccion:
mayor ensmecsi.blogspot.com/
complejidad y
extension.
Activar las Sugerencia Ver los videos “The talking books” y | Computa-dora | Publicacién en el
cuatro “Talking and Play” y escucha y toma blog de
habilidades nota detenidamente de los | Internet sugerencia
para comentarios que se hacen sobre
Identificar como se desarrolla el lenguaje a
ideas través del uso de libros y el apoyo de
principales los familiares. Asi como Ia
que permitan importancia del juego con los adultos
la en el desarrollo del lenguaje.

construccién
de un texto
persuasivo.

Determina cual de los dos videos
recomiendas para emplear en la clase
“Los Adolescentes y la Ensefianza del
Inglés”

Escribe una sugerencia y preséntala
en el blog. ensmecsi.blogspot.com/

4.3 Aplicacion del Blog Educativo

En el primer momento los alumnos no comprendian la forma de trabajo a

pesar de que se les indicd. Se les menciond que lo mas importante era

escribir sin temor a equivocarse. Si se presentaba una dificultad podrian

consultar con sus compafieros o con el profesor; o bien, consultar la

seccion de “Useful resources” que aparece en el Blog.

El enfrentarse al uso de la computadora resulté ser un estimulante para

ellos, ya que se rompia con la rutina del salén de clases, mostrando

entusiasmo hacia el trabajo. Al

momento de abrir el

Blog algunos

estudiantes mostraron pericia pues ya sabian cdémo trabajar en uno,
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aunque otros no; esto se soluciond de inmediato ya que se ayudaron

entre si para ingresar a éste.

Al presentarlo, se les invitd a inscribirse al sitio: http://www.blogger.com/email-
post.g?blogID=939078867416653640&postiD=2260046924625947398,  como
usuarios, asi podrian entrar las veces que desearan. Algunos alumnos
cuestionaron sobre la forma de trabajar en él, pero fue muy féacil la explicacion

porque el resto de los alumnos ayudaron a aclarar las dudas.

4.3.1. Primeros Resultados y Produc tos

El temor por parte de la mayoria de los alumnos era el que sus
compaferos se dieran cuenta del nivel de inglés que poseian. Esto les
impedia escribir (manifestado por dos alumnas del grupo). A pesar de
esto, la conductora del curso los alenté a atreverse a cometer errores
como parte del proceso de aprendizaje. Una vez creado un ambiente de
confianza, los alumnos escribieron dejando ver un conocimiento de
sentido comun, es decir, falta de critica y reflexion ademas de un uso
limitado de vocabulario y problemas de uso de la lengua, tal como se

muestra en las evidencias de los alumnos siguientes:

Glgabi mayen dijo...
ACTIVITY 2

THE JOY OF BUILDING KNOWLEDGE

CONCLUSIONS

“1. Learn is important, because by means of learning, all the people use
and develop the capacities.

2. For teach, and to be a good teacher, we have to study very much,
read, and be an investigator, to learn new things, that in the future help
us to teach very well.

3. An important advice, to teacher s that beginning their career in
English teaching, is that learning to watch, to read classmates interests,
their attention, engagement, and demeanor, because with this, future
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teacher 's trying to understand classmates, and always have patience to
explainig the new knowledge to classmates.”

17 de diciembre de 2006 14:11

Como podemos ver, la alumna define conceptos que no necesariamente
demuestran que haya hecho una busqueda de informacion o leido el texto
gue se recomendd. Por otro lado, en cuanto al uso de la lengua, muestra
debilidades en el uso de sustantivos, palabras incontables, y seleccion de
palabras. Mucho de la redaccion estd pensada desde la lengua materna
lo que arroja una construccion redundante y abundante.

En otro momento, al realizar la actividad introductoria, se le solicita al
alumno observar y reflexionar sobre lo que encuentran en comun con
respecto a las bellas artes, su percepcion de las cosas era de elementos
aislados. No podian asociar en un primer momento los objetos que
aparecian en la pintura. Se not6 que su habilidad para observar era
superficial, ademas no relacionaban al objeto con algun significado en
conjunto con la composicion de toda la pintura. Por lo cual no podian
hacer una reflexion sobre la integracion de las asignaturas que conforman
un curriculo de inglés. Algunos alumnos dijeron que como ho conocian el

programa en ese momento no podian decir nada.

Al seguir con las instrucciones e ingresar al sitio de You Tube para
escuchar muasica barroca, algunos alumnos la consideraron como algo
muy sofisticado; otros como algo aburrido. Una alumna coment6é que los
colores eran muy formales asi como la eleccion de la madasica. Sin
embargo todos la escucharon, convirtiéndose en el fondo musical durante

las dos horas de trabajo en el laboratorio de computo.

En la primera actividad, cuando se les invita a los alumnos a leer una

serie de preguntas -las cuales leen con atencion y sorpresa-, ellos
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comentaron entre si que nunca les habian hecho este tipo de preguntas.
En otro momento, observé una actitud pasiva por parte de algunas
alumnas que no estaban muy dispuestas a trabajar.

El tiempo pasO rapidamente y la sesion se daba por terminada.
Técnicamente, hubo algunos problemas ya que algunos alumnos no
pudieron ingresar a la pagina pues el servidor fallé6é en algunas
computadoras, de este modo los alumnos tuvieron que trabajar en parejas

0 equipos.

En una segunda sesion, al realizar la actividad titulada Thinking , nos
enfrentamos con la problemética de ingresar a Internet, ya que en ese momento
el servidor tenia poca capacidad, asi que so6lo dos computadoras tuvieron
acceso. Como solucién al problema, se les indico a los alumnos que se
acercaran a las maquinas y leyeran las instrucciones de la actividad. Luego, que
escribieran una descripcién de quiénes eran en su computadora haciendo uso
de la lengua meta. Mientras lo hacian, se observé en el grupo un
comportamiento de inquietud por el reto de escribir en inglés, pero de aqui surgio
un trabajo cooperativo —es decir, observé que se ayudaban entre si- lo cual los
llevo a redactar la informacion y a compartirla a través de los chats que abrieron.
Leyendo lo que habian expuesto sus compafieros, les permitié darse cuenta de

algunas de las caracteristicas de los escritos, del contenido y de su significado.

Se considerd esta actividad significativa porque hubo una socializacion de las
preguntas que indicaba el blog y los alumnos tomaron las mismas como una
excusa para comunicarse de manera escrita entre si en la lengua meta. Aunque
las evidencias finales fueron breves, la oportunidad de socializar en inglés a

través de la computadora y el Internet se dio significativamente.

Una vez concluida esta sesion, los alumnos se mostraron satisfechos y a la vez
inquietos por seguir descubriendo lo que sus compafieros tenian que decir

respecto a los otros temas, por lo que se dirigieron a casa e ingresaron con el
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mismo interés a pesar de su limitante del idioma para expresar sus ideas. Pero
esto no los preocupaba en ese momento. Los alumnos manifestaron que era
agradable trabajar de esa forma, pero demandante ya que se sentian
preocupados por las faltas de ortografia que sus compafieros iban a notar en sus

escritos.

Este comentario refleja que persiste en los alumnos una idea gramatical de la
redaccidon que de entrada constrifie e impide disfrutar la resolucién de las
actividades enfocadas en escribir textos, pues se concentran mas en la forma

que en el contenido.

Al escuchar este comentario, se les invitd a seguir escribiendo, pidiéndoles que
esta vez se centraran en el contenido. Se les dijo que si tenian algin problema,

consultaran las direcciones que se presentaban como referencias de apoyo.

Después de haber enfrentando las limitantes del laboratorio de computo de la
ENSM, se optd por trabajar el resto de las actividades del Blog desde casa. Se
les indicé que asi lo harian a partir de ese momento, lo cual hizo imposible la
observacion directa de las actitudes y comportamientos de estos alumnos, sin
embargo se obtuvieron evidencias (véase anexo V) que resultaron de beneficio
para la evaluacion de la habilidad escrita de los alumnos y de la propuesta

misma.

Al analizar la propuesta y el papel de la escritura en inglés en la formacion de
futuros maestros de inglés de nivel secundaria, se not6 que la teoria
cognoscitiva esta presente al igual que la constructivista al solicitar de los
alumnos el activar su capacidad de percepcion auditiva, oral y afectiva, asi
como el trabajar en parejas, equipo o grupal, que forman parte de un trabajo
cooperativo y socialmente constructivo. Estas teorias se conjuntan llevando al
alumno a realizar procesos mentales que lo llevan a la creacion de significados
para luego expresarlos por escrito en un producto que sélo el enfoque WAC
acepta como reflejo del desarrollo del pensamiento superior. Todo esto envuelto

a través de una comprension humanistica de trabajo.
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Con la construccion de este primer blog que se intituld6 The Joy of Writing ,
surgieron otras inquietudes por indagar sobre ciertos temas. Resultd
sorprendente que, a pesar de la dificultad mostrada en la realizacion de las
primeras lecturas, las tematicas abordadas sorprendieron a los alumnos y
provocaron su interés por acceder a las diferentes paginas.

Las actividades que realizaron fueron basicamente leer y reflexionar sobre los
contenidos y vincularlos consigo mismos, cumpliendo asi con el objetivo de la
actividad: descubrirse a si mismos haciendo uso de la escritura, esto ultimo

como un catalizador significativo, actitudinal, social, cognoscitivo y de reflexion.

Significativo  porque los alumnos construyeron por si mismos el nuevo
aprendizaje, el cual se vinculd con las experiencias previas manifestadas dando
lugar a procesos de reflexion. Fue actitudinal porque los alumnos visitaban
con mas frecuencia el blog, mostrando una motivacion intrinseca por la
realizacion de las tareas: lectura y escritura. La socializacion de los productos
asi como la ayuda mutua fueron constantes y los progresos a nivel

cognoscitivo se observaron en la dilucidacion de los textos.

4.3.2 Resultados y Evaluaciones de los Productos

Los resultados arrojados en la primera evaluacion de las actividades para
desarrollar la habilidad escrita en inglés a través del uso de la tecnologia Blog

se presentan a continuacion en la tabla siguiente.
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Puntos positivos

Puntos negativos

Una respuesta  actitudinal
favorable y novedosa por parte
de los alumnos al hacer uso
de un Blog.

La valorizacion del trabajo en
equipo.

La seleccion de los temas
motivd a los alumnos a
interesarse por dar respuesta a
los ejercicios.

La limitante del Blog, que soélo
permite 300 palabras para que
los alumnos se expresen, fue
un apoyo ya que esto hacia
que los alumnos no divagaran
mucho.

El propésito de invitar a los
alumnos a escribir un texto
logré despertar entusiasmo y la
reflexion.

Se observo el compromiso por
parte de los alumnos al realizar
la tarea.

Los alumnos desarrollaron las
cuatro habilidades (leer,
escribir, escuchar y hablar).

Los estudiantes analizaron
informacion especifica sobre
temas de ensefianza.

Los comentarios reflejaron la
parte humana de los alumnos.

No todos los alumnos pudieron
seguir las instrucciones para
acceder al uso del Blog cuando
estaban solos ni tampoco
resolver todas las actividades.
La forma novedosa de las
tareas crea conflicto en
alumnos acostumbrados a una
forma trabajo tradicional y hace
que éstos demanden una guia
constante  por parte del
profesor, asi como un trabajo
en conjunto.

No se contd con tiempo
suficiente para lograr comentar
sobre todos los escritos que se
recibieron en el blog durante
las clases.

Algunas veces los sitios a los
gue los alumnos son dirigidos
no abren.

No todos los alumnos cuentan
con una computadora en casa.
Ninguno utiliz6 el sitio de
Carleton para apoyarse en la
redaccion.

A continuacién se muestran algunas de las evidencias de los productos de los
alumnos, los cuales se comentan y evallan a partir de criterios sometidos bajo

un enfoque holistico y de contenido, como se muestra:
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RESPUESTA ALATAREA 1

(EVIDENCIA No. 1)
BGrace dijo...

Grace and Debora Activity 1

How does the mind work?

The human mind is part of our soul, is (I consider you need a new
sentence, introduced by the pronoun IT) the part that has no matter, but
it’s (the contraction is not appropriate and it leads to ambiguity as the
reader is not sure if you refer to “is” or “has”) an entity, like our body,
that is capable of experience (a gerund form is needed after a
preposition) diseases. It interacts with the perception of the physical
world and it is influenced by the karma. All those (it lacks of reference)
circumstances affect our personality. Yoga science and its practice help
us to relax and TO (the word “to” is omitted; therefore, it shows a lack
of parallelism) conserve our mind healthy. But people who want to take
the maximum benefit of yoga BY (the preposition “by” is missing)
practicing, first have to prepare their mindS (lack of agreement between
possessive adjective and noun) in order to be open and without bad
thinkings (Wrong word choice. It should be “thoughts”).

15 de enero de 2006 16:23

4 de enero de 2006 11:32

Rasgo a evaluar Comentarios

1. Proposito del escrito. a) Consideré el tema. - No

b) Gener6 ideas relevantes al
tema.- No, ya que el titulo no esta
relacionado con la idea desarrollada.
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c) Demostr6 comprension del
tema.- Parcialmente

d) Construyé un argumento.-  Si,
pero no acorde con el tema.

2. Nivel de elaboracion del |a) Consultdé los sitios indicados

documento. para sustentar sus ideas.- Sélo
uno, lo cual hace la respuesta
limitada.

b) Cit6 adecuadamente.- No.

c) Mostré organizacion en las
ideas.- Si, tiene una idea principal y la
desarrolla, aunque limitadamente.

d) Hizo uso apropiado de la lengua
meta (contenido).- Puede leerse y
comprenderse, mas necesita cuidar
los aspectos que se sefialan en el
texto.

3. Nivel de originalidad del a) Inédito.- La respuesta muestra ser
documento. original; es decir de propia autoria.

b) Imitado

c) Plagiado

RECOMENDACIONES.-

Su texto tiene un propdsito comunicativo y lo hacen patente, no obstante, les
recomiendo que sean congruente al seleccionar un titulo, ya que no tiene
congruencia con la idea que desarrollan posteriormente en el parrafo.

En cuanto al uso correcto del idioma, éste es bueno pero les recomiendo
tomar nota de lo que se sefiala en el texto.
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(EVIDENCIA No. 2)

(nash dijo...
Activity 1.

The human being....

the (start your text with a capital letter) human being is complex in all
aspecst (spelling problem) of his nature in (not necessary) where the (a
possessive adjective is needed instead of the determined article) mind
plays an important but not decisive role. (a period is needed) each (start
your text with a capital letter) human being is a world in where (wrong
word choice; it should be “which”) an absolute truth does not exist. a
truth that sciece (spelling problem) and philosophy to not found YET (the
word “yet” is needed) since its existence (this adverbial phrase is not
necessary).

To be a human being is to participate in the conscious social world of
human beings to live whit (spelling problem) the reason of the sence
(spelling problem) defending our own concepts towards a world of
acceptance.

Lorena y Mary

4 de enero de 2006 11:37

Rasgo a evaluar Comentarios

1. Propésito del escrito a) Consider6 el tema. - Si.

b) Gener6 ideas relevantes al
tema.- No, hubo falta de coherencia
entre las ideas que destaca.

c) Demostr6 comprension del
tema.- No, porque no logré
expresarse coherentemente.
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d) Construy6 un argumento.-

No. Carece de ideas subordinadas
gue apoyen y den sentido a las ideas
principales.

2. Nivel de elaboracion del |a) Consultdé los sitios indicados
documento para sustentar sus ideas.- No

b) Cit6 adecuadamente.- No

c) Mostré organizacion en las
ideas. No

d) Hizo uso apropiado de la lengua
meta (contenido).- Ver correcciones

en el texto.
3. Nivel de originalidad del a) Inédito.- Si
documento

b) Imitado

c) Plagiado

Recomendaciones.- La estructura de su parrafo es erratica. Las ideas son
ambiguas y no se destaca una sola. Ademas, la estructuracion de los
enunciados interfiere con el significado de las ideas. Revisar las correcciones y
pensar menos en la lengua materna.

Estas alumnas cuando construyeron este parrafo hicieron uso del diccionario
bilinglile y consultaron para construir los enunciados casi todas las palabras.
Aunque esta es su estrategia, resultdé contraproducente, porque el resultado fue

un texto incoherente.
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RESPUESTA ALATAREA?2
(EVIDENCIA No. 3)

BElsa dijo...
Activity 2

The Joy of Building Knowledge

The (Use “A” instead of “The”) teacher learns to watch your (incorrect
use of possessive article)students learn (third single person takes an s at
the end of its conjugation) to read their students' interests, their
attention, their participation, and to know how when to act
(punctuation at the end of each thought). Whit (misspelling) the purpose
of treating t as best (the comparison is incomplete and you need the
adverb “well” instead of the superlative “best”) you can to
(unnecessary) see learning in their faces, in their behaviour and their
behaviour (the sentence lacks cohesion and the repetition is
unnecessary).

The happiness of a teacher is to see other(use the plural instead of the
singular indefinite pronoun) learn, a teacher needs consistency in theory
and practice that all (unnecessary) leads (lack of subject-verb
agreement) to (insert this word) an order (wrong choice of word), also
spoke of the levels of care that exists. As ( a capital letter is necessary)
we know, (insert a comma) all students learn differently and we need to
have several methods not only to (insert “to”) implement one; (insert
the semicolon) there is no method that fits all students, teachers, and
the whole occasion (wrong choice of word).

Elsa y Sonia

4 de enero de 2006 16:45
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Rasgo a evaluar Comentarios

1. Propésito del escrito a) Considero el tema.- Si

b) Genero ideas relevantes al tema.
Si

c) Demostré6 comprension del tema.
Si

d) Construyé un argumento.  No.
Las ideas carecen de cohesidon

entre si, consecuentemente hacen

del escrito un argumento

incomprensible.

2. Nivel de elaboracion del |a) Consultdé los sitios indicados
documento para sustentar sus ideas. Si

b) Cit6 adecuadamente. No

c) Mostré organizacion en las
ideas. No

d) Hizo uso apropiado de la lengua
meta (contenido). Hace un intento
muy valioso que nos permite ver el

interés y esfuerzo que se busca
para desarrollar la  habilidad

escrita.

3. Nivel de originalidad del a) Inédito: Si

documento
b) Imitado
c) Plagiado
Recomendaciones. - Es importante revisar la ortografia y leer

nuevamente el texto antes de entregarlo para asegur  arse de que las ideas
principales estan desarrolladas y sustentadas. Tamb  ién es importante
elegir las palabras adecuadas al contexto, ya que a Igunas obstaculizan la
comprension de ideas.
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RESPUESTA A LA TAREA 3

(EVIDENCIA No. 4)

B Dalia dijo...

ACTIVITY 3
TEACHING INVOLVES BUILDING TRUST

We think the (unnecessary use of the indefinite article) trust is very
important for (inappropriate selection of word observe the type of word
and stop to consider) develop the (unnecessary) activities in the
classroom with the students, because like the title said: teaching
involves trust, when the teacher s (a contraction is not necessary it
makes the sentence illogical and difficult to understand) interplay with
his (the possessive adjective is necessary)classmates in the (overuse of
the definite article) classes, and when the teacher learn ( omission of
the “s” for the conjugation in third singular person) with them.
Luz y Dalia

17 de diciembre de 2006 20:58

Rasgo a evaluar Comentarios

1. Propésito del escrito a) Considero el tema. - Si

b) Genero ideas relevantes al tema.
No. Las ideas se generaron del
conocimiento previo impidiendo

una argumentacion que concluyera
una idea.

c) Demostré comprension del tema.
No

d) Construy6 un argumento.  No

2. Nivel de elaboracion del |a) Consultd los sitios indicados
documento para sustentar sus ideas. No
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b) Citd adecuadamente. No

c) Mostr6 organizacion en las
ideas. No

d) Hizo uso apropiado de la lengua
meta (contenido). No

3. Nivel de originalidad del |a)Inédito Si
documento
b) Imitado
c) Plagiado
Recomendaciones. - Al realizar una tarea recuerda seguir las
instrucciones y llevar a cabo lo que se te solicita . Esto te podria facilitar

la construccion adecuada del texto vy llevarte a una satisfaccion personal
de logro académico.

RESPUESTA A LA TAREA 4

(EVIDENCIA No. 5)

B Dr. House dijo...

Activity 4

| recommend the video “Talking and Play”, for wusing TO USE
(inappropriate tense) in the classroom as a strategy because children
differ from adult learners in many ways, but there are also surprising
commonalities ( this word does not exist) across learners of all ages. A
study of young children fulfills two strategies:

« In studying the development of children, an observer gets a dynamic
picture of learning unfolding over time.

» The constantly (an adverb does not modify a noun in this case you can
use an adjective instead) repetition  about  something.

Therefore the (unnecessary use of article) picture books have an
important role in every classroom or with every teacher. The wonderful
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combination of visual and textual story (consider pluralizing the word)
that picture books offer is (not necessary) a valuable literary
experience. Because the (unnecessary use of article) picture books
introduce themes or areas of study throughout the curriculum from the
preschool level to high school.

Dr. House y Dr. Marsh

17 de diciembre de 2006 16:20

Rasgo a evaluar Comentarios

1. Proposito del escrito a) Considero6 el tema.- Si

b) Genero ideas relevantes al tema.
Si.

c) Demostré comprension del tema.
No porque une dos ideas totalmente
distintas-

d) Construy6 un argumento.  Si, pero
no muestra comprension de la
informaciébn que se maneja en el
video. Involucra los dos temas pero
no hace la distincion.

2. Nivel de elaboracion del |a) Consulto los sitios indicados para
documento sustentar sus ideas. Si

b) Cit6 adecuadamente No

¢) Mostro organizacion en las ideas.
Si

d) Hizo uso apropiado de la lengua
meta (contenido). Si, aunque tiene
problemas con el uso del articulo,
adverbio y la eleccion de palabras.

112



3. Nivel de originalidad del | a)lInédito Si
documento
b) Imitado

c) Plagiado

Recomendaciones. - Felicidades por el esfuerzo que reflejaron para el
cumplimiento de la tarea . Es de suma importancia que reflexionen sobre

la actitud que manejan al realizar una tarea. Para  lograr aprendizajes
significativos debemos comprometernos y hacer un es fuerzo para
cumplir con lo que se nos pide y no s6lo manejar la empiria para la
realizacion de la tarea.

4.4. Reflexiones de los Hallazgos

A través de la revision de las actividades realizadas por los alumnos de primer
semestre, se observd que las actividades no se realizaron como se indico, ya
que las respuestas fueron vagas, reiterativas y sin fundamento. Esto nos deja
ver que las lecturas no se hicieron correctamente, lo cual también impacta en la
extension del texto. Por otro lado, a nivel de uso de la lengua, los problemas

persistieron.

Lo anterior nos invita a reflexionar sobre las razones que llevaron a estos
resultados: las caracteristicas del laboratorio de computo de la ENSM, la
madurez de los alumnos para realizar un trabajo autbnomo y responsable, la
complejidad de las tareas y de las lecturas. Consideraremos estos puntos para
arribar a una conclusion que nos aporte un punto de partida hacia la mejora de
esta propuesta, una nueva guia para la futura indagacién y una propuesta
continua para desarrollar la habilidad escrita.

En la Escuela Normal Superior de México existe un laboratorio de computo que
cuenta con 20 computadoras por aula. Para poder trabajar en este laboratorio,
se tuvo que solicitar permiso con una semana de anticipacion. Una vez que se
logré, nos encontramos con la decision de que se tendria que trabajar dos

personas por computadora. Al encender los equipos, se pudo notar que el
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acceso a Internet era deficiente por lo cual el trabajo no se logré de acuerdo a
los propdsitos establecidos. Esto causoé en ellos cierta desmotivacion y actitud

no favorable para la propuesta, ya que la credibilidad se vio afectada.

Esta experiencia nos dice que durante un proyecto como éste debemos contar
con el equipo suficiente, saber emplear muy bien los programas y tener una

buena recepcion de Internet.

Como el laboratorio de coOmputo atiende a todas las especialidades, se tuvo que
esperar dos semanas mas para poder continuar con el trabajo, debido a la alta
demanda de dicho laboratorio. Estas acciones contribuyen a reforzar la conducta
no favorable de los alumnos hacia la credibilidad del trabajo novedoso a través
de un blog. Es decir, nos permiten valorar la importancia que tiene el contar con

los medios para lograr un fin.

Debido a estas circunstancias los tiempos se vieron afectados, impidiendo un
trabajo alumno-alumno; maestro-alumno; alumnos-maestro; 0 maestro-alumnos.
Reduciendo la indagacion a sélo cuatro horas, mismas que no son suficientes
para poder determinar acciones y conductas de los objetos de estudio. Sin
embargo las horas de trabajo no fueron un impedimento para llevar a cabo la
actividad, pero si una razon para determinar estrategias improvisacion hacia las

circunstancias.

La estrategia de improvisacion que se llevo a cabo fue el trabajo en casa por
parejas. Accion que nos permite valorar la conducta auténoma, interés,
disposicién y valor del alumno, afectado por las condiciones de trabajo. Todo
esto se vio reflejado en una conducta de cumplimiento, mas no de aprendizaje,
ya que los alumnos requieren de supervision, aun a este nivel, para

desempefiarse de acuerdo a las demandas de la tarea.

El trabajo por parejas que se requiere para cumplir las tareas nos dejo ver que

s6lo un alumno trabaja en la mayoria de los casos. No hay disposicion para el
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trabajo en pares, ni habito, ni tiempo, por las distancias que alejan a los
alumnos. Es decir, las horas de traslado varian y las horas de estudio no

concuerdan.

Finalmente, se observo que las actividades realizadas por los alumnos denotan
la falta de comprension de los textos y, en otros casos, la falta de lectura en si.
No obstante, el alumno cumplié partiendo de su conocimiento previo y del
mundo. Al observar estos resultados, se evidenciaron y comprendieron varios

aspectos:

a) El nivel de inglés elemental que los alumnos traian.

b) La falta de habitos de estudio.

c) El uso poco efectivo de estrategias para la resolucion de tareas.

d) El desconocimiento del uso de citas para referirse a las ideas de otros
autores.

€) La falta de un estilo de escritura académico.
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Conclusiones

En este documento se consideraron fundamentalmente ideales de
capacitacion, perfeccionamiento y actualizacion, las cuales deben estar
atravesadas por una concepcién pedagdgica que vaya mas alld de los
conocimientos formalizados y estandarizados para incluir contenidos e
intervenciones en procesos sociales y culturales mas amplios y, mas
especificamente, que tiendan a ejercitar las competencias linglisticas en

el plano de la escritura y la comprension de textos.

Las instituciones publicas, como toda institucion creada por la sociedad,
construye practicas culturales y discursos que conforman a los sujetos,
transmitiéndoles una forma definida de organizar el conocimiento, de
comprender la realidad y de establecer comunicacion con sus pares, y en
ocasiones minimiza la creatividad en la elaboracion y produccién de

escritos.

Al evaluar escritos, a menudo nos enfocamos en si se cumplieron los
lineamientos propuestos o si las actividades de escritura disefiadas para
promover la escritura en los alumnos promovieron la aprehension de

nuevos conocimientos y, generalmente, se cuentan el nimero de errores.

A diferencia de la anterior tradicion, en el abordaje de esta propuesta, se
buscé estimular la creatividad y facilitar los aprendizajes significativos de
los estudiantes, tal como se plantea el constructivismo en la educacion,
pues se cree que una de las finalidades de cualquier propuesta a
implementar deberia ser el favorecer las habilidades de expresion ya sea

a través de la escritura y de la promocion del habito de la lectura.

Asimismo, se pretendié elevar el nivel de exigencia en el ejercicio de la
docencia y atender a las necesidades de los estudiantes, incluyendo los
procesos historicos y sociales en tanto contenidos de la ensefianza,

ademas de la ejercitacion para mejorar la escritura y la lectura. En el

116



mismo sentido, una estrategia a desarrollar es la realizacion de practicas
reflexivas, en donde los estudiantes asuman un rol activo en la
adquisicion de los aprendizajes y den su opinién sobre los métodos de
ensefianza que emplea el docente. Se debe procurar también que se
produzca una realimentaciéon informativa, y que todos participen y puedan
guiar sus propios procesos de aprendizaje y adquisicion de habilidades

lingUisticas en el plano escrito.

En definitiva, mas alla de los problemas estructurales, se considera que la
instrumentacion de un curso que canalice las demandas de los
estudiantes permitird mejorar su rendimiento y desarrollar una habilidad y
competencia tan elemental y crucial como la expresion por escrito. Para
tal fin, se disefiaron estrategias didacticas acordes a la realidad del
entorno para lograr de principio la motivaciéon y estimulacion de los
estudiantes y asi garantizar un mejor rendimiento y asegurar que sean

competentes como futuros docentes profesionales.

Con base en lo que hemos ya discutido, podemos concluir que un uso efectivo o
‘estratégico’ de la Internet, supone que las personas saben cuando utilizar qué
herramientas (como correo electrénico, buscadores, portales, etc.) en funcién del
logro de sus metas, tanto individuales como colectivas. En el caso de los
alumnos de la especialidad, en un principio, ellos manifestaron saber usar esta
herramienta y, sin embargo, al momento de realizar las actividades se
disculpaban por no hacer lo que se les demandaba culpando a la misma
tecnologia que decian saber manejar. Esto nos lleva a reflexionar que los
alumnos no han asociado todavia el uso del Blog con una actividad de orden
académico. Para ellos, significa un medio para comunicarse socialmente y tener

diversion, pero no para responder a cuestiones de orden educativo.
Se propone entonces que en futuras generaciones se emplee el blog como un

rasgo mas de la evaluacion final y, de este modo, se vuelva obligatorio para

acreditar la asignatura y no proponerlo como una actividad suplementaria.
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No obstante, el proceso de escribir se volvio mas libre y agradable para los
alumnos, quienes a pesar de sus reservas, cumplieron con la tarea. Quiza no
con la calidad o la extension esperada, pero el producto se obtuvo. Se sugiere,
entonces, promover mas extensamente estas actividades pero de manera mas
graduada y aportando comentarios significativos a los productos de los alumnos
para que el alumno realmente evite cometer los mismos errores en el futuro y de
esta manera el alumno progrese paulatinamente, aprendiendo de sus propias

producciones.

Aunado a lo anterior, se sugiere que el alumno se haga consciente del proceso
de escritura. Es decir, que paralelo a las actividades del Blog, se refuerce la
sugerencia de visitar el sitio de Carleton para ayudar a mejorar su escritura en

todos los aspectos.

Los alumnos, por su parte, requieren de momentos de direccion y de momentos
de libertad y creatividad. Tal como sefala el constructivismo, el aprendizaje es
responsabilidad de los alumnos pero requieren en ocasiones de andamiajes que
les apuntale y oriente. En este caso, los alumnos comenzaron a mejorar en sus
producciones una vez que se retroalimentaba y comentaba en clase las
dificultades y retos a los que se habian enfrentado. Hubo ocasiones que se
trabajo “process writing” para que les quedara méas clara la produccion de
parrafos. En otro momento, se les pidid que dibujaran en una pelota para que

objetivaran o concretizaran conceptos.

Por cuestiones de indole cultural y de reproduccién social, los alumnos expresan
preferir practicas de enseflanza mas tradicionales y controladas, donde el
maestro es quien les ensefa y ellos pasivamente reproducen los modelos que
se les ensefia. Lo anterior se debe a que ellos se conflictian menos y creen
saber lo que el maestro quiere, en lugar de pensar en qué es lo que ellos

quieren.
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Asi podemos notar que permanece en las practicas de ensefianza y aprendizaje
una conducta dependiente del maestro para poder cumplir con la tarea. El
rompimiento de paradigmas es algo que el maestro hoy en dia debe considerar y
ser tolerante ante el acto de llevar paulatinamente al alumno a valorar nuevas
formas de trabajo. Los tiempos que demandan estos rompimientos requieren de
mas de 36 horas por semestre, si se quiere ver un cambio benéfico por parte de

los alumnos.

Por otro lado, el escribir liboremente en el Blog y el leer las respuestas de sus
compaferos les creo un deseo de saber en qué estoy bien o mal, ya que los
comentarios de los alumnos no eran suficientes para ellos. Aqui sobresale lo que
menciona la metodologia constructivista que sefiala que sin retroalimentacion
adecuada no hay sentido en una actividad. Por ello, en el futuro se pedira a los
alumnos que con la ayuda de otro compafiero evalien bajo ciertos criterios
acordados por ellos mismos la actividad del otro. En otras palabras, se motivara

la co evaluacion.

Un aspecto muy importante que no podemos dejar de mencionar es el contar
con un buen laboratorio de computo que facilite el trabajo en grupo y el uso de
Internet en todas las maquinas, asi como la disponibilidad de hacer uso de éste
con mas frecuencia para que los alumnos puedan realizar las actividades,
sintiéndose libres y no reprimidos por el tiempo que se les demanda para cumplir

con la tarea.

El valor que tiene el desarrollar la escritura es la posibilidad de potenciar
cognositivamente tres operaciones: la planificacion, la elaboracion y la revision.
El lenguaje escrito que contiene pensamientos de calidad no suele ser

espontaneo sino anticipado y reconsiderado.
El enfoque de “escritura a través del curriculo” parte de la premisa de que los

estudiantes aprenden en la medida en que se comprometen activamente con los

temas de cada asignatura, escriben sobre ellos y hacen propio el contenido de lo
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que estudian; al mismo tiempo, permite internalizar los patrones de

comunicacion especificos de cada éarea.

A través de la lectura especifica y la escritura, el alumno adquiere una cultura de
escritura académica, pero para ello requiere estimulo continuo a través de una

practica frecuente en donde reciba comentarios criticos detallados.

Respecto a los profesores, debemos reconocer que la produccion escrita es un
instrumento clave para aprender, reconsiderar, refinar y modificar el
conocimiento sobre una materia y olvidar el paradigma de que la escritura es

sélo una transcripcion de lo que se piensa.
Es aqui donde la inquietud y el deseo de continuar con la visién de transformar

la practica docente y participacion del alumno en la construccion de nuevos

saberes quedan abiertos para continuar con esta propuesta.
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ANEXO I. Mapa Curricular de la Especialidad en Len

Licenciatura en Educacién Secundaria
Mapa Curricular
Especialidad: Lengua Extranjera (Inglés)

gua Extranjera, Inglés.
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ANEXO II.

Rasgos del Perfil del Profesor de Lengua Extranjera

La formacién especifica exige que, para ensefiar una lengua extranjera, los futuros profesores de
educacién secundaria adquieran las habilidades, conocimientos y actitudes que se sefialan
enseguida:

a.

El dominio de la lengua extranjera. El conocimiento de una lengua no se reduce a saber
hablarla. Para garantizar el perfeccionamiento de la competencia comunicativa en la
lengua extranjera se requiere ejercer de manera sistematica las habilidades para
comprender lo que se escucha y se lee y para expresarse en forma oral y escrita en
contextos y situaciones diversas. Por estas razones, el uso de la lengua extranjera con
fines comunicativos se promovera en el conjunto de las asignaturas de la especialidad.
Asimismo, los futuros maestros conoceran las variedades de habla (segun paises,
regiones, generaciones). Para ello, en el transcurso de la formacion inicial aprovecharan
los medios audiovisuales a su alcance para familiarizarse con las variedades de habla
inglesa, lo que contribuird a fortalecer el desarrollo de la comprensién auditiva.

La comprensién de los procesos que implica el aprendizaje de una segunda lengua para
los adolescentes y de los factores que lo favorecen u obstaculizan. El estudio de estos
procesos contribuira que los futuros maestros sean mas sensibles a las reacciones de
los muchachos en la clase y a identificar las formas de trabajo que mejor contribuyan al
logro de los propésitos educativos.

El conocimiento de la estructura de la lengua extranjera, de sus componentes y de la
normativa relacionada con el uso de la expresion oral y escrita (gramatica, fonologia,
ortografia, vocabulario, morfologia). El estudio de estos elementos se realizara
combinando el analisis de los aspectos teéricos particulares con la revision de
estrategias didacticas orientadas al aprendizaje reflexivo de las caracteristicas formales
de la lengua en situaciones de comunicacion reales que permitan comprender mejor la
manera de aplicarlas en el aula de educacion secundaria.

El conocimiento de la literatura y los géneros literarios. Los futuros profesores deberan
practicar de manera sistematica la lectura, como habito y como fuente de conocimiento
de otras culturas de habla inglesa. Ademas, estudiaran elementos de historia de la
lengua inglesa (por ejemplo, sus origenes y los cambios producto de colonizaciones y
migraciones). La lectura de obras literarias en lengua extranjera favorece, ademas de la
adquisicion de conocimientos, el desarrollo de habilidades para analizar, interpretar y
relacionar hechos tratados por los autores, para distinguir los géneros literarios y para
desarrollar la sensibilidad, el gusto por la lectura y la capacidad de reflexién. Siempre
gue sea posible, la literatura serd aprovechada para reflexionar sobre el trabajo
educativo que puede hacerse con ella en la secundaria a fin de fomentar en los alumnos
el interés por la lectura en lengua extranjera y por el conocimiento de otras culturas.

La competencia didactica para seleccionar, disefiar y aplicar estrategias y recursos de
enseflanza que contribuyan al desarrollo de las habilidades de comunicacién en los
adolescentes, asi como para organizar el trabajo en el grupo y atender las dificultades o
necesidades especificas que manifiesten algunos alumnos en el proceso de aprendizaje
de la segunda lengua. Los alumnos normalistas requieren aprender las formas de
ensefianza que propician la comprension lectora, la comprensién auditiva, la expresion
oral y la escritura, de acuerdo con los propdsitos de la educacion secundaria.

La capacidad para organizar y desarrollar el trabajo de ensefianza de una lengua
extranjera con alumnos de secundaria en distintos grupos y grados escolares. Las
experiencias de observacion y practica docente que realicen los normalistas durante su
formacion inicial les brindardn los elementos necesarios para conocer las condiciones
reales en que desarrollardn su trabajo como futuros profesores.



Es necesario tener presente que la formacion inicial que reciban los estudiantes en la escuela
normal debe contribuir al estudio y al aprendizaje permanente, tanto en los aspectos
relacionados con la formacién general de todo profesor, como en los que corresponden a la
especialidad.

Para alcanzar el logro de los rasgos descritos se hace necesario replantear la organizacion de
los estudios en la formacién inicial de profesores. Una parte importante de esta reorganizacion
se expresa en los campos de asignaturas correspondientes a la formacién general de profesores
de educacion basica y al de formacion comun para todas las especialidades de educacion
secundaria, tal como se muestra en el mapa curricular de arriba.



ANEXO lll. Programa de la asignatura Escuela y Cont exto Social

Introduccién

Uno de los componentes fundamentales de la formacién de los profesores de educacion basica
es el conocimiento de las caracteristicas del trabajo docente en la escuela, asi como de las
necesidades y exigencias del trabajo en el aula. La capacidad para comunicarse eficazmente
con los alumnos, disefiar estrategias y actividades didacticas adecuadas, interpretar y valorar
sus reacciones en el transcurso de las clases, y responder en forma oportuna y apropiada a las
situaciones imprevistas, son condiciones para desarrollar una tarea docente eficaz en la
educacién basica. La formacion de estas competencias sélo se lograra en la medida en que los
estudiantes observen, vivan la experiencia y enfrenten los desafios cotidianos de la actividad
docente.

El plan de estudios de la Licenciatura en Educaciéon Secundaria incluye, como uno de los ejes de
la formacion inicial de los futuros maestros, el area de Acercamiento a la Practica Escolar con la
finalidad de que los estudiantes adquieran las competencias profesionales y la confianza
necesarias para trabajar con los adolescentes y para establecer relaciones de colaboracién con
otros profesores y con las madres o los padres de familia. Los cursos que componen esta area
incluyen temas especificos, sugerencias de actividades y el tiempo necesario para organizar,
desarrollar y analizar las jornadas de observacion y practica docente.

Escuela y Contexto Social es el primer curso de esta area. Su propdsito principal es que los
estudiantes normalistas exploren las caracteristicas de las escuelas secundarias: sus formas de
organizacion y funcionamiento, el contexto social y cultural en que se ubican, las funciones que
desempefia el personal que trabaja en la escuela, la poblacién estudiantil que atiende. Es decir,
que desde el principio de su formaciéon conozcan las caracteristicas de su futuro campo de
trabajo y, por tanto, la importancia de la labor de los profesores de educacién secundaria y los
retos que enfrentan.

El tratamiento de los contenidos que incluye el programa no se agota con este curso, todos los
temas se volveran a tratar en los siguientes semestres, ya sea en los cursos que corresponden a
esta area o en otras asignaturas del plan de estudios.

Caracteristicas del programa

1. El programa de este curso se compone de actividades de estudio y andlisis que se realizan en
el aula de la escuela normal, y de visitas de observacion a distintas escuelas secundarias. Estas
actividades se articulan de la siguiente manera:

a) La lectura y discusién de los textos incluidos en la bibliografia, y la reflexién acerca de la
experiencia escolar previa de los propios estudiantes normalistas, permitirdn que éstos mejoren
su conocimiento de la institucion escolar y, al mismo tiempo, se espera llamar su atencién hacia
aspectos o hechos que, de otro modo, pudieran pasar desapercibidos; es decir, aportaran
elementos para observar con mayor apertura y atenciéon la escuela secundaria y sus
componentes:; los espacios, las personas que trabajan alli, los estudiantes, los visitantes
ocasionales y las relaciones que se establecen entre todos estos elementos.

b) Otra parte muy importante del curso se desarrollara mediante estancias en escuelas
secundarias ubicadas en contextos sociales distintos (urbano, urbano marginado, rural, etcétera)



y de diversas modalidades (generales, técnicas, telesecundarias). Las jornadas de observacion
en las escuelas secundarias permitirdn comparar lo que se afirma en los textos acerca de las
mismas con las impresiones, datos o juicios que los estudiantes obtengan o se formen a partir de
lo que perciban durante su estancia en los planteles escolares; con esta base los estudiantes
obtendran evidencias para enriquecer, y aun para cuestionar, los datos e ideas expuestas en los
textos estudiados antes.

c) La sistematizacion y, sobre todo, el analisis de la experiencia obtenida durante las estancias
en la escuela, son muy importantes para darle sentido formativo a la observacion, pues
permitiran sintetizar el aprendizaje y plantear nuevas dudas, preguntas o retos para el
conocimiento de las escuelas. Tomando en cuenta que, durante este curso, los estudiantes
realizardn su primer acercamiento a la realidad escolar, es importante recordar que el fin
principal de la observacion y el analisis no es calificar o criticar —en forma apresurada y con
escaso fundamento— lo que sucede en el aula y en la escuela, ni tampoco buscar modelos de
docencia a imitar, sino que los estudiantes se inicien en el reconocimiento de la relacién entre la
escuela y el contexto social en que se ubica y de la complejidad de la escuela secundaria e
identifiquen algunos de los retos que enfrentan maestros y alumnos, y las acciones que realizan
para superarlos.

2. El programa de esta asignatura incluye el tiempo necesario para preparar, desarrollar y
analizar cada una de las visitas. Para aprovecharlas al maximo conviene prepararlas
cuidadosamente y elaborar una guia de observacién considerando los temas del programa y las
dudas o inquietudes generadas por la lectura de los textos o por los temas estudiados en otras
asignaturas del semestre. Con el propésito de contribuir a que las actividades de observacién y
analisis de la vida escolar sean efectivamente formativas el programa incluye un conjunto de
orientaciones para organizar, desarrollar y sistematizar las observaciones en la escuela
secundaria.

3. El programa esté organizado en bloques tematicos por razones de orden practico. El estudio
de los primeros temas permitira que los estudiantes se introduzcan en el conocimiento de las
escuelas para que tengan mayores elementos de observacién durante sus primeras visitas. Sin
embargo, el estudio de los temas no se agotara al terminar las actividades correspondientes a un
bloque, sino que se espera que durante el curso los estudiantes enriquezcan paulatinamente su
conocimiento acerca de todos los aspectos de la vida escolar: en cada estancia tendran
oportunidad de observar el desarrollo de la vida escolar en su conjunto, por lo tanto la
disposicion de los temas en los bloques del programa no debe asumirse como una secuencia
rigida. Es indispensable que, desde el principio del curso, tanto profesores como estudiantes
identifiquen todos los temas de este programa para que en cualquier momento puedan
incorporarlos como parte de la observacion, el estudio o las reflexiones que se realicen durante
el semestre



ANEXO IV. Muestra de una encuesta resuelta por alum
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READING

School-year Vacations

1 It used to be that parents took their children on vacation during the
summer, when school was out of session. But today, much more often than in
the past, many parents take their children on vacation during the school year.
Although these children are away from school, sometimes for several weeks,
traveling itself serves a valuable educational function.

2 The most important educational benefit of taking children on vacation is
that traveling exposes children to new places and cultures. It is good for
children to read about distant countries, but it is even better to take them
there.What students learn by meeting the people and absorbing the culture of
these places is something they could not learn in their classrooms.

3 Moreover, the benefits to the children who have been away from the
classroom for several weeks traveling continue after they have returned to
their classes. Students who are in school every day of the school year can easily
lose enthusiasm for their studies. But students invigorated by time away return
with heightened excitement.

4 The trend of students taking vacations during the school year also has
benefits for teachers. When these students return to school, their knowledge
and enthusiasm contribute positively to the entire class. Teachers can ask the
children to share stories of their travels with their peers and can incorporate
what they have learned from traveling into writing and reading projects.This
makes lesson development easier for teachers because the returning students’
experiences provide a ready basis for classroom discussions and projects.
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