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INTRODUCCION

Entre los problemas que enfrenta el Sistema Educativo Mexicano,

especificamente en el Nivel Medio Superior, se encuentran:

e La falta de claridad sobre lo que se pretende de la educacion.

e La importacion de modelos educativos que no corresponden a la
idiosincrasia de la sociedad mexicana, y si hay una adecuaciéon no es la
correcta.

e La inversion publica a la educacion y al gasto social en general se
encuentra influenciada por politicas internacionales, como las del Fondo
Monetario Internacional y el Banco Mundial.

e Los docentes carecen de profesionalizacion, por lo general son
profesionistas que en muchas ocasiones no pudieron desarrollarse en sus
carreras, 0 bien, dar clase lo toman como una actividad extra, sin
percatarse de la responsabilidad que tienen al estar trabajando con
jovenes, a pesar de que en cada una de las instituciones se dan cursos
propedéuticos para docentes y en algunas estan en constante

actualizacion.

Aunado a estos problemas, el Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006 se apoya
en la incorporacion de normas de Competencia Laboral, cuya finalidad es
preparar a jovenes en este nivel para ingresar al sector productivo, por lo que en
las diferentes modalidades se debe integrar en sus planes y programas de
estudio un conjunto de elementos necesarios para lograr el desarrollo de sus
habilidades genéricas, dejando a un lado las intelectuales, en donde se

encuentran las sociales y humanisticas.

La Reforma Académica 2003 del Colegio Nacional de Educacion
Profesional Técnica (CONALEP), sustentada en el Plan Nacional de Desarrollo
2001-2006 (PND) y en el Programa Nacional de Educacion 2001-2006



(PRONAE), donde lo novedoso, pero también alarmante, es que al concluir esta
etapa de su formacion académica el alumno adquiere el nivel Técnico
Profesional Bachiller, que le da posibilidad de acceder a la Educacion Superior.
Hay que recordar que anteriormente no todos los alumnos contaban con el
bachillerato, ya que una de las caracteristicas desde que inicio el CONALEP era
la formacién técnica terminal. En 1997 aparecié el Programa de
Complementacion de Estudios para Ingreso a la Educacion Superior (ProCEIS),
para aquellos alumnos que tuvieron determinado numero de aciertos en el
examen del Centro Nacional de Evaluacion para la Educacion Superior

(CENEVAL) y con materias complementarias obtendrian su bachillerato.

El Plan de estudios 2003 presenta una disminucién de las materias
humanisticas y sociales, las cuales son indispensables para reivindicar la
capacidad de analizar, crear, criticar e intervenir en los problemas sociales y de
la vida cotidiana de los alumnos, para formar individuos con conocimientos,
habilidades, destrezas y aptitudes que les permitan participar en la resolucion de
los problemas que enfrenta México y mejorar la calidad de la ensefianza en el

Sistema Educativo Nacional (SEM).

En la Reforma Académica 2003 del CONALEP, las disciplinas
humanisticas disminuyeron, tanto en cantidad como en calidad, en un 35% de
carga académica. Esto se ve reflejado en el mapa curricular, pues aunque
algunas materias como Historia y Geografia, Valores y Filosofia se conservaron
-con una clara reduccién en niumero de horas-, otras como Historia de México,
Historia Regional, Estructura Socioecondémica y Ciencias Sociales (esta ultima
era impartida a los jévenes que llevaban bachillerato), no se contemplaron en el
Plan de estudios 2003.

El minimizar las asignaturas humanisticas y sociales formara individuos
con los conocimientos necesarios para aplicarlos en el centro donde laboren,

pero también individuos insensibles ante los problemas cotidianos de su trabajo,



de su casa, de su comunidad y de la sociedad en la que convivan. En este
sentido, es necesario revalorizar la formacion humanistica y social en el
CONALEP para formar individuos que cuenten con habilidades genéricas e

intelectuales.

Como docente del CONALEP, ante esta situacidon preocupante y
alarmante, realicé una investigacion, la cual gira principalmente sobre el qué
hacer al respecto. Por considerar que es un tema de actualidad y que no ha sido
abordado por la institucién, hice un andlisis detallado del programa de la
asignatura de Filosofia (la cual imparto) y el resultado me permitié hacer una
propuesta didactica y pedagogica, en donde seleccioné contenidos, estrategias y
actividades que se desarrollaron en el proceso de ensefianza-aprendizaje, para
rescatar en los jovenes su creatividad, percepcion, sensibilidad y la capacidad
de analisis para fortalecer las habilidades intelectuales, que son béasicas para
formar individuos integros. Asi como también una comparacién del programa
con el de otras instituciones de este mismo nivel para darles los conocimientos

elementales que les permitan acceder al nivel superior.

La estructura del trabajo esta conformada de la siguiente manera:

En el primer capitulo presento una breve resefia del Bachillerato en
México, el surgimiento del Bachillerato Técnico y la creacion del Colegio
Nacional de Educacién Profesional Técnica (CONALEP). Asi como también del
Plan Nacional de Desarrollo y del Programa Nacional de Educacion (PRONAE),

gue fueron los sustentos de la Reforma Académica 2003 del CONALEP.

El segundo capitulo lo integran: la presentacion del curriculum, el mapa
curricular de la Reforma Académica 2003, la justificacion del curriculum desde
una triple dimensién: disciplinar, pedagdgica y curricular, la contextualizacion, las
teorias psicopedagdgicas, la ensefianza de la Filosofia en el CONALEP vy la

necesidad de una formaciéon humanistica.



El tercer capitulo corresponde a la propuesta didactica para el docente
gue imparte la asignatura de Filosofia, para lograr que el alumno, a través de
estrategias, herramientas pedagodgicas y contenidos clave, cuente con las
habilidades humanisticas como el pensamiento critico, la creatividad; con
valores e ideas que le permitan tomar decisiones ante los retos y dilemas de la

vida (tanto laboral, como social y familiar).

Las conclusiones fueron emitidas sobre el trabajo realizado en el
desarrollo de la investigacion, la critica a la disminucion de las asignaturas
humanisticas y sociales y la propuesta para la docencia de la asignatura de
Filosofia en el Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP)
ante la Reforma Académica 2003, teniendo como base los cuatro pilares
fundamentales para la educacion del siglo XXI, presentados por Jacques Delors
en el documento "La Educacién encierra un Tesoro": el aprender a conocer, el
aprender a hacer, el aprender a vivir juntos y especialmente, en el aprender a ser, como

lo manifesté Edgar Faure:

Ya no se trata de adquirir aisladamente conocimientos definitivos, sino de
prepararse para elaborar, a todo lo largo de la vida, un saber en constante
evolucién y de “aprender a ser™.

' FAURE: 1973, 12 Y 13



1. EDUCACION MEDIA
SUPERIOR




1.1 Creacion del Bachillerato en México

En este capitulo presento el desarrollo que ha tenido el Bachillerato en México
como parte de la Educacion Media Superior, con el objeto de que se entienda
bajo que circunstancias surge el Colegio Nacional de Educacion Profesional
Técnica (CONALEP).

Para entender lo que ha sucedido con el bachillerato es necesario primero

comprender este concepto:

La caracterizacion general del periodo de escolaridad que tiene como designio de
su accién la debida formacion de la adolescencia, se conoce, desde la vieja
organizaciéon medieval de la ensefianza universitaria, con el nombre de
bachillerato’.
Se entiende por Educacion Media Superior (EMS) el nivel intermedio del
Sistema Educativo Nacional, relacionado con la educacion basica y la superior;
sin embargo, existe un debate en torno a este nivel que se ha cuestionado a lo
largo de la historia de la educacion en México. En el Diario Oficial, 6rgano del
gobierno de los Estados Unidos Mexicanos, Tomo CCCXXI, No. 20, del 29 de
noviembre de 1973, se publicé que el nivel medio estaba integrado por la
secundaria y el bachillerato; el 13 de junio de 1993 la misma publicacién anuncié
la separacion del nivel medio superior del medio, quedando establecidos los

tipos y modalidades de la siguiente manera:

La educacién basica esta integrada por el nivel preescolar, la primaria y la

secundaria, definiéndose como:

La etapa de formacidn de las personas en la que se desarrollan las habilidades del
pensamiento y las competencias basicas para favorecer el aprendizaje sistematico
y continuo, asi como las disposiciones y actitudes que normaran su vida®.

L VILLAPANDO: 1951, 56.
? SEP. PRONAE. 2001, 107.



Es prudente sefialar, que la dltima reforma de la educacion basica fue

publicada en el Diario Oficial de la Federacién el 22 de junio del afio 2006.

La educacion media superior comprende el nivel de bachillerato, los demas
niveles equivalentes a éste, asi como la educacion profesional que no requiere
bachillerato o sus equivalentes®, en donde los jovenes en dos o tres afios van a
tener una formacion que refuerza la maduracion de los distintos procesos iniciados y
desarrollados en la educacion basica; les proporciona nuevos y variados conocimientos,

competencias, destrezas y habilidades”.

La educacion superior la integran la licenciatura, la maestria y el

doctorado y la educacion normal en todos sus niveles y especialidades.

Es importante mencionar que el nivel medio superior dentro del sistema
educativo ha sido menospreciado con relacion al nivel basico o al superior; sin
embargo, el Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006, por conducto del PRONAE,
ha dado a este nivel una revaloracién y lo ha concebido como un proceso de
formacion por si mismo, Util en la vida de las personas que la estudian e independiente

de los fines que histéricamente la asociaron con la educacion superior®.

Hoy en dia existen tres tipos de programa de Educacién Media Superior
(EMS): el bachillerato general, cuyo propdsito principal es preparar a los
alumnos para ingresar a instituciones de educacion superior; el profesional
técnico, que proporciona una formacién para el trabajo; y el bivalente o
bachillerato tecnoldgico, que es una combinacion de ambas. El bachillerato no
tiene un caracter obligatorio y las asignaturas que se imparten son mas
especializadas que en la secundaria; es decir, estan encaminadas a las ciencias

0 a las letras.

Los planes y programas de estudio van a corresponder a los

requerimientos de las politicas educativas del contexto correspondiente, razén

3 LEY FEDERAL DE EDUCACION: 1993, Art. 37.
* SEP: 2005, 223.
® Ibid.



por la cual en los planes de estudio actuales han sido disminuidas asignaturas
humanisticas y sociales, especificamente en el bachillerato tecnoldgico, pues la
finalidad es formar habilidades genéricas (competencias laborales), dejando a un
lado las habilidades intelectuales, basicas para una formacion integral del

individuo.

Antecedentes historicos

El lanzar una mirada retrospectiva a la historia de la Educacion Media Superior
en México permitird entender la importancia de este nivel, por lo que es
necesario empezar con la época de la Colonia, ya que es precisamente en esos
tiempos en donde se encuentra el antecedente inmediato de este tipo de

educacion.

La educacion fue establecida por la Metropoli, razon por la cual la Iglesia
catblica establecid los planes de estudio; el antecedente inmediato de la
Preparatoria fue el Colegio de San lldefonso, fundado y manejado por los

jesuitas, hasta su expulsion de la Nueva Espafia.

En los afios posteriores a la Independencia, el Colegio de San lldefonso
pasé a manos del gobierno, afrontando una crisis; a pesar de ello, continué
funcionando. Cuando Sebastian Lerdo de Tejada fungié como rector de esta
institucién, establecié reformas e iniciativas para mejorar la vida académica y
administrativa de la misma. En lo que respecta a los estudios de Preparatoria
estos se dividieron en dos etapas; la primera correspondié a lo que actualmente
es la secundaria, con duracion de dos afios, y la segunda a la preparatoria, con
duracion de tres afos. Las materias que se impartieron en el primer afio fueron:
Ideologia, Logica, Metafisica y Moral; en el segundo afio: Mateméticas, Francés
y Fisica; y en el ultimo afio: Cronologia, Cosmografia, Geografia, Francés y
Economia Politica. De acuerdo a las materias antes mencionadas, se puede

decir que hay un balance entre el aprender a conocer y el aprender a ser, que



son dos de los aprendizajes que deben tener los jovenes en su formacion,
dejando a un lado el aprender a hacer y el aprender a vivir con otros, debido a
gue en este periodo estos aprendizajes no estaban contemplados en los planes
de estudio.

Afos mas tarde, Gabino Barreda consider6 al positivismo el remedio para
solucionar los males de México, debido a que pensaba que esta corriente era la
mas avanzada de esa época que, por cierto, correspondia con el desarrollo de la
modernidad capitalista. En 1867, el presidente Benito Juarez le encomendo la
elaboracién de una reforma a la educaciéon; Barreda puso como condicidon la
eliminacion de cualquier doctrina religiosa, idea que fue apoyada por el

mandatario.

Dos afios mas tarde, Barreda fund6 la Escuela Nacional Preparatoria
(ENP) -que sustituia al antiguo Colegio de San lldefonso- y ocupd la direccién de
esa institucién, brindandole un enfoque que unia el pensamiento de los liberales
y la filosofia positivista, de tal manera que esta institucion se convirtié en la mas
liberal de la época. El Plan de estudios original lo conformaban cuatro areas:
Abogacia, Medicina y Farmacia, Agricultura y Veterinaria, las cuales se cursaban
en cinco afos; e Ingenieria, Arquitectura y Metalurgia, en cuatro afios. Las
asignaturas que llevaban eran: Matematicas, Historia Natural, Quimica, Loégica,
Ideologia y Moral, Historia de la Filosofia, Fisica, Cosmografia y Geografia,
Literatura, Latin, Espafiol e Italiano. Mas adelante se introdujeron nuevas
reformas en la Escuela Nacional Preparatoria donde se disminuyeron las areas a
tres: Ingenieria, Arquitectura y Mineralogia; Abogacia; y finalmente, Medicina,
Farmacia, Agricultura y Veterinaria. Es importante sefialar que la diferencia
académica entre las areas era minima, permitiéndoles a los alumnos cambiarse

de un area a otra sin ninguna dificultad.



Los planes de estudio sufrieron paulatinamente algunos cambios, cabe
mencionar la reforma introducida por Justo Sierra, en 1881° que, basandose en
estudios realizados por €l mismo y que proyectaron los lineamientos que
conducirian a la creacion de la Universidad Nacional, establecia el aumento de
un aflo mas a los que contemplaba el anterior plan de estudios de la

preparatoria.

Debido a la linea que ha tomado este trabajo, es importante mencionar
gue en el afio de 1885 se introdujo al Plan de estudios de la ENP, la clase de

Historia Nacional separada de Historia General.

En 1896 la Ley de Instruccién Publica, redactada en gran parte por el
maestro Ezequiel A. Chavez, reducia el tiempo de estudios de la preparatoria a
ocho semestres y, en consecuencia, los programas de algunas de las materias

cambiaron. Lo que se pretendia con esta ley era:

1. Lograr la uniformidad de estudios para todas las carreras cientificas.

2. Mas que preparacion de conocimientos profesionales de indole determinada, era
mas importante dar preparacion para la vida misma.

3. Dotar a los educandos de todos los conocimientos necesarios para desarrollarse
mejor en su existencia.

4. Que los estudios impartidos condujeran a los estudiantes a hacerse hombres, en
el sentido mas noble de la palabra, o sea desarrollar todas sus aptitudes fisicas,
intelectuales y morales’.

Las materias impartidas eran: Geografia Universal, Geografia de México,
Historia Antigua y Medieval, Historia Moderna y Contemporanea, Historia Patria,
Lenguaje, Literatura, Raices Griegas y Latinas, Lenguas Modernas (Francés e

Inglés), Dibujo Lineal, Topografico y al Natural, Moral e Instruccion Civica,
Ejercicios Fisicos (Gimnasia y Deportes) y Canto.

® CASTREJON DIEZ: 1982, 20.
" Ibid. 21.



Este plan de estudios ya engloba las habilidades genéricas y las
intelectuales; es decir, ya al educando se le daban las herramientas requeridas

por la introduccion del capitalismo a México.

Desaparecio el sistema de semestres en 1901 y se amplié nuevamente a
6 afnos; los tres primeros correspondian a la secundaria y los ultimos tres a la
preparatoria. Ademas, se enfatizd6 que el objeto de la preparatoria era impartir

una educacion fisica, intelectual y moral.

En 1907, cuando Justo Sierra fue director de la ENP, el Plan de estudios
sufri6 nuevas modificaciones; se redujeron a 5 los afios de estudio, se
suprimieron algunas materias y se crearon otras que consideraron de mayor

utilidad para los alumnos, ante las necesidades econdmicas y sociales del pais.

En los afios posteriores a la Revolucidon Mexicana los cambios a los
planes de estudio se modificaron constantemente. El Presidente Victoriano

Huerta expidio la Ley para dicha institucion:

Articulo 1° “La Escuela Nacional Preparatoria impartira educacion fisica, moral,
intelectual y estética, de un modo gratuito y laico, distribuido en 5 afios®.

Durante el gobierno del Presidente Venustiano Carranza, el caracter de la
preparatoria fue laico y gratuito; sin embargo, se considerd una cuota fijada por
la Secretaria de Educacion Publica, y ademas hubo una reducciéon de los afios

en esta institucion (cuatro afos).

El Plan de estudios de 1918 nuevamente incremento el nimero de afos a
cinco, para aquellos alumnos que deseaban ingresar a la Universidad, y cuatro
para aquellos que no podian continuar sus estudios. En este sentido, la
preparatoria de cuatro afios tuvo un caracter terminal. Aparecié como novedad la

asignatura de Introduccién de la clase de Ejercicio Militar.

8 Ibid, 37.



Cuando José Vasconcelos fue ministro de la Secretaria de Educacion
(1920), reformoé el Plan de estudios; entre los aspectos mas relevantes de este
cambio se encontraron: la latente importancia que deben tener las materias
humanisticas, la libertad para que los alumnos seleccionaran las materias que
cursarian, con sus respectivas restricciones; la posibilidad de un examen de
admision y la formacion de seis areas : Ciencias Matematicas, Fisicas, Quimicas
y Bioldgicas; Ciencias Sociales y sus correlativas; Ciencias Filosoéficas y sus
aplicaciones a la vida préactica; Lenguas y Letras; Artes Plasticas y Artes

Industriales y, finalmente Artes Musicales.

Los resultados obtenidos en el Primer Congreso de Escuelas
Preparatorias de la Republica, que se realiz6 en 1922, fueron: la revalidacion de
estudios, el establecimiento de un sistema mixto de reconocimientos y

examenes, y la ensefianza de algun oficio.

Las fuentes indican, desde el establecimiento de la secundaria (1924) hasta 1940,
que la ENP ofrecia sélo el curso preparatorio en dos afios, dividido en seis
bachilleratos®. Bachillerato en Derecho y Ciencias Sociales; Bachillerato en
Ciencias Econdmicas; Bachillerato en Ciencias Bioldgicas (para Medicina y
Odontologia); Bachillerato en Ciencias Fisico-Matematicas (para ingenieros);
Bachillerato en Ciencias Fisico-Quimicas y Bachillerato en Arquitectura™.

Debido a que este curso de dos afios se consideraba excesivo por la cantidad

de materias, se sugirié6 ampliar el nUmero de afios.

Para 1932 el Plan de estudios de la ENP contemplé dar al alumno una
cultura general de su tiempo, fomentando la investigacion para conocer la
problematica nacional, asi como las soluciones justas, con un caracter formativo

gue le permitiria definir su personalidad.

® MENESES MORALES: 1998, 126.
10 CEVALLOS: 1933.



Afos mas tarde, el Plan de estudios de 1946 se encaminO hacia una
educacion cultural, por considerar que la educacion media superior era la
preparacion para el ingreso a carreras profesionales. Dandole la opcion a los
alumnos para elegir el bachillerato de ciencias o de humanidades de acuerdo a
la carrera que estudiarian al incorporarse a la educacién superior. Los planteles
gue existian eran: La Escuela Nacional Preparatoria No.1 “Gabino Barreda” y la
Escuela Nacional Preparatoria No. 3 “Justo Sierra”, que adoptaron un Plan de
estudios complementario con duracion de dos afios. Con respecto a esta Ultima,
el turno era nocturno y se impartian materias como Taquigrafia, Contabilidad y

Organizacion de oficinas, entre otras.

Sin embargo, el Plan de estudios que adoptd la Escuela Nacional
Preparatoria No.2 “Erasmo Castellanos Quinto” fue de 5 afios (actualmente el
Plan de estudios es de seis afios, ya que se encuentra integrada la secundaria y

el bachillerato).

En 1953, el Consejo Universitario de la UNAM habia acordado crear una
preparatoria piloto; la idea surgié de los licenciados Mario de la Cueva y José
Campillo y de los doctores Julio Jiménez Rueda y Efrén R. Beltran, entre otros.
La preparatoria piloto consistié en un bachillerato Unico; sin embargo, nunca se
consolidé esta propuesta, a pesar de los trabajos realizados por los doctores
Samuel Ramos, director de la Facultad de Filosofia y Letras, Alberto Barajas,
director de la Facultad de Ciencias, y el ingeniero Alvaro Bernal, director de la
ENP.

Una de las reformas mas importantes de la Preparatoria se dio en 1956,
con el surgimiento del bachillerato Unico, ya que se promulgé un Plan de
estudios de cinco afios que devolvia su integridad a la ENP como institucion de
educacion media superior, y se establecid la obligatoriedad de actividades
estéticas y la educacion fisica, pretendiendo asi tener una cultura homogénea.

Sin embargo, las materias como Matematicas, Fisica, Quimica y Biologia eran



optativas; como consecuencia de ello se empezo6 a observar un desajuste en la
formacion de los jovenes, debido a que materias como Biologia y Matematicas

pasaron a ser optativas.

En 1961, cuando fue rector el Doctor Ignacio Chavez, se le dio otro
enfoque a la Preparatoria y tres afios después se aprobd el Plan donde se
disminuy6 el numero de alumnos en cada grupo, se aumentaron las plazas de
los profesores, se introdujo un examen de admision y se dividio el bachillerato en
dos secciones; la primera correspondia a los dos primeros afios, que compartian
materias comunes para todos; la segunda correspondia al tercer afio con
asignaturas especificas, orientadas a su futura profesion (como se observa se
increment6 un afio mas, necesario como lo sugirié6 Miguel Angel Cevallos). Asi,

los objetivos quedaron definidos de la siguiente manera:

e Desarrollo integral de las facultades del alumno para hacer de él un hombre
cultivado.

e Formacion de una disciplina intelectual, que lo dote de un espiritu cientifico.

e Formacion de una cultura general que le dé una escala de valores.

e Formacién de una conciencia civica que le defina sus deberes frente a su
familia, frente a su pais y frente a la humanidad.

e Preparacion especial para abordar determinada carrera profesional™'.

Entre los aspectos mas relevantes de este Plan se encontrd el equilibrio entre la
formacion cientifica y la humanistica, para que los jovenes tuvieran una
formacion integral; para ello fue necesario aumentar el nimero de afios a tres,
excepto en la Preparatoria No. 2. Las areas quedaron establecidas de la
siguiente manera: Ciencias Fisico-matematicas; Ciencias Quimico-bioldgicas;
Disciplinas Sociales; Disciplinas Economico-administrativas; y Humanidades

Clasicas.

Siendo rector el Ingeniero Javier Barros Sierra (1966-1970), hubo una

modificaciéon al Plan de estudios de la ENP, presentando las siguientes

1 Op.cit. p. 55.



caracteristicas: se dividio en seis areas el bachillerato: Ciencias Fisico-
matematicas (con sus materias especificas); Ciencias Quimico-biolégicas
Disciplinas Econdmico-administrativas; Disciplinas sociales; Humanidades
Clasicas; y Bellas Artes. Lo novedoso del plan era que se ofrecia un catalogo de
asignaturas optativas que el alumno podia elegir en el tercer afio, ademas de la
descripcion brevemente de las asignaturas, ya que existian hasta tres cursos de una
materia y se requeria conocer los limites de cada uno'?. Es importante sefialar que
durante esta época se crearon la Escuela Nacional Preparatoria No. 8 y la

Escuela Nacional Preparatoria No. 9.

En cuestionamiento a la formacion que se ofrecia en el bachillerato, en
1953, durante un ciclo de conferencias, el Doctor Pablo Gonzélez Casanova hizo
una critica a la preparacién que tenian los alumnos de preparatoria, los cuales
pasaban de grado sin saber. Su propuesta fue hacer una reforma al Plan de
estudios, disminuyendo el nUmero de materias, y al mismo tiempo poner énfasis
para despertar en el alumno el interés por la investigacion y el aprendizaje, por

lo cual era:

...necesario eliminar el sinsentido que presenta para el alumno una ensefianza
superficial y trunca, dividida y subdividida hasta el exceso, una ensefianza
primordialmente abstracta o primordialmente concreta que no relacione unas
materias con otras™.

En 1970 el Consejo de la Nueva Universidad tuvo varias sesiones para
establecer las caracteristicas del Colegio Nacional de Ciencias y Humanidades
(CNCH), en donde participaron Diaz Cossio, Sanchez McGregor y Gonzalez
Casanova, entre otros. Posteriormente, el Consejo Universitario aprobd la
creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) el 26 de enero de 1971,
iniciando sus actividades en abril del mismo afio en tres planteles: Azcapotzalco,
Naucalpan y Vallejo, y un afio después Oriente y Sur. Era equivalente a la

preparatoria pero con opciones de adiestramiento y capacitacion en actividades

2 MENESES MORALES: 1991, 92.
13 GONZALEZ CASANOVA: 1953, 18



gue puedan aplicarse a los servicios, con cuatro turnos para dar calidad y no

cantidad, fomentando en los estudiantes el deseo por la investigacion.
El rector Pablo Gonzélez Casanova considero tal accion como:

La creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades constituye la creacion de un
motor permanente de innovacion de la ensefianza universitaria y nacional, y
deberda ser complementado con esfuerzos sisteméticos que mejoren a lo largo de
todo el proceso educativo, nuestros sistemas de evaluacion de lo que ensefiamos y
de lo que aprenden los estudiantes; presentandoles a éstos nuevas posibilidades en
trabajos técnicos, de oficios y de artes aplicadas en que colabore la nacién entera
en una politica de educacion y de empleos cada vez mas calificados™.

La década de los setenta fue de gran importancia para la Educacion Media
Superior, ya que se dio libre acceso a los jovenes que desearan estudiar, razon
por la que se crearon diversas instituciones educativas (algunas de las cuales
abordé en los parrafos anteriores y otras serdn explicadas en la educacion
técnica), para satisfacer las necesidades de demanda escolar, que respondieron
a un proyecto modernizador. Aunque es pertinente mencionar que el gobierno
del Lic. José Lépez Portillo (1976-1982), manifesté un gran interés por la
educacion tecnoldgica, especificamente de nivel medio superior y creé el
Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP), el cual es el

centro de mi investigacion y lo trataré en un apartado especifico.

El presentar una mirada del nacimiento del bachillerato en México, me
permitié constatar que a través de la historia de la Educacién Media Superior (de
acuerdo al contexto), los planes de estudio se inclinan mas hacia las habilidades
genéricas 0 bien en algunos otros casos a las intelectuales, sin embargo, si
gueremos formar sujetos integrales tenemos que darles las herramientas tanto
del conocimiento como de la aplicacion de éste, asi como una formacién

humanistica; y retomo las siguientes palabras del Dr. Pablo Gonzalez Casanova:

14 GONZALEZ CASANOVA: 1971,1.



Como el ideal de toda educacién verdaderamente democratica es hacer por igual
técnicos que sea humanistas y humanistas que sean técnicos, o, para decirlo de
otro modo, técnicos que sean ciudadanos y viceversa™.

Después de haber explicado lo que se entiende por Educacion Media Superior,
su antecedente inmediato del bachillerato en México y el desarrollo que ha
tenido a través de la historia de la educacion, sera mas facil entender el contexto
en que aparece el bachillerato tecnolégico, el cual abordaré en el siguiente
apartado.

1.2 Creacion del Bachillerato Tecnoldgico

Breve Historia

La aparicion de la educacion tecnolégica se encuentra latente a través del

tiempo, razon por la cual:

Si como educacion se reconoce toda accion que implique transmision y adquisicion
de conocimientos, desarrollo de aptitudes y la toma consciente y calificada de
actitudes, el fenébmeno educativo aparece desde los tiempos mas remotos. En ese
sentido, la educacién tecnoldégica puede considerarse como primigenia porque
responde a la necesidad vital de hombre de construir instrumentos de lucha contra
los elementos™®.

Efectivamente, el hombre para sobrevivir ha tenido que desempefar el

“aprender a hacer”, desarrollando sus habilidades genéricas.

Se sefalaran algunas de las instituciones que pueden considerarse como

antecedente del bachillerato tecnolégico en México.

La Escuela de Agricultura fue creada en 1832, su ensefianza se enfocaba

al “estudio de los diferentes terrenos”; afios después aparece la Escuela de

2 Op. cit. 14.
5 MENDOZA AVILA: 2002, 463.



Veterinaria, que unidas formaron el Colegio Nacional de Agricultura, que es el

antecedente de la Universidad de Chapingo.

De las escuelas que se crearon en el siglo XIX y XX, estan: la Escuela de
Comercio y Administracion (1845); la Escuela Nacional de Artes y Oficios (1856);
la Escuela Nacional de Medicina Homeopatica (1895); la Escuela Miguel Lerdo
de Tejada (1901), para mujeres con departamentos de ensefianza primaria
superior, ensefianza primaria comercial, practicas comerciales y cursos libres
nocturnos; la Escuela Primaria y Comercial para varones Doctor Mora (1903); la
Escuela Primaria Industrial para Mujeres Corregidora de Querétaro (1910),
destinada a la ensefianza de oficios e industria domeéstica; la Escuela Técnica de
Maestros Constructores (1922); la Escuela de Industrias Textiles (1932); y la
Escuela de Bacteriologia. Actualmente algunas de ellas forman parte del

Instituto Politécnico Nacional.

Como Secretario de Educacion Publica, José Vasconcelos, en 1923, logré
una unidad de la ensefianza técnica, pues se organizé el departamento de
Ensefianza Técnica, Industrial y Comercial, que comprendian las siguientes
instituciones: Escuela de Ciencias Quimicas, Escuela de Ingenieros Mecanicos y
Electricistas, de Artes y Oficios para Seforitas Miguel Lerdo de Tejada y
Corregidora, de Ensefianza Doméstica Dr. Mora, la de Comercio Yy
Administracion, la de Maestros Constructores, la de Industrias Textiles y de
Artes Graficas. Algunas de ellas comenzaron a funcionar en Santo Tomas, bajo
el rubro de Instituto Técnico.

Los cambios educativos que han tenido lugar en los afios posteriores a la
Revolucion Mexicana, corresponden en buena parte a los proyectos de
desarrollo econdmico y social de cada uno de los regimenes posrevolucionarios.

La educacion técnica es un buen ejemplo de esta correspondencia.



En este sentido, la necesidad de crear escuelas técnicas que requeria el
pais para su progreso se manifesté en el ultimo informe de Alvaro Obregon
(1924), donde habla por vez primera de la educacién técnica como base del

desarrollo del pais:

Teniendo la ensefianza industrial mayor importancia que la literaria, juzgo
conveniente que se declare a aquella obligatoria, a fin de tener capacidad técnica,
indispensable para explotar ventajosamente las riquezas del pais y procurar hacer
de México un productor y exportador de articulos manufacturados, en vez de ser,
como sucede ahora, importador de muchas manufacturas, para lo que se utilizan
nuestras materias primas*”.

Después de algunos afios Plutarco Elias Calles cre6 la Escuela Técnica

Industrial para Sefioritas; mas adelante Pascual Ortiz Rubio fundd la Escuela

Superior de Industria Textil.

En 1932 surgi6 la Preparatoria Técnica, con duracion de cuatro afios. Para
acceder a ella se requiri6 Unicamente de la primaria elemental. Las asighaturas
base fueron: Matematicas, Mecanica, Fisica, Quimica, Dibujo, y trabajos en los
talleres o laboratorios; y las complementarias: Historia, Geografia y
simultdneamente conferencias sobre Economia y Legislacion del trabajo. En
ésta los estudios humanisticos quedaban practicamente relegados a un segundo

término. Las cualidades inherentes a ella son:

a) Una preparacion rapida, profunda, sélida para los estudios técnicos.

b) Un adiestramiento de la mentalidad en el campo de las disciplinas cientificas
exactas.

c) Familiarizacion del educando con el laboratorio y el taller.

d) Educacidn dentro de los sistemas experimentales practicos y de investigacion.

e) Uso economico del tiempo.

f) Caracter vocacional de la ensefianza, pues los diversos grados de
especializacion que divergen para estudios posteriores, se presentan al alumno
después de haberle dado oportunidad de comprobar su capacidad y aficion.

g) Posibilidad, mediante concretos reajustes, de que un alumno equivocado
respecto de si mismo, rehaga a tiempo su camino.

" MENDOZA AVILA: 1986, 22.



h) Aplicacion lucrativa inmediata de los conocimientos adquiridos, pues la
naturaleza de los estudios de Preparatoria Técnica es tal que en ella, un
estudiante destripado es un obrero, no un indtil.

i) Relacion estrecha entre la Preparatoria Técnica y las escuelas para maestros
técnicos que hace posible para los alumnos de dichas escuelas, mediante
pequefios reajustes de estudios, pasar de una institucién a otra*®.

La Preparatoria Gabino Barreda la establecié Lombardo Toledano en 1933 y

después de algunos afios se convirtié en la Universidad Obrera.

Con el objeto de formar individuos capaces de transformar y adaptar el

medio fisico a las necesidades que requeria el pais, Enrique Erro definié

La ensefianza técnica debe corresponder, pues, a formas econémicas de la vida
industrial que le sirve, digamosle asi, como molde. Estas formas estan en continuo
proceso de cambio cuyo sentido debe ser elemento director de la Ensefianza
Técnica para que se ajuste previsoramente a las necesidades futuras tanto como
las actuales™.

Entre 1934 y 1940, Lazaro Cardenas, consciente de que la transformacion
social que anhelaba requeria de una infraestructura educativa que sirviera como
factor de desarrollo, impulsé la educacion técnica con la creacién del Instituto
Politécnico Nacional, de acuerdo a los requerimientos econémicos Yy
tecnolégicos del pais, que le permitieran la utilizacién total de los recursos
humanos. Una de grandes preocupaciones de su gobierno fue capacitar a los
jovenes, de esta manera se podrian valer por si mismos mediante la educacién
vocacional, teniendo como meta la formacion de técnicos intermedios que el

pais, en los inicios de la industrializacion, necesitaba con urgencia.

Luis Enrique Erro, al hablar de la estructura de la institucion politécnica

consideré que la columna vertebral de la Politécnica es la Escuela Preparatoria

18 |bid., 28.
¥ bid., 27.



Técnica; su coronamiento, las diversas escuelas especializadas de altos estudios
técnicos®.

La Preparatoria Técnica en 1935 se subdividi6 en dos niveles:

Prevocacional, que tiene por objeto determinar las aptitudes de los alumnos para

encaminarlos hacia carreras que mas convenga a sus propios intereses y a los de

la comunidad en que desarrolle su trabajo. En un principio, y hasta 1940, los

estudios prevocacionales constaban de dos afios, de dos, a partir de 1941 se

incrementd un afio mas y en 1969 dejan de pertenecer al Politécnico Nacional,

incorporandolas a la Direccion General de Segunda Ensefianza.

Las vocacionales con duracion de dos afios, tenian como objetivo profundizar los

conocimientos obtenidos en los cursos anteriores para precisar mas a fondo las

inclinaciones del alumno preparandolo para estudios superiores®
En un principio habia vocacionales especificas que conducian a determinadas
escuelas superiores, entre las modificaciones estd la de 1963, en donde el
primer aflo era comdn a todos y el segundo contenia varias opciones cuya
formacion propedéutica encaminaba a determinadas escuelas superiores. La
reforma educativa de septiembre de 1971, denomina a las vocacionales Centros
de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos. Su estructura académica esta disefiada
para cursarse en tres afios dividida en seis semestres académicos durante los
cuales al mismo tiempo que se da al educando una formacién de bachiller en
ciencias, se le otorga un adiestramiento y capacidad de orden técnico que le
permite adquirir cada dos semestres, un crédito que lo califica como técnico en

una especialidad, otro permite al alumno salidas laterales.

La "Escuela Politécnica" establece las bases para que en 1936 se integre
el Instituto Politécnico Nacional, absorbiendo en su estructura funcional la
mayoria de las escuelas que constituian el Departamento de Ensefianza Técnica
Industrial y Comercial, situacion que aunada a la rapida expansién de las
instituciones educativas motivan en 1941 la division del Sistema de Ensefianza

Técnica Industrial, estableciendo por una parte el IPN y por otra el Departamento

2 pid., 29.
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de Ensefanzas Especiales, como encargado de las escuelas de artes y oficios,

las comerciales y las escuelas técnicas elementales.

El Departamento de Ensefianzas Especiales fue creado en el gobierno de
Avila Camacho, con el objeto de beneficiar la educacion técnica-industrial (asi
vinieron a llamarse estas escuelas). Entre las caracteristicas estaba la
preparacién técnica y pedagogica en el menor tiempo posible para la vida
inmediata de trabajo y asi, poder acceder a planteles donde se impartieran
técnicas superiores. Los planes de estudio deben tomar en cuenta la naturaleza
del educando, sus necesidades y su capacidad organica y emocional, los

principios de higiene, didactica y el tiempo del que se dispone.

Las reformas administrativas aplicadas al sector educativo permitieron
gue el Departamento de Ensefianzas Especiales se independizara en 1954,
tomando el nombre de Direccion General de Ensefianzas Especiales, y para
1959 esta Direccion, junto con los Institutos Tecnoldgicos Regionales, se
separaron de IPN, formando la Direccion General de Ensefianzas Tecnoldgicas

Industriales y Comerciales (DGETIC).

Por convenio entre México y la UNESCO se cre6 el 15 de mayo de 1962
el Centro Nacional de Ensefianza Técnica Industrial (CENETI), con caracter de
organismo medio y de formacion de obreros. Al centro se le dio el caracter de
organismo descentralizado de servicio publico. Su autoridad maxima fue un
patronato asesorado por el Consejo Técnico Consultivo. El director era auxiliado
por un codirector designado por la UNESCO. Los cursos eran intensivos y se
dividian en seis semestres. Los dos primeros comunes a todos los estudiantes y
a partir del tercero el alumno podia optar por especialidades de Mecanica,
Electricidad, Electronica y Construccion. Los egresados podian continuar sus
estudios en las carreras de Ingenieria Industrial y optar por cursos de maestria

en Ciencias Administrativas del IPN.



El Centro de Capacitacion para la Ensefianza Tecnoldgica creado en julio
del1962, tuvo como finalidad organizar todos los ciclos y grados de la ensefianza
tecnoldgica, formando cuadros de docentes mejor capacitados y un numero

suficiente que cubriera las exigencias del pueblo mexicano.

Sin  embargo; el desarrollo del pais requeria mas técnicos,

especificamente en el nivel medio superior, asi:

El Nacional (octubre 12 de 1962) planteaba juiciosamente el problema

relacionado con la carencia de técnicos. Era urgente que se prepararan, si México

queria seguir adelante con la industrializacion. México debia acumular recursos

humanos estratégicos. Y este problema interesaba a la iniciativa privada, no sélo

al gobierno®,
En plena campafia electoral, Diaz Ordaz (1963) sefal6 la urgencia de vincular
los planes de educacién con la politica del empleo. Precisamente uno de los
objetivos en materia de educacion durante su gobierno fue preparar hombres
técnicamente capacitados para incorporarse al ritmo de una economia en
constante desarrollo. La preparaciébn se iniciaba en la educacion basica,
ensenando “el saber hacer” en su propio beneficio, ademas de fomentar el
trabajo colectivo. En el nivel medio se aumentd el concepto de utilidad a esos
guehaceres, tomando las responsabilidades que exigia la vida moderna. Por
ultimo, el nivel tecnoldgico, identificado con la actividad operativa no sélo de

“saber hacer” sino también de controlar las maquinas.

Las Escuelas Técnicas Industriales y Comerciales y las Escuelas
Tecnoldgicas Agropecuarias se preocuparon por dar al adolescente una

formacion humanistica, propedéutica y capacitarlo para el trabajo.

La SEP tuvo el acierto, desde el principio del régimen del presidente Diaz Ordaz,
de ubicar los nuevos establecimientos en el interior de la Republica, con un doble
objeto: frenar la emigracion de pobladores de la provincia y fortalecer cada una
de las regiones del pais con el arraigo de los elementos méas valiosos. En la
planeacion de la educacion tecnoldgica, para crear cada uno de los centros de
ensefianza de esa naturaleza, se tomaron en cuenta la distribucion geogréafica de
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los recursos naturales y la posibilidad de su adecuado aprovechamiento, asi como
la conveniente redistribucion de la poblacion estudiantil y la urgencia de
satisfacer, con tecnologia apropiada, las necesidades de bienestar de la
poblacién®.

La reforma educativa del sexenio de Diaz Ordaz, intento reestructurar el sistema
educativo en el nivel medio superior, proponiendo carreras técnicas para
orientar la educacion hacia la formacion de fuerza de trabajo calificada; este
objetivo no se logré entre otros factores, por las diferentes movilizaciones
sociales, siendo la mas importante el movimiento estudiantil de 1968, lo cual

redujo la capacidad de accién del gobierno dentro del sistema educativo.

La SEP modifico el Plan de estudios en 1967 en todos los planteles
educativos del bachillerato técnico que dependian de ella, con el fin de que los
egresados de este ciclo pudieran continuar sus estudios en las carreras
profesionales. El plan contemplaba en el primer afio los conocimientos
cientificos: Matematicas |, Fisica |, Quimica |, Biologia (20 horas); los
conocimientos humanisticos: Lengua y Literatura, y Lengua extranjera (6 horas);
y de actividades tecnoldgicas: opcionales de acuerdo a su especialidad (10
horas). En el segundo afio los conocimientos cientificos: Matematicas II, Fisica
II, Quimica Il (17 horas); los conocimientos humanisticos: Historia de la Cultura,
Introduccion a la Filosofia y Lengua extranjera Il (9 horas); y actividades
tecnoldgicas: opcionales de acuerdo a su especialidad (10 horas). La formacién
del joven se inclina hacia el “aprender a aprender” y “aprender a hacer”, dejando
a un lado el “aprender a ser” y ni siquiera se toma en cuenta el “aprender a

convivir con otros”.

Durante el gobierno de Luis Echeverria se cuestionaron los valores
fundamentales en los que se habia basado el desarrollo de México en las
Ultimas décadas, con el objeto de retomar los principios originales del proyecto
revolucionario, para hacer de la educacion, un agente dinamico del cambio social, del

progreso cientifico. Se dio una reforma educativa que permiti6 ampliar la

* MENESES MORALES: 1991, 78 y 79.



posibilidad de ingreso a los diferentes niveles en la estructura del Sistema

Educativo Nacional: Basico, Medio Superior y Superior.

Respecto al nivel medio superior se crearon mas centros escolares
ambivalente, es decir, se forman simultAaneamente técnicos y bachilleres.
Mencionaré el Colegio de Ciencias y Humanidades (al que me referi

anteriormente) y el Colegio de Bachilleres.

El Colegio de Bachilleres

Consideré importante mencionar al Colegio de Bachilleres porque aparecié
como una alternativa para contrarrestar al Colegio de Ciencias y Humanidades,
con el fin de no depender de ninguna institucion del nivel superior. Fue creado
como un organismo publico descentralizado del Estado el 26 de septiembre de
1973, durante el gobierno de Echeverria, para ‘“evitar problemas politicos y

sociales"®*. Ofreciendo un bachillerato en las modalidades escolar y abierto, y:

Surge directamente del Estado para cumplir ciertas funciones tanto educativas
como politicas.

Politicamente los Colegios de Bachilleres se convirtieron en un sistema de
educacién media superior, subordinado al Estado alternativo al convulsionado y
radicalizado modelo universitario de los afios 70. Después de la crisis politica del
68 el Estado capitalista mexicano disefi0 varias medidas para recuperar su
legitimidad y consenso, sobre todo en las clases medias y urbanas e intelectuales,
asi como entre los estudiantes universitarios®.

El Colegio de Bachilleres dio una formacion ambivalente, es decir que al
terminar su bachillerato los jovenes podian ingresar a instituciones superiores o0

incorporarse a las tareas del desarrollo nacional.

El Plan de estudios contemplaba tres afios divididos en semestres con las

siguientes asignaturas: Matematicas I, Il y lll y IV; Fisica I, Il y IlI; Introduccion a

2 |bid., 2609.
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las Ciencias Sociales | y II; Metodologia de la Ciencia | y II, Taller de Lectura y
Redaccion | y Il, Quimica | y II; Biologia | y Il; Lengua extranjera | y II; Literatura
| 'y II; Estructura Social y Econémica de México | y Il; Seminario de Filosofia | y II;
Historia Universal Moderna y Contemporanea; Historia de México Moderna vy
Contemporanea; Optativa A: Probabilidad y Estadistica | y Il; Calculo Numérico |
y II; Matematicas Financieras | y IlI; Optativa B: Fisica Moderna | y II;
Cosmografia | y IlI; Economia | y Il, Sociologia | y II; Introduccion a la
Antropologia | y Il. Optativa C; Ciencias de la Comunicacion | y II; Ciencias de la
Salud | y Il, Dibujo I y Il, y una capacitacion especifica. De acuerdo a las

asignaturas que mencioné se les da una formacién integral.

El resultado no contemplado fue que la mayoria de los alumnos inscritos
en esos planteles optd por el bachillerato que les permitia ingresar a los estudios
superiores. Sin embargo, esto resulté parcial, ya que al existir mayor nimero de
escuelas a nivel medio superior aumentaron las oportunidades educativas y se
ampliaron las necesidades de seguir estudios universitarios. Las escuelas
superiores se saturaron dando como resultado un gran numero de profesionistas

desempleados y subempleados.

Por otro lado, durante la década de los 70, como lo comenté
anteriormente, hubo una Reforma Educativa importante que provocd la

estructura del Sistema Nacional de Educaciéon Tecnologica (SNET) formado por:

e Cinco dependencias centralizadas: Direccion General de Educacién
Tecnoldgica Agropecuaria; Direccion General de Educacion Tecnoldgica
Industrial; Direccién General de Educacién Ciencia y Tecnologia del Mar;
Direccion General de Institutos Tecnolégicos y Centros de Capacitacion.

e Dos desconcentradas: Instituto Politécnico Nacional (IPN) y Centro de
Ingenieria y Desarrollo Industrial.

e Tres descentralizadas: Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados
del IPN, Centro de Ensefianza Técnica Industrial de Guadalajara y

Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica; todas ellas



coordinadas por la Subsecretaria de Educacidon e Investigacion

Tecnoldgicas.

Al efectuarse la reorganizacion de la Secretaria de Educacion Publica en 1971,
se determind que la Subsecretaria de Ensefianza Técnica y Superior se
transformara en la Subsecretaria de Educacion Media, Técnica y Superior y que
la Direccion General de Educacion Tecnoldgica Industrial y Comercial (DGETIC),
tomara su actual denominacion como Direccion General de Educacion

Tecnolodgica Industrial (DGETI), dependiente de esta nueva Subsecretaria.

La Direccion General de Educacién Tecnoldgica Industrial forma recursos
en los niveles de mandos intermedios y ofrece en el nivel medio superior tres
modalidades educativas: técnico basico, estudios terminales y bachillerato

tecnoldgico, a través de los CETIS y CBTIS en la Republica Mexicana.

Entre las reformas generadas en educacion tecnoldgica en la década de

los setenta esta la introduccién de dos opciones en el nivel medio superior:

Bachillerato tecnol6gico propedéutico, cuyo objetivo es preparar a los
alumnos para ingresar al nivel superior de educacion, con opcién de tener un
titulo de técnico profesional en la especialidad que hubiera seleccionado. Se
encontraba a cargo de los Centros de Estudios Tecnolbgicos: Agropecuarios
Industrial, de Servicios y del Mar (CET) y de los Centros de Estudios Cientificos
y Tecnolégicos (CECYT).

Centros de Enseflanza Terminal, que ofrecen carreras técnicas
profesionales en diversas especialidades, con duracion de seis u ocho
semestres, incluyendo el servicio social y el examen profesional. En esta
modalidad se encontraban los Centros de Estudios Tecnoldgicos: Agropecuarios
Industrial, de Servicios y del Mar (CET), el Centro de Bachillerato Tecnoldgico
(CBT), el Centro de Estudios Cientificos y Tecnologicos, y el Colegio Nacional
de Educacion Profesional Técnica (CONALEP).



En el siguiente punto abordaré las condiciones que dieron origen a la
creacion del CONALEP.

1.3 Creacion del Colegio Nacional de Educacion Profesional
Técnica (CONALEP)

En el contexto histérico de los afios 70 del siglo pasado, al que se enfrento
Lépez Portillo, fueron prioritarias dos necesidades: las econdmicas y las
sociales. El desarrollo econémico de la época dependid principalmente de dos
aspectos: los recursos naturales que se poseian y el grado de desarrollo
tecnoldégico. México contaba con un gran potencial de recursos naturales, pero
no con el desarrollo tecnolégico suficiente. Este hecho hizo que nuestro pais
importara tecnologia de Estados Unidos de Norteamérica, Inglaterra y Francia.

En 1976, al asumir la presidencia el Lic. José Lopez Portillo, una de sus
prioridades dentro de la politica educativa fue el formar técnicos calificados en el
nivel medio superior; de esta manera satisfacia la relacion entre la escuela y las

necesidades del sector productivo para impulsar el desarrollo del pais.

El Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP, a
partir de este momento al referirnos a esta institucién sélo podremos sus siglas)
fue creado por decreto presidencial y publicado en el Diario Oficial de la
Federacion el 29 de diciembre de 1978 (reformado el 8 de diciembre de 1993),
como un Organismo Publico Descentralizado del Gobierno Federal, con
personalidad juridica y patrimonio propio y enmarcado dentro de las politicas del
Plan Global de Desarrollo, presentado por el Lic. José Lépez Portillo (1976-
1982). Es una institucion educativa del nivel medio superior y forma parte del

Sistema Nacional de Educacion Tecnolodgica.



El CONALEP empezd a funcionar en septiembre de 1979 con diez
planteles en el pais, correspondiendo a las siguientes areas: Agropecuarias,
Pesca, Administracién y Salud e Industria. Inicialmente contdé con 127 carreras
pero afios después se redujeron a 97 por considerar que algunas de ellas eran
muy especificas y podrian fusionarse con otras que tuvieran un perfil semejante.

Esta institucion inicié un proceso de modernizacion y actualizacion de la

ensefanza al

...vincular la educacion terminal —media superior- con las necesidades de
trabajadores capacitados, técnicos medios y profesionales que requiere el sistema
nacional de la produccion...”®

Entre los principales objetivos de esta institucion estaban:

e El caracter terminal, para que no sucediera lo ocurrido en el pasado al crear
instituciones a nivel medio superior con caracter ambivalente.

e Los profesores o instructores contratados tenian que estar trabajando en el
sector productivo de bienes y servicios, para que extendieran sus
experiencias practicas y conocimientos a los alumnos; ademas, no podian
trabajar en otro plantel del Colegio y el nimero de horas otorgadas eran 12 a
la semana.

e Operar a lo largo del pais, atendiendo los requerimientos de las diversas
zonas, de acuerdo a sus caracteristicas socioeconémicas y la probleméatica

productiva, con un impacto nacional y regional.

En documentos oficiales el CONALEP sustent6é que en la elaboracion de
los perfiles, los planes y programas de estudio de las diferentes carreras y
especialidades que se impartirian, se reuni6 a un grupo de académicos y
delegados del sector productivo, los cuales estudiaron las necesidades
socioeconOmicas de las entidades federativas y regionales, para su aplicacion. Y

gue constantemente se actualizaria de acuerdo con las necesidades del pais.
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El CONALEP actualmente es una institucion federalizada, constituida por
una unidad central que norma y coordina el sistema; 30 Organismos Publicos
Descentralizados  (Colegios Estatales); una Unidad de Operacion
Desconcentrada en el DF y la representacion del estado de Oaxaca, y cuenta
con 271 planteles y 8 Centros de Asistencia Tecnoldgica (CAST) ubicados en los
principales polos econdmicos del pais, los cuales tienen una infraestructura
importante para apoyar a las empresas con asesoria tecnoldgica, actualizacion y
especializacion en tecnologias avanzadas, calibracion de instrumentos de
medicion y disefio de manufactura de piezas por computadoras. Dichos centros
se ubican en importantes ciudades del pais: Ciudad Juarez (Chih.);
Coatzacoalcos (Ver.); Cuautitlan (Edo. de Méx.); Guadalupe (NL); Ledn (Gto.);
Matamoros (Tamps.); Tijuana (BC) y Zapopan (Jal.), de los cuales, cuatro de los
centros estan acreditados como laboratorios de prueba y siete certificados bajo
la norma ISO 9000 y 110 Unidades Moviles de Capacitacion, 39 carreras, 29
nacionales y 10 regionales.

Como parte de la Educaciéon Media Superior, el ingreso de los alumnos al
CONALEP esta regulado mediante el examen de seleccion del Centro Nacional
de Evaluacion (CENEVAL), cuya aplicacion se inici6 en 1996 en la Zona
Metropolitana de la Ciudad de México y en 1997 en el resto del pais. Este
proceso de seleccién permite identificar a los alumnos que, por sus deficiencias
académicas, tienen el riesgo de abandonar los estudios. El Colegio les permite
su ingreso a la carrera técnica, sin embargo podran incorporarse al bachillerato
mediante el Programa de Acciones Académicas Compensatorias (PAAC), cuya
finalidad es mejorar el desempefio de los jévenes con deficiencias académicas
criticas en las areas de Espafiol y Matematicas y cuando se logra acreditar estas
materias podran acceder a tomar las materias del Programa de
Complementacion de Estudios para Ingreso a la Educacion Superior
(ProCEIES).



En resolucion ndamero DGB.EQ-1/97 de la Direccion General del
Bachillerato de la Secretaria de Educacion Publica, publicada en el Diario Oficial
de la Federacion el 17 de marzo de 1997, se menciona la equivalencia de los
planes de estudio del CONALEP con asignaturas y contenidos tematicos
correspondientes al Tronco Comun del Bachillerato, dandole la oportunidad a
aquellos jévenes que deseaban continuar estudios en el nivel superior. Para
cumplir con este proposito, sin perder la tarea sustantiva de formar profesionales
técnicos, se implanté el Programa de Complementacion de Estudios para

Ingreso a la Educacion Superior (ProCEIES).

... Para el CONALEP es muy importante la formacién practica, es decir que el
alumno “aprenda haciendo” y que tenga habitos de estudio. EI CONALEP educa
al técnico en el sentido amplio de la palabra y no lo capacita simplemente para
dominar su oficio. En esencia, trata de formar para México un nuevo tipo de
profesional técnico; que tenga los conocimientos necesarios para lograr un alto
nivel de productividad y eficiencia en el desempefio de su trabajo y que a la vez sea
una persona satisfecha consigo misma y consciente del valor social de su
profesion...?’

Con respeto a la capacitacion, el Colegio ofrece dos modalidades: el Programa
de Becas para la Capacitacion y el Trabajo (PROBECAT), auspiciado por el
Gobierno Federal a través de la Secretaria del Trabajo y Prevision Social y los
Centros de Asistencia y Servicios Tecnologicos (CAST), que incluye cursos

impartidos en los planteles a empresas e instituciones que lo requieran.

Otro aspecto importante es el Programa de Atencion a Zonas Marginadas
(PAZM), que otorga un

...impulso sin precedente a los servicios de atencion a las comunidades mas
apartadas y por ampliar los beneficios de sus tareas de apoyo y capacitacion a los
nlcleos de poblacién que habitan dichas zonas...?
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Desde 1993, México adopta el modelo de Educacion Basado en Normas de
Competencia (EBNC) bajo el marco del Proyecto para la Modernizacion de la
Educacion Técnica y la Capacitacion (PMETYC). Una de las instituciones
educativas que implanta este modelo es el CONALEP por las caracteristicas
propias que tiene. En 1998, bajo el esquema del modelo EBNC se emprende en
esta institucion el proyecto para la acreditacion de planteles como Centros de
Evaluacion de Competencia Laboral, con el propédsito de impulsar la evaluacion
de competencias adquiridas a lo largo de la vida, con referencia a normas

técnicas.

El CONALEP recibe ayuda del Banco Mundial y del Fondo Monetario
Internacional, por tal motivo mencionaré que en documentos de la institucion,
apuntan a la excelencia académica, formando individuos con un pensamiento
critico, creativo y que utilicen su inteligencia como capacidad para localizar
informacion, procesarla, resolver problemas y tomar decisiones adecuadas y que
sean competentes. Desde mi punto de vista existe una distancia entre lo que se
dice en documentos y lo que es en realidad, porque no se les estan dando las
bases para que sean criticos, creativos, que resuelvan problemas; sin embargo,
considero que existe una estrecha relacion del CONALEP con el Tecnolégico de
Monterrey, en éste Ultimo se forma a los empresarios mexicanos, mientras que
en el Colegio a los obreros que trabajaran para ellos, razén por la cual las
asignaturas humanisticas y sociales dejan de tener importancia porque lo que se
trata de formar son individuos que cumplan con las necesidades de un mercado

global. En este sentido cito:

La industria de materiales didacticos, juegos educativos, softwear escolar y libros
de texto obtiene opiparas ganancias en el Primer Mundo y también en el Sur,
donde el modelo es adoptado por escuelas privadas de alta burguesia, para formar
a los futuros profesionistas, técnicos y ejecutivos que el sistema demanda y solo la
gente mas adinerada puede pagar. Trasladar este modelo a la escuela publica de
nuestros paises es impensable por los altos costos que implica frente al
presupuestos educativos cada vez mas exiguos, y es indeseable por el alto nivel de
stress que provoca en alumnos y profesores la deshumanizacion que implica la
jerarquia de valores que forma en los estudiantes, y la falta de interés de los



poderes hegemadnicos que necesitan un minimo porcentaje de poblacion capacitada
para desarrollar la ciencia y la tecnologia de punta y administrar macroempresas
cada vez mas potentes, concentradas cada vez en menos duefios y que ya casi no
requieren mano de obra barata®®.

Asi, el CONALEP responde a las necesidades del sector productivo de bienes y
Servicios...en tanto que la escuela es prestadora de servicio, el alumno es el cliente-
consumidor y al mismo tiempo un producto que la empresa habra de aprovechar...*°, de
esta manera el tipo de educacion que se les brinda tiene como objetivo el formar
mano de obra capacitada para estar de acuerdo con los requerimientos de la
economia de mercado. Y se ve reflejado en su modelo educativo mediante la
Reforma Académica 2003, donde se reestructuraron los perfiles, planes y
programas de estudio. Mas adelante explicaré las caracteristicas y el
funcionamiento del nuevo modelo, el cual esta sustentado en el Plan de
Desarrollo 2001-2006, rescatando lo que en documento esta escrito para hacer
mi propuesta, con el objeto de formar individuos criticos, creativos, inmersos en

los problemas del pais y que tengan una formacion humanistica.

El Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006 repercute en el Programa
Nacional de Educacién y este a su vez en la Reforma Académica del CONALEP
del 2003, razén por la cual me parecié pertinente abordarlo con el objeto de
demostrar la incoherencia que existe entre el documento y la realidad.

1.4 Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006

Desde finales de los afios ochenta, la insercidbn de México en los procesos de
globalizacion economica, orientan al sistema productivo hacia la explotacion con

miras a satisfacer las demandas del mercado nacional e internacional,
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provocando cambios significativos en la vida social, politica y educativa de la

sociedad mexicana.

De esta manera los cambios han repercutido en las politicas educativas

de cada sexenio; asi

En el gobierno de Miguel de la Madrid no se presentd ninguna tendencia especial.
En cambio, en el sexenio de Lopez Portillo, se propuso una tendencia humanista en
la educacion y se afirmo abiertamente esa orientacion. La educacién debe ser del
ser no del tener y se subray6 que todo el progreso tecnoldgico deberia sujetarse al
desarrollo humano y apoyarlo para llegar a la plenitud™.

Mientras que en el sexenio de Carlos Salinas se aprovechd la recuperacion
econOmica para incrementar los recursos publicos destinados a la educacién en
beneficio del magisterio. Por ejemplo, la creacién de la carrera magisterial,
donde a través de cursos y evaluaciones anuales los docentes pueden
incrementar su salario base en el nivel basico; Ernesto Zedillo, que habia
ocupado el puesto de Secretario de Educacion Publica durante el sexenio
anterior, da continuidad a la reforma estructural, principalmente en el proceso del
federalismo que lo inicia en la Educacién Basica y Normal y posteriormente en la

Educacion Media Superior.

Al iniciarse el sexenio de Vicente Fox, y con la bandera de “el cambio”, se
presenta a través del Diario Oficial de la Federacién del 30 de mayo de 2001, el
Plan Nacional de Desarrollo (PND) para el periodo 2001-2006, documento en el
cual se informa la aprobacion del mismo y sus apartados, con base en la

Constitucion Politica de los Estado Unidos Mexicanos y la Ley de Planeacién.

Se mencionan algunos de los objetivos rectores y estrategias que se

encuentran en el apartado 5.3 del PND, que tienen relacién con la educacion y
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repercutiran en el nivel medio superior que corresponde al tema de esta

investigacion.

...A4) Mejorar los niveles de educacion y bienestar de los mexicanos implica
erradicar las causas de pobreza, atender la satisfaccion de las necesidades
basicas, crear oportunidades de desarrollo humano y proporcionar la
infraestructura necesaria para lograr que todos los mexicanos estén por encima de
ciertos umbrales minimos de educacion y bienestar...*
Dentro de las estrategias estan: lograr que la educacién responda a las
necesidades de los individuos y a los requerimientos del desarrollo regional y
nacional; propiciar una educacién continua para lograr conocimientos Yy
competencias de calidad; ofrecer oportunidades de aprendizaje a cualquier

edad.

Tomando los objetivos base presentados dentro del PND, la Secretaria de
Educacion Publica emitié el Programa Nacional de Educacion (PRONAE) 2001-
2006, donde propone tres objetivos estratégicos para el Sistema Educativo
Nacional: a) avanzar hacia la equidad en educacién; b) proporcionar una
educacion de calidad adecuada a las necesidades de los mexicanos; ¢) impulsar
el federalismo educativo, la gestién institucional y la participacién social en la

educacion.

Cabe mencionar que dentro del subprograma se contempla a la
Educaciéon Media Superior y se reconoce la atencion que deben tener los
jovenes para que contindien estudiando, principalmente porque se encuentran en

plena adolescencia, etapa formativa dificil y compleja.

De esta forma, dentro de sus principales objetivos, en el apartado del
Subprograma sectoriales: 2, Educacion Media Superior, en el punto 2.3

Objetivos estratégicos, politicos, objetivos particulares, lineas de accion y metas
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de PRONAE, se establece en el 2.3.2 “Educacion media superior de buena

calidad”:

...Mejorar la calidad de la educacion media superior exige diseriar y operar
politicas dirigidas a resolver los problemas estructurales que afectan a este tipo
educativo. Dichas politicas se complementan con las correspondientes al objetivo
estratégico de ampliacion de la cobertura con equidad y persiguen el buen
funcionamiento de las escuelas para que puedan responder oportunamente a las
exigencias del desarrollo nacional.

1. Se promovera una educacion media superior de buena calidad que forme
ciudadanos responsables, solidarios, y con los conocimientos idoneos para
desempefiarse en el mundo laboral o en el contexto de la educacion superior.

2. Se impulsara la reforma del curriculo de las distintas modalidades de la
educacion media superior. Se buscard que los programas académicos
incluyan componentes comunes que contribuyan a la articulacion vy
flexibilidad del sistema y promuevan una educacién integral, acorde con los
intereses de los estudiantes y las necesidades de desarrollo del pais.

3. Se alentard la adopcion de enfoques de ensefianza centrados en el aprendizaje,
el disefio de materiales didacticos y el uso intensivo de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion en la imparticion de los programas
educativos.

4. Se impulsaré el fortalecimiento de las escuelas publicas de educacion media
superior.

5. Se impulsara la mejora de la calidad de los estudios de bachillerato que
ofrecen las universidades publicas auténomas por ley.

6. Se impulsara la formacion y actualizacién de profesores mediante programas
gue incorporen en sus contenidos los avances de las humanidades, la ciencia,
la tecnologia y las innovaciones pedagogicas y didacticas.

7. Se disefiaran medidas orientadas a atender a estudiantes procedentes de
grupos culturales minoritarios mediante procesos de educacion con enfoque
intercultural ..

En el texto anterior resalto algunos conceptos debido a que éstos van a servir de
base en el programa institucional del CONALEP 2001-2006. Con relacion a las
lineas de accién del PRONAE, uUnicamente abordaré aquellas que competen

directamente a la educacion técnica, especificamente al CONALEP:

B. Promover que el curriculo de la educaciéon media superior se organice
alrededor de tres componentes formativos comunes:
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a. Un componente basico orientado a lograr una formacion humanistica,
cientifica y tecnologica avanzada, que desarrolle las capacidades de elucidar y
resolver problemas, de expresarse, de participar en actividades colectivas y de
aprender a lo largo de la vida.

b. Un componente propedéutico dirigido a lograr los aprendizajes
necesarios para acceder, en su caso, al nivel superior.
C. Un componente de formacion profesional acorde con la dindmica de

los sectores productivos, orientado a la insercion en el mundo del trabajo y que
tome en consideracion el enfoque de las competencias laborales.

C. Fomentar que los nuevos planes y programas de estudio incluyan esquemas
flexibles, sistemas de tutorias para la atencion individual y en grupo de los
estudiantes, y programas de asesoria y orientacion diferenciada, dirigidos a los
alumnos con bajos niveles de aprovechamiento y en riesgo de abandonar sus
estudios.

F. Fomentar la incorporacion de contenidos y practicas de la educacion basada en
normas de competencia laboral en el componente curricular orientado al mundo
del trabajo.

G. Promover el uso intensivo de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion en la imparticion de los programas educativos.

H. Renovar los materiales didacticos e incorporar las aportaciones de las
tecnologias de la informacion y la comunicacién...®*

De esta manera se observa como el PND 2001-2006 se ve reflejado en el
PRONAE, en donde se le otorg6 un lugar especifico al nivel medio superior para
ir de acuerdo con las politicas econdmicas que el gobierno pretende tener en
beneficio de los empleadores, tanto nacionales como internacionales, para
formar el capital humano que vaya de acuerdo a sus necesidades y también
resolver la demanda que se presenta afio con afio para ingresar al nivel medio

superior.

Como respuesta a los requerimientos educativos que plantea el PND
2001-2006 por medio del PRONAE, el CONALEP se da a la tarea de realizar
cambios al curriculum, que se manifiestan en la Reforma Académica 2003, que

sera abordada en el siguiente apartado.

* Ibid.



1.5 Reforma Académica 2003, en el CONALEP

El CONALEP, para corresponder a lo que pretende el Plan Nacional de
Desarrollo, inicio una reforma y la pone en marcha por medio de una prueba
piloto en el ciclo escolar 2003-2004, en las carreras de: Administracion (Plantel
Iztapalapa I, DF); Asistente Directivo (lztapalapa Il, DF); Automotriz (SECOFI en
el DF y en Saltillo Il, Coah.); Maquinas y Herramientas (Ticoman, DF); y
Produccion y Transformacion de Productos Acuicolas (El Zarco, Edo. de
México) y a partir del ciclo escolar 2004-2005 se generalizé en todos los
planteles.

Entre algunas de las caracteristicas del Modelo Académico 2003 se

encuentran:

La metodologia de la Educacion y Capacitacion Basada en Competencias
Contextualizadas (EBCC); se puede decir que son los cimientos que permiten
disefar todos los modulos, siendo una caracteristica que los distingue respecto
a otros modelos. Para ello incorpora de manera generalizada en los programas
de estudio el concepto de competencias contextualizadas como metodologia

gue refuerza el aprendizaje, lo integra y lo hace significativo.

El caracter multimodal, flexible e integrador de tres componentes
fundamentales de formacion: tecnolégico, cientifico y humanistico, cuyo sustento

se nutre de las variables del mercado para definir su composicion e interrelacion.

Asi, la reforma curricular ha sido gradual en la Educacion Media Superior,
respondiendo a las necesidades de la adquisicibn de competencias de
aprendizaje y laborales. Se inicié durante la gobierno del Lic. Ernesto Zedillo con
la reforma en el Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica CONALEP,
aterrizando en esta institucion con la Reforma Académica del 2003, la cual
retoma el planteamiento del Programa Nacional de Educacion 2001-2006, que



permitira determinar en qué medida el curriculo y la ensefianza satisfacen los

objetivos educativos propuestos.

Dentro de los sustentos que presenta el CONALEP para llevar a cabo el
seguimiento curricular, esta el proceso de observacion y medicion de resultado
de la implantacion y operacién, que involucra el conjunto de acciones necesarias

para poner en marcha el desarrollo de los planes y programas de estudio.

Otro aspecto importante es la evaluacion en el transcurso del avance
curricular, donde toma en cuenta la perspectiva de los sujetos, es decir,
docentes, alumnos, autoridades, utilizando técnicas como la observacion,
cuestionarios y el analisis de documentos como retroalimentacion para mejorar

el Modelo Académico.

Son caracteristicas del seguimiento curricular:

Es holistico, en cuanto que trabaja con una éptica globalizadora de la problematica,
referida desde las estadisticas escolares, hasta los modos de interpretacion del plan de
estudios que tienen las autoridades, los prestadores de servicios académicos y los
alumnos.

o Es naturalista, en consideracion a que intenta describir y comprender la realidad, tal

Como es.

e Es cuantitativo, en cuanto que mide los indices de aprobacion, eficiencias, grado de
cumplimiento del programa de estudios, asistencia a clases, etc.

o Es cualitativo en cuanto analiza la informacién y la interrelaciona para explicar el
comportamiento del curriculo.

o Esinterpretativo, porque le interesa interpretar procesos, relaciones e interacciones
sociales y educativas, opiniones y percepciones de los participantes. Asi como la
interpretacion de los datos numéricos contenidos en el total de egresados, médulos
reprobados, tasas de reprobacion y calificaciones. De esta manera, el modelo de
seguimiento curricular se encuentra en el marco de la investigacién que busca
explicaciones, relaciones de hechos e interacciones, con la intencién sobre todo, de
contar con informacién util que sirva para la ejecucion de acciones pertinentes y
mejoras al proceso educativo.

o Por ultimo se enfatiza la caracteristica participativa, porque la evaluacion es realizada

directamente por los actores involucrados en el proceso educativo; las autoridades,

los prestadores de servicios académicos y alumnos. Cabe destacar que las estrategias
de obtencion de informacion van dirigidas a estos actores, para que expresen sus
opiniones y experiencias en torno al proceso de formacidn, planes y programas de



estudios, normatividad educativa, caracteristicas de los prestadores de servicios

académicos y de los alumnos™.
Sin embargo, esto no sucede en la practica, ya que el docente Unicamente
ejecuta lo establecido dentro del curriculum, de esta manera no considera
que se le tome en cuenta en las decisiones educativas, mas alla de su entorno
docente o escolar inmediato®, pero no siempre, porque en muchas ocasiones
su jefe inmediato esta limitado en su actuar, asi, suelen concebir la reforma
educativa en un marco ideolégico, por lo que a menudo los cambios se introducen

en un contexto adverso®’.

Efectivamente el CONALEP, que va a la vanguardia de la Educacion y
Capacitacion Basada en Competencias Contextualizadas (ECBCC), no cuenta
con una infraestructura que le permita llevar a cabo estos cambios. En este
sentido, podemos decir que la educacién técnica en México, como en otros
paises de Latinoamérica, sigue siendo de segunda. Valdria la pena hacer un
analisis que tome en cuenta las caracteristicas historicas, sociales, econdmicas
y la idiosincrasia de los mexicanos para dar una propuesta, ya que se genera el
malestar de las comunidades que consideran la educacion como el factor mas importante

para salir de la pobreza y beneficiarse del desarrollo®.

Los apartados anteriores que integraron este capitulo permitieron conocer
el desarrollo que ha tenido el bachillerato en sus distintos tipos: General, Técnico
Profesional y Tecnoldgico, asi como también la necesidad de crear una
institucion como el CONALEP; los objetivos que se plantean en el PND 2001-
2006 que se ven reflejados en el PRONAE, y que conllevan a la Reforma
Académica del 2003 del CONALEP. Estas herramientas me van a permitir hacer
un analisis del curriculum de esta institucion, con el objeto de fundamentar la
importancia que tienen las materias humanisticas, especificamente “la filosofia”

(por ser ésta la asignatura que imparto) en la formacién de los técnicos que no

% CONALEP:2003, 28.
% POY SOLANO: 2007, 45.
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s6lo deben desarrollar las habilidades genéricas, sino también las intelectuales,

tan necesarias en tiempos actuales.



2. PRESENTACION
DEL CURRICULUM Y
ANALISISDEL
PROGRAMA DE
ESTUDIOS DE LA
MATERIA FILOSOFIA




2.1 Presentacion del Curriculum

En este capitulo abordaré el curriculum y algunos de los elementos que lo
integran, que me permitieron revisar el mapa curricular del CONALEP. Asi como
también daré los sustentos tedricos para que los jévenes tengan una formacion

humanistica.

Al hacer un diagndstico sobre el rumbo de la educacion en México en los
distintos niveles, y tomando como eje a la UNESCO, se genera un debate sobre
el curriculum, donde no todos los sujetos implicados en la educacién participan,
debido a la inexistencia de un consenso general. Unicamente se da una
simulacion en la que un determinado grupo es el que realiza esta reforma, razon
por lo cual sélo en documentos se genera dicha transformacion. Por si solo, el
disefio curricular no transforma las practicas educativas al excluir a los docentes,
alumnos, administrativos y directivos. Es significativa la participacién de estos
actores, ya que son la parte activa y en su accién pueden lograr el cambio para
la adquisicion del conocimiento. Por otro lado, un estudio reciente sobre las
situacion de los docentes por un grupo independiente a la UNESCO, revela que
existe una infravaloracion, impotencia y alineacion ante la falta de espacios de

participacion en la toma de decisiones sobre politicas educativas®.

En estas condiciones se dan las reformas curriculares que van a
responder a las politicas publicas de la gestién de cada sexenio, pero también a
los modelos educativos, los cuales se importan, respondiendo a las necesidades
del mercado que finalmente es el que determina el rumbo de la educacion;
precisamente en los debates sobre la reforma curricular estos modelos son

guiados por una linea a seguir.

Dar una definicién precisa sobre el curriculum no es facil ya que en si el
concepto es muy ambiguo, sin embargo, se partira del curriculum como un plan

gue norma y conduce explicitamente un proceso concreto y determinado de ensefianza-

1 POY SOLANO: 2007, 45.



aprendizaje que se desarrolla en una institucién educativa®, asi el curriculum es el
curso de acciones que conducen a lograr una meta establecida, donde se
conjugan un plan, un programa, las estrategias de ensefianza-aprendizaje, las
politicas publicas institucionales, el contexto social y psicoldgico, y las teorias

pedagdgicas que obviamente responderan a un modelo educativo.

El curriculum puede ser formal o prescrito y real: el primero, es el
declarado oficialmente por la escuela en su proyecto educativo y presentado por
medio de sus planes y programas; y el segundo es el que viven cotidianamente
los docentes y alumnos. El mapa curricular es el que describe los contenidos de
formacion que los educandos iran adquiriendo a través de los bloques o periodos que
conforman un plan determinado, y se define como el conjunto de materias agrupadas
por areas de estudio, en orden al perfil de egreso y distribuidas en el tiempo o duracion

del curriculum?®,

Otro concepto que se debe tomar en cuenta es la evaluacién segun la

Academia de Ciencias Pedagdgicas de la URSS. “Enciclopedia Pedagdgica”:

En el proceso de la ensefianza moderna se incluye como parte fundamental la
comprobacion del grado de asimilacién que han logrado los alumnos de los
conocimientos, habilidades y habitos que exigen los programas. Sobre la base de
esta comprobacion el maestro hace una apreciacion del aprovechamiento del
alumno; a esta Gltima se le llama calificacion, estimacion o evaluacién escolar”.

Es importante hacer una distincion sobre lo que es la acreditacion con respecto

a la evaluacion, ambas se van gestando al mismo tiempo, sin embargo, cada

una independiente pero a la vez necesaria entre si:

La evaluacidn constituye un proceso amplio, complejo y profundo, que abarca todo
el acontecer de un grupo: sus problemas, miedos, evasiones, ansiedades,
satisfacciones, heterogeneidades, etc., que le hacen ser una realidad distinta a las
demas, la acreditacion se refiere a aspectos mas concretos relacionados con
ciertos aprendizajes importantes planteados en los planes y programas de estudio y

2 ARNAZ: 1984, 9.
® TORRES ESTEVES.
* ESCALANTE: 1980, 5.



que tiene que ver con el problemas de los resultados, con la eficacia de un curso,
un seminario, un taller, etc.’
Estos conceptos y definiciones me sirven como punto de partida para examinar
el curriculum que establece la Reforma Académica 2003, que retoma el

planteamiento del Programa Nacional de Educacioén 2001-2006.

En el siguiente apartado abordaré el mapa curricular del CONALEP, que

lleva al Plan de estudios y al programa de la asignatura de Filosofia.

2.2. Mapa Curricular de la Reforma Académica del CONALEP
2003

El mapa curricular del Profesional Técnico Bachiller cambiard de acuerdo a la
carrera, la cual consta de tres afios dosificados en seis semestres. Cada
semestre tiene una duracion de 35 horas semana/semestre reales, que son las
recomendadas por la Secretaria de Educaciéon Pudblica. Sin embargo, se
consideran diez horas mas como carga académica para que los alumnos

contextualicen los aprendizajes, obviamente fuera de la institucion (ver anexo 1).

El nuevo modelo curricular como aparece en el documento del CONALEP
es flexible para atender a una poblacién diferenciada en intereses y

posibilidades. Entre las caracteristicas de la Reforma Académica 2003 estan:

e La posibilidad de ingresar a cualquiera de los seis semestres mediante la
evaluacion de conocimientos y habilidades previos. El “candidato”, que
puede ser alumno, trabajador o persona externa, se presenta en el Centro
de Evaluacién, que tiene como funcién avalar el conocimiento; esto

permite que la persona evaluada pueda continuar sus estudios.

® MORAN OVIEDO: 2003, 199.



e Las salidas laterales dan la opcion al estudiante, que por razones
personales no pueda continuar sus estudios, de ser reconocido, al
terminar el segundo semestre, como Técnico Auxiliar; al finalizar el cuarto
semestre como Técnico Basico, y al concluir el sexto semestre como
Profesional Técnico Bachiller, teniendo la opcion de continuar sus
estudios en el nivel superior (ver anexo 2). En el caso especifico del
Profesional Técnico Bachiller en Enfermeria, solo existe un nivel
académico intermedio de Técnico Auxiliar en Enfermeria que se obtiene
al terminar el cuarto semestre.

e Laincorporacion de manera generalizada en los programas de estudio del
concepto de “competencias contextualizadas”, como metodologia que

refuerza el aprendizaje, lo integra y lo hace significativo.
Una de tantas definiciones sobre el Plan de estudios es:

Una descripcién general de lo que ha de ser aprendido, a la que debe
complementarsele con las descripciones minuciosas contenidas en las cartas
descriptivas. La funcion de los planes de estudios es la de permitirnos comunicar y
examinar una gran cantidad de aprendizajes, asi como su orden y circunstancias®.
De esta manera, en el Plan de estudios se establecen propdsitos como la
adquisiciéon de habilidades, destrezas y conocimientos que constituyen los
contenidos en las asignaturas, las cuales llevan una secuencia que corresponde

al nivel educativo.

Asi, el Plan de estudios del Modelo Académico 2003 se define como un
documento que presenta una vision general de la carrera que ubica cada modulo,
ademas especifica las relaciones horizontales y verticales contenidas en el plan’, y se
encuentra integrado por dos Mddulos, cada uno de ellos con caracteristicas

especificas que se mencionan a continuacion:

® ARNAZ, 1984, 29.
" CONALEP: 2003, 3.



a) Mdédulos de Autocontenidos, que estan referidos a las competencias
vocacionales u ocupacionales que proporcionan al alumno herramientas para un
mejor manejo de los contenidos tecnologicos, cientificos, humanisticos, sociales

y culturales; la carga académica es de un 65% de su tiempo.

Estos modulos a su vez se clasifican en transversales (mas adelante se
abordard lo que es la transversalidad), especificos y optativos; el primero
corresponde a las carreras afines y se puede ubicar en cualquiera de los seis
semestres; el segundo caracteriza la carrera y da el soporte distintivo a la
misma, el tercero tiene como finalidad atender las necesidades regionales de la

formacion ocupacional.

b) Médulos Integradores, son los que apoyan el proceso de integracion de
la formacién vocacional u ocupacional, proporcionando a los alumnos los
conocimientos cientificos y humanisticos de caracter basico y propedéutico que
se espera domine un egresado del nivel medio superior y lo prepare para

continuar estudios superiores. La carga académica es de un 35% de su tiempo.

Desde esta clasificacion se observa que no existe un equilibrio entre las
asignaturas cientificas, humanisticas, sociales y técnicas, necesario para formar
individuos integrales, como lo mencionan no sélo el Plan Nacional de Desarrollo
2001 y 2006, sino también el propio Modelo 2003. Es claro que esta institucion
tiene como objetivo formar técnicos bachiller; esto permite que el alumno pueda
continuar estudios a nivel superior, y en este sentido sus conocimientos se

encontraran en desventaja con alumnos de otras instituciones.

Enfocandome a la asignatura de Filosofia, hice una comparacion con los
planes de estudio en las distintas modalidades del nivel medio superior, con el
objeto de ver que no obstante que actualmente el CONALEP es bivalente, existe
una diferencia a simple vista en cuanto al tiempo designado para el estudio de

esta materia. Mientras que en el Centro de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos



(CECyT) y en el Centro de Estudios Tecnoldgicos (CET) una de las materias
obligatorias es Filosofia | y I, que se imparte en el primero y segundo semestre
independientemente del area de conocimiento, con un total de 3 hrs. a la
semana sumando un total de 96 en los dos semestres (ver anexo 3); en el
Colegio de Bachilleres, como parte del Area de Formacion Bésica en el quinto y
sexto semestre llevan Filosofia | y Il respectivamente, con 3 hrs. a la semana y
un total en los dos semestres de 96 hrs. (ver anexo 4); en el Plan de estudios del
Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH, que a partir de este momento al
referirme a esta institucion lo haré con sus siglas) se imparte en el quinto y sexto
semestre con 4 hrs. a la semana sumando 128 hrs en total. En los dos
semestres, es una asignatura obligatoria de la tercera opcion, mientras que
Temas Selectos de Filosofia es optativa, y ambas tienen caracter formativo (ver
anexo 5); en el caso de la Preparatoria de la Ciudad de México, cuenta con
caracteristicas especificas ya que en grupo tiene tres horas a la semana, en el
primero y segundo semestre y 2 hrs. en el tercero y cuarto semestre (ver anexo
6).

En el CONALEP unicamente son dos horas a la semana, siendo un total
de 36 hrs. semestrales (ver anexo 1). En todas estas instituciones, a pesar de
gue la mayoria son bivalentes al igual que el CONALEP, éste se encuentra
cuantitativamente en desventaja en cuanto al nimero de horas designadas; esta
razon de alguna manera evita que sus alumnos tengan los mismos

conocimientos que los estudiantes de otras escuelas.

Con respecto al programa, se define como un documento en el que se
organizan los elementos y procesos esenciales, los cuales intervienen en la
ensefianza y el aprendizaje de un area del conocimiento en un determinado

tiempo y espacio institucional.



En la elaboracion de un programa se parte del Plan de estudios vigente
gue se encuentra en el Modelo educativo correspondiente y como lo menciona

atinadamente Margarita Pansza:

Debe ser realizada por los docentes responsables de cada unidad de ensefianza, ya
que el programa es la herramienta fundamental del trabajo que realiza el docente y
esta intimamente relacionada con los problemas de finalidad®.

Sin embargo, los programas en el Modelo Académico 2003 ya vienen
elaborados y respaldados por un grupo de académicos destinados para este
trabajo. Y el actor principal, que es el docente, en contados casos se limita a
cambiar algunas de las dinAmicas y estrategias; en otros, lo toma como si fuera
una receta de cocina para cumplir cuantitativamente con todos los objetivos, y

en el peor o mejor de los casos no se toma en cuenta.

El CONALEP define al Programa de estudios como:

un instrumento organizativo y operativo en el que se representan los elementos
constitutivos de las experiencias de aprendizaje predeterminadas que llevan al
desarrollo de las habilidades, destrezas, actitudes y conocimientos que les permiten
ser competentes para el desarrollo de funciones productivas de acuerdo con su area
de formacion y especializacion. Para lograr este fin, el programa de estudios se
integra por los siguientes componentes®:

Cada programa de las distintas disciplinas del Modelo Académico 2003 se
compone de: contribucién a los perfiles de egreso, mapa curricular del médulo,
matriz de competencia y de contextualizacion, normas, unidades de aprendizaje,
practicas y listas de cotejo, banco de reactivos y respuestas, guia de evaluacion
y referencias documentales, los cuales se explicaran a continuacion como los
define el CONALEP.

8 PANSZA: 2005, 9.
° Ibid, 15.



Contribucion al perfil de egreso: describe las habilidades, destrezas,
actitudes y conocimientos que adquiere el educando en lo particular, de acuerdo

a los contenidos tematicos del médulo.

Mapa curricular del moédulo: Proporciona informacién jerarquizada,
organizada e integral de lo que se pretende lograr con el desarrollo del programa
de estudios, donde se presentan las unidades de aprendizaje con el nimero de
horas que corresponde a cada unidad y el total de ellas; es importante esta
presentacion porque en todos los programas de las distintas asignaturas se

encuentra presente.

Las normas en el disefio del programa dirigen el aprendizaje que se
espera al término de cada médulo. Son insumos que requiere el mundo laboral
de acuerdo al modelo de Educacion y Capacitacion en Competencias
Contextualizadas (ECBCC).

Matriz de competencias, que estan representadas por:

e Laborales: es la que permite al alumno desarrollar una misma funcion
productiva en diferentes contextos, requerida por el sector productivo.

e Basicas: son aquellas que a través de la ciencia, la técnica, el andlisis y la
I6gica, sirven a los alumnos como base para desarrollar sus habilidades.

e Claves: son las herramientas que permiten al alumno utilizar la
informacioén, los conceptos y principios relacionados con el medio
ambiente; la aplicacidén de las teorias de calidad total, la creatividad para

ser emprendedores y la convivencia armonica en la sociedad.

Matriz de contextualizacion: Presenta de manera concentrada las
estrategias sugeridas a realizar a lo largo del modulo para la contextualizacion
de las competencias basicas y claves, con lo que al desarrollarse el proceso de

aprendizaje, se promueve que el sujeto establezca una relacion activa del



conocimiento sobre el objeto desde situaciones cientificas, tecnologicas,
laborales, culturales, politicas, sociales y economicas. Lo que impide que el
docente contextualice, por un lado es el numero de horas que tiene frente al
grupo para cumplir los objetivos del programa, y por otro, se centra en su
asignatura y no se interesa por relacionarla con lo que le sucede al alumno en su

vida cotidiana.

Unidades de aprendizaje: son los contenidos a ensefiar. Proponen
estrategias tanto para la ensefianza como para el aprendizaje y la
contextualizacidén, asi como los recursos necesarios para apoyar el proceso de

ensefianza-aprendizaje y finalmente el tiempo requerido para su desarrollo.

Con la intencion de fortalecer y asegurar el cumplimiento de los valores
institucionales durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, al inicio de la
primera unidad de aprendizaje de cada modulo autocontenido o integrador, se
comenzara con la elaboracion de un caodigo ético, el cual debera ser redactado
por el Prestador de Servicios Profesionales (PSP) y los alumnos, con el fin de
promover los tipos de compromisos y responsabilidades. Sin embargo, son
pocos los docentes que lo redactan, tal vez por falta de conocimiento del
documento o porque representa una pérdida de tiempo para cumplir con el
programa de la asignatura que imparten, y consideran que son los maestros de

materias humanisticas y sociales a los que les corresponde esta tarea.

Practicas y listas de cotejo: son instrumentos utilizados para el desarrollo
de competencias, habilidades, destrezas, conocimientos y actitudes adquiridos.
A través de éstas se pueden recopilar evidencias de desempefio o producto,
necesarias para demostrar posesion del aprendizaje o la competencia. Una
critica que se le puede hacer a la aplicacion de la lista de cotejo en asignaturas
sociales y humanisticas, es por ejemplo al caso de Filosofia, donde no se puede

constatar a través de un si, no, o un no aplica, al educando, ya que éste no es



una maquina, es un ser con habilidades para pensar y expresarse, y no se

puede con sélo esas tres opciones coartar sus capacidades.

Banco de reactivos y respuestas: son elementos que le permiten al
Prestador de Servicios Profesionales (PSP) evaluar el aprendizaje de los
alumnos: el primero le sirve de referencia para elaborar instrumentos de
evaluacion de conocimiento; el segundo es utilizado en el desarrollo de las
practicas, principalmente para evaluar habilidades y destrezas; sin embargo, la
capacidad del docente para realizar este trabajo esta limitada y deja de ser

creativo ya que todo lo tiene resuelto.

Guia de evaluacion: Especifica el tipo de evaluacion, el propdsito de la
evaluacion en relacion con la recopilacion de evidencias con qué evaluar y los

momentos en gque seran recabadas dichas evidencias.

Referencias documentales: son las referencias bibliogréficas,
hemerograficas o de cualquier tipo de publicacion, espacios electronicos y

software, que sirven de apoyo al PSP y al alumno.

En el disefio de los programas de estudio se encuentran cuatro tipos de

insumos:

e Normas Técnicas de Competencia Laboral (NTCL) definidas por el
Conocer.

e Normas Técnicas de Instituciéon Educativa (NIE), elaboradas por el
CONALEP.

e Normas Institucionales de Empresa (NIEm).

e Normas Institucionales de Asociacion (NIA) elaboradas entre

representantes del sector productivo y el CONALEP.

Con respecto a los tres ultimos, el alumno sélo obtiene una certificacion.



Con base en lo anterior, el prestador de servicios profesionales puede
disefiar un plan de clase de acuerdo con las necesidades del grupo, cuidando
lograr el propdsito de las unidades y los resultados de aprendizaje con el
contenido definido que requiere el programa de estudios. Esto seria el curriculum
real, pero existen formatos sobre el plan de unidad y de clase que se entregan
antes de iniciar el semestre 0 en la primera semana de clases. Como es
obligatorio para cubrir un requisito administrativo el docente lo realiza, pero en la

practica diaria resulta obsoleto.

La presentacion del médulo la Filosofia se considera de la siguiente

manera.

Es una disciplina rectora de la busqueda del conocimiento y del quehacer
propiamente humano, es fundamental para promover un saber universal
acompafiado de una actitud reflexiva para la fundamentacion intelectual de todo
saber que produzca un orden particular de conocimientos y sea base para la
determinacion de proyectos de vida.*°

La materia de Filosofia esta ubicada curricularmente de la siguiente manera: se
imparte en el sexto semestre de cualquier carrera de Profesional Técnico
Bachiller, formando parte del modulo integrador; se relaciona en forma horizontal
con la materia de Tutoria (durante los seis semestres llevan una hora de clase a
la semana), e Historia y Geografia con 4 hrs.; y verticalmente con Espafiol I, Il 'y
Il qgue se imparte respectivamente en el primero, segundo y cuarto semestres
con duracion de 3 hrs. semanales; y con Valores, que se imparte en el segundo
semestre, con tres horas de clase a la semana y Derechos Humanos en el
guinto semestre, con 2 hrs. de clase a la semana. Filosofia es una asignatura
gue corresponde al sexto semestre con 2 hrs. semanales, teniendo una duracion

de 36 horas al semestre, como se mencion6 anteriormente.

Se considera pertinente hacer una comparacion de los programas de

estudio de la materia de Filosofia en dos modalidades distintas como son el

9 1bid, 1.



CCH con respecto al CONALEP. ¢Y por qué se eligié el CCH? Porque fue la

institucion donde se hizo la practica docente y se constataron los logros

obtenidos por medio de los propdsitos de esta asignatura con respecto al

CONALEP; ¢Por qué hacer esta comparacion? porgque los alumnos que egresan

del CONALEP tendran la opcion de ingresar a la educacion superior y

compartirdn con alumnos de otras instituciones sus conocimientos. En este

sentido hay una desventaja para estos jovenes; no es que sean alumnos de

segunda, sino simplemente no tuvieron la misma preparacion académica.

Se parte de que uno de los objetivos trascendentales de los programas

son los propésitos. Asi, en el CCH dichos propésitos son los siguientes:

El alumno desarrollara la capacidad de reconocer la problematica de la
filosofia de manera reflexiva y critica para que pueda apreciar el valor de
la actitud filosdéfica (capacidad de asombro, deseo de saber y preguntar,
busqueda de la verdad, entre otras) ante la vida.

El alumno cobrara conciencia de la necesidad de reflexionar analitica y
criticamente a través del didlogo argumentativo, para desarrollar un
criterio propio autbnomo sobre su vida cotidiana y sobre las decisiones
fundamentales que enfrentara.

El alumno descubrird desde la filosofia sus posibilidades como ser

humano libre y creador para asumirse como ser sensible.

De la misma manera, en el sexto semestre los propdsitos son tres:

El alumno adquirirhd algunos elementos que lo ayuden a fundamentar
racionalmente su propia existencia, con el fin de que asuma y actle de
manera autbnoma y responsable, al vincular el conocimiento filosoéfico

con problemas de su vida individual y social.



e El alumno reconocera el ambiente de la ética mediante el analisis y la
reflexion critica de problemas morales préacticos (dilema moral), para que
pueda proponer vias razonables de solucion individual y colectiva.

e EIl alumno reflexionara sobre algunos problemas basicos de la estética,
con base en su reconocimiento como ser sensible y critico frente a su
entorno social, cultural y artistico para que valore la importancia de la

experiencia estética como un medio esencial de humanizacion.

Como se mencion6é anteriormente, el niUmero de horas dedicado a la
asignatura es de 4 hrs. semanales, con un total de 128 hrs. en los dos

semestres.

Mientras que en el CONALEP los propdsitos son tres:

e El alumno distinguirda las caracteristicas del saber filoséfico y las
preguntas fundamentales que guian su desarrollo, a través de la reflexion
y definicion de ideas y conceptos, para que comprenda la relacion de la
filosofia con su vida.

e El alumno identificara los principales paradigmas del saber filoséfico, asi
como analizara a sus principales filosofos y obras representativas para
describir su relacion desde una perspectiva histérica.

e EI alumno conocera la relacion que se expresa entre el desarrollo
histérico regional y nacional con el pensamiento filoséfico, a partir del
analisis de la presencia, adaptacion y asimilacion de las corrientes de
pensamiento y practicas sociales, para que comprenda y explique
aspectos caracteristicos del presente sociocultural.

Con 2 hrs. a la semana dando un total de 36 hrs. por semestre.

Como puede observarse, hay una gran diferencia; mientras que en el
CCH la asignatura provoca en los jovenes la critica, la creatividad y la reflexion,

y lo mas importante su autonomia; en el CONALEP, en tan poco tiempo lo que



se esta generando es un escaso o nulo cumplimiento del programa. Lo que se
encuentra manifiesto en el Modelo 2003 queda Unicamente establecido en

documentos.

Si partimos de que el aprendizaje de los contenidos escolares — al igual que el
aprendizaje de cualquier tipo de contenido- implica siempre un proceso de construccién
o reconstruccion en el que las aportaciones de los alumnos son decisivas', en los
aprendizajes que pretende el CCH, existe una coherencia interna de éstos,
girando alrededor de una problemética filoséfica comin. Lo que permite la
posibilidad de diferentes interpretaciones tiene como pilar que el alumno
adquiera y apligue conceptos basicos de la filosofia para desarrollar su
capacidad reflexiva, critica y argumentativa; identifique, analice e interprete
discursos filosoéficos para vincularlos con su experiencia cotidiana; y exprese una
actitud filosofica para valorar y respetar otras formas de pensar y actuar en la
busqueda de una mejor forma de vida. Estos objetivos corresponderian al quinto

semestre.

Mientras que en el CONALEP estos aprendizajes se concentraran en que
el alumno sepa explicar el significado y el objeto de estudio de la filosofia para
desarrollar una vision propia del quehacer filoséfico; de esta manera lo que
pretende la primera unidad es que el alumno conozca Unicamente como el
hombre crea la filosofia con sus significados y las diferencias con otras ramas
del saber humano. ¢Se puede lograr este conocimiento con seis horas que

propone el programa para la primera unidad?

En la segunda unidad se pretende que el alumno pueda diferenciar otras
concepciones del hombre y asi establecer una vision propia del mismo, con el
objeto de que conozca el contexto historico de la filosofia, presentando a los

principales exponentes en solo 16 horas. Para comprender a un solo filésofo se
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requieren por lo menos dos horas de clases, sin profundizar. Cabe preguntarse

¢,como lograrlo?

En la tercera unidad se requiere que el alumno pueda identificar algunas
corrientes propias del pensar filosofico en el México contemporaneo, tales como
la filosofia de la liberacion y el positivismo; asi como también la ubicacion de la
filosofia en México desde un punto de vista latinoamericano. Es utépico que en
14 horas se abarquen tantos siglos y autores Se observa que el programa de

esta asignatura (ver anexo 4) es demasiado extenso.

De acuerdo a lo anterior se cita a Olac Fuentes Molinar al decir que,
prevalece la idea de saturar al alumno de informacion sin saber si la esta
comprendiendo®?. De esta manera lo que se le esta solicitando al docente es
saturar de conocimientos al alumno, aunque no los comprenda en este sentido.
El discurso de la institucion, establecido en el Modelo Académico 2003, no esta
cumpliendo su cometido y lo que se observa es una incoherencia entre lo que

“se dice y lo que es”.

Esto se puede plasmar facilmente en un papel, sin embargo, es
demasiado ambicioso por varias razones, como la abstraccién de la materia que
no es facil de entender, el vocabulario y la edad en que se encuentran los

alumnos, entre otras.

De acuerdo a lo que establece la Reforma Académica 2003, en el

siguiente apartado se explicara lo que es la contexualizacion.
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2.3 Contextualizacion

El contexto actual se caracteriza por los procesos de Globalizacion en donde

existe un:

Gobierno global sin Estado global, en el cual un pufiado de instituciones -Banco
Mundial, el FMI, la OMC- y unos pocos participantes -ministros de Finanzas,
Economia y Comercio, estrechamente vinculados con algunos intereses financieros y
comerciales- controlan el escenario, pero muchos de los afectados por sus decisiones
no tienen casi voz*2.
En este sentido quienes determinan y dan validez al conocimiento son los
empresarios, dando linea en el campo de la investigacion y tipo de educacion

gue requiere el mercado, predominando la ideologia positivista, asi:

El Estado y/o la empresa abandona el relato de legitimacion idealista 0 humanista
para justificar el nuevo objetivo: en la discusion de los socios capitalistas de hoy
en dia, el Unico objetivo creible es el poder. No se compran savants, técnicos y
aparatos para saber la verdad, sino para incrementar el poder*.
Como menciona Lyotard el saber no se reduce a la ciencia, ni siquiera al
conocimiento. El conocimiento seria el conjunto de enunciados que denotan o describen
objetos, y la ciencia seria un subconjunto de conocimientos, en este sentido es diferente

al saber®,

Asi, el debate generado sobre el conocimiento cientifico, en cuanto a las
verdades absolutas, deja de tener validez por varias razones. Por ejemplo, por
medio de la ciencia se iba a emancipar al individuo; se observa que a través de
el tiempo no se ha dado esa liberacién ya que como se menciona en el parrafo
anterior son las grandes empresas las que determinan lo que es verdadero y lo
que es falso, con el objeto de tener el control en el mundo globalizado, donde el
individuo se encuentra sujeto “a lo que debe aprender”; “cobmo debe pensar’;

‘como debe actuar”; razoén por la que la ciencia positivista no cumplio con su

13 STIGLITZ: 2007, 35.
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cometido. Asi, no son los seres humanos los que deciden las cosas, sino las

instituciones internacionales.

Dentro de este panorama general son los organismos internacionales
como las tres instituciones principales que gobiernan la globalizacion: el FMI, el Banco
Mundial y la OMC® y la UNESCO, quienes de alguna manera dictan el rumbo del
conocimiento escolar mundial, hacia dénde debe dirigirse y qué es lo que debe
esperar. Reflejo de ello son que en los planes y programas de estudio de cada

pais, no se toman en cuenta las particularidades.
Conocimiento escolar

Hablar del conocimiento escolar no es hablar del conocimiento cientifico, ya que
en la escuela se reconstruye el conocimiento cientifico mediante un proceso en
donde intervienen varios aspectos, como el conocimiento que configura las ideas
que tienen los alumnos en su préctica cotidiana. Estas determinan las creencias
gue se manifiestan en el proceso de ensefianza—aprendizaje, la socializacién
gue en la escuela se va a generar, y permiten que este conocimiento se ajuste a

sus propias necesidades del contexto escolar.

El docente debe despertar en el alumno el interés por el conocimiento
cientifico y relacionarlo con el conocimiento cotidiano, para que le permita
encontrar un sentido a su aprendizaje, contextulizandolo. Asi, el conocimiento

escolar no se encuentra desvinculado del conocimiento cientifico.

Dentro de las caracteristicas del Modelo Académico 2003, se encuentra la
contextualizacién, que es necesaria para que el aprendizaje tenga un sentido.

Asi cito a Edgar Morin:

Conocer el ser humano es situarlo en el universo y, simultdneamente, separarlo de
él. Al igual que cualquier otro conocimiento, el del ser humano también debe ser
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contextualizado: “quiénes somos” es una cuestion inseparable de ‘“donde

estamos”, “de donde venimos” y “a donde vamos L
El alumno debe darse cuenta que forma parte de una sociedad pero a la vez es
un individuo independiente de ella, asi, el conocimiento adquirido en el aula tiene
una aplicacion en su vida cotidiana (como lo mencioné anteriormente es parte
del conocimiento escolar), generando un lazo entre ambos, y no obsérvarlo
como algo lejano. Esto permite despertar su interés. En algunas ocasiones el
docente no sabe contextualizar lo que estd ensefiando, lo que provoca que el
alumno se vea desmotivado porque no ve ninguna utilidad a lo que le ensefian

en la escuela.

Otra de las caracteristicas de la Reforma Académica 2003 es dotar a los
docentes de distintos cursos, entre ellos esta el de las teorias psicopedagdgicas

gue abordaré a continuacion.

2.4 Teorias Psicopedagogicas

Actualmente, dentro del curriculum una de las teorias psicopedagdgicas que se
encuentra latente es el constructivismo, siendo su objetivo principal saber “cémo
construye el conocimiento el ser humano”. A esta corriente se le denominé
cognitiva en su forma constructivista o estructuralista. Segun Delval (1997), se
encuentran elementos del constructivismo en el pensamiento de autores como
Vico, Kant, Marx y Darwin. Estos autores, asi como actuales constructivistas
como Piaget y Vigostky estan convencidos que los seres humanos son producto
de su capacidad para adquirir el conocimiento; asi el conocimiento se construye

activamente por el sujeto cognoscente.

Sdlo la idea principal del constructivismo establece que el individuo, tanto
en los aspectos cognositivos y sociales del comportamiento como en los

afectivos, no es un simple producto del ambiente, resultado de sus disposiciones

Y MORIN: 2007, 3.



internas, sino una construccion propia que se produce dia a dia como una

interaccion entre esos factores.

El constructivismo esta inspirado en la teoria genética de Jean Piaget,
guien supone gque la informacién que provee el objeto es importante, pero de
ningun modo suficiente para que el sujeto adquiera conocimiento. Por el
contrario, la informacién sobre los objetos, provista por los sentidos, esti
fuertemente condicionada por los marcos conceptuales (esquemas) que orientan
todo el proceso de adquisicion de los conocimientos. Estos marcos conceptuales
son construidos por el sujeto cuando interactia con los distintos objetos. Sin
embargo, el sujeto transforma al objeto al actuar sobre él y al mismo tiempo
organiza y transforma sus estructuras o0 marcos conceptuales en un ir y venir sin
fin, asi el sujeto conoce cada vez mas al objeto, pues se aproxima cada vez mas
a él, pero al mismo tiempo el objeto se aleja mas del sujeto y nunca acaba de

ser conocido completamente.

La teoria de Piaget se basa en la tendencia a un equilibrio cada vez
mayor entre los procesos de asimilacion y acomodacion, y tiene por objeto
explicar no sélo cémo conocemos el mundo en un momento dado sino también
como cambia nuestro conocimiento sobre el mundo. En relacion con ambos
aspectos, el acto de conocer y el cambio en el conocimiento, la explicacion de
ambos tipos de construccién se debe, segun Piaget, a la tendencia al equilibrio entre los

procesos mencionados, la asimilacién y la acomodacién®.

Piaget distingue cuatro periodos del desarrollo de la inteligencia en el ser

humano:

e Periodo sensoriomotriz: que aparece cuando nace el nifio y termina a los
24 meses. Durante este periodo es caracteristico el ejercicio de los

reflejos en que las reacciones del nifio se encuentran ligadas a sus
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tendencias instintivas, ejemplo: la alimentacion, donde aparecen los
primeros habitos elementales.

e Periodo de pensamiento preoperacional: entre los dos y siete afos el nifio
es egoceéntrico, empieza a hablar, hay grandes progresos del
pensamiento como el comportamiento emocional y social del nifio.

e Periodo de operaciones concretas: que es de los siete a los doce afios.
El nifio empieza a considerar otros puntos de vista, socializa, y se dice
gue son concretas porque alcanza la realidad susceptible de ser
manipulada; aun no puede razonar, pero es receptivo de la informacion
linglistico-cultural de su medio ambiente.

e El periodo de las operaciones formales: es justamente cuando el nifio
llega a la adolescencia y continta a lo largo de toda su vida adulta. Se
caracteriza por prescindir del contenido concreto y palpable de las cosas
para situar al adolescente en el campo abstracto, ofreciéndole un amplio

esquema de posibilidades.

Este dltimo periodo corresponde a la edad donde los adolescentes se
inscriben al nivel medio superior, asi los jovenes que ingresan al CONALEP se
encuentran entrel5 y 17 afios. En esta edad los jovenes poseen la capacidad
cognitiva para comprender y solucionar problemas; dicha capacidad debe ser
considerada y desarrollada usando nuevos aprendizajes y habilidades
estratégicas, que corresponden a la etapa de las operaciones formales de

Piaget.

Y también es la edad en que son totalmente sociales e influenciables. Asi,

para Vigotsky:

El problema epistemoldgico entre sujeto objeto de conocimiento se resuelve con un
planteamiento interaccioncita dialéctico, en el que existe una relacion de
indisociacion, de interaccion y de transformacion reciproca iniciada por la
actividad mediada del sujeto™®.

9 |bid, 193.



Este planteamiento comprende dos formas de mediacidon social: el contexto en
un sentido amplio y los artefactos socioculturales que usa el sujeto cuando
conoce el objeto, permitiéndole hacer una reconstruccion activa del mismo. En

este sentido podemos considerar al autor como construccionista.

Dentro de la construccion del conocimiento, este no so6lo se realiza
internamente, también interviene el contexto social en el que se desarrolla el

sujeto como dice Ibafez:

...que si en algun lugar radica el pensamiento es en la interaccion
cerebro/sociedad, no es una sustancia sino en un proceso. Es méas, como lo social
requiere siempre de lo biol6gico para poder constituirse (sin organismos vivos no
hay sociedad, obviamente), en este sentido hay una construccion del conocimiento,
asi la tricotomia sujeto/objeto/conocimiento se disuelve, puesto que, en el sentido
estricto ninguna de estas tres entidades existe con independencia de las otras dos,
ni puede ser pensada como una entidad separada®.
Asi desde el punto de vista de Vigotsky, el docente es un mediador, organizador
y facilitador del encuentro entre los alumnos con el conocimiento, al explicar la
Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) que es la brecha o diferencia entre las
habilidades que ya posee el joven y lo que puede aprender a través de la guia,

en el proceso de ensefianza-aprendizaje:

Es como si el maestro prestara provisionalmente al alumno los prerrequisitos
cognitivos de la comprension para que después los pueda interiorizar y asuma la
responsabilidad de un aprendizaje independiente. De este modo la unidn
primordial del profesor es la de orientar y guiar el proceso de construccién de
conocimientos®.
Para Ausbel, el alumno es concebido como procesador activo de la informacion;
dice que el aprendizaje es sistematico y organizado, pues es un fenOmeno
complejo que se reduce a simples asociaciones memoristicas. Aunque sefiala la
importancia que tiene el aprendizaje por descubrimiento (por supuesto el alumno

reiteradamente descubre nuevos hechos, forma conceptos, infiere relaciones,
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genera productos originales). Desde esta concepcion se considera que no es
factible que todo el aprendizaje significativo que ocurre en el aula debe ser por
descubrimiento. Antes propugna por el aprendizaje verbal significativo, que
permite el dominio de los contenidos curriculares que se imparten en las

escuelas, principalmente a nivel medio superior.

De esta manera, lo que se espera del alumno es que sea capaz de
desarrollar aprendizajes significativos en diferentes situaciones y circunstancias,
asi, quien aprende debe ser capaz de traer la informacion que aprendio en el pasado, al
presente, realizar un proceso reflexivo que intente unir la “vieja” informacion con la

« ) ’ . . . . .22
nueva’ y asi, lograr un aprendizaje significativo™.

Dentro del Modelo Académico 2003, el CONALEP fundamenta su
curriculum a partir de una concepcion constructivista del aprendizaje y la
enseflanza, la cual se nutri6 de diversas posturas conceptuales asociadas al
cognositivismo, como la teoria psicogénetica de Piaget, el enfoque sociocultural
de Vigostsky y la teoria de aprendizaje significativo de Ausbel, razén por la cual

es necesario explicarlas brevemente.

Se entiende como aprendizaje el proceso mediante el cual se obtienen nuevos
conocimientos, habilidades o actitudes, a través de experiencias vividas que producen
algtin cambio en nuestro modo de ser o actuar?®. En este proceso, si lo enfocamos
en la concepcion constuctivista de la ensefianza aprendizaje, el que construye el
conocimiento es el alumno guiado por el profesor quien debe propiciar el interés
por aprender, porque marca un sentido diferente de ayuda y una revaloracion del papel

del maestro en el proceso de la ensefianza-aprendizaje escolar®.

Sin embargo, entender la aplicacion de las teorias psicopedagdgicas
resulta un poco complicado por varias razones: por un lado estan los contenidos

gue son demasiado ambiciosos en todas las asignaturas de los Mddulos
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Integradores, y que se pretenden cumplir; por otro lado, se encuentra el numero
de alumnos con los que se trabaja en el aula, donde los grupos pequefios son
de 40 estudiantes y en términos generales se encuentran entre los 50 y 55
alumnos; la eventualidad de los docentes quienes pueden tomar uno o dos

CUursos pero no comprenden.

En esencia es lo que proponen Piaget y Ausbel, entre otros, razén por la
cual se piensa que la aplicacion de estas teorias psicopedagodgicas son faciles
porque le quitan trabajo al docente para darselo al alumno, sin embargo, es todo
lo contrario ya que entender su aplicacion resulta mas complejo de lo que se ve
a simple vista. El trabajo del docente se duplica, en este sentido se prefiere ser
el clasico docente autoritario y tradicional, y de igual manera sucede con los
administrativos que no comprenden la aplicacion de los cambios que se estan
generando, en este caso “La reforma académica 2003” y consideran que un
buen docente es aquel que mantiene callados a los alumnos, donde no existe

una interaccién entre ambos y sélo presenta la exposicion de su temario.

Recordemos que el conocimiento es un proceso social, el cual se va
generando a través de la argumentacion, el debate y la conversacién, esto hace
gue en el aula los alumnos generen ruido y esto es bueno porgue se esta

generando el aprendizaje y existe una comunicacion.

Si el docente Unicamente transmite el conocimiento en el cual la Unica
verdad es la que él posee, ésta limita la perspectiva que tienen los alumnos de la
realidad y lo Unico que hace es domesticarlos, limitarlos y reprimirlos y no les
permite que ellos se expresen: el profesor, asume el papel protagénico y el alumno
el de escucha obediente, desapareciendo asi la opcién primordial del didlogo en el acto

de ensefiar aprender®.

El conocimiento que deben tener los docente sobre las teorias del

aprendizaje es esencial para dedicarse a esta actividad, tener presente que cada
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grupo es diferente y lo que funciona en un grupo en otro no, esto le permitira ser
mas auténtico en su accion diaria. De la misma manera cada individuo es Unico,

no es tan s6lo un numero, es un sujeto que tiene nombre.

En el caso de que el alumno parta de sus conocimientos previos y éstos
al entrar en contacto con el conocimiento cientifico los reconstruye, el
aprendizaje que obtiene se vuelve significativo. Ademas si lo relaciona en su
contexto los resultados son mas productivos. Tal vez el proceso de ensefianza-

aprendizaje es mas lento pero los resultados son mas fructiferos.

Después de abordar las teorias psicopedagdgicas, en el siguiente punto

explicaré por qué es dificil ensefar Filosofia en el CONALEP.

2.5 Problematica de la ensefianza de |la Filosofia en el Colegio

Nacional de Educaciéon Profesional Técnica

Es claro que el CONALEP tiene como funcién el formar individuos para el sector
productivo, razén por la cual el enfoque va dirigido hacia lo laboral y se
encuentra latente “la calidad para poder producir’, dejando a un lado la
formacién humanista; esto se ve reflejado en el programa de de asignatura de

Filosofia.

La estructura del programa se encuentra confusa, ya que trataron de
adecuar las asignaturas humanisticas y sociales, como en el caso de Filosofia, a
la distribucién que presentan las asignaturas de formacion técnica que permite al

alumno el “aprender a hacer”. De esta manera se observa:

e Desde mi punto de vista, existe una confusion para el docente con
relacion a las estrategias de ensefianza-aprendizaje, ya que se presentan

por separado las estrategias del alumno y las del maestro (ver anexo 8).



e La lista de cotejo es el instrumento que se utiliza para el desarrollo de
competencias, habilidades, destrezas, conocimientos Yy actitudes
adquiridos con el fin de demostrar la posesion de aprendizaje o la
competencia (ver anexo 9). Con una lista de cotejo no se puede valorar el
nivel de desempefio del alumno en asignaturas humanisticas y sociales,
con el objeto de decirle si es apto 0 no, cuando en una respuesta hay mas
gue un si o un no en el desarrollo, la interpretacion y la critica del alumno.

e La bibliografia se encuentra limitada (ver anexo 10), precisamente por la
apertura de la asignatura, ésta debe ser mucho mas amplia, se puede
hacer una sugerencia, pero compete al docente elegir los textos, como el
uso de revistas e inclusive algunas notas periodisticas, con las que va a
trabajar.

e En relacidon a los reactivos que forman parte de la evaluacion ya estan
elaborados (ver anexo 11), limitando la participacion y la creatividad del
docente, ya que incumbe a éste la elaboracién de los reactivos.

e El lenguaje que se utiliza en el programa es totalmente empresarial,
porque ven en la escuela una empresa en donde el producto es el

alumno.

De esta manera, al ubicar a la “Filosofia” como una disciplina del area
humanistica, no puede ser abordada igual que una asignatura técnica, porque
en este sentido se genera una limitante para la creatividad y espontaneidad,

tanto para el docente como para el alumno en su actuar.

La filosofia da respuesta y sentido a todo lo que afecta la existencia
humana y aparece en el momento en que se genera una crisis en los discursos
miticos y religiosos, ya que lo que pretende descifrar es ¢, de donde?, ¢por qué?,
¢de qué?, ¢quién? Con el objeto de dar respuesta a todo lo que afecta nuestra
existencia, utilizando la razon, el analisis y la critica, para llegar a la verdad y asi

liberar al hombre de prejuicios.



La filosofia no tiene deseos particulares, no es una especulacion sobre un tema o
en una materia determinada. La filosofia tiene las mismas pasiones que todo el
mundo, es la hija de su tiempo, como dice Hegel. Pero creo que estariamos més de
acuerdo con todo esto si dijeramos primero: es el deseo el que tiene a la filosofia
como tiene cualquier otra cosa. El fil6sofo no es un sujeto que se despierta y se
dice: se han olvidado de pensar en Dios, en la historia, en el espacio, o en el ser;
itendré que ocuparme de ello!?°.

La filosofia tiene esa caracteristica que se adapta a todo contexto y a cualquier
individuo y aunque se trate de restarle valor no se puede porque es una

necesidad del sujeto y él mismo la solicita.

Como todas las asignaturas humanisticas y sociales, la filosofia también
se encuentra devaluada en los actuales planes de estudio; en este sentido existe
una preocupacién por la gente coman en retomarla y fortalecerla, tal vez porque
en la educacion formal se le esta dejando a un lado, asi, para contrarrestar la vida
dificil del individuo y su miseria cotidiana. La accion de comprar es como una pequefia
fiesta en la vida cotidiana, una actividad rompe la angustia de la rutina y combate la

fosilizacion de la existencia®’.

Desde mi punto de vista, la ensefianza de la filosofia en el Colegio se
encuentra limitada en cuanto al proceder del docente, pero también de los
alumnos al tratar de abarcar tantos contenidos, trae como consecuencia que el
docente satura de conocimientos y los alumnos memorizan para cumplir con un
requisito “dar y llevar una asignatura que no aporta nada”. Curiosamente se
genera un doble mensaje, queremos formar individuos con un “saber ser”, sin
embargo, lo que en realidad se esta formando son individuos que en un mundo
globalizado lo Unico que les interesa es lo material, dejando a un lado lo
espiritual. En este sentido es importante y necesario que los jovenes tengan una

formacién humanistica.

2| YOTARD: 1989, 96.
2" L IPOVETSKY: 2007. 4.



En el siguiente apartado presentaré la justificacion de la necesidad de que

los jovenes tengan una formacion humanistica.

2.6 Justificacion del Curriculum desde una triple dimensién:

disciplinar, pedagogicay curricular

Para tener un sustento sobre el por qué es necesario que los jovenes tengan
una formacién humanistica e independientemente de que se les prepare para el
“aprender a hacer”, el “aprender a conocer”, considero importante el reforzar el
“aprender a ser” y el “aprender a vivir con otros”; en este sentido presentaré una
justificacion del curriculum desde una triple dimension: de disciplina, de

pedagogia y curricular.

2.6.1 Justificacion disciplinar.

En la justificacion disciplinar inicié dando una mirada a través del tiempo, de
cémo fueron apareciendo las materias cientificas, humanisticas y sociales en la

educacion formal.

En la Europa medieval, donde la Universidad estaba dividida en cuatro
facultades: de Teologia, que obviamente era la principal; de Medicina; de
Derecho y de Filosofia, sin embargo no existia la idea de que los académicos
tuvieran que acotar su actividad a un campo del conocimiento, y la filosofia y la ciencia
no se consideraban campos separados del saber?®, pero es justamente durante los
siglos XVIII y XIX cuando se genera un divorcio entre la Ciencia y la Filosofia,
cuando en un inicio esta ultima predominaba sobre la primera, ya que afirmaban
gue se podian saber dos cosas: la verdad y el bien, pero paulatinamente la

balanza se inclin6é del lado de la ciencia, que afirmaba que el saber verdadero

2 \WWALLERSTEIN: 2005, 24.



era asunto de ellos y que a las humanidades les correspondia lo relacionado con

lo bueno.

Se parte de que en el Renacimiento los humanistas eran todas aquellas
personas que se dedicaban al estudio de las Humanidades, es decir que

estudiaban la historia y las letras de la Antigledad griega y latina.

El Renacimiento, al apartarse de las ideas dominantes de la Edad Media tratando
de sustituirlas por una concepcion mas humana del mundo, resucité la aficién al
estudio de las literaturas clasicas, griega y romana, presentando la vida de
aquellos pueblos como un tipo ideal de humanidad en sus aspectos literarios,
politicos y sociales. EI humanismo dio nueva vida a la antigiiedad clésica y puso
los cimientos de la civilizacién moderna®.

También se consideran Humanistas a quienes se comportan con humanidad con

relacion a los demas, o quienes nos dicen que hay que tratar a los hombres con

benevolencia, desde el punto de vista filantropico.

A fines del siglo XIX, las ciencias sociales se institucionalizaron, siendo las
principales disciplinas que la integraban: la economia, la politica y la sociologia;
el resto se consideraban humanisticas. De tal manera se generd una division
trimodal del saber: ciencias naturales, humanidades y ciencias sociales. Como
consecuencia se producen dos grandes movimientos del saber, uno denominado
ciencias de la complejidad (cuyo origen son las ciencias naturales) y los estudios
culturales (con origen en las humanidades), estas dieron la pauta a nuevas
posibilidades del campo del saber. Sin embargo, ninguna de las dos se han
puesto de acuerdo para elaborar una epistemologia verdaderamente nueva
donde se encuentran unidas, lo que implica la aceptacion por parte de las ciencias
naturales y de las humanidades de algunas de las antiguas premisas de las ciencias

sociales, en especial la que establece que todo saber esta enraizado en un contexto social
30
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Asi, el origen del curriculum de las humanidades es durante el medioevo,
donde la filosofia y la ciencia eran una sola cosa. Sin embargo, al separarse, en
tiempos mas recientes, se ha considerado a las humanidades como el estudio
de la filosofia que se refiere a las concepciones del mundo, asi como las
elucubraciones de los filosofos que se han planteado las grandes cuestiones
acerca de la posibilidad de decir palabras verdaderas sobre los enigmas de
nuestro ser, la divinidad y el mas alla; la creacion literaria, desde las grandes
epopeyas clasicas y la poesia en todas sus formas, hasta las novelas y otros
géneros narrativos; el estudio de la historia de la actividad humana y el analisis
de los objetos modelados por esta experiencia y por la imaginacion humana
acerca de lo que hemos sido; y el arte, con sus creaciones, muchas de ellas
sublimes, en las que el espiritu humano se manifiesta plasticamente en la
pintura, la escultura y mediante la arquitectura, la musica, el baile y el teatro.
Estas materias han acabado separandose de las mateméticas, de las ciencias y

de los nuevos campos de las ciencias sociales.

Como se puede ver, la separacion del saber y el saber disciplinario
(disciplina) en sus inicios fue un proceso largo que pudo beneficiar por un lado la
especializacién del conocimiento, pero por otro propicié la fragmentacion del
mismo. Esta situacién afecté el saber escolar® en el curriculo, entre otras cosas
por la misma dispersién del conocimiento y a la vez las distintas valoraciones
gue se dieron a los campos de las ciencias, las humanidades y las ciencias
sociales.

Actualmente, ya no so6lo por razones propias de organizacion del saber
disciplinario, sino también por otras de caracter politico y de las politicas
econdmicas, por las cuales predominan criterios de eficiencia, eficacia y
ganancia, etcétera, se genera una devaluacion de las asignaturas humanisticas,

a las que se les consideran obsoletas ya que éstas no son redituables en un

% | a ciencia ensefiada en la escuela, difiere significativamente del conocimiento cientifico. Pero
también se distancia del conocimiento del hombre de la calle u hombre comun, del tipo de saber
gue es aplicado en la vida cotidiana.



mundo globalizado capitalista donde lo que importa es la formacion de individuos
para un trabajo productivo que puedan controlar, asi entre menos piensen es
mejor, razén por la cual las asignaturas humanisticas han dejado de tener

importancia dentro del mapa curricular.

Las tendencias humanisticas de la educacion han influido en el equilibrio
de estos saberes en el curriculum, especialmente en las tendencias de

educacion integral que han orientado hacia las politicas educativas.

2.6.2 Justificacion pedagogica. Hacia una educacion integral

En nuestro contexto mexicano, se sefiala como el inicio de la educacién publica
la época en que pensadores como José Vasconcelos favorecieron la educacion
humanistica como parte esencial de la educacién integral. El decia que el
curriculum formativo del hombre iberoamericano es el binomio ciencia y filosofia.
La ciencia investiga las condiciones de la produccion de los fenbmenos vy la
filosofia crea una concepcién del Universo, una concepcion realista, apoyandose

en la ciencia.

Vasconcelos admite tres clases de ciencias: las ciencias de
descubrimiento, que se refieren al conocimiento de la naturaleza como las
ciencias fisicas, cuyo instrumento es la sensualidad y la razén matematica; las
ciencias de la invencion, que se circunscriben al conocimiento del hombre, a la
invencion de sus propositos, su instrumento es la voluntad, entre las que
sobresale la ética que postula el equilibrio de la conducta humana y la
naturaleza; la estética es otra ciencia que conforma el corpus para lograr esa
revulsion de la energia (salto de la energia de una estructura a otra), hacia lo

espiritual.

Vasconcelos trata de dar una proporcion a la formacién integral de los

jovenes. Asi al referirse a la



Escuela Nacional Preparatoria, tal como la pensé Barreda, no formaba sino la
inteligencia (y aun ésta imperfectamente porque entendimiento humano sin cultura
metafisica ser4 siempre menguado entendimiento); jamas el sentimiento y la
voluntad 2.

Sin embargo le reconocié a Gabino Barreda el haber introducido a México el
positivismo necesario en un momento donde predominaba la formacion
escolastica. Pero, el sistema educativo debia responder a las circunstancias
nacionales, estableciendo un equilibrio en la formacion de los educados, donde
se contemplaba el conocimiento cientifico, humanistico, social y la técnica, razon
por la cual proponia que los programas de estudios deberian ser flexibles en la

metodologia adaptada a cada disciplina.

Por supuesto, la actuacion del docente es decisiva, éste debe despertar el
interés por los valores morales y espirituales del alumno, provocando el

desenvolviendo de sus potencialidades.

Para Vasconcelos, la educacion serd un medio y no fin, como no es fin la
cultura. El dnico fin evidente es apresurar el destino sobrehumano que se contiene en
cada educando y desentrafiar de nuestro barro el angel 3.

En relacion con la propuesta de Vasconcelos sobre la formacion de los
saberes que debian tener los educandos, podemos considerarlo como la
columna vertebral para la elaboracién de los planes y programas de estudio,
donde otros estudiosos de la educaciéon lo han tomado como punto de partida,

obviamente adecuandolos a las nuevas necesidades.

En este sentido el Dr. Pablo Gonzalez Casanova, al hablar de la
reestructuracion de las ciencias, considera que éstas deben tomar en cuenta los
conocimientos del pasado y los del presente, relacionandolos para obtener un

conocimiento objetivo, de esta manera aboga por unir de nuevo el conocimiento

¥ CASO: 1926, 513 y 514.
3 VASCONCELOS: 1981, 142.



cientifico al humanistico y en éste, el conocimiento politico, el moral y el social como

claves de una heuristica del interés general hecha de muchos intereses generales®.

La preocupacion por integrar los conocimientos cientificos, humanisticos y
sociales se encuentra latente dentro del mapa curricular en las diferentes
modalidades del nivel medio superior; sin embargo, a la hora de la aplicacion se
da més importancia a los conocimientos técnicos y cientificos, dejando a un lado
la formacién humanistica. Tal parece que lo que se pretende es deshumanizar a
los jévenes. Si bien Vasconcelos sentd las bases para una educacion integral,
Gonzalez Casanova, continud su preocupaciéon por darles un enfoque social y

humanistico a los jovenes, sin dejar a un lado las otras ramas del saber.

2.6.3 Justificacion curricular. La transversalidad

Se entiende por transversalidad al caracter comprensivo y general, por lo tanto
requiere de una mirada mas holistica, integral y sistémica de la cultura escolar y

de su curriculum.

Es decir, a través de la transversalidad, la educacion avanza desde la
superacion del paradigma tradicional enciclopedista, hacia un paradigma
formativo integrador y holistico. El curriculum con una vision de futuro inscribe
temas, contenidos, habilidades y valores que se relacionan con la cultura
democratica, la multiculturalidad, la ética y la postmodernidad; en definitiva, con

un curriculum critico.

El contexto internacional es determinante en el nacional, es decir
partiendo de lo general a lo particular, razén por la cual se hace una reflexion
sobre lo propuesto por Edgar Morin en los siete saberes necesarios para la
educacion del futuro; asi, al referirse a una educaciébn que garantice el

conocimiento pertinente se plantea la siguiente pregunta: ¢Cémo percibir y

3 GONZALEZ CASANOVA: 1998, 30.



concebir el contexto, lo Global (la relacion todo/partes), lo Multidimensional, o

Complejo?

Primero hay que ubicar las informaciones en su contexto con el objeto de
gue tengan sentido; lo global es el conjunto que contiene partes diversas ligadas
de manera organizacional, por lo que la misma sociedad es un todo donde los
individuos forman parte de ella; segundo, lo multidimensional se refiere a que la
sociedad tiene una historia, una economia, una religion; el individuo también es
bioldgico, psiquico, social, afectivo, racional, esto hace que tenga distintas
dimensiones; tercero, la complejidad es un todo que no se puede separar, dentro
de la cual existen partes que son independientes e interactivas entre el objeto

del conocimiento y su contexto.

De esta manera lo que propone es promover en la educacién una
inteligencia general apta para referirse al contexto, a lo Global, a lo
Multidimensional y a la interaccibn compleja de los elementos, que le permita

plantear y resolver problemas.

Al enfocar nuestro contexto nacional en el nivel medio superior y
especificamente en el CONALEP, donde en el Plan de estudios se habla de
transversalidad, encontramos que difiere de la realidad porque si hay una revision

a los programas de estudio se observa que carecen de esa transversalidad®”.

En este sentido el papel que juega el docente es importante ya que no
s6lo es dar conocimientos naturales, humanisticos o sociales, sino sembrar en
los alumnos el deseo de la duda, la reflexién para llevarlos a la investigacién y la
conexion con su vida cotidiana con el objeto de que vean que en el mundo se
tejen miles de hilos donde en cada uno de ellos existen diferentes puntos de
vista y realidades; tal vez lo que en el siglo XIX era una verdad absoluta hoy en
dia ya no lo es, o bien, lo que bueno es en China, tal vez en otro pais de

Occidente no lo sea; de esta manera no hay una realidad Unica sino maneras

% MORIN: 2007, 3.



diferentes de concebirla®. Esto permitira que el alumno participe dando su punto
de vista y con ejemplo ensefiarle a ser tolerante, a respetar y a escuchar al otro,
enriqueciéndolo y liberandolo de prejuicios, y haciéndolo “un ser con formacion

humana”.

Después de haber dado la justificacion entre los distintos campos del
curriculum, abordado desde una triple dimensién, me enfocaré en la
depreciacion que tienen las asignaturas humanisticas en la nueva reforma del
CONALEP.

2.7 Ausencia de la formacidon humanistica

Lo primordial en instituciones educativas como el CONALEP es reforzar las
habilidades genéricas y dejar a un lado las humanisticas, asi lo que se pretende
es formar individuos insensibles. En este sentido, al realizar las reformas
curriculares se debe tener presente la “educacién moral’, ya que actualmente

existe una crisis de valores en la sociedad, pero como dice Victoria Camps:

Los valores éticos nunca han dejado de estar en crisis. Mas aun, el reconocimiento
de la crisis es una sefial de lucidez, la lucidez derivada de la insatisfaccion hacia
una realidad humana que nunca alcanza el liston adecuado®”.

Los cambios educativos propuestos en las politicas educativas actuales,
repercuten en los planes y programas de estudio; refiriéndome al CONALEP, en
donde el objetivo primordial es formar técnicos con las competencias operativas,
para introducirlos al sector productivo, ha provocado un descuido en la
formacion humanistica en los jovenes. En documento establece el reforzamiento
de los valores, sin embargo, en la practica forma individuos incapaces de

resolver las discrepancias que se presentan haciendo uso de la palabra, la

% MAFFESOLI: 1993, 20.
37 CAMPS: 2000, 12.



reflexion y el pensamiento; en este sentido el docente que imparte esta

asignatura tiene una gran tarea.

Es una labor del docente que imparte la asignatura de Filosofia el
proporcionar las herramientas necesarias para que sus alumnos aprecien y
practiquen valores éticos como son la dignidad, la igualdad, la libertad, la
autonomia y la calidad de vida y hacerles ver que en la actualidad se solicita
calidad en los productos que consumimos, pero no en nuestra vida cotidiana.
Nuevamente retomo a Camps, cuando dice: la educacién para la paz es una
urgencia que no puede ser abandonada. Para ello, hay que situar la paz en el contexto
que debemos defenderla y precisar su significado®, y no es a través del cédigo ético,
gue supuestamente es redactado por el Prestador de Servicios Profesionales
(PSP) y los alumnos al iniciar el programa, sin embargo no se redacta y
regresamos a lo mismo, el curriculum formal lo establece pero el curriculum real

no lo toma en cuenta.

Considero importante lo que dice Puig al respecto:

Construir un curriculum de educacion moral no es suficiente con tener una
propuesta normativa sobre lo que debe entenderse por persona moral, ni tampoco
basta con haber estudiado los datos y conocimientos que diversas disciplinas, y en
especial la psicologia, aportan sobre el desarrollo moral de los individuos. Todo
ello es necesario e incluso imprescindible, pero queda aun por resolver el
problema pedagogico esencial: a saber, la puesta a punto de métodos y técnicas de
intervencion educativa, basandose en la experiencia reflexionada de los
educadores y el conocimiento adquirido, logren aproximarse eficazmente a los
fines que se plantea la educacién moral *°.

Son varias las caracteristicas que se deben tener para formar un curriculum de
educacién moral. Iniciaremos con la participacion del docente en este caso de
Filosofia, el cual debe de dejar su postura de expositor magistral, ya que su
funcidn es activa y dialdgica; recordemos a Socrates que utilizaba el método

mayéutico en donde por medio de la duda llevaba a los discipulos al

8 |bid, 129.
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conocimiento, asi a los alumnos no se les debe llevar principios y valores ya
elaborados porque de esta forma evitan su creatividad y su reflexion. Es
importante escuchar y respetar los puntos de vista de los alumnos propiciando
una empatia entre los actores; se debe ayudar a los estudiantes a que por si
mismos y a partir de sus propios principios morales logren vivir en sociedad, y

por otro lado el educador no debe esconder sus opiniones y posturas.

El propiciar el autoconocimiento, la autonomia, las capacidades de
dialogar, criticar y transformar su entorno y las habilidades sociales, permite que

el alumno tenga su propio razonamiento.

Del mismo modo incluir actitudes ante la vida y situaciones no
estrictamente académicas que forman parte indisociable de la educacién en su
verdadera extension, es decir preparacion de ciudadanos para la vida adulta
dentro de los hébitos democraticos. Otro aspecto importante es la colaboracion
qgque se debe generar entre los docentes, como seria el intercambio de
experiencias, conocimientos, el trabajo colegiado en la elaboracion de material
didactico, en conferencias, en coloquios, etcétera. Asi el Sr. Schleicher, en una
entrevista que le hizo el periddico El Pais tras la presentacion del Informe PISA,
dice “en Finlandia los profesores trabajan juntos, comparten conocimientos, y esto es

40y me parece importante esta aportacién, porque

tan importante como el salario
el trabajo en equipo es mucho mas fructifero que el trabajo individual, sobre todo

en la vida académica.

Dar algunos mecanismos para el desarrollo de un curriculum de

educacion moral, como:

Mas como un conjunto de elementos que cada educador debera tomar cuando los
considere de utilidad para su trabajo y que asimismo deberd readaptar a sus
circunstancias concretas si requiere que sean eficaces, que como propuesta
curricular cerrada y acabada, que por otra parte es evidente que no lo es.

0 SCHLEICHER: 2003.



En otro orden de cosas, entenderemos que para orientar la educacion moral hacia
las finalidades que hemos propuesto, deben ofrecerse un conjunto de métodos que
en lo fundamental se apoyan en las teorias cognitivas del desarrollo moral en la
medida que consideramos que la formacion moral supone capacidad critica,
aptitudes para comprender el punto de vista ajeno, y principalmente un optimo
desarrollo del juicio moral, nos hemos situado en un ambito tedrico y practico
netamente cognitivista®'.
El proceso educativo de la forma del aprendizaje sera critico y creativo en base
a los valores morales propios de cada cultura y cada sociedad. En este sentido
se podra extraer un modelo educativo de otro pais pero se debe adecuar a la
idiosincrasia, historia y cultura de cada lugar, para no perder de vista que los
valores pueden cambiar haciendo hincapié en que el desarrollo de un juicio
moral es precisamente evaluar y si es necesario transformar las maneras de pensar y
actuar moralmente que posee un colectividad, No se puede ser moral sin conocer las
realidades morales de la sociedad*.

Al transmitir contenidos es dificil llegar a acuerdos y también en la
transmision de los contenidos en ocasiones los temas mas relevantes no son
abordados y otros menos importantes si son dados a conocer. En este caso es
importante que los docentes lo hagan saber al educado, porque de este modo se
genera una critica y un dialogo entre los participantes. Tampoco se debe ser
tendencioso en temas politicos y dar soluciones ante problemas familiares,
recordemos que la microética es la ética que plantea problemas morales en el
ambito interpersonal y la mesoética de los conflictos de indole grupal vy

comunitario.

Enfoques: clarificaciébn de valores es uno de ellos; permite ayudar a los
alumnos a que sepan lo que cada uno valora, lo que permite conducirse
adecuadamente respecto a tres clases de hechos especialmente afectados por

la correcta definicion de los propios valores:

*1 Op.cit., 185.
*2 Ibid.



1) Ciertos aspectos de la vida personal, tales como fines y aspiraciones; 2)
determinadas experiencias que se afrontan inevitablemente a lo largo de la
vida, como por ejemplo el amor, la sexualidad, el trabajo, la lealtad y otros; 3)
multiples temas y situaciones civico-sociales que también requieren una
postura personal entre las que pueden citarse la justicia social, los derechos
humanos, o la situacién de ciertas minorias*,
Para revalorar las asignaturas humanisticas es importante un curriculum de
formacién moral, sin embargo, en el CONALEP no existe, pero desde mi actuar
como docente perteneciente al area humanistica y social, considero que la
adolescencia es una etapa de la vida humana que reclama una accién educativa
eficiente, capaz de orientar la futura actuacion del educando con un sentido de

seguridad y de superacion, por ello es necesario e importante reforzar:

La ensefianza de la filosofia significa una necesidad para el adolescente, que la
educacion debe satisfacer de manera cumplida. Las apremiantes cuestiones que se
plantea en relacion con la esencia, formas y grados del conocimiento; con la
obligatoriedad moral, la estructura juridica de la sociedad, y los ideales de
justicia; con la creacidn artistica y el gusto por lo bello; con la existencia de Dios
y la inmortalidad del alma, con la grandeza y sublimidad del amor; con la nocion
de utilidad, etc., son manifestaciones claras de la necesidad que tiene el
adolescente de recibir una ensefianza que le proporcione los elementos adecuados
dar respuesta a tales cuestiones™.

En el Plan de estudios de la Reforma Académica 2003 existe una ausencia de la
formacion humanistica que obviamente es consecuencia de los cambios
generados por la globalizacion. Cito a Martin Retamozo al decir que las ciencias
sociales y humanidades se encuentran en una lucha continua para ser valoradas dentro

de los proyectos neoliberales®.

Esta depreciacion no solo es un problema nuestro, también le compete a
otros paises como parte de un mundo globalizado, de esta manera los proyectos
neoliberales repercuten en las politicas educativas de cada nacion. En México la

educacion tecnologica juega un papel estratégico. No se pone en duda que los

*® Ibid, 193.
“VILLAPANDO: 1959, 25y 26.
** GALAN: 2007, 2.



disefiadores de la Reforma Académica 2003 hayan tratado de propiciar el
desarrollo integral del individuo como se ha mencionado en los parrafos
anteriores, junto con una capacitacion para el trabajo, conscientes de que su

meta es formar cuadros técnicos, que satisfagan los requerimientos productivos.

Lo que se cuestiona es: Como formar sujetos integrales cuando hay una
reduccién en horas de las materias humanisticas y sociales, ademas de la
cantidad de contenidos que abordan los programas de esta area. Tal vez el
engafo mas grande que hace el CONALEP a sus estudiantes es el de ofrecerles
un bachillerato que no cuenta con las materias adecuadas que les permita
competir justamente con los estudiantes de otras instituciones de nivel medio
superior, por tanto, su capital cultural es menor al de otros jovenes de otros
bachilleratos, como se observo en la presentacion de la asignatura de Filosofia

en este mismo capitulo.

Esta situacion es preocupante y, como docente del CONALEP en el area
humanistica social, me pregunto ¢cual es mi quehacer para formar individuos
sensibles, creativos, analiticos y preocupados por los problemas sociales,
econOmicos y culturales que repercuten en su vida cotidiana? En este sentido
presento una propuesta para la docencia sustentada en la misma Reforma

Académica 2003, que es la que abordaré en el siguiente capitulo.



3 PROPUESTA PARA
LA DOCENCIA




3.1 Sintesis del problema

En este capitulo presento una vision general del problema para dar a conocer la
propuesta, con base en mi experiencia docente en el CONALEP, ante la

Reforma Académica 2003.

Al iniciar la investigacion tuve claro que dentro del curriculum actual en el
nivel medio superior predomina el desarrollo de las habilidades genéricas,
dejando a un lado las intelectuales a las que pertenecen las humanisticas y
sociales, fundamentales para formar individuos integrales y necesarias ante los

cambios que se suscitan en la actualidad.

Un reflejo de lo anterior es el curriculum de la Reforma Académica 2003
del CONALEP, que al revisar su Plan de estudios se observa que algunas
asignaturas del area humanistica y social fueron eliminadas y las que se
conservaron, disminuyeron en nimero de horas mas no asi en contenidos, los
cuales son extensos. Esta situacion me llevo a cuestionarme lo siguiente: ¢Qué
hacer para lograr que los educandos se interesen en estas materias? ¢Como
formar individuos integros? ¢Como lograr que emerja en ellos la necesidad de
tener calidad humana? Si, se pide calidad para el desempefio laboral pero se
deja a un lado la calidad humana que como individuos en un mundo globalizado

se esta perdiendo.

Estas preguntas me llevaron a hacer un analisis sobre el curriculum de la
Reforma Académica 2003 del CONALEP, destacando la incoherencia que
muestra el documento, donde se proponen conceptos como flexibilidad,
contextual, holistico, con respecto a lo que en realidad se pretende, ya que
una cosa es el instrumento y otra distinta la practica cotidiana del docente, lo
gue lo lleva a hacer una simulacién. Sin embargo, una de las pocas asignaturas
humanisticas que se contemplan es Filosofia, con la que se rescata la parte

intelectual, sensible y emotiva de los jévenes para formar individuos con calidad



humana y que constituye la finalidad primera y ultima de la educacion; una educacion
que no pretende formar personas cuyo Unico afan sea el tener més, sino ser mas. Por una

sencilla razén: las personas son mas importantes y mejores que las cosas .

Entre los problemas que he detectado al impartir materias humanisticas y
sociales en el CONALEP, estan: la cantidad de contenidos presentados en los
distintos programas de las asignaturas, los cuales son inalcanzables por las
pocas horas de clase que se tienen durante el semestre, como lo mostré en el
capitulo anterior; el caso de Filosofia, a pesar de la abstraccion de sus
conceptos, es una de las asignaturas que se puede explotar al maximo para

lograr que los alumnos sean mejores individuos.

Esto me permite dar algunas caracteristicas con las que debe contar el
docente que imparte la asignatura de Filosofia en esta institucion, las cuales
abordaré en el siguiente apartado.

3.2. El docente de Filosofia

Considero que de entre las caracteristicas que debe poseer el profesor que
imparte Filosofia las mas importantes son: estar abierto a examinar ideas,
investigar, utilizar el método dialéctico, respetar las opiniones de los jovenes,
despertar el interés por el conocimiento, ser coherente en su actuar, porque su
ejemplo es esencial e importante para los alumnos y me parece oportuno

retomar la siguiente cita:

La docencia actual necesita urgentemente revisar y replantear sus supuestos
tedricos y sus practicas en los espacios del aula. Imprimir ingenio, creatividad y
compromiso en la accion de todos los dias, de todas las veces. Porque en la tarea

1 MARULANDA.



docente, quien no cambia en el acontecer cotidiano de ensefiar y aprender, no

cambia nada’.
En este sentido el docente debe estar en una constante renovacion ademas de
ser un provocador del conocimiento, razén por la cual no hay que limitar ni
marginar su actuar, poniendo a través de un programa cémo abordar los temas,
ya que los nombres los (im)ponen los duefios de la palabra, el poder, en su mas
sofisticado ejercicio y ramificacion®. Por supuesto, esto no lo debe restringir porque
el ejecutor en el aula es el educador; si éste tiene claridad sobre qué tipo de
estudiante va a formar, también debera elegir los métodos que lo lleven a lograr
su objetivo, pero si no tiene certeza de hacia dénde va, cualquier camino le resulta
igual. Y en este ultimo caso corre el riesgo de terminar sirviendo al amo que mas

detesta®.

Desde este punto de vista, el docente debe tener claro que ante el poco
interés que muestran los educandos en la materia, tiene que presentar
contenidos impactantes sobre la sociedad, la tecnologia, la politica y la cultura
actuales. Esto permitird a los estudiantes relacionarse con su entorno sin perder
de vista ideas basicas propuestas por filosofos como Platén, Descartes, Kant y
Marx, entre otros; y con la historia de la filosofia provocando la reflexion, el
pensamiento critico, creativo, el andlisis, el cuestionamiento y la duda para
lograr su participacion, partiendo de la propias referencias intelectuales de los

jovenes:

La ensefianza de la filosofia es, al mismo tiempo, una educacion para la
ciudadania, lo que implica la conciencia de los derechos y deberes y su
fundamentacion en una teoria de la moral y de la politica, independiente de toda
referencia religiosa o ideolégica®.

Después de explicar algunas caracteristicas con las que debe contar el docente

gue imparte la asignatura de Filosofia, en el siguiente punto presento el como

2 MORAN OVIEDO: 2008, 5

® REYES, 1998, 31.

* Ibid.

® KOHAN y WALKMAN:2000,128.



puede ser abordada dicha asignatura, ante las incoherencias que presenta el

programa de la Reforma Académica 2003.

3.3. Curriculum. Asignatura de Filosofia

El programa de la Reforma Académica 2003 presenta el mddulo de Filosofia
como una disciplina rectora que promueve el saber universal y la busqueda del
conocimiento, estimulando una actitud reflexiva que sirve como base para la
determinacién y proyecto de vida del estudiante. Sin embargo, desde el
momento en que el docente recibe un programa ya elaborado con actividades
establecidas, con tiempos, con listas de cotejo, con reactivos, se esta coartando
su libertad. Ahora bien, ¢Qué hacer ante esta situacion? Considero que debe
conocer el programa que da la institucion, analizarlo con el objeto de hacer una
reestructuracion tomando lo que a su juicio le permita formar individuos criticos,
creativos, reflexivos, que es lo que pide la misma Reforma. Si él Gnicamente se
limita a cumplir con el programa se convierte en un individuo acritico, adaptativo
y repetitivo, pero lo mas terrible es que lo transmite a los alumnos, quienes al

percibir

Esta actitud educativa fomenta pasividad, dependencia y conformismo en el
alumno convirtiéndolo en lo que el Dr. De Zubiria llama: un pasmado mental;
donde el profesor ignora o pretende ignorar la riqueza y la complejidad espiritual
del estudiante, en vez de estimular, termina por represar su potencial y energias
creativas®.

En el momento en que el profesor examina el programa lo reconstruye, lo hace

suyo, se involucra y participa en el proceso educativo y cito:

Ya que los maestros tienen la obligacion de elaborar su programa personal,
partiendo de la interpretacion de los lineamientos generales. Esta préactica, que
para algunos pudiera parecer de excesiva libertad, constituye, a nuestro juicio, el
rescate de una de las atribuciones esenciales de todo profesor’.

® MORAN OVIEDO: 2008, 1.
! : 2003, 155.




En base a esta elaboracion podra procesar su plan de clase que en la practica
diaria ir4 ajustando de acuerdo al grupo y a los factores externos que se deben
prever: desde las interrupciones de clase hasta la suspension de labores.

Entre los problemas que presenta el programa de Filosofia en el
CONALEP destaca el de la cantidad de contenidos, como lo mencioné en el
capitulo anterior. Considerando que todos son importantes, el docente debe

partir de

...contenidos de la tradicion filoséfica, y al mismo tiempo ser coherentes con una
orientacién didactica que se aleje de la transmisién y se acerque a la experiencia,
que no considere a los temas filoséficos como contenidos ajenos sino como

herramientas para expandir y revisar el pensamiento propio®.

Con el objeto de lograr cambios significativos en el aprendizaje estimulando el
amor a la filosofia y desarrollar las capacidades reflexivas en general®. Asi como

también sensibilizar a los estudiantes.

Los contenidos seleccionados deben motivar a los alumnos y para
lograrlo el docente debe buscar estrategias de ensefianza-aprendizaje que
despierten su interés por el conocimiento y la necesidad de hacer investigacién
documental que le permita contestar sus propias preguntas; la respuesta la hallara en
los libros, siempre y cuando sepa qué preguntar. Las preguntas las sugiere el tema, éstas
a su vez condicionan la tarea del investigador'®. De esta manera, con conocimiento
del tema en el aula se genera un dialogo y por ende una confrontacion de
opiniones sustentadas con argumentos; las distintas aportaciones y vivencias
intrapersonales e interpersonales enriquecera el conocimiento del alumno,

generandose una docencia dialdgica que:

8 SERT DE CASTELLDEFELS.
® CHATELET:1971, 148.
10 KRAUZE: 1978, 12.



...6S una practica social que rebasa el &mbito de la escuela haciendo posible la
reunion cara a cara de los sujetos para que, a través del dialogo, se produzcan
saberes valiosos para el crecimiento individual y social (humano) de quienes
realizan la accién™.
Por otro lado es primordial que el alumno sepa escuchar y respetar las opiniones
gue dan sus compaferos aunque no esté de acuerdo, esto le permitird darse

cuenta de

que existan opiniones diferentes, del mismo modo serd conveniente que haya
diferentes formas de vivir; que se abra campo al desarrollo de la diversidad de
caracter, siempre que no suponga dafio a los demas; y que cada uno pueda,
cuando lo juzgue conveniente, hacer la prueba de los diferentes géneros de vida.*?

Es fundamental que en los planes de educacion media superior se contemple a
la filosofia, porque ayuda a que los adolescentes den respuesta a las
interrogantes que se plantean sobre su existencia, la existencia de Dios, la
justicia, el arte, el amor, la verdad y el conocimiento, incitando en los jovenes el

hambre por saber que los conducira a liberarlos de los prejuicios.

El andlisis del programa de Filosofia me permiti6 demostrar la importancia

de la materia y el beneficio que de ella obtienen los educandos. A pesar de que:

Los sistemas educativos, cada vez mas técnicos y menos humanisticos, no ayudan a
formar personas capaces de resolver sus discrepancias haciendo uso de la palabra,
y, en consecuencia, de la reflexion y el pensamiento. La ensefianza actual,
pragmatica en exceso y con miras a la inmediatez y a resultados contables®.

Es justamente una de las asignaturas que contempla la Reforma Académica
2003 en donde se puede lograr sensibilizar a los alumnos para que sean

individuos con valores, interesados por la sociedad en la que viven.

" DELGADO: 1.
2 MILL: 1980, 72.
13 CORTINA: 1998, 132.



Antes de dar a conocer la propuesta, mencionaré algunos factores que

influyen en el desarrollo de una buena sesion de clase.

Factores que influyen en el desarrollo de una clase

Existen factores que hay que tomar en cuenta, desde mi punto de vista, que
intervienen en el desarrollo de una clase para obtener mejores resultados. Estos
son: el numero de alumnos, no es lo mismo trabajar con treinta alumnos que con
cincuenta; el nivel socioecondmico y cultural de los alumnos, es decir, los
intereses varian dependiendo de la ubicacién y de las carreras que se imparten
en cada plantel; de esta manera los jovenes del Plantel Iztacalco I, ubicado en
Av. Zaragoza, donde las carreras que se imparten son Asistente Directivo,
Industrial del Vestido y Mecanica, generalmente provienen del Estado de
México, Netzahualcoyotl, Chalco e Iztapalapa por ejemplo, tendran diferentes
intereses en relacion a los jovenes del Plantel Coyoacén, donde las carreras que
se estudian pertenecen al sector salud: Enfermeria en General, Optometria y
Terapia Respiratoria y su procedencia es de la misma Delegacion o de

Delegaciones como Tlalpan e lIztacalco, entre otras.

La infraestructura con la que cuenta cada plantel es indispensable para el
desarrollo de una buena clase, es decir, las condiciones del centro de trabajo
deben ser Optimas: bancas y pizarrones en buen estado, aulas con ventilaciéon
adecuada, evitar el ruido externo, y por ultimo el horario (no es igual una clase a
las siete de la mafiana que una a las catorce horas). Estos factores son
importantes, porque influyen en el buen desarrollo de una clase, pero no son

determinantes, por esta razdn los mencioné.

Para dar respuesta a las interrogantes que formulé al inicio del capitulo,
presento una propuesta basada en mi experiencia como docente, la cual tiene
como objeto formar individuos criticos, creativos, autbnomos, pero sobre todo

gue tengan una formacién humanistica.



3.4 Propuesta de clase con base en la experiencia docente del
ciclo escolar 2006-2007

Para dar a conocer la propuesta retomé dos de los elementos importantes de la
institucién, los cuales ya habian sido tratados, pero ahora serdn abordados

desde otra perspectiva:
¢, Qué tipo de alumnos entran a estudiar a esta institucién?

Ingresan aquellos jévenes que en su examen del CENEVAL obtuvieron
un porcentaje bajo, en general entre 45 a 50 aciertos de los 120 que podrian
alcanzar. En este sentido, muchos de ellos no entran por decisién propia sino
obligados por las circunstancias; en otros casos piensan que el ser un
profesional técnico les va a permitir acceder a otro status; y otros mas ingresan
para posteriormente continuar sus estudios a nivel superior. El capital cultural de
estos jovenes es bajo, normalmente provienen de familias de obreros,

comerciantes y burdcratas, asi su procedencia es de:

Las clases mas desfavorecidas, donde, tradicionalmente, la herencia social de las
aptitudes es tan profundamente sentida, ya se trate de la habilidad manual
artesana, ya de la habilidad para los negocios, es donde encontramos, a veces, la
expresion mas paradojica de la ideologia carismatica: a veces, se invoca la
interrupcion de los estudios como un medio de salvar, ante la falta de éxito, la
virtualidad del don individual siguiendo la misma logica segun la cual las clases
altas pueden testimoniar del don actualizado mediante el éxito escolar*®.
Considero que estos jovenes deben ser revalorados y si el Plan de estudios no
cumple en los programas con las distintas asignaturas necesarias para que
puedan ingresar al nivel superior, somos los profesores, de acuerdo a nuestras
posibilidades, los que podemos brindarles los conocimientos cientificos,
tecnoldgicos, sociales y humanisticos que tienen otras instituciones de nivel

medio superior. Esta desventaja la pude constatar al hacer mi practica docente

4 BOURDIEU Y PASSERON: 1967, 104.



en el CCH Oriente, en donde observé que su nivel cultural es distinto porque a
estos estudiantes se les facilita el participar, analizar e investigar. Tal vez en
este sentido la educacion técnica es considerada el pariente pobre de los sistemas
educativos y constituye, en muchos casos, expresion marginal de los mismos*®. Se habla

despectivamente de una educacion de segunda.

¢, Qué tipo de docentes trabajan en la institucién?

La falta de interés de los docentes proviene de su situacién laboral ya que
son contratados por seis meses, razén por la cual su permanencia en el Colegio
es transitoria. Son muy pocos planteles los que cuentan con profesores con
antigliedad; esta situacion de inestabilidad repercute en el proceso ensefianza-
aprendizaje, provocando que tacitamente complices, estudiantes y profesores estan de
acuerdo, generalmente, en reducir al minimo esfuerzo las tareas que, de derecho cabe
esperar de ellos como profesores y como estudiante’®. Constantemente escuchamos
a compaferos que dicen “yo hago como que trabajo ya que la institucién hace
como que me paga y no sé si me contratara el semestre que entra’; esta
expresion refleja que no existe un interés por la educacion, pero claro que
podemos encontrar maestros comprometidos que estdn en constante
actualizacion y se preocupan porque sus alumnos aprendan. Este seria un
objetivo a investigar pero en este momento no me corresponde, aunque es

necesario para comprender el por qué de mi propuesta.

Después de haber descrito estos dos componentes de la institucion,

explicaré en qué consiste la propuesta.

Al conocer el Modelo Académico 2003 que consolida la Educacion y
Capacitacion Basada en Normas de Competencias Contextualizadas (ECBCC),
el cual pretende garantizar la calidad, flexibilidad, equidad y pertinencia con el fin

de que todos los egresados del Colegio logren una insercién en el mercado

¥ pOY : 2007, 44.
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laboral y tengan la posibilidad de acceder a estudios superiores sin cursar
materias adicionales como en el anterior Modelo de Educacion Basada en
Normas de Competencias (EBNC), me pareci6 bueno pero al revisar el
curriculum no comprendia por qué desaparecen algunas asignaturas
humanisticas y sociales, por qué hay reduccion en niumero de horas, cdmo van a
poder competir los alumnos con otras instituciones de este nivel si no cuentan

con las mismas herramientas académicas.

Para dar respuesta a estas preguntas consideré necesario dar una buena
practica docente, ya que la materia que imparto —Filosofia- tiene un lugar central

en la formacién humanistica, que se basara en los siguientes puntos:

Hice uso de la libertad de catedra y analicé el programa con el objeto de
seleccionar los contenidos que a mi juicio permitirAn dar las herramientas
académicas a los alumnos para ingresar al nivel superior pero también para que
sean individuos criticos, creativos, sensibles, interesados por problemas
cotidianos y de la sociedad. En este sentido tomé como eje el programa de la
institucion, lo revisé y lo comparé con el de otras instituciones para reconstruirlo.
Obviamente también elaboré un plan de clase que se fue ajustando de acuerdo
a las necesidades de cada grupo. Por otro lado, llevé un cuaderno de
anotaciones o bitacora en el que registraba los principales acontecimientos que
se generaban en cada grupo; esto se refleja en la descripcion de las 9 clases de

dos horas de la primera unidad, que mas adelante se explicaran.

Traté de utilizar las distintas teorias psicopedagdgicas (constructivismo,
aprendizaje significativo, cognositivismo y humanismo) que, en mi opinién, son
indispensables en el proceso ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, la postura
gue asumi fue la Humanista, porque ésta me permitiria desarrollar las
habilidades intelectuales de los alumnos, por considerarlos como sujetos que
poseen potencialidades, con su propia historia de vida y que aprenden de

distinta manera, ya sea visual, kinestésica, auditiva o analitica, entre otras.



También di las condiciones para que se generara una comunicacion abierta que
implicaba el mirar al otro, respetarlo, tomarlo en cuenta; parto de sus vivencias
cotidianas para lograr un aprendizaje significativo y los motivo con actividades
gue les interesen para que aprendan. Me presento ante ellos como una persona
genuina, que tengo errores y que ellos me lo tienen que decir para rectificarlos.

El compromiso que tengo no es con la institucidon sino con los alumnos.

La evaluacién es un proceso de la enseflanza-aprendizaje que se da dia

a dia, sin embargo:

Se le ha conferido una funcién mecanica, consistente basicamente en aplicar
examenes, asignar calificaciones y certificar conocimientos al final de los ciclos
escolares; se ha utilizado ademas, como un arma de intimidacién y represion que
algunos profesores suelen esgrimir en contra de los alumnos®’.

Pienso que es necesario trabajar con los alumnos, sobre todo para que
entiendan lo que es la evaluacién, pues pareciera que simplemente es una
calificaciéon numérica que no va mas alla. Una vez que se ha trabajado en la
trascendencia de lo que significa la evaluacion, es posible que se puedan
autoevaluar y de esta forma se responsabilicen de su propio actuar; es decir,
sean ellos mismos quienes cuenten con los criterios adecuados para valorar su
aprendizaje. Por ejemplo en el cambio de actitudes, pues normalmente los
pupilos culpan a la gente que se encuentra cerca de ellos (el maestro, los
padres, el novio, los amigos) del mal desempefio que tienen en el aula, pero si
existiera una conciencia, ellos poco a poco van a comprender que no ha existido
tal proceso; Rogers plantea que el uso de la autoevaluacién como recurso, fomenta en
los alumnos la creatividad, la autocritica y la confianza en si mismo*®. Es claro que los
alumnos no estan acostumbrados a autoevaluarse, pero poco a poco van

tomando conciencia de su importancia.

" MORAN OVIEDO: 2008, 5.
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Como ejemplo de esta propuesta, presentaré la descripcion de como se
desarrollaron las primeras nueve clases de Filosofia, con las estrategias y las
actividades utilizadas que permitieron sensibilizar, motivar a los alumnos
rescatando la formacion humanistica, que independientemente de que sean
técnicos deben poseer; asi como también las herramientas indispensables para

su ingreso al nivel superior.

Para llevar un orden la dividi en tres etapas que explicaré a continuacion:

Primera etapa. Aplicacion del diagnéstico: Con preguntas clave que
consideré, se reflejo el desinterés y la predisposicion de los alumnos con

respecto a la asignatura. Aplicado en la segunda clase.

Segunda etapa. Se explica como fue el proceso del desarrollo de nueve
clases de filosofia correspondientes a la primera unidad, utilizando estrategias
de ensefianza-aprendizaje y actividades que llevaron al alumno(a), a hacer

significativo su aprendizaje y a despertar la pasion por la filosofia.

Tercera etapa. Evaluacion de la propuesta: Para constatar lo que propuse
en la hipotesis, seleccioné contenidos que a mi juicio fueron los mas relevantes
de la materia de Filosofia para formar individuos criticos, creativos, sensibles y
perceptivos, con el objeto de que se dieran cuenta de lo importante que es tener

una formacion humanistica, la cual adquirimos por medio de esta asignatura.

El proceso se llevo a cabo de la siguiente manera: Un mes antes de que
terminaran las clases realicé un piloteo del instrumento para hacer las
modificaciones pertinentes, y asi, después de haber llevado la materia, les
apliqué el cuestionario (ver anexo 10) a todos los alumnos del turno matutino de
las tres especialidades: Enfermeria en General, Terapia Respiratoria vy
Optometria, siendo un total de 324 alumnos; sin embargo, sélo se muestrearon

64 alumnos que fueron elegidos al azar.



El lugar donde se llevé a cabo fue el Plantel Coyoacan, que se encuentra
ubicado en Canal Nacional esquina con Catalina Buendia y Mariquita Sanchez,
Col. San Francisco Culhuacéan, Delegacion Coyoacan, en el Distrito Federal. La
razén por la cual seleccioné el plantel y el horario fue porque es el lugar donde
presto mis servicios como docente de Filosofia. El ciclo escolar correspondio al
2006-2007.

El instrumento que se utilizé fue un cuestionario con preguntas abiertas

con el objeto de:

e Conocer el perfil de los alumnos que acuden a esta institucién con las
siguientes preguntas: sexo, edad, la carrera que estudian y la delegacién
de procedencia y si se encuentran trabajando o no.

e Evaluaciébn de la propuesta donde se formularon cuatro preguntas
abiertas, las cuales se agruparon de acuerdo a las respuestas de los
jovenes, ademas de las anotaciones que tomé en el desarrollo de cada
una de las clases; esto me permitié ver los logros y resultados del curso

de Filosofia, como se verd mas adelante.

Los resultados obtenidos en la primera parte del instrumento me
permitieron conocer el perfil de los alumnos, que presentaré en el siguiente

punto.

3.5 Perfil del alumno

Los resultados que se obtuvieron en la primera pregunta fue respecto a su edad,
como se observa en el siguiente cuadro la gran mayoria son adolescentes. Sin
embargo encontramos un porcentaje significativo de edad adulta. El instrumento
fue aplicado a 324 alumnos, de los cuales se selecciond al azar un 20% por

cada especialidad.



Cuadro 1.Total de alumnos por especialidad y la muestra (20% del total)

ESPECIALIDAD
TOTAL DE
ALUMNOS Muestra (20% del total)
ENFERMERIA
GENERAL 140 28
OPTOMETRIA 100 20
TERAPIA
RESPIRATORIA 80 16

La grafica 1 muestra que de los 140 alumnos de Enfermeria en General a los
gue se les aplico el cuestionario, s6lo se tomd una muestra a 28 alumnos; lo
mismo sucedid con Optometria, que de los 100 alumnos a los que se les aplicé,
s6lo fueron 20 los estudiantes escogidos y de igual manera en Terapia

Respiratoria, de los 80 sélo fueron seleccionados 16.

GRAFICA NO.1
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Cuadro 2. Edad de los alumnos y su porcentaje

EDAD
Total %
17afos 23 36%
18 afios 18 28%
19 afios 11 17%
20 afios 3 5%
21 afos 2 3%
23 afos 1 2%
25 afios 3 5%
27 afos 1 2%
29 afos 1 2%
46 afos 1 2%

La grafica muestra que predominan los adolescentes sobre los adultos. Hay que
precisar que en el nivel medio superior la edad de los jévenes es de 15 a 19
afios, sin embargo, encontramos que en el CONALEP Coyoacéan las carreras
gue se imparten corresponden al sector salud, provocando el interés de los
adultos por continuar sus estudios, debido a que muchos de ellos se encuentran

dentro del sector productivo y desean mejorar su salario o ascender de puesto.

GRAFICA NO.2
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El tercer rango correspondi6 al sexo. Asi, en el siguiente cuadro se observa que
de los 64 alumnos seleccionados 42 son del sexo femenino y los 22 restantes
pertenecen al sexo masculino; de esta manera, el porcentaje de mujeres es de

66% con respecto al 34% de los hombres.

Cuadro 3. Poblacién escolar seleccionada para la muestra por sexo

SEXO
Total %
FEMENINO 42 66
MASCULINO 22 34

La siguiente gréfica permite ver que en general existe un predomino de las
mujeres sobre los hombres, debido a que las especialidades que se imparten
corresponden al sector salud e histéricamente estas carreras son mas propicias
para el sexo femenino. Por afios y afios, las mujeres han sido proveedoras de una gran

parte de servicios y atenciones a la salud en diversas instituciones sociales y familiares™.
GRAFICA NO.3
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En las tres carreras que se imparten, el mayor numero de alumnos esta

compuesto por el sexo femenino como expresa el siguiente cuadro:

Cuadro 4. Seleccion del sexo por especialidad

SEXO
Masculino Femenino Total %
ENFERMERIA EN
GENERAL 5 23 28 44%
OPTOMETRIA 9 11 20 31%
TERAPIA
RESPIRATORIA 7 9 16 25%

Como se mira en la gréfica, en todas las especialidades predomina el sexo
femenino sobre el masculino. Como se menciond, histéricamente es la mujer la
gue cuida a los enfermos, esto se ve claramente en la especialidad de
Enfermeria en General, donde de los 28 alumnos seleccionados 23 son mujeres
y los otros 5 son hombres; la diferencia de las dos restantes carreras es menor,

pero sigue existiendo un predominio de las mujeres.

GRAFICA NO.4
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El siguiente cuadro muestra la procedencia de los alumnos del Plantel

Coyoacan, en total y en porcentaje.

Cuadro 5. Delegacion de donde provienen los alumnos del Plantel Coyoacan

Delegaciéon en donde vive

TOTAL %
28%
14%
11%
6%
8%
6%
5%
5%
5%
3%
3%
3%
2%
2%

=
[oe]

Coyoacan

Iztapalapa

Tlalpan

Magdalena Contreras
Venustiano Carranza
Tlahuac

Alvaro Obregén
Xochimilco
Nezahualcoyotl
Gustavo A. Madero
Naucalpan

Benito Juarez
Chalco

Iztacalco
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Como se ve, la mayor parte de los alumnos proceden de las Delegaciones
Coyoacan, Iztapalapa y Tlalpan principalmente, porque son las mas cercanas a
esta institucion. Sin embargo, como son carreras que tienen gran demanda y
pocos los planteles que las imparten, algunos alumnos provienen de

Delegaciones como Alvaro Obregon e inclusive del Estado de México.
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En todas las especialidades hay alumnos que trabajan, aunque predominan los

gue unicamente se dedican a estudiar, como lo refleja el siguiente cuadro:

Cuadro 6. Alumnos que trabajan por especialidad

ESPECIALIDAD TRABAJAN
Sl NO
ENFERMERIA EN
GENERAL 7 21
OPTOMETRIA 3 17
TERAPIA RESPIRATORIA 4 12

Las especialidades de Enfermeria en General y Terapia Respiratoria son las que
cuentan con mayor numero de alumnos que trabajan, mientras que en

Optometria los estudiantes que se encuentran dentro del sector productivo es

menor, como Se ve en la siguiente grafica.
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Después de conocer el perfil de los alumnos, como una muestra del proceso
ensefanza-aprendizaje se desarrollé la primera unidad; el criterio se basé en un
orden con respecto al programa, sin perder de vista que el objetivo de esta
investigacion era formar individuos sensibles y perceptivos. Tomé en cuenta que
la filosofia es una de las poca asighaturas humanisticas que se contemplaron en
la Reforma Académica 2003; cito a Santo Tomas todas las ciencias y las artes se
ordenan a algo uno, a saber, la perfeccién del hombre, que es su felicidad®. Asi, este
mensaje es profundamente humano porque Santo Tomas supone que el servicio
a la verdad y al servicio del hombre no es antitético. Esto me permitié buscar el

mecanismo para lograr mi objetivo y tener claro que

La ensefianza de la filosofica, debe ser impartida como materia a estudiar, en la
ensefianza superior, en la ensefianza técnica, etc., asi como en las formas de
ensenianza “larga” y, en lo posible, en la ensefianza “corta 2L

2 GARCIA HOZ, 1991, 30.
2L ALTHUSSER, 1978, 23.



Es indispensable poner en practica y no solo en papel lo que establece la
Reforma Académica 2003, con la aplicacion de teorias psicopedagogicas como
son: el constructivismo, el cognoscitivismo, el aprendizaje significativo y el
humanismo. De igual forma se retomaron los cuatro pilares del aprendizaje

propuestos por la UNESCO.

De ninguna manera pretendieron ser clases modelo, porque como
individuo puedo equivocarme, aunque ironicamente del error también se obtiene
un aprendizaje. Por tanto, las estrategias y actividades que funcionan en un

grupo pueden no funcionar en otro.

En el siguiente punto doy a conocer los resultados que se obtuvieron en la

aplicacién del diagndstico de los alumnos del Plantel Coyoacéan.

3.6 Primera etapa. Aplicacion del diagnostico

El instrumento lo apliqué en todos los grupos con el objeto de conocer la
percepcion que los alumnos poseian de la filosofia, ademas porque estas

preguntas me dan la pauta para iniciar el curso:

¢, Qué piensan que estudia la filosofia?
¢ Consideras importante esta materia?

¢ La filosofia tiene aplicacién en tu vida cotidiana?

Las respuestas variaron: con respecto a la primera pregunta contestaron
en su gran mayoria que estudiaba a los hombres, otros mas a los pensamientos
y un pequefio grupo a los fildsofos que habian hecho grandes aportaciones a la
humanidad. Con relacion a la segunda pregunta para algunos era una materia

dificil, otra parte la relacionaba con la historia, razon por la cual era aburrida, y la



gran mayoria la consideraban una pérdida de tiempo, porgue no obtendrian
ganancia economica, razon por la cual les resulta inutil, y s6lo a un pequefio
grupo les parecio interesante. Por ultimo, con relacion a la tercera pregunta
consideraron que no tenia una aplicacion en su contexto y otros revertieron la
pregunta ¢para qué nos va a servir la filosofia? y ¢donde puede trabajar un

fildsofo?, a lo que les contesté:

Es verdad que en los tiempos que corren, donde todo se vende o se compra,
pareciera que nadie puede vivir de la filosofia. Pero parece un imposible, y una
pena vivir sin ella®.

Ante esta participacion, en uno de los grupos un alumno comenté —claro que si,

se puede vivir sin la filosofia- y le respondi -lo veremos durante el curso-.

Considero que es importante mi actitud en los distintos grupos, porque no
me mostré como un docente autoritario; los escuché y me interesé en lo que

decian, asi como también di respuesta a sus preguntas.

En el siguiente punto presento el desarrollo de las nueve clases de la
primera unidad, dando a conocer las estrategias y actividades que utilicé.

3.7 Segunda etapa. El desarrollo de la practica docente de la

primera unidad

El lugar fisico fue el Plantel Coyoacan, como ya lo mencioné, con alumnos del
sexto semestre que estudian las carreras de Terapia Respiratoria, Enfermeria
General y Optometria, los cuales al terminar su preparacion académica e
incorporarse a la actividad productiva tendran un trato directo con individuos, no
con objetos. El nUmero de sesiones fue de nueve, con duracidon de dos horas

cada una de ellas, aproximadamente.

22 CASAS, 2006, 10.



3.7.1. Desarrollo de la primera clase

La primera sesion es importante porque es donde se establecen las bases de
cdmo se va a trabajar durante el semestre, es lo que se conoce como ‘el
encuadre”. Como docente puse el muestra: me presenté unos minutos antes de
iniciar la clase, después los saludé y realicé un dibujo en el pizarrdn y pregunté
cudl era su interpretacion del dibujo. Algunos observaron la forma de un huevo,
otros la de un mapa, otros mas un cerebro e incluso un lodo seco cuarteado;
finalmente un alumno dijo que era una colmena, y pregunté ¢quiénes acuden a
la colmena?; el alumno inmediatamente contestd que las abejas y pregunté las
caracteristicas de éstas, un joven contestd que eran organizadas Yy trabajadoras.
Este preambulo me permitié presentarme ya que mi apellido es Colmenares y
comenté que mis caracteristicas eran muy parecidas a las de las abejas;
posteriormente les pedi que de acuerdo a su nombre o apellido realizaran un
dibujo que los relacionara con su personalidad y que esto lo utilizaran para su

presentacion.

Los alumnos empezaron a hacer su dibujo, a algunos les costé mucho
trabajo, otros lo realizaron rpidamente. Enseguida todos se presentaron con
ayuda del mismo. La dinamica anterior me ayudd a pedirles su colaboracién
para que entre todos elaboraramos las reglas que debian existir en el aula de
trabajo; las propuestas se escribieron en el pizarrén con gran entusiasmo, los

jovenes se mostraron comprometidos.

Después, les entregué tres hojas: en las dos primeras se encontraban
lecturas y en la tercera la bibliografia donde se subrayaron los libros que se
debian comprar, sugiriéndoles que por lo menos en cada equipo adquirieran
uno, y en caso de no poder obtenerlos, siempre estarian a su disposicién los

libros personales para fotocopiarlos.



Se les dio las fechas de entrega de ensayos, analisis de las lecturas y de
algunos filmes que tendrian que ver para la mejor comprension del tema. Los
trabajos los podrian escribir con la opcion de utilizar Internet; lo que no era valido
era copiar y pegar. Todos los trabajos se revisarian y se los regresaria para que
vieran sus errores y los corrigieran. A partir de ahi les solicité un folder para
guardar, las copias que se les entregaron siempre iban acompafiadas de la
fuente bibliografica, con el objeto de formar una antologia. Por otro lado les dije
como serian evaluados (trabajos en clase, tanto en forma individual como en
equipo, tareas, participaciones, exposiciones, ensayos, analisis y por ultimo un
cuestionario), ya que la evaluacion no era una calificacion sino un proceso que
se da dia a dia. Ademas les solicité que pusieran el porcentaje de los trabajos
gue se elaborarian durante la unidad, eso les permitié tener ciertos pardmetros
para su autoevaluacion, con el objetivo de que se involucraran y se hicieran
responsables de sus acciones; tambien se les pidi6 que manifestaran sus
desacuerdos. Algunas de las preocupaciones mas constantes fueron si el

cuaderno y la asistencia serian evaluados; la respuesta fue negativa.

Se explicé qué es un ensayo, un mapa mental, un mapa conceptual, un

resumen y una sintesis, y la diferencia que existe entre ellos.

Les di los datos que deben contener sus trabajos, asi como el nimero de
cuartillas y un glosario, ya que de muchas de las palabras que se utilizaron no
sabian el significado, razén por lo cual en ocasiones no comprendian los textos,

y el conocimiento de ellas les permiti6 ampliar su vocabulario.

Una de las actividades mas importantes que se realizé fue la lectura de
comprension, en donde todos acomodaron sus bancas en un circulo y uno de
ellos leyo en voz alta. El titulo de la lectura fue “El nifio pequefio”. Al terminar les
pregunté qué entendieron: algunos comentaron que el nifio tenia que adecuarse
a cada situacion; otros mas dijeron que tanto limitaron al nifio que no podia

hacer las cosas sin una instruccion previa. Otros concluyeron que si a la gente le



permitieran ser como era el nifio al principio, se abriria una gama de
posibilidades a la creatividad. Finalmente terminé diciéndoles que el objetivo de
la lectura era ese, pretender que en mi clase sean mas libres y que expresen lo

gue para ellos es verdadero.

La siguiente actividad fue la lectura de comprension de “La gente que me
gusta”, de Mario Benedetti. Al finalizarla se les pregunté su opinion; algunos
comentaron la importancia de trabajar en equipo, para otros el reconocer sus
errores para no volver a cometerlos, otros mas que la gente sabe lo que quiere y
debe responsabilizarse por sus actos, y por ultimo concluyeron que cuando no
se encuentren de acuerdo con el maestro hay que manifestarlo con argumentos.
Les comenté que precisamente la lectura tuvo como fin el que vieran la
importancia de trabajar en equipo y que no se quedaran con dudas y que si
alguno de los compafieros se equivoco, con argumentos hay que manifestarlo

para que sean individuos criticos y reflexivos.

Para cerrar la clase se les pregunté a los alumnos ¢Qué fue lo mas
importante para ellos en esa clase? Algunos dijeron que la presentacion, otros

las lecturas, a otros mas les gusto que la clase se diera en circulo.

La actitud con la que llegué propicié cordialidad, compafierismo y un

ambiente arménico, que genero la participacion de los alumnos.

Las estrategias metodoldgicas: clase expositiva, ya que fue la
presentacion de los alumnos como del docente; se provocé la participacion de
los estudiantes, el seguimiento de la lectura. Actividades: lectura de texto y
reflexion, participacion de los alumnos. Recursos didacticos: cuaderno, lapiz,

pizarron, lecturas entregadas a los alumnos.

La primera sesién establecio las normas de trabajo implicando a todos los

actores, asi como el compromiso de cumplirlas, ya que el miedo y la culpa son las



emociones mas negativas, razén por la cual propicié un ambiente de confianza y
respeto, con el objeto de generar un acercamiento con mis alumnos. Se debe
entender que la letra no entra con sangre sino con amor. Los principales enemigos del
aprendizaje son el miedo, la angustia, el aburrimiento y el sinsentido®. La seleccién de
las lecturas tuvo como objetivo el provocar en los alumnos la reflexiéon, el
cuestionamiento y liberarlos de prejuicios que es lo que pretende la asignatura,
ademas el aprender a escuchar al otro, asi como también el poner en practica

ese aprendizaje.

En una institucion donde existe una doble moral, en documento se dice
una cosa pero en la practica es otra, este tipo de asignaturas nos abren una luz

en la oscuridad.

3.7.2 Desarrollo de la segunda clase

La segunda sesion se llevo a cabo en el patio de la escuela, Unicamente con dos

grupos se trabajé en el auditorio (porque el tiempo lo impidio).

Después de que se aplicé el diagndstico, se continué con el desarrollo de

la clase.

Aunque en la primera clase hubo un acercamiento con los alumnos, en la
segunda sesién en el momento que nombré la palabra “filosofia”, la actitud de
los jévenes en su mayoria fue de fastidio o de enojo. La actividad que elegi para
relajarlos e introducirlos en la asignatura fue escribir en el pizarron en forma
vertical la palabra filosofia y les pregunté ¢ Saben qué es un acroéstico?, algunos
alumnos lo explicaron, y lo reforcé con una exposicion mas amplia. Les pedi que
realizaran un acrostico individualmente con la palabra filosofia, y al finalizar la
instruccion fue que con la participacion de todos se elaboraria el acrdstico en

una cartulina. Al azar se selecciono al grupo 602 con el objeto de mostrar como

Z BARBA MARTIN, 2002, 34.
% SUAREZ DIAZ, 2005, 31.



guedo construido. Se va a constatar que existe un conocimiento previo sobre la
materia, sin embargo, la elaboracién del acréstico al terminar la clase se observa
mas estructurado y lo mas importante es la creatividad manifestada por los

jovenes. Esto se logr6 gracias a la confianza y a la libertad que se les dio a los

alumnos.
Antes Después
Los Filésofos son La Filosofia despierta el

Intelectuales que acttan con interés al conocimiento el

Logica y se encuentran cual es infinito, ya que

Organizados en como decia

Sociedad, se dedican al estudio de la historia y Sdcrates, yo

Otros a la biologia y a solo sé que no sé nada. Las palabras de este
Fisica. Mostrando gran filésofo son
Interés por el conocimiento, un ejemplo es importantes, porque entre mas conocimientos

Aristoteles. tienes te das cuenta que sabes poco.

Al terminar esta actividad les pregunté, ¢ quién dijo: “Yo sélo sé que no sé nada’,
y qué significado tiene para ellos?, algunos contestaron que fue Sécrates, otros
no sabian quién lo habia dicho, y el significado era que pues no sabia nada.
Nuevamente los cuestioné ¢en realidad Socrates no sabia nada o era todo lo
contrario? Se empezd a escuchar un murmullo, hasta que de ellos sali6 la
respuesta, y se percataron que esta frase era mucho méas compleja, que los
llevaba a darse cuenta que en realidad entre mas conocimiento se tiene, falta
mucho por conocer. La situacién cambié totalmente, dando la pauta a que ellos

se interesaran por la asignatura.

Les pedi a los alumnos su definicibn sobre el amor, esta parte fue muy
rica porque cada uno dio su concepcion generdndose un debate en torno al
tema, las respuestas variaron: para algunos es un sentimiento que se tiene hacia
otra persona, otros dijeron que el amor era reciproco, y otros que no sélo se ama

a las personas sino también a las cosas.

Para dar otra perspectiva con respecto al amor, les pedi la lectura:

Diadlogo de Platon, el Banquete, obras completas, Aguilar, Madrid, 1977, 32



Reimpresion, paginas 582-585. La lectura primero se haria individualmente, para
posteriormente discutirla en el equipo con el objeto de hacer una representacion
sobre la situacion suscitada con el nacimiento de Afrodita, despertando en ellos
un interés por la asignatura. Algunas dramatizaciones fueron chuscas y otras
parcas, pero al terminar, se pidié una reflexion que los llevé a que la filosofia
busca la verdad y denuncia las mentiras, y que trata de abarcar todas las ramas

del saber, el cual es infinito.

Les dije que la filosofia se puede definir como el pensamiento capaz de
criticarse y de justificarse por medio del razonamiento. La actitud de tal
pensamiento se expresa en la etimologia de la palabra, que procede de los
vocablos griegos, “phileo” que significa amar y “sophia”, sabiduria: El que utiliza
el término por primera vez es Pitdgoras, cuando Ledn, rey de los Fliacos, le
preguntd cudl era su profesion y contestd que era filosofo, amante del saber; y
para que fuera mas claro vendria la reflexion sobre ¢quiénes son filésofos?. Les
solicité escribir su definicién, y después la discutieron en grupos de cinco o seis
comparieros, presentando cada uno de ellos su propia definicion para que
posteriormente en el grupo se elaborara una sola definicién, concluyendo que
ellos también eran fildsofos, ya que no son ignorantes pero tampoco son sabios
y que el conocimiento es infinito. Asi se quita el mito de que los fildsofos son

genios o bien privilegiados que corresponden sélo a una élite.

Con respecto a la inutilidad de la filosofia, les entregué unas hojas que
contenian uno de los didlogos de Platon, el de “Gorgias”, con las siguientes
instrucciones: se hace una lectura individual y posteriormente se comenta en
equipo, para terminar se genera un debate en el grupo, concluyendo que en este
mundo afortunadamente existe una diversidad de opiniones; que tal vez existan
muchos Calicles y que es valido, pero también hay muchos Soécrates, y en ese

momento la gran mayoria quiso ser como Sécrates.



Antes de terminar la clase les mostré una lamina que decia: "Hacer
filosofia es como ir al campo y jugar fatbol; leer filosofia es como ir al campo y
ver a otros jugar futbol” (autor Oscar Fernandez Pita), con el objeto de que se
hiciera una reflexién. Por ultimo les solicité que escribieran lo que entendieron de
la clase por medio de una sintesis 0 un mapa mental o conceptual, el cual es

revisado por el docente, ademas de realizar nuevamente el acréstico.

El cierre de la clase lo hice con una pelota de esponja: la aventé y
pregunté ¢Qué entienden por filosofia? Y el compafiero que contestd hizo la
siguiente pregunta sobre ¢ quién es primero en utilizar el término de filosofia? Asi
se continda con la actividad. Terminé diciendo que justamente Kant dijo que lo
gue habia que ensefiar era a filosofar; y la Ultima pregunta que les hice fue

¢Justedes saben ya filosofar? Y el grupo contest6 —si-.

Al terminar la clase, en los distintos grupos cambi6 totalmente la
percepcion que se tenia de la filosofia; se manifiesta un ambiente agradable.
Esto se realiz6 en dos horas de clase. La tarea fue la investigacion del saber

filosoéfico, cientifico y vulgar.

Las estrategias metodolédgicas que se utilizaron fueron expositiva, debate
coordinado por el docente, lectura, dramatizacion, sintesis; las actividades de
lectura de textos; reflexion sobre la lectura y representacién de ella, participacion
en los debates; elaboracién de la clase por medio de un mapa mental o
conceptual argumentada; recursos didacticos: utileria (que proporciona el
docente), fragmentos de lecturas y masica. Evaluacién: participaciéon en el

debate y con su trabajo de sintesis y mapa mental o conceptual.

Durante el proceso de la clase se aplicaron las teorias psicopedagogicas.
El joven posee esquemas sobre el objeto de conocimiento que le permitié hacer
su acrostico, pero al finalizar la clase, después de leer textos de filosofia, debatir

y participar, elabor6 el acrostico con los nuevos conceptos, que hizo suyos.



Como docente fungi como mediador entre el objeto de conocimiento y los
jovenes, induciéndolos a descubrir el conocimiento, que no fue memoristico sino

significativo.

3.7.3 Desarrollo de la tercera clase

En la siguiente clase se trabajé en el aula tipo, teniendo como ventajas que hay
un pizarrén electronico, con video, con computadora, con rotafolio, las sillas y las
mesas se pueden mover, etcétera. Se inicidé con una lluvia de ideas sobre el
tema anterior. Les solicité un ejemplo sobre el saber cotidiano, cientifico y
filos6fico y posteriormente se organizaron en equipos para intercambiar su
informacion y obtener conclusiones para después exponerlas. Luego de
escuchar a los distintos grupos se escribieron las caracteristicas de los
diferentes saberes, que estaban sustentadas con la investigacion que hicieron
en su casa y con ejemplos. Se les presentaron algunas escenas de la pelicula
“Waking life”, para que la analizaran y la relacionaran con el saber filosofico, el

saber cientifico y el saber cotidiano.

El ver los fragmentos de la cinta les permitié6 comprender mejor, dandose
cuenta que estos conocimientos se aplican en su vida diaria. Para finalizar se
escucharon las participaciones de los alumnos sobre lo aprendido en clase
relacionando su investigacién con la pelicula, escuchando los diferentes puntos

de vista y argumentando su participacion.

Conclui la clase con una breve explicacién del tema, relacionandolo con
las aportaciones de los jovenes. Y de tarea les solicité escuchar o ver las
noticias o comprar un periédico, seleccionando una noticia, para que la aplicaran
a uno de los tres saberes. También se les asigno por equipo a uno de los
filbsofos presocraticos para investigar su aportaciéon a la filosofia y su arjé
(principio), ademas les solicité que llevaran revistas, colores, tijeras, cartulina o

papel bond, ya que en la siguiente clase se trabajaria con estas herramientas.



Para este tema las estrategias metodologicas fueron: el intercambio de lo
investigado, la coordinacién del debate, el apoyo y seguimiento de la cinta
exhibida, la clase expositiva y las conclusiones obtenidas. Las actividades:
Intercambio de lo investigado, el andlisis del material filmico, la participacion en
el debate y la elaboracion de conclusiones. Recursos didacticos: fragmentos de

la cinta. Evaluacion: el material investigado, las conclusiones por equipo y en

grupo.

En la elaboracién del plan de clase se tomo6 en cuenta como los jovenes
aprenden: algunos son auditivos, otros kinestésicos, otros visuales, y otros mas
analiticos. En base a ésto las actividades seleccionadas cubrieron sus

expectativas.

3.7.4 Desarrollo de la cuarta clase

La clase la empecé con una noticia del periédico del 11 de febrero. El ejemplo
gue retomé fue la noticia en donde se habla de la desaparicién de Plutén, la cual
la leyé un alumno. Para retomar el tema anterior (saber filosofico, saber
cientifico y saber vulgar), unos alumnos se encuentran de acuerdo ya que asi se
estudiaran menos planetas; otros dicen que ademas nadie le hacia caso a
Plutén; y otros mas cuestionaron ¢quién determindé que desapareciera Pluton?
generandose una discusion, que fui guiando y que finalicé diciéndoles que es
importante que cuestionen y tengan presente los puntos de vista de cada uno.
Se regresoO al tema para preguntar cual de los grados del saber estaba en la

noticia, uno de los alumnos dijo que los tres:

e Saber filosofico. La discusion y la reflexion sobre quiénes determinaron su
desaparicion. Esta determinada por los que tienen el poder econémico.

e Saber cientifico. Pertenece al sistema solar, aunque para algunos ya no.

e Saber cotidiano. Porque la noticia aparecio en los medios de difusién y es
accesible a todo individuo.



Esta discusion me llevo a retomar la siguiente cita:

El profesor debe ser consciente de que lo que comenzd como una discusion
filoséfica puede facilmente convertirse en una disputa sobre algo que tiene que ver
con datos o hechos concretos y que solo se puede dirimir buscando la evidencia
empirica que esté a su alcance®.
Mas adelante aparecié en la pantalla un mapa de Grecia, les pregunté cual era
el conocimiento que tenian de ese pais: un alumno dijo que ahi surgieron las
Olimpiadas, otro que ahi vivieron los “caballeros del zodiaco”, otro mas que ahi
nacio la democracia. Esto me permitié dar una explicacion con imagenes sobre

la divisidon de la filosofia griega.

Posteriormente, les pedi a los alumnos que, de acuerdo a lo investigado y
utilizando su libro, prepararan una breve exposicion sobre el filésofo que les
correspondio investigar, utilizando las revistas, los colores, las hojas bond,
etcétera, con el objeto de que al concluir su indagacién cada equipo expusiera al

filosofo que le correspondia, centrdndose en su arjé (principio).

Durante este proceso se escuchd desorden, puesto que discutian en
equipo; esto me permitid constatar que verdaderamente los jovenes estan
interesados y que son propositivos. Me acerqué a cada uno de ellos para
resolver sus dudas, aclarando que siempre se encuentra a disposicion el
diccionario de filosofia y los libros que son de la comunidad estudiantil y que
entre mas puntos de vista se tiene el trabajo es mas rico en aprendizaje. No
hubo tiempo de hacer las exposiciones antes de terminar la clase. Nuevamente
les solicité a los alumnos que expusieran lo mas importante que aprendieron ese
dia: para algunos fue el trabajar en equipo, para otros la discusién que genero la
noticia. Antes de despedirse, les pedi que no olvidaran traer sus trabajos

elaborados para la siguiente clase.

3 LIPMAN, 1992, 202



Las estrategias metodologicas que use fueron: la exposicion, el debate
coordinado; las actividades: debate, la elaboracion y analisis para su exposicion;
los recursos didacticos fueron: mapas, cafibn, pizarron, revistas, colores;
evaluacion: la investigacion sobre el filésofo y la participacion dentro del equipo y

en el debate.

El preparar la clase con antelacion y buscar las actividades y estrategias
para que los alumnos aprendan, permite que la clase fluya en un buen ambiente,
en donde los alumnos se van interesando por la asignatura y se dan cuenta de
la relacion de ésta con lo que sucede en el mundo, asi como también van

adquiriendo su autonomia.

3.7.5 Desarrollo de la quinta clase

La clase se llevo a cabo en el aula, con las sillas en circulo. Por la cantidad de
los alumnos el grupo se dividié en dos; se les pidié que circularan y escucharan
las instrucciones: primero se les solicitd que cargaran una flor, luego un arbol,
posteriormente un vidrio, un cuaderno; a continuacion les dije que dieran media
vuelta para cargar el enojo, el cansancio, la tristeza, el amor, la amistad y la
alegria. Les pregunté ¢qué fue lo mas dificil de cargar? y ¢qué fue lo mas facil?
Con respecto a la primera interrogacion unos mencionaron la tristeza, otros el
arbol; y en relacién al segundo cuestionamiento para algunos el amor, para otros
la amistad y para la gran mayoria la alegria. Esto dio la pauta para decirles que
ese dia al exponer deberian estar alegres de compartir sus conocimientos con
sus compafieros. Se dio un aplauso y se iniciaron las exposiciones. Estas
actividades permitieron la motivacion de los alumnos y vieron que con

situaciones sencillas se obtiene un aprendizaje.

En los trabajos expuestos por los alumnos se manifesto el interés que

mostraron por conocer lo que hicieron los filésofos, e inclusive uno de los



equipos que hablé de Tales de Mileto conto el pasaje cuando por estar viendo
las estrellas se cae en un pozo. Un alumno lo ejemplificé al comentar que justo
ese dia venia pensando en lo que iba a exponer, sin darse cuenta no se bajé en
la estacion Chabacano y llegé hasta el metro Pantitlan y que ahora entendia al
tal Tales. También caus6 un debate el conflicto entre Heraclito y Parménides.
Las exposiciones, aunque se habian programado para una sesion, se realizaron

en dos. En este trabajo cada equipo se autoevaluo.

En el cierre de la clase les pedi que realizaran un resumen, un mapa
mental o conceptual, tomando como base las exposiciones. Podian consultar
sus libros. Ademas les solicité que elaboraran diez preguntas por equipo, las que
se intercambiarian con otro equipo y en la siguiente clase se revisarian. Los
dibujos y fotografias que llevaron de los filésofos los relacionaron con su arjé
(aire, fuego, numeros, atomos, entre otros). Fue una dindmica interesante

porque entre todos elaboraron un mapa mental en el piso del salén de clase.

Como se vio en clase, los cuatro elementos son defendidos por los
fildsofos presocraticos como arjé (principio) del Cosmos. Estas teorias pueden
resultar ingenuas y obsoletas, sin embargo, para que entendieran su aplicacion
les solicité que vieran y escucharan el video del grupo espafiol Mecano con la
canciéon “Aire”, donde se habl6 de este elemento, que tal vez en muchas
ocasiones quisieran ser como el aire, ya que trae consigo la idea de libertad, asi
se dio por finalizada la clase. La tarea fue la lectura sobre Socrates. El
aprendizaje es ludico, a través del juego; a muchos estudiantes no les importo,
en un momento determinado, hincarse a pesar de que su uniforme es blanco y

azul claro.

Las estrategias metodoldgicas: exposicion de los alumnos, coordinaciéon
de debate, resumen vy cuestionario; actividades: dinamica del circulo,
participacion en la exposicion y en el debate, intercambio de cuestionarios,

participacion en la elaboracion del mapa mental. Recursos didacticos: video,



laminas, pizarron; evaluacion: el cuestionario por grupo y cada alumno evalué su

exposicion.

La autoevaluacion del alumno es importante porque empieza a
responsabilizarse de sus actos y deja de culpar al docente. Se corre el riesgo
gue algunos se pongan una excelente calificacibn aunque no la merezcan, sin
embargo, respeté su autoevaluacion con el objeto de que poco a poco tengan

conciencia de que lo importante es su aprendizaje, no una calificacion numérica.

3.7.6 Desarrollo de la sexta clase.

Esta clase se llevo a cabo en el aula tipo, se inicié revisando los cuestionarios,
mas adelante se exhibieron algunas escenas de la pelicula “El mundo de Sofia”
con el objeto de que se analizaran algunas preguntas ¢ quién eres?, ¢de dénde
viene el mundo?, el juicio que le hacen a Socrates, y lo que para Platén era el

Mundo de las ideas y de los prototipos.

Dando la pauta para que los alumnos cuestionaran el papel que jugé
Sdcrates y la injusticia que se cometié con él, por medio de una lluvia de ideas
donde hubo diferentes perspectivas, las cuales fueron escuchadas. El dar oidos
al otro permite darnos cuenta como se entienden las cosas y de esta manera
estamos dialogando como lo hacia Socrates. Posteriormente se organizaron en
equipo para que de la misma manera dialogaran sobre su investigacion y
realizaran en sintesis o en mapa conceptual un resumen, lo que les permitié

entender mejor lo investigado.

Los interrumpi para mostrarles en la pantalla del pizarron electrénico los
“objetivos fundamentales de la filosofia”, les expliqué la lamina y les comenté
que en la siguiente clase trabajariamos con “el conocimiento del yo y su relacién

con el ser” enfocandonos en la axiologia, que era un término que ya habian



trabajado en la asignatura de Valores, con el objeto de entender mejor a

Socrates.

Para finalizar la clase los alumnos comentaron: “Socrates fue un
revolucionario de su época porque con su ejemplo incitd a los jévenes a buscar,
se mantuvo firme con sus valores y critico la corrupcion del gobierno”. Otros
comentaron que las personas que conducen a la liberacién son perseguidas y
dieron ejemplos como Cristo, el Che Guevara, Gandhi, porque existe un gran
miedo del gobierno para desenmascararlos e inclusive mencionaron las
vejaciones cometidas en Oaxaca, y como el gobernador sigue impune, y otros
mas consideraron que siempre ha existido la corrupcién y que tanto es corrupto

quien da el dinero como quien lo recibe.

Para cerrar la clase, les comenté que, a pesar de ser épocas distintas,
siempre han existido individuos que tienen valores como la dignidad, la igualdad
y que buscan liberar al ser humano y que asi como en Atenas hubo un Sdcrates,
actualmente en todas partes del mundo, del pais, en la misma aula existen
personas con valores. La tarea fue entrevistar a una persona que a Su juicio

consideraran de un gran valor, y ademas que trajeran colores y hojas blancas.

Las estrategias metodolégicas usadas en la clase fueron: exposicion,
coordinacion del debate, analisis de la proyeccion, sintesis; actividades:
participacion en el debate, trabajo en equipo; recursos didacticos: fragmentos de
la pelicula, etcétera.

Hay una contextualizacion del conocimiento que van adquiriendo los
alumnos al relacionarlo con acontecimientos que se estan suscitando en el pais,

en este sentido el aprendizaje es significativo pero también reflexivo y critico.



3.7.7 Desarrollo de la séptima clase

Al empezar la clase les solicité que se pusieran en circulo y que con las hojas
gue llevaron hicieran un dibujo de lo que quisieran o en su defecto si alguien
gueria escribir algo, que lo hiciera. Mientras ellos trabajaban se les puso musica

clasica, mexicana, bossa nova, rock y reggae.

Més adelante cada alumno explico su trabajo. Les pregunté (el trabajo
gue realizaron es arte o no? Unos respondieron que si, otros que no, ademas
algunos comentaron que la musica les ayudo a realizar el trabajo, para otros fue
al contrario ya que no les permitié concentrarse. Les comenté: el ambiente en el
gue viven influye en su desarrollo, pero no determina y obviamente fueron
creadores de arte. Uno de ellos menciond -los graffitis son arte-, a lo que
respondi: aunque para mucha gente no, desde mi punto de vista si es arte,
provocando un debate muy rico. Concluyeron que existen dos tipos de arte, el de

los ricos y el de los pobres, ya que cada quien expresa lo que vive.

Posteriormente, les solicité que leyeran la entrevista realizada. La que a
mi juicio me parecio relevante fue la que realiz6 una enfermera a un enfermo de
Sida, el cual siempre ha asumido su enfermedad y no la disfraza. El dijo que no
es un delincuente y el ser homosexual no lo debe condenar y quiere morir con
dignidad, por esta razon no oculté su padecimiento. La compafiera comentd que
esta persona siempre se encuentra de buen humor y que cuando lo entrevistoé le
expreso: “qué bueno que lo expongas con tus compaferos para que se cuiden y
que sepan que es una enfermedad como cualquiera”; fue la entrevista que causé

mas polémica.

Después de estas actividades les pedi a los alumnos que leyeran sobre lo
gué estudia la axiologia, para posteriormente comentarlo. Mas adelante les
solicité que se acomodaran en filas, con el objeto de trabajar en conjunto,

escribiendo en el pizarron lo mas importante del tema. Se escribié una



definicion, asi como también quién fue el fundador y el significado de los valores
para los distintos filosofos. En relacidon a lo que es la esencia del valor surgieron
dos posiciones: subjetivismo y objetivismo, lo que es la ética y la estética. Para
terminar les di una breve explicacion sobre el tema desarrollado en clase y les
solicité que lo relacionaran con las actividades que hicieron al principio,
preguntandoles a los alumnos ¢ qué fue lo mas importante de la clase?: para
unos fue el ejemplo de la compariera, a otros les gusto la masica, otros, que la
axiologia es la parte de la filosofia que estudia los valores, etcétera. La tarea
para la siguiente clase fue que buscaran en el diccionario el significado de la
palabra “Reminiscencia” y la lectura de Platén, subrayando los conceptos

importantes para ellos.

El hecho de que los alumnos participen y pongan ejemplos cotidianos,
hace que la clase sea importante y que se rompa con los esquemas que tienen
sobre las asignaturas. En este sentido su aprendizaje se convierte en
significativo. Aqui, las clases no son Unicamente expositivas, mas bien son

participativas y empieza a despertar en ellos el deseo por la lectura.

3.7.8. Desarrollo de la octava clase.

La actividad con la que inicié la clase fue solicitandoles a los alumnos que
hicieran dos filas y que se pusieran de frente, y que mantuvieran cerrados sus
0jos durante unos minutos; luego pasé con las dos manos extendidas enfrente
de sus ojos, también con una cadena que fui arrastrando; posteriormente les
solicité que dijeran qué vieron y qué escucharon; unos dijeron que era una
cadena, otros expresaron que lo que pasé fue una escoba y algunos
manifestaron que eran sombras. Les pregunté qué sucederia si estuviéramos
ciegos, ¢cual seria nuestra realidad? Unos comentaron que seria la misma pero
sin luz, otros que desarrollariamos mas otros sentidos, etcétera. Luego les

entregué dos hojas de lectura, “El mito del carro alado” y “El mito de las



Cavernas”, este ultimo lo leyeron en forma individual para discutirlo en equipo y

dar su apreciacion.

A continuacion se inici6 el debate; cada equipo explicé lo que Platon
ensefo con este mito, concluyendo que los que veian las sombras consideraban
gue lo que veian era la realidad, pero en el momento en que se desencadena
uno y ve el exterior se da cuenta de que se encontraba equivocado;
relacionandolo con su vida cotidiana, muchas veces nos encerramos tanto en
nuestros problemas que no vemos mas alla, o bien creemos que la Unica
realidad que existe es la que uno vive, sin embargo existen una diversidad de
realidades. Les solicité que escribieran alguna anécdota en donde al llegar a un
lugar les fuera familiar aunque nunca hubieran estado ahi, con el objeto de
comentar en plenaria estos recuerdos, posteriormente leyeron individualmente el
mito del cochero el cual discutieron en equipo, les requeri que relacionaran la
tarea “reminiscencia” con estas actividades. Concluyeron que el alma de una
persona puede recordar mejor las ideas porque las conocié antes de unirse al

cuerpo.

Les pedi la lectura de Platon individualmente con el objeto de discutirla en
equipo escribiendo lo que para ellos fue mas importante. Ademas de leer,
algunos comentaron sobre sus datos biograficos, y otros sobre el mundo de las
ideas y de los prototipos. Se gener6 un debate entre los alumnos porque
muchos no estuvieron de acuerdo, e incluso algunos comentaron que seria el
creacionismo, otros criticaron a Platon por lo que pensaba de las mujeres.
Muchos dijeron que es un idealista, para otros fue importante lo que plante6
sobre el mundo de las ideas y de los prototipos y la reencarnacion, lo que era el
amor platonico. Se finaliz0 la clase con mi participacion, dandoles una
explicacion del tema tratado ese dia y nuevamente puse dos fragmentos de “El
Mundo de Sofia” donde aparece Platon y el final de la cinta para que quedara

claro lo que era el mundo de las ideas y de los prototipos. Se les recomendd que



leyeran el libro, ya que es mejor que la pelicula y les permitiria entender mejor la

filosofia.

Las estrategias utilizadas: coordinacion de debates, apoyo y seguimiento
de la lectura, seguimiento de analisis del material filmico, expositivo al dar el
cierre de la clase; actividades: lectura de textos, analisis de los fragmentos de la
pelicula, andlisis de la produccion literaria, participacion en los debates,
exposicidbn con argumentos; recursos didacticos: cafion, video de la pelicula,

textos.

Es importante que ellos lean, generalmente no les gusta hacerlo pero
poco a poco van teniendo interés, particularmente cuando son textos accesibles
a su entender; son adolescentes y como tal son muy creativos y en otras pueden
ser destructivos. Pero también hubo una transversalidad de conocimientos al

darse cuenta que se entretejen entre si.

3.7.9 Desarrollo de la novena clase.

Al llegar al salén les puse una cancion que se llama “Qué sera”, del compositor
Chico Buarque, cuando se encontraron sentados les pedi que escucharan la
cinta con el fin de que dieran su aportacion sobre ella. Unos dijeron que no la
entendieron, otros que era un fantasma, otros mas expresaron que era Dios,
para otros un ser invisible, otros mas que era la nada, el amor, etcétera; esta

cancion llevo a introducirnos al tema de la metafisica y de Aristoteles.

Inicié la clase preguntando sobre la clase anterior, a unos les parecio
Platon el mejor fildsofo que hasta ahora habian estudiado, sin embargo, la
mujeres dijeron que no, que era mejor Socrates, ya que aquel no tomaba en
cuenta a las mujeres. Por cierto una compafiera pregunto ¢,qué no hay mujeres
fildsofas? “Por supuesto”, contesté, “la proxima clase estara dedicada a estas

mujeres” y les solicité que investigaran sobre ese tema.



Para continuar, a cada equipo se le entregd un tema para desarrollar: el
1y 2 la Metafisica; el 3 la Doctrina y el Método; el 4 y 5 la Fisica y el Cosmos; el

6 la Etica; el 7 sobre el Estado; y 8 la Teologia.

Les solicité tomar sus cosas porque la clase iba a ser al aire libre, es
decir, en el patio de la escuela. ¢Por qué? Para que comprendieran cOmo
funcionaba la escuela fundada por Aristoteles, el Liceo o peripatética, por la
costumbre que tenia de ensefiar paseando por los jardines. Se superviso el
trabajo de los jévenes, mas adelante intercambiaron los conocimientos utilizando
la rejilla y luego se comentd, resolviendo las dudas que se suscitaron y, para
guedar mas claro, se les solicité que se dirigieran al aula tipo para continuar la
clase. Estando ahi les di una explicacion sobre el tema, auxiliada por la
computadora y el pizarrén electronico. En power point presenté algunas laminas
sobre el tema tratado en clase, minutos antes de que terminara la clase
aparecieron en la pantalla los “objetivos fundamentales de la filosofia”,
retomando lo que es la metafisica, la ontologia, conceptos que en ese momento
ya empezaban a manejar los alumnos porque muchos de estos conceptos no
son faciles de entender. Se les menciond que entender la metafisica requiere de
una clase, asi que se veria posteriormente. A solicitud de sus compafieras en la

proxima clase se hablaria sobre las mujeres fildsofas.

Antes de retirarse los alumnos explicaron lo que fue mas significativo ese
dia: para algunos lo que mas les gust6 fue salir al patio, otros el conocer a
Aristoteles pues fue totalmente diferente a Platon, ya que uno era idealista y el
otro era materialista, otros comentaron que ahora si podian decir que la cancién
que escucharon estaba relacionada con “el ser’, que es lo que estudia la

metafisica.

Las estrategias utilizadas: coordinaciéon de debates, apoyo y seguimiento
de la lectura, expositivo al dar el cierre de la clase; actividades: lectura de textos

y comentarios, la utilizacion de la rejilla para intercambiar informacion, analisis



de la produccion literaria, participacion en los debates, exposicion con

argumentos; recursos didacticos: cafon, textos.

Consideré importante los contenidos que a mi juicio lograrian despertar el
interés por la asignatura y rescatar la formacion humanistica, que en los tiempos
actuales es tan necesaria. Traté de que el aprendizaje fuera constructivista y
significativo pero sobre todo humanista. El planear la sesién permitio que: la
clase fluyera méas rapidamente, los alumnos percibieran que existe un
compromiso por parte del docente y en consecuencia se genera una
correspondencia, el profesor es coherente entre lo que dice y hace, la
evaluacion es continua, cada trabajo que ellos realizan se revisa, se lee y
corrige. Obviamente no se abarcaron todos los contenidos y lo que se les dio fue

calidad, no cantidad.

Los resultados obtenidos del curso se reflejan al hacer la evaluacién de la
propuesta, que presentaré en el siguiente apartado.

3.8 Tercera etapa. Evaluacion de la propuesta

La tercera etapa fue la evaluacion de la propuesta, la cual se obtuvo el dltimo dia
de clases con la aplicacién del cuestionario. Se solicit6 a los alumnos su
cooperacién para que contestaran objetivamente y se les hizo hincapié en la
importancia de responder con la verdad, porque formaba parte de una
investigacion, la cual de ninguna manera influiria en su calificacion, aseverando

gue puede existir un margen de error.

Las preguntas aplicadas en el cuestionario fueron seleccionadas
cuidadosamente, las cuales permitieron constatar cuantitativamente sus
respuestas, como también dar una interpretacion, seleccionando los conceptos

clave que permitieron agruparlas. También durante el desarrollo de las clases se



vio como poco a poco fueron modificando sus actitudes y se fueron

sensibilizando ante problemas cotidianos.

Asi, la primera pregunta del instrumento se refiere a la importancia de la

filosofia.

GRAFICA NO.7

Elaborado por M. S. C. M.

Como se muestra en la gréfica, para los alumnos de Enfermeria en General y
Terapia Respiratoria, todos contestaron que si fue importante la filosofia,
mientras que los de Optometria, de los 20 alumnos so6lo uno contesto
negativamente. Puedo afirmar que un noventa y ocho por ciento de los alumnos

consideraron que es importante la filosofia y un dos por ciento consider6 que no.



GRAFICA 8

Elaborado por M. S. C. M.

Todas las carreras pertenecen al sector salud, sin embargo, no todos tienen la
misma apreciacion, asi en el caso de los alumnos de Enfermeria en General y
Terapia Respiratoria su vision es diferente porque el trato con los enfermos es
mas cercano, mas no asi en Optometria, que solo ven al enfermo cuando van
por un diagndstico para la elaboracién de sus lentes y cuando les entregan el
trabajo.

Lo que arroja la grafica en la carrera de Enfermeria en General es que en
el 22% la importancia de la filosofia radica en que les da conocimiento y permite
reflexionar sobre el ser; un 16% consideraron que el conocer a los fil6sofos les
despert6 el interés por la filosofia y para el 6% restante pensaron que la filosofia
estd presente en todo. Para los alumnos de Terapia Respiratoria la filosofia se
encuentra presente en todo, esto lo refleja el 13% en primer lugar, y con el
mismo porcentaje -el conocimiento de los filosofos desperto el interés- como
-tener conocimiento y reflexion del ser-. Sin embargo, los alumnos de
Optometria en primer lugar —el conocimiento de los filésofos despert6 el interés

como también tener conocimiento y reflexion del ser-, sin embargo, con mas



bajo porcentaje -la filosofia se encuentra presente en todo-. El alumno que

contesto que no, dijo textualmente -“son cosas que no vamos a utilizar’-.

La siguiente pregunta se hizo con el objeto de saber si a los alumnos les

habia gustado la asignatura.
GRAFICA 9

Elaborado porM. S. C. M

La grafica arroja los siguientes datos para los de Enfermeria en General y
Terapia Respiratoria: a todos les gusté la materia, mas no asi a los de
Optometria donde un 2% contestd que no. De esta manera, el total de las
distintas especialidades fue de 64 alumnos y sélo una respuesta fue negativa,

guedando en porcentaje del 98% general.



GRAFICA 10

Elaborado por M. S. C. M

Para los alumnos de Enfermeria en General, el 19% consider6 que aumento el
interés por el conocimiento, a un 9% los ayudo a ser mejores personas y al otro
9% los hizo reflexionar sobre la vida y por ultimo un 6% los ayudo a pensar mas.
De los alumnos de Terapia Respiratoria el 13% considerd que los ayudo6 a ser
mejores personas, un 6% los hizo reflexionar, el 3% los ayudd a pensar mas, al
otro 3% les parecié interesante. En el caso de Optometria, un 9% los hizo
reflexionar mas, un 8% aumento el interés por el conocimiento, un 6% no fue
tedioso, y de igual porcentaje 3% ayudd a pensar mas y a ser mejores personas.
En el caso del 2% el alumno que contesté “no” su respuesta textual fue -no me

pareci6 interesante-.



GRAFICA 11

Elaborado porM. S. C. M

Nuevamente vemos que un 98% del total de las tres especialidades consideran
gue si tiene una aplicacion en su vida diaria y sélo un 2%, especificamente de la

especialidad de Optometria, consideré que no.

GRAFICA NO. 12

Elaborado por M. S. C. M



En el caso de Enfermeria en General un 14% considerd6 que le ayudd a
comprender la vida, otro 14% que tiene una aplicacion en la clinica, un 11% que
hay una aplicacion de los valores y un 5% nos cuestiona sobre de donde
venimos. En el caso de Terapia Respiratoria a un 13% permiti6 comprender la
vida, un 8% que hay una aplicacion de los valores y un 5% nos lleva a
reflexionar sobre uno mismo. En el caso de Optometria, 13% ayudd a cuestionar
sobre de dénde venimos, un 5% hay un entendimiento de la aplicacién diaria de
la filosofia y un 6% nos ayudd6 a comprender la vida, otro 6% existe una

aplicacion de los valores y un 2% considerd que no hay una aplicacion.

4. Los contenidos seleccionados, ¢te ayudaron a ser mas consciente?

GRAFICA 13

Elaborado porM. S. C. M

En esta grafica, que corresponde a la cuarta pregunta, el alumno que en las
anteriores preguntas contestd que no, aqui su respuesta fue afirmativa. En esta
pregunta existe un total absoluto del 64 alumnos de las tres especialidades que

contestaron que Si.



GRAFICA 14

Elaborado por M.S.C.M

En la especialidad de Enfermeria en General, el 25% contesté que les ayudé a
ser mas humanos, el 16% a ser mejores personas y el 3% a tener mayor
conciencia. En el caso de Terapia Respiratoria, el 11% contesté que les ayudo a
tener mayor confianza, un 8% a ser mas humanos y un 6% a ser mejor persona.
En Optometria, el 13% consider6 a ser mejores personas (aqui aparece el
alumno que en las anteriores preguntas contesté que no), un 11% a tener mayor

confianza y un 8% a ser mas humanos.

Como se puede observar, las seis clases sefialadas para desarrollar la
primera unidad del Progama del CONALEP son insuficientes, es aqui donde
tiene que hacer una valoracién el docente ¢Doy calidad o cantidad? y de
acuerdo a lo que estipula el Plan de Desarrollo 2001-2006 y la misma Reforma
Académica 2003, que quieren formar individuos holisticos que contextualicen,
s6lo con calidad se puede lograr. Se deben dejar a un lado los tiempos

establecidos por el programa, el docente debe tener en cuenta la libertad de



catedra con el objeto de formar individuos que no soélo sepan hacer las cosas,
sino también sepan pensar, sepan escuchar al otro, pero lo mas importante es

gue sean individuos con una formacion humanistica.

En este sentido y retomando la hipbtesis que se plante6, que
seleccionados los contenidos mas relevantes de la disciplina de Filosofia nos
permitiria formar individuos mas creativos, criticos y con sensibilidad

humanistica.

Los alumnos, después de tomar el curso de Filosofia fueron otros, ya que
la asignatura les ayudd a tener mas seguridad, a expresarse, a cuestionar, a
reflexionar, a investigar, a contextualizar y a tener autonomia al

responsabilizarse de sus acciones.



CONCLUSIONES




CONCLUSION

La educacion media superior en las distintas épocas ha presentado un debate
sobre si pertenece al nivel superior o bien al basico; pero también se ha dejado
como furgdn de cola de un sistema educativo gravemente desatendido®, aclarando que

éste no tiene un caréacter obligatorio.

El bachillerato actualmente lo integran los niveles equivalentes a éste, el
Bachillerato General, el Bachillerato Bivalente o Tecnologico y el Profesional
Técnico. Justamente el CONALEP se ubica en estos dos ultimos porque si bien
el alumno lo desea puede ingresar al sector productivo o bien puede continuar

sus estudios en el nivel superior.

A través del tiempo los planes y programas de estudio van a pertenecer al
contexto histérico, a las politicas publicas que corresponden a la ideologia del
partido en el gobierno, y a los lineamientos establecidos por instituciones
internacionales como la UNESCO, o bien a las necesidades de mercado

internacional.

Durante la Colonia aparece el Colegio de San lldefonso que es el
antecedente inmediato de la Escuela Nacional Preparatoria, donde los planes y
programas de estudio eran establecidos desde la Metrépoli (Espafa) y llevados
a cabo por los Jesuitas que eran los encargados de la educacién. Después de la
Independencia, Gabino Barreda fund6 la Escuela Nacional Preparatoria, que
unia el pensamiento liberal y el positivo; otro de los cambios importantes que se
realizaron en esta institucion fue con Justo Sierra, quien suprime algunas
materias y crea otras de mayor utilidad; siendo Secretario de Educacion Publica,
José Vasconcelos fortalece las asignaturas humanisticas y da la libertad para
gue los alumnos seleccionen las materias que cursarian; otro cambio importante

se suscitdé con el Dr. Ignacio Chavez, quien introdujo el examen de admision y

1 BLANCO: 2007, 22.



dividio el Bachillerato en dos partes; la primera, correspondia a que en los
primeros dos afios llevaran materias comunes y en el Ultimo afio materias
especificas sobre la carrera que elegian. En 1953 en un ciclo de conferencias
donde participa el Dr. Pablo Gonzalez Casanova, hace una critica a la ENP y
propone una reforma a los planes de estudio sustanciales donde disminuyeran
las materias, con el objeto de iniciar en los alumnos el interés por la
investigacion y por el aprendizaje. La consolidacién se logra en 1971 con la
creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades.

El origen del Bachillerato Tecnolégico es en el siglo XIX, con la formacién
de la Escuela de Agricultura, que es el antecedente de la Universidad de
Chapingo; mas adelante, Lazaro Cardenas establece la necesidad de crear
técnicos en nuestro pais. Sosteniendo que los jovenes debian valerse por si
mismos, formando técnicos intermedios, asi en 1935 se cre6 la Preparatoria
Técnica, la cual se subdividié en dos niveles: las pre-vocacionales con duracion
de tres afos -en el presente son las secundarias técnicas-, y las vocacionales,

con duracién de dos afos, pero en la actualidad son de tres afios.

En campafia el Lic. Gustavo Diaz Ordaz sefalo la urgencia de vincular los
planes de estudio con las politicas del empleo; entre sus objetivos en materia de
educacion estaba preparar hombres técnicamente capacitados. Otro cambio
importante en la educacion técnica se gesté en 1971, cuando se determiné que
la Subsecretaria de Ensefianza Técnica y Superior se transformara en la

Subsecretaria de Educacién Media Técnica y Superior DEGTI.

En el gobierno de Lic. José Lopez Portillo se cre6 el CONALEP con
caracter terminal. Cabe mencionar que durante esta época se propuso una
tendencia humanista en la educacion; el Presidente afirmo abiertamente esa
orientacion. Esto se observé claramente en el plan de estudios del Colegio de
esa época, donde a pesar de formar técnicos con carreras terminales, se les

daba un sustento cultural de asignaturas humanisticas y sociales. Un ejemplo



fue Historia de la Cultura, que les permitio ser individuos con una cultura
general, conscientes de lo problemas que acontecian en el pais y susceptibles

ante las dificultades por las que pasaba el mundo.

Asi, al presentar el Plan de Desarrollo 2001-2006, y en el rango de
educacion media superior, se hace énfasis en una educacion de calidad, flexible,
con los conocimientos necesarios para que los jovenes puedan desempefiarse

en el mundo laboral, utilizando las tecnologias de la informacion.

La Reforma Académica 2003 del CONALEP esta sustentada en el PND
2001-2006. En manuscrito, como se vio en el desarrollo de la investigacion es
excelente, sin embargo, como se abordd, son dos cosas diferentes; una la que
se encuentra escrita, la que aparece en los documentos oficiales; la otra, es a la
gue se enfrenta el docente. Por un lado, aunque el docente tenga la preparacion
psicopedagdgica y el conocimiento de la materia que imparte, si los directivos y
administrativos la desconocen, se estd navegando en direcciones distintas, y
resulta obsoleta dicha Reforma. Por otro lado, es la carencia de la institucion de
una infraestructura que permita tanto al docente como a los alumnos hacer uso

de ella.

Al revisar el mapa curricular del Profesional Técnico Bachiller, como ya se
vio, existen una serie de incoherencias. Por mencionar una: ¢cémo puede un
joven del CONALEP contar con las mismas herramientas con que cuentan otros
jovenes de otras instituciones, que les permiten acceder al nivel superior,
cuando hay carencias elementales en su formacion académica? Lo vemos en el
Plan de estudios desde el momento en que hay una reduccion de las materias
humanisticas y sociales. No se trata de saturar con contenidos inalcanzables al

el docente y el alumno.

¢.Se puede lograr que los alumnos sean criticos, creativos, innovadores,

etcétera, cuando se les dan los conocimientos a destajo?, razon por la cual se



piensa que la educacion que ofrece el CONALEP es una “educacion de

segunda”.

Una preocupacion del docente que imparte las asignaturas humanisticas
y sociales es rescatar lo poco que se ha asignado a esta area. En este sentido
se hace la siguiente pregunta: ¢ doy cantidad o calidad? Si se quiere dar calidad,
hay que conocer el Plan de Desarrollo 2001-2006, asi como también el
Programa Nacional de Educacion y el mismo Modelo Académico 2003 (que
probablemente en este momento se ha cambiado o se estan dando las bases
para hacerlo), para con los mismos sustentos, como son una educacion integral
gue contextualice, que sea flexible, que tenga equidad y pertinencia, que utilice
las teorias psicopedagoégicas como el constructivismo, el humanismo y el
cognocitivismo, lograr que el conocimiento sea significativo y que parta de una

formacion tecnoldgica, cientifica y humanistica.

Lo que propongo, justamente como docente interesado por la educacién y
especificamente de la asignatura de Filosofia, es incitar al educando para lograr
en ellos una postura critica, creativa, sensible, con formacién humanista,
interesados tanto por el conocimiento como por la tecnologia, la investigacion y
con las herramientas necesarias para ingresar al nivel superior; esto se puede

lograr a partir del interés y el amor que se tenga por la educacion.

De este modo es fundamental hacer una seleccion de los contenidos que
a juicio del profesor sean mas importantes para lograr un aprendizaje
significativo, como también ir buscando las estrategias de ensefianza-
aprendizaje adecuadas; de igual manera su actualizacion es necesaria, al igual
que el perder el miedo a los medios de comunicacion, arriesgarse, investigar. Si
los alumnos ven en el docente un ejemplo, éste debe tener una coherencia en lo

gue dice con respecto a su proceder.



En este sentido se rescata y se pone en la practica lo que a juicio de cada
profesor de esta area parezca mas importante, con el objeto de que los alumnos
tengan una formacion humanistica que es necesaria en tiempos caéticos como
los que vivimos; la gran responsabilidad y el compromiso del docente es con los
alumnos a los que se les tienen que dar las bases para que sean individuos
auténomos, libres, para que vivan dignamente, asi el artesano de la educacion

logra su mision.

Los resultados que tuve al término del curso de Filosofia fueron
importantes porque se logré6 despertar el interés de los alumnos por la
asignatura, la necesidad por la investigacion, el aceptar que existen distintos
tipos de pensamientos, el que no existen verdades absolutas, que éstas pueden
cambiar de acuerdo al contexto en que se vive, que los miedos son provocados
por la ignorancia. Aprendieron a escuchar al otro y respetarlo, a reflexionar, a
criticar con argumentos, a saber que esta asignatura no pertenece a una élite,
sino es mas bien necesaria en estos momentos, como también aprendieron a

aplicarla en su vida cotidiana y en sus carreras.

De ninguna manera lo que propongo en el desarrollo de las clases es una
receta, mas bien es lo que en lo personal me ayudd a lograr el objetivo
planteado en ese ciclo escolar; pero en cada semestre se deben buscar las
estrategias de ensefanza-aprendizaje, asi como también la aplicacion de las
teorias psicopedagdgicas. Tal vez habra grupos que funcionen con la aplicacion
del conductivismo y si esto me ayuda para obtener mi meta pues hay que
aplicarlo. Los docentes no deben casarse con una teoria, porque en ese sentido
estarian limitados en su actuar como profesores. Es claro que cada educador
tiene su propia personalidad y cada grupo es diferente, asi es una
responsabilidad del actor educativo es la adecuacion de los contenidos, asi

como también el buscar las actividades que permitan formar individuos integros.



Se podrian tomar en cuenta los siguientes puntos:

e Por un lado esta que mas que nadie el docente de Filosofia debe tener
una apertura a los cambios; si somos parte de un mundo globalizado,
donde tenemos que competir con paises desarrollados, el compromiso
gue tiene el docente con los alumnos es darles las herramientas
necesarias no solo para que desarrollen sus habilidades genéricas, sino
también para que desarrollen las habilidades intelectuales, tan
importantes como las primeras.

e Retomar la idiosincrasia de nuestro pueblo mexicano, que tiene una
formacion cultural rica, pero también distinta a la de otros pueblos, razén
por lo cual el mexicano es un hombre como todos los hombres. Un hombre
concreto, en situacion, con posibilidades e impedimentos como todos los

hombres?, no somos méas ni menos, simplemente somos.

2 ZEA: 1955, 252.
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ANEXO 1

MAPA CURRICULAR DE UNA CARRERA DE PROFESIONAL TECNICO BACHILLER

Cambia de acuerdo ala carrera, con respecto a los Médulos de Autocontenidos

Semestre Moédulo de Autocontenidos Médulo Integrador Totales
Operacion de Organizacio Manejo del Mgr;(lejo Mzzlejo IM:t:t
| Herramientas nde Proceso p Ingles | ’ ' Informética
. . roceso Proceso y
de Computo Empresas admin.. . 4
Contable mercantil Alge. ,
Tutoria
Hora 4 3 5 5 4 3 4 3 3 35
Carga 45
Académica 5 3 5 6 5 5 6 5 4 1
Mate.
. Operacion s Contabilid I 1.
It Calculo de Sistemas Contabilidad ad Ingles Il | Geom. Espgfiol I Comunicagion
Financiero Financiera . X
Contables Bancaria y | Valores orallv escrita
Trigo |
H 5 6 7 3 3 2 3 3 Tuforia ¢
CA 6 7 8 3 5 6 4 5 1 45
Tramites Matema Fisi N ]
Contabilida Adminis.pa ticas 111 Espafql Il Jomprensi¢n
m Control Contabilidad | Contabilidad de rala Geomet de lectyira
™ d Guberna- S Ingles 111 P
Interno de Costos Sociiedad Constitucio ria
mental P
n de una Analitic '
Empresa a Tugoria
L
+osH 5 5 7 3 3 3 4 4 T i
CA 6 7 8 3 3 5 6 6 1 /45
Manejo Aplicacion Sﬂpe Mate.
» er
Interpretacio del de la de v
v Ingles IV ny Analisis Auditoria Proceso Norma. en Divi Intro. —
9 de Estados Tributario | Materiade | al Cal. Espafiol IlI R*da:uor
Financieros Personas Derecho - Dife.el
. Diny
Morales Fiscal nte. \
Cap
Tutria /
H 5 4 5 6 3 4 4 \3 b
CA 6 5 7 7 3 5 6 ? 1 45
Apli Conta. Matem
L Manejo Nor de aticas
Aplicacion del Planeacion en Socie. V:
de la Proyecto de Proceso del Mat Agri.- Probab
v Ingles V Info;?;z;tlca Emprer;dedore Tributario Proceso de industri ilidad Quimica Dgrechjos Humap
Neaocios Personas Tributario Seg y y |
Y Fisicas Soci | Agropo. Estadi
al s stica Tdtdria
H 5 4 3 3 3 3 3 4 4 2 \ J/ 35
CA 6 5 4 3 3 3 3 8 6 3 \ # " 45
Dise | ‘
- fio Historia'y .
Operacion ; FILOBOFIA
Control de Reexpresion Prcegstruoelst dela P(rjg Geografia
VI Ingles VI Sistemas de de Estados alp Reingenier ectoi Biologia *
Calidad Financieros Y ia
Tesoreria Financiera de Tutori
Inver utoria
sion
H 5 4 4 4 4 3 4 4 2 1 35
CA 6 4 6 5 4 3 6 6 4 1 45




ANEXO 2

MAPA CURRICULAR DEL MODELO

Formacion
Ingresos tecnoldgica,

cientificay
l l l l l l humanistica,

basada en
lerSem | 20Sem | 3erSem | 40Sem | 50Sem | 60Sem || yariables de

mercado

Mddullos autocpntenidos|de formagidon vocaclional

con ¢nfoque en la EBCC] 65% ‘

Modulos integradores de |a EMS en|EBCC: 35

Profesional

l l l l l Técnico-Bachiller

Técnico Técnico

Auxiliar Basico Eg eS0S

Modelo curricular de la Reforma Académica 2003




ANEXO 3

MAPA CURRICULAR DE LA CARRERA DE TECNICO EN INFORMATICA DEL
BACHILLERATO ESCOLARIZADO DEL INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL

| 1 11 AV V VI.
SEMSETRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE
Algebra Geometria y Geometria Calculo Calculo Probabilidad
Trigonometria Analitica (5) Diferencial (5) Integral (6) y Estadistica
(%) ()
Filosofia (3) Filosofia Il (3) Fisica | (5) Fisica Il (5) Lenguajes de Sistemas de
Programacion Informacién
(6) (6)
Computacion Computacion Quimica | (4) Quimica Il (4) Bases de Tecnologias
Bésica (5) Bésica Il (4) Datos(6) Informaticas
(6)
Inglés (4) Inglés 1l (4) Inglés 111 (3) Biologia Basica Programacion
3) Avanzada (6)
Lenguay Comunicacioén Comunicacién Derecho (3) Derecho
Comunicacién Oral y Escrita Cientifica (3) Mercantil (3)
(4) (4)
Administracién Historia de Historia de Entorno Micro Macro
y Calidad (4) México México Socioeconémico Economia (4) Economia (4)
Contemporaneo Contemporaneo  de México (3)
I (3) I1(3)
Calculos Contabilidad | Contabilidad 11 Contabilidad 111
Financieros | (5) (5) (5)
(4)
Calculos Sistemas Técnicas de Informatica
Financieros Il Operativos (3) Programacion Aplicada (5)
) 3)
Optativa de Optativa de Optativa Optativa Optativa Optativa
Formacion Formacion Tecnoldgica (3) Tecnoldgica (3) Tecnolégico(3) Tecnoldgica
General (3) General (3) Introduccion Comportamiento Multimedia (3) Proyectos
Educacién Comunicaciéon y Empresarial Organizacional Paquetes por
para la Salud Liderazgo Taller de Planeacién Graficos computadora
Apreciacion Creatividad e Practicas Estratégica Inteligencia
Artistica Innovacion Tec. Documentales Personal Artificial
Desarrollo de Técnicas de
habilidades Investigacion
del de Campo

pensamiento
T.h.31 34 34 34 33 30



Campo de

ANEXO 4

MAPA CURRICULAR DEL COLEGIO DE BACHILLERES

PRIMER

AREA DE FORMACION BASICA

SEGUNDO

TERCER

CUARTO QUINTO SEXTO
Conocimiento SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE
Matemaéticas Matematicas | Matematicas II Matematicas IlI Matematicas IV
(4,8) 4,8) (4,8) Laboratorio  (4,8) Laboratorio
de Informética | de Informética Il
(3.6) (3.6)
Ciencias Fisica | (4,8) Fisica | (4,8) Fisica | (4,8) Biologia | (4,8) Biologia | (4,8) Ecologia(4,8)
Naturales Quimica |l (4,8) Quimica | (4,8) Quimica |l (4,8) Geografia (4,8)
Ciencias Historico Introduccioén a Introduccion a Historia de Historia de Estructura Socio  Estructura Socio
Sociales las Ciencias las Ciencias México | México Il Econdémica de Econdémica de
Sociales | (3,6) Sociales Il (3,6) Contexto Contexto México | (3,6) México Il (3,6)
Universal (3,6) Universal (3,6)
Metodologia — Métodos de Métodos de Filosofia | (3,6) Filosofia Il (3,6)
Filosofia Investigacion | Investigacion Il
(3,6) (3,6)
Lenguaje - Taller de Lectura  Taller de Lectura  Literatura | (3,6)  Literatura Il (3,6)
Comunicacién y Redaccién | y Redaccioén Il ) Lengua Ad. al

(4,8) Lengua Ad.
al Espafiol Inglés
1(4.8)

(4,8) Lengua Ad.
al Espafiol Inglés
1(4.8)

Espafiol Inglés |
(4.8)

Area de formacion especifica. Se elegiran tres materias para cursar el 5°y 6° semestres
Campo de Conocimiento

Matematica

QUINTO SEMESTRE
Célculo Diferencial e Integral | (4,8)
Estadistica Descr. e Iferencial | (4,8)

SEXTO SEMESTRE

Célculo Diferencial e Integral 11 (4,8)
Estadistica Descr. e Iferencial Il (4,8)

Ciencias Naturales Fisica Moderna | (3,6) Ciencias de Fisica Moderna Il (3,6) Ciencias de
la Salud | (3,6) la Salud 11 (3,6)
Ciencias Historico Sociales Economia | (3,6) Sociologia | Economia Il (3,6) Sociologia

Lenguaje - Comunicacion

(3.6)

Introduccién a la

Antropologia | (3,6)
Taller de Andlisis de la Comunicacion | (3,6)
Lengua Adicional al Espafiol. Inglés IV (3,6)

11(3,6)

Introduccién a la

Antropologia Il (3,6)

Los numeros (') corresponden al niUmero de horas y créditos.

Taller de Andlisis de la Comunicacion 1l (3,6)
Lengua Adicional al Espafiol. Inglés V (3,6)

El alumno cursard 33 asignaturas obligatorias equivalente a 236 créditos, 6 asignaturas optativas
equivalente a 36 créditos. Una capacitacion que puede tener de 6 al0 asignaturas con un rango
de 38 a 66 créditos. Al finalizar el ciclo, el total de créditos seré entre 310 y 338.



ANEXO 5

MAPA CURRICULAR DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO SEXTO
SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE
Matematicas | Matematicas Il Matematicas Il Matematicas IV 12, Opcién 12, Opci6n
(Algebra 'y (Algebra 'y (Algebra'y (Algebra'y (Optativa) Célculo | (Optativa) Calculo
Geometria) (5,10) Geometria) (5,10 Geometria) Geometria) Estadistica | Il Estadistica Il
(5,10 (5,10 Cibernética y Cibernética y
Computacion |1 (4,8) Computacion Il
4.8
Taller de Cémputo Taller de Cémputo Fisica | (5,10) Fisica Il (5,10) 22, Opcion 23, Opcién
(4,8) (4,8) (Optativa) Biologia (Optativa) Biologia
1l Fisica Ill Quimica IV Fisica IV
Il (4,8) Quimica IV (4,8)
Quimical (5,10) Quimica Il (5,10) Biologia | (5,10) Biologia Il (5,10 32, Opciodn 32. Opcidn
(Optativa) (Optativa)
Filosofia | Filosofia Il
(obligatoria) Temas  (obligatoria) Temas
selectos de selectos de
Filosofia (optativa) Filosofia ll
(4,8) (optativa) (4,8)
Historia Universal Historia Universal Historia de Historia de 42, Opcion 42, Opcion
Moderna y Moderna y México | (4,8) México Il (4,8) (Optativa) (Optativa)
Contemporéanea | Contemporanea Il Administracion | Administracion Il
(4,8) 4,8) Antropologia | Antropologia Il
Ciencias de la Ciencias de la
Salud | Ciencias Salud Il Ciencias
Politicas y Sociales  Politicas y Sociales
| Derecho | Il Derecho I
Economia | Economia Il
Geografia | Geografia ll
Psicologia | Teorias Psicologia Il
de la Historia | (4,8) Teorias de la
Historia | (4,8)
Taller de Lectura, Taller de Lectura, Taller de Taller de 52, Opcion 52, Opcién
Redaccion e Redaccion e Lectura, Lectura, (Optativa) (Optativa Griego Il
Iniciacién a la Iniciacién a la Redaccion e Redaccion e Griego | Latin | Latin Il Lect. Y
Investigacion Investigacion Iniciacién a la Iniciacién a la Lect. Y anal de tex. anal de tex.
Documental | (6.12) Documental Il Investigacion Investigacion Literarios | Taller de Literarios Il Taller
(6.12) Documental Il Documental Il Com. | Taller de de Com. Il Taller
(6.12) (6.12) Ambiental | Taller de Ambiental Il
de Expresion Taller de Expresion
Gréfica | (4,8) Gréfica ll (4,8))
Inglés / Francés | Taller de Lectura, Taller de Taller de 52, Opcion 52, Opcion
Redaccion e Lectura, Lectura, (Optativa) (Optativa Griego Il
Iniciacién a la Redaccion e Redaccion e Griego | Latin | Latin Il Lect. Y
Investigacion Iniciacién a la Iniciacién a la Lect. Y anal de tex. anal de tex.
Documental Il Investigacion Investigacion Literarios | Taller de Literarios Il Taller
(6.12) Documental Il Documental Il Com. | Taller de de Com. Il Taller
(6.12) (6.12) Ambiental | Taller de Ambiental Il
de Expresion Taller de Expresién
Gréfica ll (4,8))

Gréfica | (4,8)



ANEXO 6
PLAN DE ESTUDIOS DEL BACHILLERATO DEL DISTRITO FEDERAL
(Horas semanales; 17 semanas cada semestre)

| Sem | Materia |Clase |Tutoria| Estudio | Lab |Seminario | Practicas | Total
|Matermaticas | [3 [ » | 6 | | | | 9%
|Fisica | ER | 6 [ 1 | | | 10%
Filosofia | ERE 6 | | | -

1 |Lengua y Literatura | [ 3 ] | 6 | | | | a
|computacion | [ 1] | | | | 2 | 3
o [m | R

[Total [12% [ 1 | 24 [ | | 4 | 44,
|Matermaticas 11 [ 3 | » | 6 | | | | 9%
|F|’sica|l | 2 | | 4 | 1 | | | Ta
Filosofia Il '3 % 6 | | | 17

2 |Lenguay Literaturall | 3 | | 6 | | | | 9
|computacién 11 [1 ] | | | | 2 | 3
e [ 2 | e

Total [13% | 1 | 22 1 | | 4 | 41%
|Matermaticas 111 [ 3 | » | 6 | | | | 9%
|Quimica | | 3 | | 6 | 1 | | | 10
Filosofia lll 2 | % 4 | | | . 6%

3  |Lenguayliterawrall [ 2 | | 4 | | | | 6Ya
|Historia| | 2 | | 4 | | | | 6
|Artes Plasticas | | 1 | | 1 | | | | 3
Total B [ 1 | 25 | | | 41
|Matermaticas IV | 3 | » | 6 | | | | Wa
|Quimica I | 2 | | 4 | 2 | | | 8
|Fi|osof|'a \Y; | 2 | | 4 | | | | 6

4 |Lenguay Literaturalv. | 2 | W | 4 | | | | 6%
|Historia 11 | 2 | | 4 | | | | 6
|Artes Plasticas Il [ 1] | 1 | [ 1 | | 3
Inglés | [ 2] | | EE | 4
[Total |14 | » | 23 | | | | 42
|Biologia | [ 3 | w | 6 | | | | 10%4
|Historia I | 3 | | 6 | | I | 9

5 |Msica | | 1 | | 1 | | | 1 | 3
|optativas [ 4 | v | 5 | [ 5 | | 14%
[Inglés 11 [ 2] | 4 | | | | 6
[Total |13 | » | 22 | [ 5 | 1 | 42
|Biologia I [ 2 | w | 4 | | | | 8%
|Historia I [ 3 | | 5 | | | | 9

6 |Masica I |1 | | 1 | | | 1 | 3
|optativas s | w | 5 | [ 5 | | 15%4
lInglés i [2 ] | 4 | | | | 6
|[Total |13 | » | 20 | 2 [ 5 | 1 | 41%




ANEXO 7

é . ,
Filosofia
Médulo
- £
36 h

Unidad
nda /1.Principios \ /Z.Concepciones \ /3 Pensamiento \

De fundamentales filoséficas del filoséfico en el
. y areas de la hombre a Meéxico
aprendlzaje filosofia traves del Moderno.
tiempo.

\ VAN RN /
o ) e ) e )

Resultado de aprendizaje

11 Explicar el significado y el objeto de estudio de la filosofia para desarrollar una vision propia del quehacer 3h
filoséfico.

1.2 Identificar la relacion que guarda la filosofia con sus distintas disciplinas. 3h

2.1 Distinguir las concepciones del hombre y asi establecer una vision propia del mismo. 3h

2.2 Reconocer como la filosofia se presenta como historia e identificar las formas de pensamiento del hombrea 7h

través de las épocas.

2.3 Conceptualizar las principales corrientes filoséficas que surgen en los siglos XIX y XX, mediante el 6h
analisis tedrico-metodolégico de cada propuesta para definir la influencia a nivel de pensamiento y de la
préctica social contemporanea.
3.1 Explicar la influencia de las corrientes de pensamiento y practicas sociales en América Latina y asi 9h
identificar su presente filosofico.

3.2 Identificar algunas corrientes propias del pensar filoséfico en México contemporaneo, tales como la 5h
filosofia de la liberacion y el positivismo.



ANEXO 8

Programa de Filosofia

Competencia Central Competencias Basicas Competencias Claves
Nombre de la Unidad: | Principios fundamentales y areas de la filosofia NUumero
Propésito: Al finalizar la unidad, el alumno distinguira las caracteristicas del saber filoséfico y

las preguntas fundamentales que guian su desarrollo, a través de la reflexion y
definicion de ideas y conceptos, para que comprenda la relacién de la filosofia con

su vida.
Duracion: 6h
Resultados de 11 Explicar el significado y el objeto de estudio
Aprendizaje: de la filosofia para desarrollar una vision 3h
propia del quehacer filosofico.
Contenidos Estrategias de Ensefianza Aprendizaje Recursos Didacticos
1.11 El PSP: Bibliografia:
Tipos de e Aceves Magdaleno,
conocimiento José. “Introduccion a la
* Vulgar Fomentara las actitudes de responsabilidad, filosofia”, Pags. 21, 22.

* Cientifico | regpeto, saber escuchar, asi como el trabajo en

® Filosdfico equipo.

e Guiara una lluvia de ideas para que
los alumnos definan que entienden por
conocimiento.

e Solicitara elaboren wuna ficha de
resumen de la definicibn de
conocimiento.

e Expondra una sintesis de los tipos de
conocimiento.

e Disefara una estrategia de ensefianza
aprendizaje que de manera préactica
ejemplifique los tres tipos de
conocimiento.

e Solicitara que en parejas realicen un
esquema sobre los tipos de
conocimiento revisados.

e Moderara una discusién en el grupo
sobre las conclusiones al tema
revisado.




El alumno:

e Participara en la lluvia de ideas para
definir el concepto de conocimiento.

e Entregara una ficha resumen.

e Investigard de manera individual los
tipos de conocimiento.

e Elaborara en pareja un esquema que
represente los tipos de conocimientos
revisados.

e Participara con el
conclusiones del tema.

grupo en las

ontenidos

Estrategias de Ensefianza Aprendizaje

Recursos Didacticos

1.1.2 Significados de
la filosofia

. Amor a la
sabiduria

. El estudio
de las
causas
supremas

. Ciencia

. Cosmovisio
n

Resultados de
Aprendizaje:

1.2 Identificar la relacion que guarda la filosofia con sus

distintas disciplinas.

3h.

Contenidos

Estrategias de Ensefianza Aprendizaje

Recursos Didacticos

1.2.1 Ramasdela
filosofia

e Ontologia

e Etica

o Estética

e Epistemologia
e Logica

e Teologia

e Metafisica

El PSP:

= Explicara el porqué de la division de la
filosofia en diferentes ramas y su
objeto de estudio.

= Proyectard una pelicula 6 solicitara la
lectura de una novela sobresaliente de
los dltimos tiempos para que de
manera individual cada alumno analice
y reflexione sobre la filosofia implicita
que contiene.

= Solicitara se dividan en equipos y

contesten los siguientes
cuestionamientos: ¢De que manera
esta pelicula o novela permite

conectarse con el ser humano, la vida,
naturaleza y valores.

= Pedird a los alumnos que entreguen
individualmente su reflexion sobre la
pelicula o novela con los cuestiona-
mientos solicitados.

. Guiara el desarrollo de la Practica No.

Bibliografia:

e Aceves
Magdaleno,
José.
“Introduccién
a la filosofia”,
Pags. 36,37

e  Préctica No.
1
“Elaboracion
de un
glosario de
términos
sobre las
ramas de la
filosofia”.

e Apel-Ludz..
Diccionario




1 “Elaboracion de un glosario de
términos sobre las ramas de la
filosofia”.

El alumno:

= Analizard en equipo la pelicula o
novela para identificar concepcion
filosofica implicita que contiene.

= Se integrard a un equipo y contestara
los siguientes cuestionamientos: ¢De
gue manera esta pelicula o novela
permite conectarse con el ser humano,
la vida, naturaleza y valores.

= Entregara de forma individual su
reflexion sobre la pelicula o novela con
los cuestionamientos solicitados.

= Realizara individualmente la practica
No. 1 “Elaboracion de un glosario de
términos sobre las ramas de la
filosofia”.

PARA CONTEXTUALIZAR CON:
Competencia emprendedora:

K3
o

Fomentar en el alumno el respeto por los
principios, normas y valores que afecten sus
juicios sobre las cosas y personas que lo
rodean.

El alumno:

Explicara como es la filosofia de un trabajador
en contraposicion a la del propietario de la
empresa donde labora.

de Filosofia.

Contenidos

Estrategias de Ensefianza Aprendizaje

Recursos Didacticos

1.2.2 Relacién de la
filosofia con:
e Laciencia
- Russell
Wittgenstein
- Rudolf
Carnap
- Alfred J.
Ayer

e La sociedad y
la historia
- Como saber
tedrico
critico
- Como
presente y
pasado
- Como praxis

e Laideologia
- Sanchez
Vazquez,
Adolfo
- Luis Villoro

El PSP:

Expondra la relacién de la filosofia con la
ciencia, de acuerdo a las teorias
filoséficas Russell Wittgenstein, Rudolf
Carnal, Alfred J. Ayer
SolicitarA que de acuerdo con la
informacion revisada los alumnos de
manera individual contesten las siguiente
pregunta: ¢Por qué es importante la
relacién que se establece entre la filosofia
y la ciencia?
Pedird comenten sus respuestas para que
en grupo lleguen a una conclusién final y
se la entreguen.
Organizara al grupo en tres equipos para
que cada uno investigue y represente a
través de un periédico mural uno de lo
siguientes temas:
1.La sociedad y la historia como saber
tedrico critico.
2.La sociedad y la historia como presente
y pasado.
3.La sociedad y la historia como praxis.
Solicitara a los alumnos que
individualmente elaboren un resumen en
el cual ejemplifiguen el desarrollo de la

Bibliografia:

. Albarran
Vazquez, Mario
“Introduccioén a
la filosofia 17,
pags. 47-75.

o Albarran,
Vazquez Mario.
Filosofia un
panorama de
su problematica
y corrientes
contemporanea
s, pags. 20-23




- Carlos Marx
- Federico
Engels

filosofia como un saber tedrico critico.
Explicard el concepto de ideologia de
acuerdo a con las teorias de los
siguientes tedricos: Sanchez Véazquez,
Adolfo, Luis Villoro, Carlos Marx vy
Federico Engels

Solicitara a los alumnos que de manera
individual elaboren un ensayo donde
exprese su punto de vista sobre la
relacién que guarda la ideologia con la
sociedad y, en particular, con la politica.

El alumno:

Contestara la siguiente pregunta: ¢Por
gué es importante la relacion que se
establece entre la filosofia y la ciencia? de
acuerdo con la informacion dada por el
PSP.

Comentar4d su respuesta para que en
grupo lleguen a una conclusién final y se
la entregue al PSP.

Contenidos

Estrategias de Ensefianza Aprendizaje

Recursos Didacticos

Se integrard a uno de los tres equipos
para que investigue y represente a traves
de un periédico mural uno de lo
siguientes temas:

1. La sociedad y la historia como
saber tedrico critico.

2. La sociedad y la historia como
presente y pasado.

3. La sociedad y la historia como
praxis.

Elaborard& un resumen en el cual
ejemplifique el desarrollo de la filosofia
como un saber tedrico critico.

Elaborara un ensayo donde exprese su
punto de vista sobre la relacion que
guarda la ideologia con la sociedad y, en
particular, con la politica.

PARA CONTEXTUALIZAR CON:

Competencia analitica.

®,
0.0

Reflexion critica sobre la filosofia de
los valores de la sociedad actual.

El alumno:

Preguntara en su comunidad el efecto
gue tiene el escuchar y ver a través de
los medios de comunicacién mensajes
relacionados con los valores que
pernean la filosofia de vida en la




sociedad actual.

Competencia para la sustentabilidad

<> Fomentar actitudes, que promuevan el
respeto al medio ambiente.

El PSP:
- Solicitara a los alumnos busquen
informacién sobre Nicolai Hartmann y
Su nueva ontologia para comprender la
relacion de la filosofia con el ser
psiquico y espiritual asi como el de la
naturaleza.

Nombre de la Unidad:

Concepciones filoséficas del hombre a
través del tiempo

NUmero 2

Propoésito: Al finalizar la unidad, el alumno identificaré los principales
paradigmas del saber filos6fico, asi como analizara a sus
principales fild6sofos y obras representativas para describir su
relacion desde su perspectiva histérica.

Duracion: 16 h
2.1 Distinguir las concepciones del hombre y asi

Resultados de 3h

Aprendizaje: establecer una visién propia del mismo.

. . - . Recur
Contenidos Estrategias de Ensefianza Aprendizaje .ec,:u .SOS
Didacticos

2.1.1. Concepciones
antropolégicas
del hombre
Filosoéfica
Teolobgica
Cientificista
Ontolégica

El PSP:

Fomentara las actitudes de responsabilidad,
respeto, saber escuchar, asi como el trabajo
en equipo.

e Expondra ante el grupo las ideas y
conceptos sobre las concepciones del
hombre.

o Definirh preguntas clave para desarrollar
reflexiones grupales sobre el tema.

e Indicar4 textos para leer y guiara la
elaboracién de una tabla comparativa
sobre la concepcién del hombre desde
los enfoques revisados que incluya
definicién de las diferentes antropologias
y el tipo de problemas que estudian.

El alumno:

e Tomara nota de la exposicion del PSP

o Participard en las reflexiones grupales
aportando ideas y conceptos que hagan
mas comprensible el tema.

Filosofia un
panorama de
su
problematica
y  corrientes
contemporane
as.
Gonzalez,
Jorge.
Filosofia |
Savater,
Fernando.
Las preguntas
de la vida.




e Leera los textos indicados y desarrollara
una tabla comparativa sobre la
concepcion del hombre desde los
enfoques revisados que incluya definicion
de las diferentes antropologias y el tipo
de problemas que estudian.

e Identificara las diferencias entre las
concepciones del hombre revisadas.

PARA CONTEXTUALIZAR CON:
Competencia analitica

<> Reflexion critica de la concepcion filoséfica
del hombre como objeto y sujeto.
El alumno:

Explicara la diferencia entre el conocimiento de si
mismo como objeto Y N0 como sujeto.

Contenidos

Estrategias de Ensefianza Aprendizaje

Recursos
Didacticos




2.1.2 Origen de la

sociedad

e  Valores y normas
que rigen a los
individuos.

o Caracteristicas
de la sociedad.

El PSP:

e Explicara las caracteristicas de la vida en
sociedad, la organizacion social y las
distintas formas de gobierno.

e Solicitard que individualmente investiguen
y representen a través de un cuadro
sindptico las caracteristicas que describen
a su comunidad.

El alumno:

e Investigara y representard de manera
individual a través de un cuadro sindptico
las caracteristicas que describen a su
comunidad.

Competencia Emprendedora

<& Fomentar en el alumno el respeto por
los principios, normas y valores que
afecten sus juicios sobre las cosas y
personas que lo rodean.

tl alumno:
- Conocera Yy justificara la naturaleza de
la vida en sociedad.

Competencia de calidad

< ldentificar y hacer cumplir las leyes,
cbédigos y normas que rigen su actividad
profesional y ser consciente de ello en su
actuacion.

El PSP:

- Solicitar4 a los alumnos estructuren un
cédigo de ética empresarial donde
imprima la filosofia de sus valores
personales y que les gustaria observar
en la comunidad donde se desarrolla.

Resultados de
Aprendizaje:

de las épocas.

2.2 Reconocer como la filosofia se presenta como historia e
identificar las formas de pensamiento del hombre a través 7h

Contenidos

Estrategias de Ensefianza Aprendizaje

Recursos Didacticos




2.2.1 Historia de la
Filosofia

e Importancia
e Utilidad

2.2.2. Principales
representantes
filosoficos a través de
la historia

e Epoca clasica o
antigua
- Presocrético
s

o
0‘0

nno:

El PSP:

Expondra la importancia que tiene
conocer la historia de la filosofia.
Solicitara a los alumnos que de
manera individual realicen un ensayo
sobre como influye la historia de la
flosofia de una manera directa o
indirecta en casi todas las ciencias y
artes, en el conocimiento del proceso y
vicisitudes de la historia humana.
Explicara la utilidad de la historia de la
flosofia como faciltadora para
conocer, juzgar y medir la naturaleza
de las diferentes civilizaciones, y la de
las diferentes fases o manifestaciones
religiosas que dominaron y dominan
entre los hombres.

Solicitara que el grupo elabore un
periddico mural sobre la filosofia de los
Nahuatls donde se exponga su
filosofia artistica, cientifica y sobre la
concepcion del mundo y de la vida.

El alumno:

Realizard& un ensayo sobre como
influye la historia de la filosofia de una
manera directa o indirecta en casi
todas las ciencias y artes, en el
conocimiento del proceso y vicisitudes
de la historia humana.

Se integrara al grupo para elaborar un
periédico mural sobre la filosofia de los
Nahuatls donde se exponga su
filosofia artistica, cientifica y sobre la
concepcion del mundo y de la vida.

Competencia Tecnologica.
Identificar en
comerciales,
radiofénicos
relacionados con valores controvertidos.

peliculas, fotografias,
programas televisivos vy
temas de actualidad

Explicar por qué razén una pelicula
puede proporcionar una filosofia de
vida de una manera mas profunda que
una simple explicacion oral.

El PSP:

Solicitara a los alumnos formen
equipos, e investiguen una de las
siguientes épocas clasica o antigua,
edad media, renacimiento y época

http://www.merc
aba.org/Filosofi
a/Zeferino_Gon
z/historia_filoso
fia-01.htm
Albarran
Vazquez,

Mario.
Introduccion a
la Filosofia .

Cortés,  Jordi.
Diccionario de
Filosofia en Cd-
Room
Escobar,
Gustavo.
Filosofia un



http://www.mercaba.org/Filosofia/Zeferino_Gonz/historia_filosofia-01.htm
http://www.mercaba.org/Filosofia/Zeferino_Gonz/historia_filosofia-01.htm
http://www.mercaba.org/Filosofia/Zeferino_Gonz/historia_filosofia-01.htm
http://www.mercaba.org/Filosofia/Zeferino_Gonz/historia_filosofia-01.htm
http://www.mercaba.org/Filosofia/Zeferino_Gonz/historia_filosofia-01.htm

Sofistas
Sécrates
Platon
Aristoteles
Helenismo

Edad media
Santo
Tomas de
Aquino
San Agustin
de Hipona
Guillermo de
Okham

Renacimiento

y época

barroca
Descartes
Spinoza
Hume
Bacon
Hobbes
Locke

La ilustracién
Kant

El

romanticismo

del siglo XIX
Hegel
Kierkegard
Marx
Shopenhau
r
Nietzsche

Epoca
Contemporan
ea
Ortega vy
Gasset
Habermas

Solicitara a los

barroca, la ilustracién, el romanticismo
y la época contemporanea a sus
principales representantes filosoficos
asi como los tépicos relacionados con:
sus ideas sobre el conocimiento y la
I6gica, método de estudio y principales
aportaciones a la historia de Ia
filosofia,

Pedira que con los datos de la
investigacién realizada cada equipo
elabore una linea del tiempo sobre la
historia de la filosofia, donde aparezca
el nombre de la escuela, época o
periodo que comprende; los fil6sofos de
dicha época o periodo con sus
principales postulados, semejanzas y
diferencias.

Coordinard la presentacién por equipos
de la informacion establecida en la linea
del tiempo para que posteriormente
cada equipo complemente y enriquezca
su linea del tiempo con la informacién
presentada por sus companeros.
Solicitar4 que de manera individual cada
alumno  conteste las  siguientes
preguntas ¢Como han influido las
distintas corrientes filoséficas revisadas
en nuestra cultura actual?, ¢Qué
aportaciones dieron al pensamiento
filosofico actual los fildsofos de las
corrientes filosoficas?

alumnos realicen
grupalmente la practica No. 2 “Historia
del tiempo”

El alumno:

Tomara nota de la exposicion del PSP
Se integrard& a un equipo, e

investigara una de las siguientes

épocas clasica o0 antigua, edad

media, renacimiento y época barroca,

la ilustracién, el romanticismo y la

época contemporanea a  Sus

principales representantes filosoficos

asi como los tépicos relacionados

con: sus ideas sobre el conocimiento

y la légica, método de estudio y

principales aportaciones a la historia

de la filosofia,

Elaborara una linea del tiempo con los
datos de la investigacion realizada
sobre la historia de la filosofia, donde
aparezca el nombre de la escuela,
época o periodo que comprende; los
fildsofos de dicha época o periodo con
sus principales postulados,

panorama de
su problematica
y corrientes
contemporanea
S.

Gaarder,
Jostein. El
mundo de
Sofia.
Gonzalez,
Jorge. Filosofia
I

Aceves
Magdaleno.
José. “Filosofia
Introduccion e
Historia”.
Xirau, Ramoén.
“Introduccion a
la historia de la
filosofia”.
Historia de la
Filosofia,
“disponible en:
http://www.etorr
edebabel.com”.
La filosofia en el
bachillerato,
“disponible en:
http://lwww.web
dianoia.com”.
Préactica 2,
“Historia del
tiempo: el reloj”.




semejanzas y diferencias.

Presentara por equipos la informacion
establecida en la linea del tiempo para
que posteriormente cada equipo
complemente y enriquezca su linea del
tiempo con la informacion presentada
por sus comparieros.

De forma individual contestara las
siguientes preguntas ¢Cémo han
influido las  distintas  corrientes
filosoficas revisadas en nuestra cultura
actual?, ¢Qué aportaciones dieron al
pensamiento filoséfico actual los
filosofos de las corrientes filos6ficas?
Realizara grupalmente la préactica No.
2 “Historia del tiempo”

PARA CONTEXTUALIZAR CON:
Competencia analitica:

7
0.0

Adoptar una actitud critica del
pensamiento filoséfico de los autores
estudiados y a partr de esta
informacién identificar su sentido y
funcién actual.

El alumno:

Elaborara en equipo de 5 integrantes,
un juego que contenga las diferentes
épocas o periodos de la filosofia asi
como sus principales representantes y
asi formar una ludoteca en su plantel.




Resultados de
Aprendizaje:

2.3 Conceptualizar las principales corrientes filoséficas que
surgen en los siglos XIX y XX, mediante el analisis tedrico-
metodoldgico de cada propuesta, para definir la influencia a

6 hrs.

Bertrand Russell

individual investiguen la biografia vy
doctrinas de los siguientes filosofos:

-Henri Bergson

-Alfred North Whitehead

-Bertrand Russell

e Coordinard una mesa de debate en la que
se expongan los principales puntos de las
doctrinas de cada fil6sofo.

e Solicitard& que se integren en equipo y
expliquen la contribucion de Whitehead y
Russell a las nuevas corrientes filosoficas y
entreguen individualmente un resumen del
tema.

El alumno:

e Participara en una lluvia de ideas para
concluir que se entiende por filosofia de
vida.

¢ Investigara de forma individual la biografia
y doctrinas de los siguientes filésofos:

-Henri Bergson
-Alfred North Whitehead
-Bertrand Russell

e Participard en una mesa de debate en la
gue se expongan los principales puntos de
las doctrinas de cada filésofo.

e Se integrara en equipo y explicara la
contribucién de Whitehead y Russell a las

nivel del pensamiento y de la practica social
contemporanea.
Contenidos Estrategias de Ensefianza Aprendizaje Recursos Didacticos
contenidos Estrategias de Ensefianza Aprendizaje DRegmsos
idacticos
PARA CONTEXTUALIZAR CON:
Competencia de informacion.
<> Consulta bibliografica sobre corrientes
filosoficas.
El alumno:
- Investigara porque al Siglo de la Luces
se le conoce también como el siglo de
la Aurora de la Razon.
2.3.2 Doctrinas de | El PSP:
Filosofia de la vida e Solicitara al grupo que a través de una|Aceves Magdalena,
lluvia de ideas expongan que se entiende | JOS€. Filosofia.
Henri Bergson por filosofia de vida hasta llegar a una | Introduccion e
Alfred North conclusién final. Historia, pp.299-
Whitehead e Solicitara a los alumnos que de forma|305.

www.pensament.co
m/
bergson/htm



http://www.pensament.com/
http://www.pensament.com/

resumen del tema.
PARA CONTEXTUALIZAR CON:
Competencia de informacién.

Bergson del siglo XX.

nuevas corrientes filoséficas y entregara un

<> Consulta bibliografica sobre corrientes
filosdéficas.
El alumno:

- Investigara la relacion del materialismo
ateo del siglo XIX con la doctrina de

Nombre de la Unidad

Pensamiento filos6fico en México moderno

Numero 3

Propdsito

Al finalizar la unidad, el alumno conoceréa larelacion que se
expresa entre el desarrollo historico regional y nacional con el
pensamiento filoséfico, a partir del analisis de la presencia,
adaptacion y asimilacion de las corrientes de pensamiento y
practicas sociales, para que comprenday explique aspectos

caracteristicos del presente sociocultural.

Duracion

14 h.

Resultados de 3.1 Explicar lainfluencia de las corrientes de
Aprendizaie: pensamiento y practicas sociales en América 9h
P J€: Latina y asi identificar su presente filosoéfico
Contenidos Estrategias de Ensefianza Aprendizaje R’_egur_sos
Didacticos
El PSP: e Cortés, Jordi.

3.1.1 La filosofia en

Latinoamérica.
Caracteristicas del
pensamiento
filosofico.
latinoamericano.
Corrientes
filosoficas
contemporaneas .
- Aspectos socio-

histéricos y
culturales.
- Positivismo

latinoamericano.

- Antipositivismo

latinoamericano.

- Liberalismo

latinoamericano.

3.1.2Pensadores

Fomentara las actitudes de responsabilidad,
respeto, saber expresarse, asi como el
trabajo en equipo

e Explicara las caracteristicas y problematica
del pensamiento filoséfico latinoamericano.

o Explicara el contexto histérico postulados y
aportaciones del positivismo,
antipositivismo y liberalismo en
Latinoamérica.

e Solicitara que investiguen a 5 pensadores
latinoamericanos, destacando las ideas que
tenian respecto a la sociedad asi como
algunas de sus obras que refleje sus
ideas.

e Solicitara que individualmente elaboren un
cuadro comparativo de los 5 pensadores
latinoamericanos.

e Solicitara al grupo se integren en equipos y
elaboren un ensayo sobre “El papel que
desempenfiaron las diferentes doctrinas a la
adopcién de la  modernidad en
Latinoamérica”.

Diccionario de
Filosofia en Cd-
Room.
Escobar,
Gustavo.
Filosofia un
panorama de
su problematica
y corrientes
contemporanea
S.

Realizara
grupalmente la
practica No. 4
“Mural de las
tendencias
filosoficas en
latinoamérica ™




latinoamericanos.

e Guiard el desarrollo de la Préactica 4

- José Marti “Mural de las tendencias filoséficas en
- Alejandro Latinoamérica”
Korn El alumno:
- José Enrique , .y
Rodé e Tomara nota de la exposicion del PSP
- Carlos Vaz o Participara en las reflexiones grupales
Ferreira aportando ideas y conceptos
- Enrique o Elaborara a partir de la investigacion
Molina realizada un cuadro comparativo de 5
pensadores latinoamericanos sobre las
ideas que tenian respecto a la sociedad asi
como algunas de sus obras que reflejen
estas ideas.
Contenidos Estrategias de Ensefianza Aprendizaje Recursos Didacticos

e Se integrard a un equipo Yy participara en la
elaboracién del ensayo “El papel que
desempefiaron las diferentes doctrinas a la
adopcién de la modernidad en
Latinoamérica.

e Participara en la elaboracion de la Practica
4 “Mural de las Tendencias filosoficas en
Latinoamérica”

PARA CONTEXTUALIZAR CON:

Competencia analitica

% Analizar la génesis y desarrollo
histérico del pensar latinoamericano.

El alumno:

- Realizar4 una sintesis de los principales
acontecimientos histéricos y culturales
del siglo XX y las corrientes que se
originaron en América Latina.

Cientifico-tedricas

X Desarrollar la capacidad de seleccionar,
organizar, interpretar y realizar juicios
propios al saber elegir lo esencial del
conocimiento.

El PSP:
- Explicard las problematicas que trae

consigo el pensamiento latinoamericano
tales como: Dependencia y Originalidad.




Resultados de
Aprendizaje:

3.2 Identificar

filosofia de la liberacion y el positivismo.

algunas corrientes propias del
filoséfico en México contemporaneo, tales como la

pensar

5h

Contenidos

Estrategias de Ensefianza Aprendizaje

Recursos Didacticos

3.2.1.Pensamiento
filoséfico en México

Liberalismo
filosofico.
Positivismo
en México.
Corrientes
filosoficas
contempora
neas en
México

3.2.2 . Principales
representantes en

México.
[ ]

José
Vasconcelo
sy lLaraza
césmica,
Samuel
Ramos y El
perfil del
hombre y la
cultura en
Octavio Paz
y El
laberinto de
la soledad
Antonio
CasoylLa
existencia
como
economia,
como
desinterés
y como
caridad.

El PSP:

Expondrd ante el
conceptos
Definird preguntas clave para desarrollar
reflexiones grupales
Indicara textos para leer y establecera
cuestionarios para guiar las lecturas
Propondra casos de movimientos sociales
influenciados por las corrientes filosoficas
para ser analizados
Guiara la elaboracién de un ensayo sobre
la influencia de las corrientes de
pensamiento filosofico en los movimientos
sociales de México
Establecerd una lectura y los conceptos a
investigar.

Guiara un debate en torno a la influencia
de la diversidad del pensamiento filoséfico
en México.

Expondra los puntos fundamentales de las
doctrinas filoso6ficas en México.

Organizara al alumno para que en equipo
investigue los principales representantes de
la filosofia en México.

Guiara el desarrollo de la practica No.5
“Biografias de fildsofos en México”

grupo las ideas vy

El alumno:

Tomara nota de la exposicion del PSP
Participara en las reflexiones grupales
aportando ideas y conceptos

Leerd los textos indicados y respondera los
cuestionarios guia

Recabard informacion y analizard los casos
planteados

Escribira un ensayo sobre la influencia de
las corrientes de pensamiento filoséfico en
los movimientos sociales de México.
Investigard los temas de la unidad.
Elaborara un informe por escrito de los
resultados de sus investigaciones.
Participara en la elaboracion de la practica
No.5 “Biografias de filosofos en México”

Cortés, Jordi.
Diccionario
de Filosofia
en Cd-Room.
Escobar,
Gustavo.
Filosofia un
panorama
de su
problematic
a y
corrientes
contempora
neas
Realizara
grupalmente
la  practica
No. 5
“Biografas
de filésofos
en México ””




Contenidos

Estrategias de Ensefianza Aprendizaje

Recursos Didacticos

PARA CONTEXTUALIZAR

Competencia Logica

< Identificar las tendencias actuales de
la filosofia en México y la influencia
del liberalismo en la en la cultura
mexicana en los siglos XIX 'y XX.

El alumno:

- Redactard un comentario en el que
abordé la influencia del liberalismo en la
cultura mexicana y su aportacién a la
vida actual.

Competencia para la vida

< Utilizar el dialogo para contrarrestar y
debatir diferentes puntos de vista

El alumno:

- Valorara el debate de posiciones
contrapuestas como medio de practicar el
respeto a los demas y la tolerancia
positiva contra cualquier forma de
discriminacién.




ANEXO 9
2.7 Practicas y
Listas de Cotejo

Unidad de 1
aprendizaje:

| Practica namero: |1

Nombre de la Elaboracion de un glosario de términos.
practica:

Propésito de la Al finalizar la practica, el alumno elaborara un glosario de términos
practica: relacionado con las ramas de la Filosofia, a través de la identificacion de

términos y la consulta bibliografica de sus significados, para precisar su
manejo del lenguaje en relacién con el tema

[ Escenario: [ Aula. |
[ Duracion: [1h |
Materiales Magquinaria y equipo Herramienta
e Libretas de apuntes.
e Boligrafos o lapices.
e Bibliografia.
e Diccionarios de filosofia

Procedimiento
Aplicar medios de seguridad e higiene

. Ordenar y limpiar el area de trabajo durante la realizacion de las actividades.
No utilizar imanes cerca de discos flexibles y compactos o sobre el equipo de cémputo

Evitar la manipulacion de liquidos cerca del equipo de cOomputo
No utilizar objetos extrafios en los dispositivos de discos.

1. Solicitar a los alumnos investiguen los siguientes términos claves: Ontologia, Etica,
Estética, Epistemologia, l6gica, teologia y metafisica claves en la ramas de la filosofia

2. Realizar una lista de los términos y localizaran su significado en un diccionario de
filosofia.

3. Acomodar los términos en orden alfabético seguido de su significado y la fuente donde lo
obtuvieron.

4. Comparar la aplicacién usada por el autor leido y fichado con el significado
proporcionado por el diccionario.

5. Discutir en grupo, los diferentes significados y aplicaciones que pueden adquirir algunos
términos en diferentes contextos.

6.-identificar que aplicacion en la actualidad se les da a estos términos

Entregar de manera individual el glosario elaborado durante la practica

O Separar los residuos recuperables

O Utilizar las hojas por ambos lados y designar un bote de basura especial para el papel, durante el desarrollo
de la practica.
Colocar desechos biolégicos contaminados y materiales utilizados en recipientes o lugares especificos para

cada caso.




ANEXO 10

DATOS GENERALES
Edad Sexo | F M
Especialidad:

Terapia Respiratoria

Delegacion donde vives

Enfermeria en General

Semestre

INTRODUCCION.

¢ Trabajas?

4

Optometria

Si

NO

El Instrumento que a continuacion se presenta esta constituido por cuatro preguntas
abiertas y fue creado con el propdésito de coadyuvar a la realizacion de la tesis que se
pretende desarrollar para obtener el Grado de Maestria en Educacion Media Superior,
impartida por la Universidad Autonoma de México. En este sentido, es importante que
sepas que, de ninguna manera, representa una evaluacion que afectara tu desempefio y
desarrollo escolar, de hecho, es por ello que en ningdn momento se solicita tu nombre; el
proyecto de investigacion que se intenta realizar, tendra valor. Por tu colaboracion:

imuchas gracias!

Filosofia
¢ Consideras importante esta Materia? Sl NO
¢Por  que?
¢ Te gusto la Materia?
Sl NO

¢Por qué?

Encontraste alguna aplicacion de la filosofia en tu vida cotidiana

Explicalo

Sl

NO

Los contenidos seleccionados en la materia, te ayudaron a ser mas consciente de si

mismo

S

NO

Explicalo
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