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Introducción 
 
 
 
 
El concepto de pensamiento siempre a ocupado un capítulo 

importante en distintas discipl inas científ icas tales como la 

f i losofía, antropología, biología, sociología, psicología, lógica, 

entre otras; estas  discipl inas científ icas se muestran 

especializadas  en el  pensamiento como objeto de estudio, no 

obstante, este interés tan evidente por parte de estas áreas de 

estudio adquiere importancia, ya que permite el  trabajo integral  en 

actividad cognosci tiva del  hombre, y su funcionamiento, permite 

integrar la apropiación de cualquier modalidad de conocimiento.  

 

Debido a la compleja estructura, función y despliegue de las 

distintas aproximaciones teórico-científ icas referidas al estudio del 

pensamiento, la presente investigación de corte teórico se 

delimitará a estudiar a un nivel  epistemológico (métodos de 

conocimiento) las consideraciones teóricas de la Psicología 

Conductual , Cognitiva e Histórico-Cultural  el  proceso psicológico 

del  pensamiento. La elección de estas ramas de la psicología esta 

fundamentada en el  hecho de que son las  corrientes teóricas que 

han tenido mayor di fusión en la l i teratura de la psicología del 

pensamiento.  

 

Así del imitado nuestro campo de estudio, esta investigación  tiene 

como objetivo general  el  determinar las aportaciones de la escuela 

Histórico-Cultural  al  concepto de pensamiento, no obstante, el  

estudio exclusivo de ésta la l ínea psicológica sin su 

correspondiente comparación con otras l íneas de estudio se 

hallaría l imitada, por el lo, se decidió, el  incorporar a la 

investigación, las consideración teóricas de la Psicología 
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Conductual  y Cognitiva al  estudio del  proceso psicológico de 

pensamiento por las razón anteriormente descri ta. 

 

El  método empleado se basó  en el método heurístico-sintético 

(Kerl inger y Lee, 2002), es decir, sólo se retomaron algunos 

principios epistemológicos respecto a la expl icación de lo que es el  

proceso de pensamiento en las corrientes psicológicas antes 

mencionadas, con el  propósi to de acotar t iempo y acercarnos a 

una idea general  de las consideraciones teóricas de las 

psicologías que se abordaron, además es oportuno señalar que el 

empleo de esté método nos permite revelar y descubrir algunas 

insuficiencias  del  objeto investigado. 

 

La elección de la consulta l i teraria estuvo basada en obras 

originales, así como también se consultaron algunas obras 

l i terarias que interpretaban objetivamente las consideraciones 

teóricas de los autores originales,  la elección también se basó en 

textos de di fusión de psicología general  o psicología del  

pensamiento, y f inalmente se consultaron revistas que di funden 

frecuentemente los principios ideológicos de las teorías que se 

abordaron, tales como Anuario de Psicología, Estudios de 

Psicología,  Revista Iberoamericana de Pedagogía y Revista 

Española de Neuropsicología. 

 

El  contenido temático de la investigación teórica estuvo edi ficada 

en el  primer capítulo por la Psicología Conductual , en el  cual  se 

precisaron dos autores que marcaron el  rumbo de esta psicología, 

me refiero a John B, Watson y Burrhus F. Skinner. Para Watson el  

pensamiento se reduce sólo a lenguaje verbal  expl ici to 

(articulado), en cambio  Skinner propone que el  pensamiento es 

entendido como la capacidad para resolver problemas mediante el  

condicionamiento por reforzamiento, sin embargo, una versión más 

contemporánea al  conductismo de los dos autores antes señalados 
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lo encontramos en Kasdin en donde el  pensamiento es asimi lado 

como una elucidación vicaria del  comportamiento (por imitación). 

 

 

Continuando con la edi ficación de la investigación teórica, en el 

capítulo numero dos se abordaron las consideraciones teóricas de 

la escuela cognitiva al  estudio del  pensamiento, el  cual  es definido 

y del imitado en base a las estructuraciones racionales y solución 

de problemas, en general , ellos entienden por pensamiento como 

una función ejecutiva o un proceso de al to nivel intelectual , el  cual 

esta orientado a resolver toda clase de problemas, esta función 

ejecutiva se l leva acabo mediante el  ejercicio de procesos más 

básicos como lo es la memoria operativa, percepción, atención, 

etc., hasta proceso más complejos como la conciencia o el 

lenguaje. Además se plantearon sus concepciones teóricas acerca 

del  anál isis ontogenético del  pensamiento de acuerdo a Piaget y 

las consideraciones teóricas de la Neuropsicología Cognitiva al  

campo del  pensamiento.   

 

 

Finalmente, en el  capítulo numero tres se abordaron las 

aportaciones de la psicología Histórico-Cultural  referidas al  estudio 

del  pensamiento, que en general , está psicología considera al 

pensamiento como un proceso ideal  el  cual  ejerce su general idad 

en base a la conceptual ización, además el  pensamiento profundiza 

y une conocimientos a parti r de los sistemas operativos de anál isis 

y síntesis de la información. También esta forma de concepción se 

vio forti ficada a parti r de la unión con la f i losofía del  material ismo 

dialéctico. 

 

 

A parti r de las aportaciones por parte de la psicología conductual  y 

cognitiva al  tema de pensamiento,  se identi f icó que estas áreas de 

la psicología se encuentran limitadas en la definición, tipos y 

Análisis  del  pensamiento desde una perspectiva  Histórico-Cultural  

 -  7 -

procedimientos en el  estudio del  pensamiento. La detección de 

estas l imitaciones se determinó con base a lo que, a juicio 

personal, es  una corriente psicológica más integral  como lo es la 

psicología Histórico-Cultural . 
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Capítulo 1 
 
  

Análisis del concepto de 

pensamiento desde la 

psicología conductual. 
 

Mucha gente prefiere morir antes que pensar. Y de hecho 
lo consiguen  

(Bertrand Russel l ) 
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1.1.-Premisas básicas  

 

La psicología conductista aparece a mediados de 1910-1920 como 

reacción frente al  estructuralismo y al funcionalismo (Davidoff,  

1999); así mismo, la corriente conductual  se proclama a favor del  

comportamiento observable y medible. Las bases epistemológicas 

del  conductismo se encuentran local izadas en la f isiología 

(condicionamiento Pavloviano) y en el  asociacionismo (empirismo 

ingles). Además, el los consideran que la naturaleza intrínseca del  

hombre se asemeja a la de una "tabla en blanco" en el  cual  se 

imprimen todos los datos de la realidad. 

 

La psicología, desde el  punto de vista conductual , es una rama de 

tipo experimental  (posi t ivista). Su meta teórica es la predicción y 

control  de la conducta (Gondra. 1990). El  conductista concibe de 

manera simi lar el  comportamiento del  animal y el  del  humano, por  

consiguiente, en el  campo experimental  le es indi ferente la l ínea 

divisoria que existe entre las dos especies. Así entendido el 

comportamiento humano, Davidoff (1999) nos proporciona cinco 

principios teóricos fundamentales que caracterizan al  conductismo: 

 

 

1. Los psicólogos deben estudiar los sucesos ambientales 

(estímulos) y la conducta observable (respuesta). 

 

2. La experiencia y la herencia consti tuyen la influencia más 

importante en el  aprendizaje conductista. 

 

3. La introspección debe abandonarse, y es necesario optar por 

métodos objetivos, (o sea, experimentos, observación y 

pruebas). 
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4. Los psicólogos deben tener como meta la descripción, 

expl icación, predicción y control  de la conducta. 

 

5. Debe investigarse la conducta de animales inferiores ( junto 

con la conducta humana), por que los organismos simples 

son de más senci l lo estudio y comprensión que los 

complejos.  

 

Así, para esta postura la conducta del  hombre, con todo su 

refinamiento y complejidad, sólo forma una parte del  esquema total  

de investigación conductista. 

 

 

1.2.-Desarrollo del concepto de pensamiento en psicología 

conductual. 

 

El  concepto de pensamiento bajo la dirección del  enfoque 

conductista fue fundamentado en los trabajos de tipo experimental  

de Thorndike (Chaplin, 1987) y de Clark Hull  (Henry y Ell is, 1980). 

Los experimentos de Thorndike en una primera aproximación 

estaban regidos por el  estudio con animales, estos fueron 

deposi tados en laberinto en forma de T  y en las jaulas. En el  

laberinto el  animal, después de haber recorrido las pautas de 

tantas T, se hal la ante lugares de opción y t iene que aprender cuál  

de las dos direcciones es la adecuada. En cambio lo que se exige 

al  animal encerrado en la jaula es aprender que para sali r de la 

misma y encontrar comida es preciso mover una maneci l la. 

Observando a los gatos empeñados en esta úl t ima operación, 

Thorndike llegó a la conclusión de que su aprendizaje se veri f icaba 

gradualmente, a través de una serie de ensayos y errores que 

l levaba a la consolidación de las reacciones del  organismo que 

habían sido recompensadas (ley del  efecto). 
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Thorndike aplicó la ley del  efecto en el  adiestramiento de niños y 

jóvenes; incluso sus procedimientos llegaron a tener cierta 

predilección dentro del campo de la psicología educativa. Por otra 

parte, los estudios de Clark Hull  nos indican que el  individuo 

resuelve las di f icul tades con base a los hábitos; se supone que 

ante cualquier si tuación problemática el  sujeto trae consigo 

algunos hábitos posibles. Se considera que estos hábitos se 

encuentran ya disponibles, en el  sentido de estar asociadas con 

cierta fuerza a la si tuación de una tarea particular; por lo tanto el  

resolver un problema involucra al  grado de fami l iaridad que se 

tiene entre los hábitos encubiertos y la tarea en cuestión. De esta 

forma, es común encontrar que en la psicología conductual  el  

término de pensamiento se le considere como un tipo especial  de 

aprendizaje condicionado (Garham y Sakhi ll , 1996), esto es debido 

precisamente a los trabajos de Thorndike y Hul l .   

 

Por otra parte, según Kazdin (1997) la psicología conductual 

emplea tres l íneas teóricas en el  estudio del  comportamiento;  

primeramente se encuentra el  condicionamiento Watsoniano 

(estimulo-respuesta), posteriormente el  condicionamiento Operan   

te (estimulo-respuesta-reforzamiento) y seguido del  

condicionamiento vicario (observacional). Cada una encuentra una 

especi f icidad de dominio en algún fenómeno comportamental ; no 

obstante con el  propósi to de la investigación de corte teórico sólo 

se describirá el  término de pensamiento con base a las tres l íneas 

conductistas.  

 
 
1.2.1.-Conductismo de Watson  

 

El  condicionamiento clásico, proveniente de las investigaciones del  

modelo Pavloviano, consti tuye un aspecto  fundamental  para la 

consol idación de la primera versión del  conductismo,  Watson 

(1963) quien establecería esta primera versión, propuso converti r 
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el estudio de la psicología en ciencia uti l izando sólo 

procedimientos “objetivos”, como la experimentación en 

laboratorios, diseñados para producir resul tados estadísticos 

signi ficativos. Además Watson (1963) hacía énfasis que el  medio 

metodológico objetivo de todo conductista es la observación y la 

exper imentación ,  el  cual , estos componentes nos permiten 

identi ficar la conducta “objetiva” del  individuo (musculares o 

glandulares). 

 

Según Watson cualquier actividad psicológica (percepción, 

sensación, memoria y lenguaje) es concebida como una caja 

negra, donde un estímulo determinado le corresponde una 

respuesta física. 

 

 
Fig. 1 : Expresión graf ica de la teoría del  condicionamiento clásico.  En el  
centro se encuentra representada la  caja  negra u organismo, en el  cual  
incluye un si stema biológico de acción;  e l  est ímulo es una v ariable que 
interv iene en el  comportamiento del  organi smo y la repuesta representa el  
resul tado de la interacción que se ejerce entre un est ímulo y el  sistema 
orgánico.       
 

La rei terada asociación del  estímulo y la respuesta física, l leva al 

hombre a crear una adaptabi l idad al  ambiente y con el lo se logra 

alcanzar, lo que según Watson a denominado cómo hábito o 

adaptación al  medio, 

 

Por otra parte, la primera versión del  conductismo no negaba la 

existencia de experiencias internas como lo es el  pensamiento,  

pero insistía que estas experiencias no podían ser estudiadas por 

que eran imposibles de observar. Sin embargo el  propio Watson 

tenía que dar respuestas a los procesos ideacionales tales como el  

pensamiento y las emociones, ya que de lo contrario la propuesta 

Behavior ista  estaba en grave pel igro de derrumbarse (Chapl in, 

1974); este problema lo resolvió reduciendo el  pensamiento a 

hábitos laríngeos o habla implíci ta.  

Est ímulo  Caja negra Respuesta 
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Para Watson los hábitos musculares aprendidos en el lenguaje 

expl ici to (articulatorios) son los causantes del  lenguaje implíci to o 

interior (Pensamiento). Esto lo e jempl i f ico metafóricamente a parti r 

de lo siguiente: 

 
Pretender que una masa cart i laginosa,  como la de la lar inge,  sea responsable 
del  pensar ( lenguaje interno),  es como deci r  que el  hueso y el  cart í lago que 
componen la art iculación del  codo forman el  órgano pr incipal  con el  cual se 
juega al  tenis (W atson,  1961, pp.226). 
 

Este juicio del  condicionamiento clásico se ha cal i f icado dentro de 

la psicología a veces de ingenuo, sin embargo la mayoría de los 

psicólogos influidos por sus ideas han desarrollado versiones más 

complejas en el  estudio del  pensamiento(Ardi la, 1974). 

  

1.2.2.-Condicionamiento operante 

  

Esta versión más actual izada del  condicionamiento clásico, fue 

desarrollada por Skinner  (1974), su visión lo l levó ha consolidar la 

teoría denominada “condicionamiento operante”, sin embargo, 

antes de continuar con cualquier concepción teórica acerca de las 

aportaciones de esté tipo de condicionamiento al esclarecimiento 

del  pensamiento, es importante determinar la forma en que se 

concibe la ciencia bajo sus principios epistemológicos, ya que a 

parti r ello, dará razón en la forma en que la conducta humana es 

conceptual izada a través de los principios de esta l ínea 

conductista.  

 

Para Skinner (1976) la ciencia no se reduce a la captación 

inmediata de los hechos o a la simple descripción de los 

fenómenos, sino la ciencia tiene como atributo básico el  predecir el 

objeto mediante la experimentación,  tal  y como la emplean las 

ciencias duras (Física, Química o Matemática), no obstante,  es 

evidente que la aplicación de la experimentación científ ica esta 
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orientada al  cumpl imiento de formulación de leyes universales más 

que posibles constructos teóricos. También es muy importante 

señalar que de acuerdo a Skinner la experimentación se l leva 

acabo a través de la observación directa, de no ser así, daríamos 

paso al  idealismo. Así, de acuerdo a la lógica de Skinner, la única 

forma objetiva de comprender la compleja estructura psíquica del  

hombre es en función a la conducta, ya que está posee un carácter 

externo con respecto al  sujeto y como consecuencia de el lo, es 

más vulnerable a una valoración experimental .  

  

Por otra parte, Skinner modificó sustancialmente la forma 

operacional del  conductismo Watsoniano, al  proponer que el  

control  y predicción de la conducta es conveniente estudiarla en 

los patrones de refuerzo; es decir, que ante cualquier repuesta 

dada en determinada si tuación de estímulo, que va seguida por un 

refuerzo en forma de una recompensa tiende a repeti rse de la 

misma manera (Grenne, 1981). Lo anteriormente descri to se 

sintetiza a parti r del  siguiente esquema: 

 

 
Fig. 2 . -  Representación gráf ica de la postura del  condicionamiento operante.    
 

Con este marco referencial , Skinner (1974), determinó que el  

concepto de pensamiento es comprendido como la capacidad que 

tiene(n) el( los) individuo(s) al  afrontar los problemas. Así  

entendido el  concepto pensamiento, el  mismo autor afi rma que el  

resolver un problema involucra en su total idad a la toma de 

decisiones, cabe destacar que de acuerdo al precursor de esta 

l ínea conductista una decisión involucra en su total idad al  ejercicio 

del  autocontrol ; específicamente la función de autocontrol  es la de 

inhibir ciertos impulsos internos del  organismo que permitan 

faci l i tar en alguna medida la decisión del  sujeto; a esto, Skinner 

aseguró que cuando se ejerce el  control  en la problemática, se 

Est ímulo  Organismo  Refuerzo  Respuesta 
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observan de manera inmediata una serie de datos que faci l i ten la 

elección de una respuesta (o variable) determinada. 

 

Profundizando aun más las proposiciones anteriormente descri tas,  

Skinner (1974) aclara que a pesar de que la toma de decisiones 

vayan implíci tas ciertas variables pertenecientes al  campo de la 

motivación y del  condicionamiento, son de naturaleza menos 

específica y su efecto es a menudo retardado. Para obtener  

resul tados más directos y satisfactorios se recurre a la 

manipulación de los estímulos; no obstante, en algunos casos la 

manipulación no es lo suficientemente clara en la elección de una 

determinada variable, ya que se puede encontrar con el  caso de 

que las variables contenga la misma intensidad estimulante. Según 

Skinner en estos casos el  individuo debe hacer uso de las fuentes 

suplementarias de la fuerza , es decir, se da objetividad a la 

elección de una variable determinada a parti r de apl icación de 

sondeos. Lo anteriormente descri to se puede ejempl i f icar a parti r 

de lo siguiente: 

 
En el  momento de decidi r  si  v amos a pasar l as v acaciones en la playa o en la  
montaña, por ejemplo,  podemos consul tar rev istas geográf icas y de v iajes y  
fol letos turíst icos,  preguntar a nuestro amigo donde v a a i r ,  enterarnos de 
alguna manera del  t iempo que se pasa en cada uno de los dos si t ios,  etc.  Si  
no tenemos suerte,  puede que todo este mater ial  no haga más que mantener  
el  equi l ibr io entre las dos posibles acciones,  pero es mas probable que l lev e 
al  predominio de una de el las.  (Skinner,  1974, pp.270).    
 

En el  ejemplo antes ci tado resal ta la idea de que al  tomar una 

decisión, el  individuo manipula unas variables relevantes por que 

dicha conducta tiene ciertas consecuencias reforzantes. Así  

cuando al  fin se logra la buena elección dentro de una serie de 

variables potencialmente probables, la variable seleccionada se 

encontrará posi tivamente reforzada.   

  

Un medio básico en la toma de decisiones, que además ha tenido 

mayor di fusión dentro de la psicología conductista ha sido el 

aprendizaje por ensayo y error; es decir, la decisión del  sujeto no 
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es anticipada ni  comprendida, solamente se ejecuta el  acto de 

manera azarosa, esperando que se genere una respuesta 

esporádica satisfactoria. A esto, Skinner mencionó que el  modo de 

operar del  ensayo y error ha sido subestimado en el  mundo de la 

psicología; ya que en una primera aproximación el  individuo 

efectivamente actúa por ensayo y error, sin embargo al  resolver el  

problema se descubren ciertas formas de ordenar su propia 

conducta y de evi tar a su vez posibles repeticiones. 

 

Por otra parte, Skinner propuso que las probabil idades de solución 

aumentan cuando examinamos cuidadosamente un problema, 

cuando disponemos de todos los datos, o cuando local izamos unos 

estímulos relevantes. Además el  individuo debe organizar los 

estímulos o variables una y otra vez2; al  asentar el  orden, la 

información pertinente generará una base en la solución del 

problema, lo cual , esta base ya se le puede considera como una 

acción refleja. 

 

Así, para el  condicionamiento operante, toda la compleja 

estructura del  pensamiento queda reducida a sólo la capacidad 

que tienen los sujetos al  afrontar aquel medio que le propicia la 

inadaptación; sin embargo cuando se refleja el  problema en el  

organismo, solamente su acción se basa en la elección de aquellos 

estímulos que generen ciertas respuestas reforzantes.  

 

 

 

 

 

 

    

                                                
2  Skinner  ejempli fica  esté estado compor tamen tal  a par tir  de la  organ ización  de  
anagramas,  por  ejemplo,  el  sujet o t iene que ordenar las palabras i lógicas en  palabras 
con  sen t ido;  n   ñ   o  i .   r espuesta :     niño.  
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1.2.3.-Conductismo vicario.  

 

 

Una de las formas más recientes del  conductismo la encontramos 

en el aprendizaje vicario, este surge cuando un individuo observa 

a otra persona (denominada modelo) involucrada en una conducta 

particular. El  observador ve al  modelo ejecutar la conducta pero no 

realiza respuestas abiertas ni  recibe ningún tipo de consecuencias. 

El  observador aprende la conducta simplemente observando.  

 

 

El  requisi to para aprender mediante modelamiento es la 

observación de un modelo, esto es, que la respuesta modelada la 

adquiere el  observador a través de la codi ficación cognosci t iva o 

cubierta de los eventos observados (Bandura, 1974). No obstante,  

si  se manifiesta una respuesta aprendida puede depender en gran 

medida de las consecuencias de la respuesta o de los incentivos 

asociados con esta. 

 

 

El  concepto de pensamiento en esta l ínea conductista fue expuesta 

por Kazdin (1997), donde reduce drásticamente la expl icación del  

pensamiento a sólo una elucidación vicaria del  comportamiento, es 

decir, con deposi tarle al individuo un modelo, esté formará de 

manera espontánea una serie de conductas adaptativas que 

generarán una base en el  afrontamiento de las si tuaciones 

problema. 

 

A manera de resumen, podemos indicar que dentro del 

conductismo así como también sus extensiones teóricas, el  término 

de pensamiento aun no ha quedado lo suficientemente claro y 

especi f ico; principalmente este juicio lo considero muy evidente 

porqué detrás de sus decisiones prácticas se encuentra con un 
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muro metodológico que le impide identi f icar las características más 

abstractas del  pensamiento.  
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Capítulo 2 
 
 

Análisis del concepto de 
pensamiento desde la 
psicología cognitiva. 

 

No habrá forma de saber lo que pienso hasta que no oiga 
lo que he escrito 

(Anónimo) 
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2.1.-Premisas básicas 

 
La psicológica cognit iva nació en el año de 1956 (Norman, 1987), 

uno de sus principales objetivos era la de excluir sustancialmente 

la rigidez posit ivista del campo de la psicología. De igual forma, la 

ciencia cognit iva se opone a la tradición fenomenológica de Wundt, 

negando así la validez de la introspección (Henry y Ell is, 1980). 

 

Las principales líneas de influencia sobre la psicología cognit iva 

se derivan de distintas construcciones teóricas (revise la f igura 

numero 1), sin embargo de acuerdo a Valiña y Martin (1997), las 

construcciones teóricas que más han edif icado a éste paradigma 

psicológico a sido la f i losofía empirista y racionalista, la psicología 

experimental justif icada por Theodor Fechner, la teoría de la 

comunicación, teoría general del ordenador y f inalmente la teoría 

l ingüística desarrollada por Chomsky.  De los cuales en términos 

generales se describen en el cuadro numero 1. 
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          Neurociencia  
           Cognit iva               
 
 
 
 
      Antropología 
          Cognit iva   
 
Fig.  1.-  Expresión  grafica  de Val iña y Martin (1997),  el  cual  representa todas las inf luencias teóricas de la psicología cog.  
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Cuadro 1.-  Breve síntesis de las pr inc ipales inf luencias teór icas que dieron 
or igen a la psicología cognit iva.

Influencia 
teórica  

 Aportación a la psicología cognitiva  

Fi losofía 
empir is ta 

Toda forma de exper iencia es adquir ida ( tabula rasa). 
Además se acepta la idea de que cualquier forma de 
conocimiento se asimi la por medio de asociaciones. 

Fi losofía 
racional is ta  

Superar  los planteamientos Kant ianos, los cuales señalan 
que la psicología no pudiese alcanzar e l  s tatus de 
c iencia,  s in embargo, para que la psicología se 
convir t iese en c iencia como ta l ,  era necesar io eludir  
sustancia lmente  e l  método de la lógica y la 
argumentación formal por la ut i l ización del  método 
c ientí f ico.   

Psicología 
exper imental  
just i f icada por 
Theodor 
Fechner  

La importancia de Fechner en la psicología cognit iva 
radica en que desarrol lo nuevos métodos de medic ión,  
inaugurando así  la ps icología exper imental  cuant i tat iva.    

Teoría de la 
comunicación 

Establece una ser ie de leyes matemát icas para expl icar el  
f lu jo de información a través de un canal.  Un canal es un 
disposi t ivo que recibe una entrada ( input)  de información 
externa y genera una respect iva sal ida (output) .  A la 
correspondencia entre la información de entrada y la de 
sal ida se la denomina información transmit ida.  

Teoría general 
del  ordenador 

Metafór icamente se ent iende a la mente como un s istema 
de procesamiento de información,  e l  cual  opera a t ravés 
de la codi f icación,  a lmacenamiento, recuperación, 
búsqueda de información y componentes estructurales 
como la memoria operat iva y la memoria a largo plazo. 

Teoría 
l ingüíst ica de 
Chomsky 

Las expresiones gramat icales no se generan como 
cadenas asociat ivas l ineales,  en lugar de el lo,  Chomsky 
propone su gramática transformacional.  El  lenguaje se 
puede estudiar  como un disposi t ivo de competencia,  que 
inc luye un conjunto de reglas de estructura simból ica,  
capaz de generar  todas las frases gramaticales del  
lenguaje natural .  
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Dejando de lado las principales influencias de la psicología 

cognit iva es importante señalar algunas de sus concepciones 

metodológicas en el estudio de los procesos psicológicos 

superiores. De acuerdo a Vega (1992)  

los recursos metodológicos que han tendido mayor difusión en esta 

psicología a sido: a) El encuadre hegemónico: es el método 

experimental con validez ecológica. b) Introspección: a diferencia 

de la introspección tradicional, no estudia la percepción con 

sujetos entrenados en éste método sino el pensamiento y la 

resolución de problemas con sujetos normales sin entrenar. c) 

Estudios cronométricos (t iempos de reacción), uti l izados por 

ejemplo en procesos perceptivos y mnémicos. d) Modelos 

computacionales, que abarcan dos aspectos. Primero, la 

consideración del ordenador como metáfora de la mente, y 

segundo, la construcción de programas de simulación de la 

información, úti les para depurar formalmente teorías (simulación 

de teorías cognit ivas).  

                    

Por otra parte, el tema central de la Psicología Cognit iva; es el 

papel que desempeñan los sistemas de procesamiento de 

información en la ejecución superior del hombre; ya que a partir de 

su funcionamiento integral de cada uno de los sistemas de 

procesamiento, constituye la base de nuevos sistemas inteligentes. 

Además, en esta escuela se enfatiza en el hecho de que el 

procesamiento de información del hombre se asemeja al de una 

computadora ya que los dos cuentan con la capacidad de
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la representación y, por consiguiente del procesamiento; pues el 

supuesto implica que los procesos cognit ivos operan a través de la 

manipulación, la transformación y la combinación de símbolos 

internos que representan las experiencias signif icativas del hombre 

(Simon, 1975). Así, los símbolos pueden fabricarse con casi todo 

lo que se puede disponer, diseñar y combinar (Oerter, 1975). 

 

 

Detallando aun más el objeto de estudio de la psicología cognit iva 

Newell (citado en Norman, 1987) menciona que “la importancia de 

comprender los conceptos básicos de un sistema de procesamiento 

de símbolos y signos constituyen la base de la ciencia cognit iva”. 

Los signos y símbolos provocan la organización de los sistemas de 

memoria y los sistemas inteligentes humanos; entre más 

información l legue a los sistemas simbólicos mayor serán las rutas 

de acceso de cualquier información y de igual forma se ampliará el 

nivel de asimilación de distintas modalidades de información que 

reciba el sistema simbólico.  

 

 

Para la psicología cognit iva los signos y símbolos operan a través 

de una envoltura conceptual; así lo que realmente procesa el 

individuo son sistemas conceptuales; complementando esta 

afirmación teórica Simon y Newell,  (1987) señalan dos clases de 

sistemas conceptuales: Los sistemas conceptuales científ icos y los 

sistemas conceptuales dogmáticos o prácticos. 

 

 

Los primeros se desarrollan en base a una metodología científ ica 

rigurosa; la incorporación de estos conceptos brindará que los 

sistemas de procesamiento de la información no formen  

contradicciones entre la información que se t iene con la 

información que se recibe, posibil i tando de esa forma la fácil 

Análisis del pensamiento desde una perspectiva Histórico-Cultural 
 

transición entre las rutas de información. Así, la psicología 

cognit iva divide los conceptos científ icos en cuatro t ipos: 

 

 

 

 

  

 Conceptos de Dimensión: Es un atributo cuantitativo que 

posee un determinado objeto; estos objetos específ icamente 

pueden incluir en mayor o menor grado alguna cualidad de 

tipo numeral, por ejemplo: 

 

 

 

                                               Tigre   oso 

                               perro                                  toro         

 

                     gato                                   vaca 

                                  oveja                                  camello 

             
Fig2.-Expresión graf ica de los concepto de dimensión del t igre. Obsérvese 
que el  t igre posee mayor número de atr ibutos numerales con respecto al  
reconocimiento external izado o ju ic io evocado del  sujeto.  
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 Proposiciones: Se trata de representaciones cuyos 

componentes son nodos conceptuales y eslabones 

asociativos, los cuales  están compuestos por toda una red 

de posibles vías de entrada y salida de información, esto se 

observa con mayor precisión en la siguiente f igura: 
                                      Respira                      

                Animal                                              Oxigeno          

                                                                       Se mueve 

                                     t iene 

               Mamífero                                             Pelo  

                                            Tiene  

                                                                           patas                                            

                  Tigre                  es  un 

                                   t iene                                Depredador              

                         t iene  

                                            

                   rayas                          Amarri l lo  

    
  F ig.  4.-  Representación graf ica de los conceptos proposic ionales,  los cuales 
demuestran la gran cadena asociaciones que se establecen a part i r  de 
conceptos más generales.        
 

 Planti l la: Esta alternativa, a diferencia de las anteriores, no 

t iene un carácter componencial. El concepto no se describe 

como una colección de atributos, sino como una pauta holista 

que guarda cierto isomorfismo estructural con los objetos 

categorizados.  

 

 

 

 

 

 
Fig5.-Representación graf ica de plant i l la ,  observase que los cuadros 
expuestos no son datos inconexos, s ino estos los integramos en un s istema 
conceptual.  
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En contraparte de los conceptos científ icos se encuentran los 

sistemas conceptuales prácticos; de acuerdo a la psicología 

cognit iva estos sistemas conceptuales surgen principalmente en la 

colectividad humana, es decir, el origen del acto practico se 

encuentra en los deseos, emociones, costumbres, etc. De acuerdo 

a la consideración teórica de Searle (1982), el sistema conceptual 

práctico se define como los usos y formas que se establecen en 

una lengua determinada, teniendo en cuenta además el contexto 

que la rige. 

 

Así, aclaradas las premisas teóricas por parte de la psicología 

cognit iva, demos pauta a sus consideraciones epistemológicas al 

tema de pensamiento. 
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2.2.-Desarrollo del concepto de pensamiento en psicología 

cognitiva.  

 
Han surgido en psicología cognit iva gran variedad de 

investigaciones en torno al estudio del pensamiento; sin embargo, 

la f inalidad de éste apartado consiste en conocer aquellos 

principios teóricos que nos permitan tener una idea clara de la 

dirección que ha tomado el concepto en cuestión bajo las premisas 

de la psicología cognit iva. Así, primeramente se definirá el 

pensamiento de acuerdo a los l ineamientos de está psicología, 

posteriormente se abordara la metodología y el análisis 

ontogenético en torno al proceso psicológico del pensamiento, y 

f inalmente se plantará las aportaciones de la Neuropsicología 

Cognit iva al análisis estructural y funcional del proceso psicológico 

del pensamiento; con esta anticipación,   demos paso a sus 

postulados teóricos. 

 

2.2.1.-Definición y metodología empleada en torno a la 
psicología del pensamiento bajo los linimientos del enfoque 
cognitivo. 
 

Se han descrito hasta este momento algunas consideraciones 

teóricas y métodos empleados en psicología cognit iva, 

principalmente el análisis se hizo en referencia al estudio de las 

peculiaridades y funcionamiento de los procesos psicológicos 

superiores; sin embargo, aun no a quedado lo suficientemente 

aclarada la pregunta de ¿que es el pensamiento bajo está 

psicología?. Antes de continuar con su definición, es importante 

mencionar que las definiciones del proceso psicológico del 

pensamiento que continuación se exponen provienen precisamente 

de psicólogos cognit ivos.   

 

De acuerdo con Vega (1992) el pensamiento implica una actividad 

global del sistema cognit ivo con la intervención de los mecanismos 

Análisis del pensamiento desde una perspectiva Histórico-Cultural 
 

de memoria, la atención, las representación y los procesos de 

comprensión; pero cabe aclarar que no sólo se reduce a esos 

procesos, según Vega se trata de un proceso mental de alto nivel 

que se asienta en procesos más básicos pero incluyen elementos 

funcionales adicionales, como estrategias, reglas y la heurística. 

 

Según Alonso (2004), ocurre siempre que nos enfrentamos a una 

situación o tareas en la que nos sentimos inclinados a hallar una 

meta u objetivo. 

 

Carretero y Asensio (2004), mencionan en un sentido general que 

el pensamiento incluye todas las actividades cognit ivas 

intelectuales; también se le puede definir como un mecanismo 

encargado de adquirir conocimiento, y a su vez éste mecanismo se 

extiende hacia la creación de nuevos conocimiento a partir de los 

que ya se poseen. 

 

Fernández y Domínguez (2002) consideran además que cualquier 

clase de pensamiento debe de incluir una serie de procesos 

psicológicos básicos, tales como la atención, memoria, lenguaje y 

las representaciones mentales; además plantean que en nuestra 

vida cotidiana elaboramos planes y estrategias que nos permitan 

hacer frente a situaciones más o menos demandantes o 

problemáticas. Esta actividad mental de carácter f inalista es lo que 

identif icamos como pensamiento y podríamos describir lo además 

como un proceso reflexivo que pretende la búsqueda activa de una
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en una forma nueva y diferente con el f in de responder a una 

pregunta, resolver un problema o ayudar a alcanzar una meta3. 

 

Con estas concepciones por parte de la psicología cognit iva, a 

groso modo ,  se considera que la elaboración de un modelo de 

procesamiento de información del pensamiento en está corriente 

psicológica es una tarea muy compleja, e incluso al intentar 

elaborarlo la subjetividad se haría presente; ya que según ellos por 

ser un concepto de alto nivel no posee un carácter obligatorio;  esto 

es, el pensamiento no esta sujeto a un sistema de procesamiento 

de información como tal, ya que éste, cuenta con la posibil idad de 

operar como un sistema abierto u operar simultáneamente con 

diversas variables a la vez (f luidez);  en su lugar, la psicología 

cognit iva a decidido estudiar el concepto en cuestión a partir de 

tres sectores de acción (Vega, 1992); el primer sector es el estudio 

sobre el razonamiento deductivo, que abarca un amplio núcleo de 

estudios en que se observan empíricamente los rendimientos de 

las personas sobre las inferencias lógicas; el segundo sector o 

forma de pensamiento es a través del análisis inductivo,  que 

abarca tanto los procesos de atribución como los de probabil idad y 

por últ imo se encuentra la resolución de problemas,  el cual se 

dan medios estratégicos que orienten y economicen la actividad 

problemática. Según en esta postura las tres líneas de 

investigación son independientes en su origen y en su desarrollo; 

así, cada área de acción se describe ampliamente en lo siguiente. 

 

 

 

 

 

 

                                                 
3  Cabe aclarar  que la  def in ic ión de Felman encuentra un sustento  teór ico  en los 
s is temas representacionales  de Bruner .   
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Razonamiento deductivo: 

 

Es oportuno mencionar que la psicología cognit iva frecuentemente 

uti l iza las premisas de la lógica formal con el propósito de 

delimitar el contenido psicológico del razonamiento, sea este bajo 

su inducción o deducción. Con esta aclaración, Alonso (2004) 

señaló que el razonamiento deductivo, también l lamado método 

Aristotélico, nos permite sacar conclusiones ciertas a partir de 

hechos que sabemos que son verdaderos o a partir de 

suposiciones que hacemos. Procede de lo general a lo particular y 

la conclusión se sigue necesariamente de las premisas, 

suponiendo que estas sean verdaderas. Según Valle (1999) y otros 

autores el raciocinio deductivo se encuentra vinculado bajo tres 

condiciones: 

 

1.-Razonamiento Proposicional: En la lógica convencional una 

proposición es la más pequeña unidad del discurso sujeto a 

valores de verdad o falsedad; el enunciado proposicional se 

constituye por el concepto de antecedente (sea este de índole 

concreto o abstracto) y por su consecuente; un ejemplo de ello 

seria “si miras por el telescopio veras las estrellas”; en donde “si 

miras por el telescopio” es el antecedente y su consecuente se 

refiere ha “las estrellas”. Según la lógica formal la relación del 

antecedente y consecuente generaran cuatro principios rectores, 

de los cuales se describen en el cuadro numero 2. 
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cada sujeto; el representar una proposición implica 

necesariamente dos t ipos de estructura: Los nodos, que 

representan unidades conceptuales (aunque suelen estar 

etiquetados con palabras), y los eslabones, que son las líneas que 

unen dos nodos entre si y que representan algún tipo de relación 

entre estos (gramatical, semántica o asociativa). Las 

representaciones proposicionales se han esquematizado a partir 

de los diagramas de árbol, por ejemplo: 
Ayer Juan le dio a Luisa un libro 
                                                             Juan                    Luisa  
 
                                                            Agente     Receptor  

 

 
                                     Tiempo      re lac ión           objeto  

                              Ayer                Dar               x es un l ibro                                        

Figura 1.-  Ejemplo de una red proposicional s imple (Vega, 1992) 

 

El ejemplo anteriormente descrito, nos indica que la formación del 

sistema representacional proposicional se deriva de tres 

características: a) la elipse central representa el nodo 

proposicional, es decir, el concepto abstracto; b) las etiquetas 

nominales (Juan, Luisa, etc.), son nodos terminales, que 

representan conceptos específicos y c) por últ imo, las f lechas 

corresponden a relaciones asociativas entre los conceptos y la 

proposición o, dicho de otro modo, reflejan el papel que 

desempeñan los nodos conceptuales en esta proposición particular 

(Agente, Relación, receptor, etc.). 

 

                                                                                                                      

2.-  Silogismo categórico. Este es un tipo de raciocinio por 

excelencia del razonamiento deductivo. La estructura del si logismo 

categórico se deriva de tres proposiciones declarativas, cada una 

de las cuales expresa una relación entre dos clases. Por ejemplo: 
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 Todos los gatos son mamíferos 

 Todos los mamíferos son vertebrados 

Conclusión: todos los gatos son vertebrados.  
 
Los dos primeros enunciados se denominan premisa mayor y 

premisa menor, respectivamente; y la tercera se le denomina 

conclusión y debe derivarse necesariamente de la información 

contenida en las premisas; no obstante una conclusión puede 

verse verdadera aun en el caso de que la estructura si logística 

parezca lógicamente incorrecta. Por ejemplo: 

 

 Algunas plantas t iene hojas 

 Los árboles son plantas 

Conclusión: los árboles tienen hojas       
 

A esto, Seanz (2002) hace la distinción entre un pensamiento 

verdadero y un pensamiento correcto. Un pensamiento verdadero 

es el que se entiende con más facil idad. Es el que esta apegado a 

toda realidad. Por ejemplo , si pienso que hoy es lunes, y 

efectivamente es lunes mi pensamiento es verdadero por estar de  

acuerdo con la realidad; en su contraparte; el pensamiento falso es 

el que no esta de acuerdo con la realidad. El pensamiento correcto 

es el que esta de acuerdo con las leyes de la razón, el que es 

congruente consigo mismo, el que respeta las normas que 

corresponden a su estructura; por ejemplo: 
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congruente con la estructura de la sana razón. Por ejemplo: al 

observar a una persona muy pálida, infiero que esta enferma. 

Después, puedo comprobar que, en efecto, se trataba de una 

persona enferma. Según Seanz para la lógica formal el 

procedimiento en este t ipo de juicios es incorrecto, pues  de 

acuerdo a la lógica formal éste juicio no sigue la derivación 

si logística, por lo cual no t iene las bases suficientes para deducir 

tal cosa. 

 

Hasta aquí se ha analizado los si logismos categóricos en base una 

explicación de la lógica formal, ahora consideramos necesario 

indicar la forma en la cual los procesos cognit ivos intervienen en 

su ejecución a partir de la explicación de la psicología cognit iva. El 

razonamiento en el humano no necesariamente se deriva de la 

estructura si logística, sino también se encuentra vinculada con la 

pragmática. Por ejemplo: 

 

 Persona 1: Podrías indicarme donde esta el  Sant iago de Bernabéu. 
 Persona 2: Aquel los de al l í  son af ic ionados del  Madrid.    
 La persona 1 se dir ige al  grupo mencionado y les pregunta. 

 

Esta derivación silogística, es un ejemplo común en las 

deducciones tacitas (sobrentendidas) del individuo; sin embargo, la 

integración formal y lógica del ejemplo anteriormente descrito 

seria: 

 

 Aquel los son af ic ionados del  Madrid.  
 El  sant iago Bernabéu es el  estadio del  Madrid.  
 Los af ic ionados del Madr id saben donde esta el  estadio de su equipo. 
 Aquel los af ic ionados del  Madr id saben donde esta el  estadio Santiago 

Bernabéu. 
 

 

Mikel (1992) y sus colaboradores, mencionan que en este t ipo de 

discurso resaltan  tres aspectos relevantes: a) se trata de un 

proceso de inferencia  que cualquier persona normal reconocería 

como valido; b) es un proceso que t iene lugar a través del 
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lenguaje, aunque tal vez no sea este el medio últ imo en el que se 

realizan la transformación  que da lugar a la deducción y c) desde 

cierto punto de vista puede resultar tentador formular este proceso 

es decir, que la derivación de esta clase de si logismo se inicie a 

partir de una premisa particular y termine en una premisa general. 

 

La gran mayoría de los errores del razonamiento lógico en la 

colectividad -según Hecaen (1976)- se derivan de las inferencias, 

ya que son provocados por el hecho de que los sujetos olvidan 

idiosincrásicamente la información contenida en las premisas, o 

porque añaden suposiciones injustif icadas durante el 

razonamiento. 

 

En contraparte al postulado de Hecaen, Mikel (1992) y sus 

colaboradores mencionan que el problema central del 

razonamiento lógico mental no radica en la idiosincrasia, sino que 

los errores se manifiestan en la mala comprensión del sujeto; 

inclusive, las inferencias a pesar de contener un carácter cultural 

su actividad se sublima a las deducciones lógicas. 

 

El concepto de comprensión según este teórico, es una respuesta 

satisfactoria a los problemas de la lógica si logística mental; el 

menciona que existen dos t ipos de comprensión. El primer t ipo de 

comprensión lo l lamo como ordinaria o cotidiana; específicamente 

su función toma un carácter estereotipado, es decir, que la 

motivación esencial del oyente es descifrada y automatizada en él
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Por otra parte, Jonson y Lair (citados en Pérez y Carretero, 1990) 

mencionan que el pensamiento en la colectividad humana es 

simbólico;   es decir, que los esquemas prácticos de razonamiento 

son estructuras de conocimiento inducidas a partir de las 

experiencias de la vida diaria. Así, según Jonson y Lair si las 

personas se basaran en los valores reales de las premisas, su 

pensamiento si logístico seria en la mayoría de los casos 

verdadero. Entre la misma escuela psicológica han surgido otros 

postulados referentes al mal manejo del razonamiento deductivo, 

por ejemplo De La Fuente (1992), enfatiza que los modelos de 

razonamiento se constituyen a partir de la información que ingresa 

en el sistema que se extrae de la memoria a largo plazo y que en 

últ ima instancia uti l iza para el proce                   

so de comprensión, de manera que el modelo de un objeto 

específico de la realidad será tanto más complejo cuando más 

amplio sea el conocimiento previo que sobre el tenga el individuo.  

 

En la actualidad la psicología cognit iva en general considera tres 

de los errores más frecuentes en la elaboración de razonamientos 

si logísticos, de los cuales se precisan a part ir de lo siguiente4: 

 

a) Efecto atmósfera;  se refiera a la deficiente impresión de la 

secuencia si logística, el sujeto sólo observa de manera global de 

transición de las premisas, por ejemplo: 

 

 Ningún X es Y 

 Ningún Y es Z 

 Ningún X es Z  
 

b) Errores de la interpretación de las premisas;  en algunos casos 

el ser humano comete errores en el signif icado formal de la 

premisa, en su lugar colocan términos que se generarán en las 
                                                 
4  Se sugiere  que revise  a  Carretero  y Asensio  (2004)  con el  f in  de que conste  los  
errores  más frecuentes  del  pensamiento s i logís t ico  
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formas convencionales de la vida diaria, además los sujetos 

t ienden a considerar que las cosas que tiene cualidades comunes 

son probablemente el mismo tipo de cosas, mientras que las cosas 

que no poseen cualidades comunes no son probablemente las 

mismas y eso hace la distinción en afirmar o negar dicha 

proposición, un ejemplo de ello seria <todo A es B> se interpreta 

identica a <Todo B es A>.  

 

c) El últ imo componente de los errores de los si logismos se 

encuentran en la representación del efecto de la f igura ,  en general 

esto se refiere al mal manejo espacial de las imágenes mentales 

(con regularidad estos errores se observan en los inferencias 

transit ivas).   

 

 

3.-Inferencia transit iva5: Se refiere a una propiedad deductiva 

derivada de la comparación entre objetos. En virtud de ella se 

puede contrastar y ordenar en una dimensión determinada (por 

ejemplo, duro-blando, alto-bajo, grueso-delgado, etc.). En las 

tareas de inferencia transit iva se les indica a los sujetos a que 

establezcan una relación de orden a partir de la información 

facil itada por dos o más premisas. Por ejemplo. 

 

 Luisa es más l ista que Marta (A>B). 

 Marta es más l ista que Juana (B>C). 
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términos no apareados (Luisa y Juana), y que permite establecer la 

relación de transit ividad. 

  

Las cualidades intrínsecas del raciocinio transit ivo mantienen su 

permanencia con los aspectos materiales o concretos de la 

realidad, por lo que el uso de las imágenes y las representaciones 

mentales son aspectos importantes en la resolución de éste t ipo de 

problema. La imagen esta especializada en el procesamiento de la 

información concreta y preserva de modo análogo las propiedades 

espaciales y métricas del estimulo (tamaño, forma, localización, 

movimiento, etc.) y las representaciones nos permiten extender las 

operaciones con los objetos en su ausencia material. 

  

Vega menciona que la inferencia transit iva es una de las formas 

más comunes de esquematizar al pensamiento, sin embargo, no 

siempre la variabil idad de los enunciados se encuentra en forma 

progresiva o gradual, sino encuentra su variante a partir del orden 

inverso. Por ejemplo: 

 

 Juan es más torpe que Pedro(A>B)  

 Pedro es más torpe que Manuel (C>B) 

 ¿Quién es el más listo? 

 

Donde Juan es “A”, Pedro es “B” y Manuel es “C” 
 

La resolución de si logismos l ineales se realizan bajo dos principios 

básicos: el ordenamiento jerárquico  de los términos y el anclaje de 

los extremos .  El principio de ordenación jerárquica establece que 

la resolución del si logismo precisa que sus términos se dispongan 

organizadamente. En este sentido, los problemas l ineales más 

fáciles de resolver son aquellos en los que la primera premisa 

presenta el término de mayor intensidad. El principio de anclaje de 

los extremos, establece que la dif icultad de un problema relacional 
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es menor cuando se conocen los términos superiores e inferiores 

de la dimensión de comparación. De este modo, es más fácil 

resolver el problema basándose en una premisa cuyo primer 

término denota un extremo de la comparación, que cuando hace 

referencia a un elemento intermedio.  

 

Razonamiento inductivo.  

 

El razonamiento inductivo, también l lamado método Baconiano 

opera de modo muy distinto al razonamiento deductivo, pues 

partiendo de casos particulares pretende inferir una conclusión o 

un resultado general. Vega (1992) lo ejemplif ica de la siguiente 

manera: “si observamos un grupo de turistas neozelandeses, todos 

ellos de gran estatura, seguramente concluiremos que los 

neozelandeses en general son altos”.  

 

La predicción y la probabil idad son elementos esenciales para 

entender este t ipo de razonamiento. Según Vega los individuos y 

los grupos toman decisiones y plantean cursos de acción 

basándose en sus predicciones sobre eventos futuros o de 

carácter interno; el éxito personal o colectivo de la anticipación 

depende del realismo de las predicciones que realizamos a partir 

de evidencias insuficientes, incluso la mayoría de los juicios 

uti l izados en el hombre devienen precisamente del carácter 

inductivo; veamos un ejemplo de razonamiento inductivo: 
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estas proposiciones se encuentran en el análisis inductivo la 

derivación de las proposiciones parecen tener lógica. En el 

ejemplo anteriormente descrito, si consideramos que “las mujeres 

entre 18 y 24 años, en el que las posibles causas de aumento 

súbito de peso son las siguientes: estar embarazadas o comer en 

exceso, y sus probabil idades respectivas son 7/10 y 3/10, entonces 

la fuerza inductiva de la inferencia <Mary esta embarazada> es 

bastante elevada” (Carretero y Asensio, 2004). 

 

Por otra parte, la aplicación del análisis inductivo en la actividad 

difusa generará dos t ipos de vías, la primera consiste en facil itar y 

economizar la actividad uti l izando atajos mentales, y la segunda se 

deriva de la acción de la primera, es decir, que al ejecutar el atajo 

mental puede provocar sesgos mentales.  

 

Con frecuencia los medios empleados en los atajos mentales se 

encuentran muy ligados en los algoritmos y en la heurística; los 

primeros consisten en la secuenciación ordenada que se genera a 

partir del seguimiento de una formula previamente estructurada, 

por ejemplo, las raíces cuadradas, el teorema de Pitágoras, el 

modelo formal de inferencia probabilística de Bayes, etc. En la 

heurística no se dispone de ninguna regla específica, sino su 

especif icidad se encuentra vinculada con la a) representabil idad, 

b) distribución y c) simulación. Categorías que se describen a 

partir de lo siguiente. 

 

a) El término de representabil idad trabaja con al “desestimación de 

las probabil idades previas” (Carretero y Asensio, 2004); las 

probabil idades previas hacen referencia a la frecuencia con la que 

algún patrón ocurre en la población general y son una pieza clave 

en la toma de decisiones. El sujeto emplea un diagnostico 

superficial, no considera aquellos aspectos que han orientado y 

estructurado su dirección. Por ejemplo: 
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Si observo cuidadosamente a un sujeto, me percato que su act iv idad es 
precisa y muy minuciosa; observo además que t iene c ier ta predi lección por e l  
d ibujo y el  calculo.  En el  inst i tuto destaca por el  buen empleo de las 
matemáticas.  
 

¿Qué carrera estudia el sujeto? 
 
Según Vega la mayoría de los sujetos respondieron que ingeniería 

era la alternativa más viable. Al plantearle al individuo esta clase 

de problemas con frecuencia se omitieron probabil idades previas, 

su pensamiento principalmente se rige por el presente y por lo 

concreto. 

 

b) La disponibil idad: Se refiere al grado de asociación entre el 

priming(o exposición previa al estimulo) y al objeto de inferencia; 

el principio que rige este heurístico es simple: cuando mayor sea 

la fuerza de asociación mayor será la frecuencia de los datos. 

Según Carretero y Asensio (2004) este heurístico es susceptible a 

situaciones emocionales debido a que recordamos más fácilmente 

los acontecimientos o las situaciones en los que los demás están 

de acuerdo con nosotros.    

 

c) El término de simulación consiste en la predicción de sucesos 

futuros o de la evaluación de las probabil idades de ocurrencia de 

un evento especif ico. Principalmente el heurístico de simulación se 

observa en juicios de tipo contrafáct icos, por ejemplo: Que hubiera 

sido de mi vida si no me hubiera casado con X. 
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Solución de problemas:   

 

Entre los modelos más representativos de la solución de problemas 

en psicología cognit iva tenemos a la representación mental del 

problema o también l lamado espacio-problema. Según Vega 

(1992), cuando el sujeto se enfrenta a un problema desconocido 

codif ica sus rasgos relevantes con el f in de elaborar una 

representación interna de él. Esta representación interna del 

problema es lo que se denomina espacio-problema, y en el se 

recogen las características esencialmente de aquel. La 

secuenciación que se constituye en el espacio-problema es: 

 

a) El punto de partida o situación inicial. 

b) La meta o situación final 

c) Las l imitaciones (bajo que condiciones se encuentra el 

individuo). 

d) Habil idades cognit ivas (operadores) necesarios para l legar 

desde la situación inicial a la meta. 

 

El espacio-problema se describe como un conjunto de nodos y 

cada nodo representa un estado de conocimiento acerca del 

problema. Los operadores son procesos que permiten avanzar de 

un nodo a otro. Cuando se resuelve el problema deviene 

precisamente de ese desplazamiento entre nodos. Uno de los 

autores más representativos de la psicología cognit iva es Simón 

(1975) quien entiende el término de resolución de problemas como 

un proceso de búsqueda de operadores que, en el marco del 

espacio-problema, permitan avanzar hacia la solución. 

 

Por otra parte, en la misma psicología cognit iva han surgido otras 

variantes que integran el establecimiento pleno de la solución de 

problemas. Según Feldman (2002) los psicólogos cognit ivos 

consideran que al resolver un problema implica: a) la preparación; 

b) la producción de soluciones y c) la evaluación de las soluciones. 
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a) La preparación se refiere a la comprensión y al diagnostico que 

se ejerce sobre el problema; si el individuo se le plantea el 

problema y no lo comprende es muy probable que el mismo, ponga 

mayor énfasis en esta etapa y por consiguiente esto generará 

mayor t iempo para una respuesta satisfactoria. La comprensión 

debe de incluir a su vez tres aspectos: a) identif icación de la meta, 

identif icación de las condiciones del problema y c) la clase de 

datos expuestos.  

 

b) La producción o también l lamado generación de soluciones,  en 

esencia, consiste en los medios que uti l iza el sujeto ante 

situaciones difusas; los medios más usuales como se indicó 

anteriormente son los algoritmos y los heurísticos (pag. 37). 

     

c) La evaluación de la posible solución queda sujeta al 

enjuiciamiento, es decir, se evalúa la respuesta. 

 

Según García (2005), el individuo constantemente se enfrenta con 

gran diversidad de problemas, sin embargo el mismo autor 

considera que los problemas se pueden dividir en tres categorías 

generales; 1) Problemas de inducción de estructuras, 2) problemas 

de transformación y 3) problemas de reorganización. Los primeros 

encuentran su acción a través de las analogías; los segundos se 

refieren a la búsqueda de una secuencia de operaciones que 

permitan transformar la situación inicial en referencia a la meta u
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ejemplo, en la solución de problemas l leva acabo algunas de sus 

operaciones básicas mediante la actividad racional, usualmente la 

actividad racional ejerce su acción en representaciones  

transformacionales de juicios proposicionales, no obstante en el 

proceso de solución de problemas la tarea es más compleja ya que 

involucra tanto procesos más básicos como la memoria operativa, 

atención, etc., hasta los procesos de alto nivel como la conciencia 

o el lenguaje, aunado a su vez por operaciones completarías como 

los heurísticos y los algoritmos, y con la naturaleza del problema. 

Así identif icada está disociación entre estas dos áreas del 

pensamiento, lo anterior se representa gráficamente en el 

siguiente cuadro esquemático. 

 
Cuadro 3.-Disociación entre los caracteres de la solución de problemas y 
act iv idad racional .  Sin embargo, es importante resaltar  que las dos formas de 
pensamiento de acuerdo a éste enfoque mant ienen un estrecho vinculo con 
las operaciones complementar ias de los heuríst icos y algor i tmos.  
Caracterizaciones Solución de problemas  Actividad racional  

 Sistema de operaciones Juic ios tác i tos 
(sobreentendidos) 

 Comprensión (condiciones 
y metas)   

Expresión estructural   

 Procede de una duda   Representaciones 
conceptúales   

 Sistema evaluador, 
s istema ejecutor .   

Nodos interdependientes  

 

 

2.2.2.-Desarrollo ontogenético del concepto de pensamiento de 

acuerdo a Piaget. 

 

La psicología cognit iva frecuentemente uti l iza las consideraciones 

teóricas de la epistemología genética1 como una alternativa en el 

estudio del desarrollo ontogenético del niño, de acuerdo Beil im 

                                                 
1 . -De acuerdo a  Piaget  e l  paradigma psicogenet ico es  la  construcción del  
conocimiento  val ido (caracter izado por  la  d iferenciación entre  un sujeto  que razona 
y un objeto que es  comprensible ,  es  decir ,  que puede decirse  s i  es  verdadero  o 
fa lso) .  El  paradigma psicogenet ico es tudia  dos  ramas:  la  sociogénesis ,  como la 
humanidad avanzo hasta  el  conocimiento  cient í f ico  y la  psicogénesis  (desarrol lo  
ontogenét ico del  n iño) .     
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(citado en Castorina, 1993)  “ciertos aspecto estructurales de la 

epistemología genética han comenzado a ser apropiados por 

algunas versiones cognit ivas”, pr incipalmente esto se observa 

cuando la misma psicología cognit iva emplea algunas categorías 

del paradigma psicogenético como referencia en la explicación del 

proceso de  resolución de problemas. Así pues, se puede l legar a 

considerar a la teoría de Piaget como un sustento teórico y 

practico en la psicología cognit iva, y más aun cuando la misma 

escuela psicológica intenta estudiar el desarrollo ontogenético del 

pensamiento. 

 
Piaget (1987) centró sus investigaciones más representativas 

desde la línea epistemológica y en las peculiaridades 

ontogenéticas del desarrollo cognit ivo del niño, sin embargo, el 

análisis que se pretende abordar en esta sección estará basado 

exclusivamente en las cualidades del desarrollo ontogenético del 

pensamiento. Antes de comenzar con está caracterización, es 

oportuno aclarar que de acuerdo a Piaget el estudio del desarrollo 

ontogenético del pensamiento debe basarse en una primera 

aproximación con niños, ya que según él, los esquemas de acción2 

del mismo, son poco variables y a la vez los cambios graduales 

son más evidentes, en cambio, el estudiar al humano adulto las 

posibil idades de tener éxito se reducen, ya que la constitución de 

su pensamiento lógico se encuentra en equil ibrio1 con respecto al 

medio que le rodea. 
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Para Piaget (1987) cualquier forma de acción intelectual se deriva 

de una relación del sujeto con el objeto de conocimiento, sin 

embargo la relación no es unidireccional (Mussen, Confer y Kagan; 

1971), sino que la inserción de cada uno de estos componentes 

actúa de manera dependiente, es decir, de acuerdo a Piaget 

(1982) el sujeto no sólo modif ica el objeto de conocimiento, sino el 

propio objeto modifica las estructuras o esquemas de acción del 

sujeto en una relación dialéctica. 

 

El sujeto se ve obligado ha ejecutar la relación con el objeto de 

conocimiento por el hecho de que a través de su relación 

determina la permanencia del sujeto en el ambiente que le rodea, 

es decir, el sujeto t iene que adaptase ante las condiciones que el 

ambiente le provee, de no ser así su permanencia dentro del 

mismo cesara. 

 

De acuerdo a Piaget (1982), la adaptación es un atributo de la 

inteligencia, que es adquirida por la asimilación mediante la cual 

se adquiere nueva información, y también por la acomodación el 

cual t iene como objetivo ajustar esa nueva información a un 

esquema de acción (revise el cuadro numero 1). Específicamente 

la función de adaptación le permite al sujeto aproximarse y lograr 

un ajuste dinámico en el medio, es decir, le permite desarrollar al 

individuo nuevas formas de comportamiento.  

 
Cuadro 1.-   Representación de la d isociación de los componentes de la 
adaptación. 

Adaptación Caracterizaciones  

Asimilación  Se ref iere al  modo en que un organismo se enfrenta a un 
estímulo del  entorno en términos de organización actual.  
"La asimi lac ión mental  consiste en la incorporación de los 
objetos dentro de los esquemas de comportamiento, 
esquemas que no son otra cosa s ino el  armazón de 
acciones que el  hombre puede reproducir  act ivamente en la 
real idad" (Piaget,  1982).   
De manera global  se puede decir  que la asimi lac ión es el  
hecho de que el  organismo adopte las sustancias tomadas 
del  medio ambiente a sus propias estructuras. 
Incorporación de los datos de la exper iencia en las 
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estructuras innatas del  sujeto.  
 

Acomodación La acomodación impl ica una modi f icación de la 
organización actual en respuesta a las demandas del 
medio.  Es el  proceso mediante el  cual  e l  sujeto se ajusta a 
las condiciones externas. La acomodación no sólo aparece 
como necesidad de someterse al  medio,  s ino se hace 
necesar ia también para poder coordinar los diversos 
esquemas de asimi lación.  
 

 

El trabajo simultaneo de la asimilación y la acomodación 

determinaran la adaptación y el equil ibrio del sujeto ante el 

ambiente, sin embargo, aclaro que de acuerdo a Piaget (1982) el 

equil ibrio no sólo se ejerce entre los esquemas del sujeto y los 

acontecimientos externos, sino el proceso de equil ibración abarca 

el trabajo simultaneo y jerárquico de los esquemas de acción del 

propio sujeto, así, los principios anteriormente descritos 

constituyen un aspecto esencial en la estructuración del 

pensamiento formal. 

 

La estructura del pensamiento además de verse fortalecida a partir 

de las caracterizaciones de la adaptación, también se ve 

complementada a partir de dos componentes básicos, los cuales 

son: 

 

 Invención. 

 Representabil idad. 
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ejercicio de la representación la forma operacional del acto ya no 

se realiza necesariamente a través de la manipulación directa del 

objeto, sino que la inclusión de la representación en la forma 

operacional del acto permite ejercer su intervención de manera 

indirecta; o como señalada Tryphon y Vonehce, (2002), “cuando se 

hace posible la inteligencia representativa, el desarrollo cognit ivo 

vuelve a caracterizarse por la victoria de la autonomía interna 

sobre la dependencia respecto de los datos externos” (pag. 33). 

 

Sin embargo, las peculiaridades inventivas y representativas del 

pensamiento, se elabora con las nociones de: objeto, espacio, 

t iempo y causa; estas premisas lógicas se incorporan al 

pensamiento del individuo; en donde una vez establecidas las 

categorías lógicas a través de la asimilación y la acomodación  

cambia radicalmente la ejecución de cada sujeto. 

 

Con lo anteriormente descrito, el concepto de pensamiento en 

Piaget es el producto de las constante variaciones que se ejercen 

en la interacción del sujeto (genéticamente determinado) con el 

objeto de conocimiento; por supuesto, de acuerdo a Piaget, el 

individuo no sólo esta inmerso en las variaciones que el objeto 

provoca, o que solamente el objeto activo modifique al sujeto 

pasivo, sino que el mismo individuo provoca los cambios del objeto 

a partir de su estimulación. Así la constante interacción del sujeto 

con el objeto de conocimiento van revelando cualidades del objeto 

(en forma y t iempo); es decir, si le presentamos aun niño dos bolas 

del mismo tamaño y peso, y a una de ellas se le aplasta enfrente 

de la vista del niño, y concluimos con la siguiente pregunta: 

¿Dónde hay más?; si el niño responde que “son iguales”, avanza 

su lógica en pos de un pensamiento más estructurado y formal; 

sino es así; la actividad lógica del niño se encuentra en formación 

(Salazar, 2000). 
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Otro punto central en la postura de Piaget en lo que respecta al 

pensamiento es su relación con el lenguaje; él mencionó que estos 

procesos son cualidades totalmente independientes; incluso l legó a 

sugerir, que el lenguaje es frecuentemente un indicador erróneo 

del nivel de comprensión del niño y que hay una cantidad de lógica 

en las acciones del niño que sus formulaciones verbales no 

manif iestan” (Morris y Maisto, 2005); así , para Piaget el lenguaje 

queda en un segundo plano y el pensamiento (entendido como la 

interrelación de las premisas lógicas con el objeto de 

conocimiento) es una actividad preponderante en la creación del  

más alto nivel intelectual. Así el desarrollo ontogenético del 

pensamiento de acuerdo Piaget (1981) ha sido sintetizado a partir  

del siguiente cuadro esquemático: 

Cuadro 1 . -Desarrol lo ontogenét ico del  pensamiento de acuerdo a Piaget  
(1981) 

PERÍODO   ESTADIO  EDAD  

Etapa Sensor iomotora 
 

La conducta del  niño es 
esencialmente motora, no 
hay representación 
interna de los 
acontecimientos 
externos, n i  p iensa 
mediante conceptos.  

a. Estadio de los mecanismos 
ref le jos congénitos.  

b. Estadio de las reacciones 
c irculares pr imar ias  

c . Estadio de las reacciones 
c irculares secundar ias  

d. Estadio de la coordinación de 
los esquemas de conducta 
previos.   

e. Estadio de los nuevos 
descubr imientos por 
exper imentación.  

f .  Estadio de las nuevas 
representaciones mentales. 

0 – 1 
mes 
1 -  4  

meses 
4 -  8  

meses 
8 -  12  
meses 
12 -  18 
meses 
18-24 
meses 

Etapa Preoperacional
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niño ahora se convier te en un ser verdaderamente socia l  y en 
esta etapa aparecen los esquemas lógicos de 
ser iación,ordenamiento mental  de conjuntos y c las i f icación de los 
conceptos de casual idad, espacio,  t iempo y velocidad. 

Etapa de las Operaciones Formales 
En esta etapa el  adolescente logra la abstracción sobre 
conocimientos concretos observados que le permiten emplear e l  
razonamiento lógico induct ivo y deduct ivo. Desarrol la 
sent imientos ideal is tas y se logra la formación cont inua de los 
conceptos morales.  

11 años en 
adelante 

 
 
2.2.3.- Consideración teóricas de la Neuropsicología cognitiva 
en el estudio del pensamiento. 
 
La versión más actualizada de la psicología cognit iva se encuentra 

precisamente en la neuropsicología cognit iva,  ésta línea, se 

consolidó como ciencia a partir de las aportaciones y 

justif icaciones teóricas de Fodor (García, 1990) al campo de la 

psicología. Tomando como punto de partida la metáfora del 

sistema de procesamiento de información, Fodor (1980) señaló que 

la función que desempeña los módulos es la de encapsular la 

información que l lega del medio ambiente al humano, esta 

encapsulación es una representación de un sólo t ipo de 

información. Por ejemplo hay un modulo o un conjunto de módulos 

que procesa la expresión emocional de la cara y un modulo 

independiente o un conjunto de módulos que reconoce la cara y 

determina quien es la persona en cuestión. 

 

Según Fodor, “ los módulos deben disponer también de 

especif icidad de dominio, lo que signif ica que cada modulo acepta 

sólo un t ipo particular de aferencia” (Ell is y Young; 1992). En el 

ejemplo anterior, el modulo que procesa la expresión emocional de 

las caras no seria capaz de procesar el tono emocional de las 

voces; tal procesamiento recurriría a un modulo con una 

especif icidad de dominio independiente.  
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Los postulados de encapsulación de la información y de 

especif icidad de los módulos del procesamiento de la información 

creadas a partir de un carácter innato, no son las únicas 

descripciones empíricas que esquematizo Fodor; el propuso que el 

funcionamiento de los módulos t ienen un carácter obligatorio (Ell is 

y Young, 1992); esto signif ica que la actividad de los módulos no 

se pueden detener; el sujeto carece de un control voluntario 

respecto a la variabil idad del medio. 

 

Dejando de lado algunos de los antecedentes teóricos de la 

neuropsicología cognit iva, es importante resaltar los objetivos 

esenciales en esta rama de la psicología cognit iva, de acuerdo a 

Ell is y Young (1993) la neuropsicología cognit iva t iene como 

objetivos fundamentales: 

 

1.-El explicar los patrones de las realizaciones cognit ivas 

afectadas o intactas que se pueden observar en los pacientes con 

lesiones cerebrales, en términos de alteración de uno o más 

componentes de una teoría o modelo del funcionamiento cognit ivo 

normal (diagramas del funcionamiento cognit ivo). 

 

2.- El extraer conclusiones sobre los procesos cognit ivos intactos y 

normales a partir de los patrones de habil idades afectadas e 

intactas observadas en pacientes con lesiones cerebrales. 

 

En referencia a esté segundo objet ivo el neuropsicólogo cognit ivo
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a partir de las zonas y las vías nerviosas lesionadas dando lugar a 

modelos anatómicos de las funciones mentales. Así de acuerdo a 

lo anteriormente descrito los orígenes de la  neuropsicología 

cognit iva se expresa gráficamente en el siguiente cuadro:  

 

 

Cuadro 1.- Derivación y origen de la neuropsicología cognitiva (García, 2002)  
 
                                        Psicología Cognitiva 
                         Modelos cognitivos          Conducta de sujetos sanos 

 
                                          Neuropsicología  

Modelos anatómicos           Conducta de sujetos lesionados 
 

                                    Neuropsicología Cognitiva 
  
                      Modelos cognitivos            Conducta de sujetos lesionados 
___________________________________________________________ 
 

 

Con base en los principios de la neuropsicología cognit iva, 

Carpinteiro, Delius y Gonzáles (2001) señalan que el término de 

pensamiento es el resultado de la actividad mental controlada, 

coordinada y l levada a cabo simultáneamente por sistemas 

neuronales funcionales. Estos sistemas funcionales participan 

tanto áreas corticales como subcorticales, aunado a esto, la acción 

del pensamiento no necesariamente se l leva acabo mediante la 

participación de la conciencia. 

 

Así, las categorías de control y coordinación, comúnmente suelen 

emplearse en el sistema ejecutivo humano (pensamiento); el cual 

su tarea específicamente consiste en organizar y anticipar todos 

los niveles comportamentales, sin embargo, cuando alguna lesión 

cerebral rebasa el sistema ejecutivo suscita una incapacidad de 

manejar adecuadamente el conocimiento adquirido del sujeto 

aplicado a la tarea teórica o práctica. 
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Las funciones ejecutivas según la neuropsicología cognit iva t iene 

un estrecho vínculo con las zonas prefrontales del cerebro, que de 

acuerdo a Carretero y Asencio (2004)7 , son regiones que se 

encuentran jerárquicamente bien organizadas, y cuya función 

consiste en la de representar y planear cualquier acción del 

organismo. 

 

La organización jerárquica de las regiones prefrontales, en su base 

yace sobre la corteza motora primaria, quien es la responsable de 

las representaciones y ejecuciones de los movimientos 

esqueléticos. Por encima de esta base, se encuentra la corteza 

promotora, esta zona es responsable de la facil itación de los 

movimientos más complejos definidos por objetivos y trayectorias. 

En la parte más elevada se encuentra situada la corteza de 

asociación del lóbulo frontal; del cual es responsable de planif icar 

el lenguaje hablado y la organización de la conducta (Carretero, 

Delius y Gonzáles, 2001). 

 

Por otra parte, dentro de la misma neuropsicología cognit iva hay 

ciertas variaciones al respecto de la  organización jerarquía del 

sistema ejecutivo, una de esas variantes la encontramos en Perkin 

(1999), de cual hace referencia que las funciones de integración 

temporal (control y coordinación) de los planes de acción mental, 

se l levan acabo por medio de tres funciones: a) La memoria motora 

a corto plazo o set preparatorio; b) la memoria perceptual a corto 

plazo para la retención sensorial de la información sobre la que la
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b) La memoria de trabajo es la actividad pasajera de una amplia 

red de neuronas corticales, que es mantenida por la corteza 

prefrontal en tanto que la información contenida en esa red 

contribuirá en la realización de la acción. 

 

c) El control inhibitorio de las interferencias que puedan ocurrir 

durante la puesta en marcha de cualquier actividad mental o 

comportamental es fundamental para impedir que tal actividad sea 

abordada; además el control inhibitorio t iene un estrecho vinculo 

con la corteza orbitofrontal. 

 

Estas tres premisas(o funciones) básicas sustentadas por su 

correspondiente substrato neural van a permitir que el 

pensamiento sea más organizado. Cabe destacar además que las 

premisas anteriormente descritas solamente son operables bajo la 

forma de la resolución de problemas, sin embargo la misma 

neuropsicología cognit iva ha realizado trabajos experimentales 

bajo la forma del pensamiento racional. Blanco y Aguado (2002) 

señala a este respecto que mediante el empleo de si logismos 

l ineales (del t ipo A>B; B>C, etc.) en sujetos sometidos a 

lobectomías1 temporales derechas e izquierdas y en controles 

sanos, se ha encontrado una peor ejecución en los sujetos con 

lobectomía temporal izquierda; estos datos se interpretan como 

resultado de una incapacidad de categorización del material verbal 

contenido en los si logismos. 

 

Más recientemente, se han empleado técnicas de neuroimagen de 

alta precisión como la tomografía por emisión de positrones para 

tratar de dilucidar la localización cerebral de los procesos 

cognit ivos del pensamiento. Con la uti l ización de esta técnica en 

                                                 
1  La lobectomía  es  la  ext i rpación quirúrgica de un lóbulo  cerebral  o  de una par te  de 
é l .  
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sujetos sanos, se han encontrado activaciones signif icativas en la 

circunvalación frontal izquierda (45 y 47 de Brodman) para 

actividades de pensamiento deductivo, mientras que ante tareas de 

razonamiento inductivo, las actividades más importantes 

correspondieron a una área mas extensa del hemisferio izquierdo, 

concretamente el área anterior, además de regiones del cíngulo 

izquierdo, así como la circunvolución frontal superior, tal y como 

se representa en la siguiente imagen (Molinari, 2005).   

 

Cuadro 2 .-Representación graf ica de la ubicación de las dist intas 
c ircunvoluciones neurales 
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objeto de estudio en lo que respecta al proceso de pensamiento es 

basado bajo las formas que se manif iestan en la racionalidad y en 

la solución de problemas, sin embargo cabe desatacar que tanto la 

racionalidad como la solución de problemas son para la psicología 

cognit iva dos procesos totalmente excluyentes.     
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Capítulo 3 
 
 

Análisis del concepto de 
pensamiento desde una 

perspectiva  
Histórico-Cultural. 

 

“Entre más cosas adquiera el hombre de la cultura 
universal,  más amplio será su desarrollo y más alto el 

nivele de generalización y de auto-conciencia” 
(Solovieva, 2004) 
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3.1.-Premisas básicas  

   

La psicología Histórico-Cultural  nació a parti r del  muro Social ista 

en el año de 1920 en Rusia (Tortosa; 1998) justo cuando la edad 

de plata, o el  renacimiento de la cul tura rusa, estaba comenzando 

a decl inar (Suchodolski , 1975). El  crecimiento de esta disciplina 

psicológica como tal , no fue continua,  sino estuvieron rodeadas de 

constantes crít icas provenientes de la psicología posi tivista 

soviética.  

  

Vygotsky, quien fuera el  fundador de esta propuesta psicológica 

generó una verdadera revolución en torno a la investigación de la 

actividad cognosci tiva del hombre y determinó a su vez algunas de 

las insuficiencias epistemológicas de la psicología clásica 

(mecanicista posi tivista), el  cual  hacia referencia que la compleja 

estructura del  comportamiento humano podía ser expl icada 

mediante las reacciones y mecanismos neurales principalmente 

estos se encuentran generados a través de estímulos, repuestas y 

reforzamientos, en contra parte de esté juicio, Vygotsky y las 

propuestas teóricas de la psicología cognitiva, señalaron que los 

procesos psicológicos superiores (PPS) no sólo  pertenecen a los 

mecanismos fisiológicos, sino la participación de la cul tura en el  

desarrollo de los PPS determinan su dirección (sobre éste úl timo 

punto lo detallaré más adelante). 

 

Vygotsky (Carretero y Asensio, 1984), también se opuso a la 

propuesta psicoanalítica, el  cual  pretendía expl icar las bases de la 

conducta humana deduciendo todas las formas de actividad a 

parti r de desconocidos impulsos biológicos, Vygotsky propuso 

como al ternativa la psicología de las al turas. Su al ternativa se 

basa en la estructura de la conciencia humana, cuyo propósi to 

consiste en coordinar y controlar la conducta del  hombre (el  cual  

abordaremos más adelante), no obstante, a pesar de sus ideas tan 



Análisis  del  pensamiento desde una perspectiva  Histórico-Cultural  
 

 -  61 -

innovadoras, sus estudios empezaron a cobrar sentido dentro del  

mundo de la psicología tres décadas después de su muerte,  

principalmente el  desconocimiento de sus obras se debe al 

régimen absolutista del  gobierno Stanil ista:  

  
Con la subida de Stalin al poder, después de la muerte de Lenin, en 1924. Stalin, por 

medio de su interpretación personal de las ideas de Lenin y del marxismo, promovía uno de los 
mayores “expurgos” de la izquierda comunista, pero, al mismo tiempo, implementó las políticas 
que esta línea defendía y, posteriormente, eliminó el comité de dirección, pasando a ejercer un 
gobierno absolutista. El paso siguiente fue la interferencia en el área educativa. Bajo el pretexto 
de que la atención de los niños en la escuela era deficiente, impuso un currículo cerrado, 
suprimiendo, así, el sistema de proyectos adoptado tras la revolución.  
 

El punto culminante de la interferencia política ocurre en el campo de la psicología con la 
edición del decreto titulado “Sobre las Perversiones Paidológicas en el Sistema de Comisariado 
del Pueblo para la Educación”. Este decreto proscribió las pruebas psicológicas, así como la 
psicología, en el ámbito de la educación y de la industria. Como consecuencia varias 
publicaciones sobre psicología dejaron de editarse; cursos e institutos fueron cerrados; la 
enseñanza de la psicología quedó relegada del plan de formación de profesores en las 
facultades, y muchos investigadores del área, inclusive Vygotsky, que ya había fallecido, 
pasaron a formar parte de una lista negra oficial que prohibía, en todo el territorio nacional, sus 
obras. A partir de 1956, tras la muerte de Stalin, en 1953, tal y como afirma Rosa & Montero 
(1996), los trabajos de Vygotsky vuelven a ser publicados.( Puglisi ,2006, pp, 4) 

 
 

El  desarrol lo de la psicología histórico-cul tural  se caracterizó por 

su unión con el pensamiento del  material ismo dialéctico, lo cual  

permitió determinar el  objeto de la psicología de una manera 

bastante clara (Solovieva, 2004). El  materialismo dialecto en 

general  considera que el  conocimiento del  mundo, por el  hombre,  

se realiza por la actividad que edi fica y transforma el  mundo. La 

experiencia práctica del  hombre es el  punto de partida y la 

principal fuerza motriz de todo proceso de conocimiento humano. 

El  materialismo dialéctico mencionó además que la inteligencia 

humana ha ido creciendo en la misma proporción en que el  hombre 

iba aprendiendo a trasformar la naturaleza. 

 

Podemos destacar además que una de las cual idades más 

representativas dentro de esta postura fi losófica es su dialéctica, 

es decir, todo hecho material  o ideal, no son fenómenos que se 

muestren bajo una sola condición, sino que a parti r de su 
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componente histórico1, encuentre la constante variabil idad del 

fenómeno, éste principio rector constituye una pieza central  en la 

investigación científica. (Toruncha y Oramas, 2005).  

 

Siguiendo con las premisas teóricas de la psicología histórico-

cul tural , se considera que para investigar adecuadamente los 

procesos ideales tales como el  pensamiento, lenguaje o conciencia 

es importante que el experimentador evalué la actividad en sus 

distintos niveles sociales; esta juicio fue expuesto por Luria(1979),  

quien mencionó que …”para poder expl icar la complej idad de las 

funciones super iores es necesar io buscar no en las profundidades 

del cerebro, ni en las profundidades del alma, sino en las 

condic iones externas de vida, y en primer lugar, en las condic iones 

de la v ida socia l”(p.22). 

 

Otro de los puntos importantes que se establece en la psicología 

histórico-cul tural  al  respecto de la investigación comportamental  se 

encuentra en el  contexto si tuacional en donde las funciones 

superiores se estabil izan y se definen; a esto Toruncha y Oramas 

(2005) señalan que si  se quiere investigar las l íneas de desarrol lo 

de los sujetos, habrá que anal izar el  complejo entramado de 

relaciones sociales en el  que se encuentran inmersos, así también,  

es necesario reconocer el  imaginario colectivo2, las motivaciones 

                                                
1  . -De acuerdo a Vygot sky (1995) la hist orí a no sól o se r educe a l a cronol ogí a y 
secuenciación de al gún suceso,  para Vygotsky la histori a actual  es frut o de l a  
convergencia y contradicción interna de l os hechos pasados,  de l os cual  están  
orient ados al  desarrol l o,  sin embargo,  para Vygotsky  el  ori gen del  suceso no s e  
deri va necesari amente  de  un fact or  en especifi co,  sino l a causa u  ori gen como tal  del  
suceso se  genera de vari os factores.  La función de l a hist oria  en  Vygotsky no es  
reducida a la descripción de l os hechos en cuest ión,  sino la histori a debe de  
entenderse a t r avés de las expl icaciones causales.  Además  Vygotsky di vide l a  
historia en indi vidual  y soci al ;  la hist oria  individual  est a a merced  de l a hist ori a  
colect i va,  y la  col ect i va  esta a merced del  desar rol l o fi logenét ico en el  humano,  sin  
embargo es i mportant e menci onar que a pesar  del  aporte que le brinda la hist ori a  
colect i va a la indi vidual ,  est a úl t ima le da un nuevo mat i z a la histori a colect i va.  
2  . -  El  i maginario colect i vo hace r eferencia al  t ipo de r epresentaciones  indi viduales  
o colect i vas que se est ablecen a part i r  del  sistema famil iar ,  la escuela,  el  cí r cul o de  
amist ades,  los medi os de comuni cación y la publ icidad,  estos son agentes act i vos a  
la hora de t ransmit i r  ideas y concept os que conforman un imaginari o col ect i vo 
poblado princi pal mente de estereot i pos.   
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sociales y bajo que condición se susci ta el  fenómeno de 

conciencia.  

 

Para Vygotsky (1981), la apropiación social  y cul tural  en el  sujeto 

aparece en dos momentos:  primero a nivel  interpsicológico, y más 

tarde, a nivel  intrapsicológico; esto es, en una primera instancia el  

desarrollo cul tural  se genera entre las personas, y posteriormente 

pasa a una forma más individualizada, por supuesto esta 

interacción requiere mediadores, de los cuales indagaremos más 

adelante. 

 

Otro de los procedimientos, por excelencia, que ha uti l izado la 

psicología histórico-cul tural  con el  propósi to de descubrir aquel las 

pecul iaridades distintivas que identi fican al  comportamiento del  

hombre, es la apl icación de la instrucción verbal . De acuerdo a 

Vygotsky (1995) la instrucción verbal  substancialmente quedaba 

relegada de la investigación científica, sin embargo el  propio 

Vygotsky (1995) consideró que la aplicación de la instrucción 

verbal  generaba un proceso básico en la simulación del 

desempeño de las funciones psicológicas superiores, esto es, con 

el  empleo de la instrucción verbal  el  psicólogo puede propiciar en 

el  individuo el  escenario oportuno para la recreación y dirección de 

los procesos psicológicos superiores. Además los alcances de la 

instrucción verbal  nos permiten identi f icar las peculiaridades 

funcionales y disfuncionales de los procesos psicológicos 

superiores a través del  nivel  de comprensión que el  individuo 

establece ante el mensaje implíci to y expl ici to que le aporta la 

instrucción verbal . 

 

Otros de los puntos centrales que se deben considerar en el  

establecimiento y expl icación histórica de las funciones 

psicológicas superiores de acuerdo a esta psicología son el  

conceptos de la “zona sincrética de representación” y “zona de 

desarrollo próximo” (Gauvain, 1995). Vygotsky (1981) definió la 
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zona sincrética de representación como la distancia entre el  nivel  

real  de desarrollo, determinado por  la capacidad de resolver 

independientemente un problema, y el  nivel  de desarrol lo 

próximo(o también llamado potencial), la cual  refiere la orientación 

de un adulto u otro compañero más capaz en la resolución de 

dicha di f icul tad. Según Vygotsky (1981) estas categorías son un 

val ioso instrumento, ya que permite conocer tanto el  estado actual 

de desarrollo y sus posibles potencialidades en la práctica social . 

Con esta premisa, Suchodolski  (1977) sugiere que en el  campo de 

la pedagogía, la enseñanza no debe estar orientada hacia aquellas 

funciones que ya han madurado, hacía ciclos concluidos del 

desarrollo, sino por el  contrario debe dirigirse a las funciones que 

están en proceso de desarrollo. 

 

Sin embargo, Cole y Engestron (1985) aclaran al  respecto del  

termino de zona de desarrollo próximo , que es un punto que va en 

contra de las pruebas estandarizadas en el  terreno educativo; ya 

que según ellos, estas pruebas conducen a enfocar la atención en 

aquellas habi lidades o capacidades ya consti tuidas y dominadas 

por el educando, sin decir nada acerca de lo que esta en proceso 

de aprendizaje, pero que por el  momento sólo se puede realizar 

conjuntamente con otra persona que es más experta en la tarea o 

en el  problema en cuestión.  

 

Para finalizar este apartado, es importante señalar que los 

principios metodológicos que más predominan en la escuela 

histórico-cul tural  es la cuali ficación sobre la cuanti ficación, no 

obstante la cuanti ficación no es susti tuida del  todo cuando se 

pretende descubrir las funciones psicológicas superiores; sin 

embargo, el  empleo de la metodología cual i tativa determina la  

identi ficación de la diversidad y variabi l idad funcional de los 

procesos psíquicos. Éste principio consti tuye una premisa básica 

en el  entendimiento metodológico del  enfoque Histórico-Cultural .  
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3.2.- Funciones Psicológicas Superiores     

 

Identi f icando las peculiaridades de las funciones psicológicas 

superiores (F.P.S.) de acuerdo al contexto de la psicología 

Histórico-Cultural  son el  fruto del decurso histórico social  del  

hombre (f i logénesis), así como también de su desarrollo2 personal 

(ontogénesis) insertado en un mundo cul tural3. 

 

De acuerdo a Vygotsky (1995), para clari ficar las controversias 

acerca de la conformación de las FPS, debemos de disociar sus 

pecul iaridades distintivas con respecto de las funciones 

rudimentarias o básicas.  

 

Para él , las funciones rudimentarias están inmersas en la relación 

estimulo-reacción; es decir que mediante la estimulación de un 

organismo biológicamente condicionado generará una serie de 

respuestas físicas, además, el  mismo organismo biológico se 

encuentra totalmente dependiente de los cambios que se susci ten 

en el factor ambiental . Esto también supone que el organismo 

biológicamente condicionado tiene como función el  adaptarse ante 

las condiciones que el  medio natural  establece, de no ser así, su 

permanencia dentro del  mismo cesará.  

 

Las funciones rudimentarias de acuerdo a Wal lon (1987) operan 

solamente a través de la presencia de los objetos materiales, y de 

sus atr ibutos biológicos, a di ferencia de las formas superiores, de 

las cuales pueden operar a través de la presencia o ausencia de 

los objetos cognoscentes; esta pecul iaridad es una cualidad 

totalmente inherente en el  comportamiento del  humano.  

 

                                                
2  . -El  término de desarrol lo es definido por  Cole  y Engestron  (2002) como l a  
reorgani zación de la conciencia a t ravés de act i vidad compart ida.   
3  . -El  término de cul tura es definido por Lacasa (2001) como un sistema de 
signi ficados y modos de comprender el  mundo.   
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Vygotsky, aclara a esté hecho que las funciones superiores no son 

totalmente excluyentes de las funciones inferiores (rudimentarias), 

dado que a parti r de las funciones inferiores y del  trabajo 

socialmente compartido el  hombre empezó a adquiri r la forma y 

contenido a las funciones psicológicas superiores, inclusive 

Vygotsky (en Quintanar, 2001) en su artículo t i tulado “El  desarrollo 

del  sistema nervioso” considera que en la ontogenia, los primeros 

días de vida en el  niño las acciones son reflejas y los movimientos 

en su forma externa carecen de fi rmeza, en la percepción visual  no 

se di ferencian los objetos; estos no tienen una estabi l idad, y a 

menudo se confunden con los propios movimientos de la cabeza u 

ojos;  cuando estas formas inferiores son controladas y coordinadas 

bajo el  contexto cul tural , las zonas inferiores ceden su paso a las 

zonas superiores, el  cual  ellas son finalmente las encargadas de 

afinar el  accionar rudimentario humano. 

 

Esto, no impl ica que las zonas inferiores sean desplazadas por las 

zonas superiores, sino que las mismas estructuras inferiores se 

organicen a partir de las superiores. Para Wal lon (1987)…”una 

nueva forma de comportamiento  toma el lugar de la antigua, no 

pura y simplemente suprimiéndola sino reorganizándola. Debe, por 

lo tanto, construirse a expensas de reacciones anteriores que 

organiza de di ferente manera. Esa nueva forma imprime a las 

anteriores sus propias direcciones y susti tuye por las suyas las 

manifestaciones propias de aquellas, extinguiendo algunas y 

arrastrando a las otras hacia nuevos sistemas de relaciones.”  

 

Así, las funciones rudimentarias operan a través de la relación 

orgánica estímulo-reacción y en las funciones superiores se 

encuentran  las relaciones estímulo-reacción y estímulo-medios 

(herramientas materiales y signo). Aclarada la disociación general  

entre un proceso de tipo inferior de uno superior, retomemos 

nuevamente las cual idades que identi fican a éste úl t imo. 
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Tomando como punto de referencia los diálogos de Vygotsky,  

Solovieva (2004) menciona que las funciones psicológicas 

superiores (Lenguaje, memoria lógica, atención voluntaria,  

pensamiento, percepción en sus distintas modal idades, etc.), son 

procesos específicamente humanos y están consti tuidas a parti r 

de: a) una estructura mediatizada, b) están sujetas por la actividad 

socialmente condicionada, c) su carácter es conciente y voluntario 

y d) Son procesos que están sustentados a través de su base 

material  (cerebro); todas estas pecul iaridades se detal lan con 

mayor precisión a partir de lo siguiente.                                                                                    
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a) Mediatización  

 

Para Pablo del  Rió (1997) la psicología Histórico-Cultural  está 

interesada en el  problema de los mediadores que existen entre la 

relación reciproca del humano y el  mundo, y las relaciones 

mediatizadas entre distintas formas de pensamiento. No obstante,  

cuando se emplea el  término de mediatización o mediadores de 

acuerdo a Solovieva (2004) es referido como la posibi l idad de usar 

cualquier tipo de medio como ayuda en la ejecución más compleja 

y abstracta del  comportamiento humano. Por e jemplo, cuando se 

uti l iza una pala con el  fin de recoger escombros, el  uti l izar una 

l lave para abrir la puerta etc.; estos consti tuyen ejemplos de 

acciones mediatizadas, por lo cual , el  ejercicio del  acto humano 

suele ser más específico, controlado y coordinado, esto además 

supone que los alcances del  medio no sólo se reducen a la 

modificación de la realidad externa del  sujeto, sino el  medio puede 

modificar a la vez el  mundo interno del propio individuo. 

 

La mediatización, consti tuye un aspecto esencial  dentro de los 

procesos psicológicos superiores, y de acuerdo a Vygotsky (1995) 

en el  ser humano se pueden identi f icar dos clases de medios, de 

los cuales son: 

 

 Medios internos 

 Medios externos 

 

Con los puntos antes señalados Cerezal  (2005) sugiere que los 

medios externos (o instrumentos) e internos (signos) nos permiten 

transformar el  mundo material  y transformar a la vez nuestro 

propio comportamiento humano. Todo comportamiento mediatizado 

no posee un carácter natural  o biológico, sino esta sustentado a 

través del  apoyo que recibe del  mundo social .  
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Hiebsch (1966) señala que los medios externos o artefactos 

cul turales, desempeñan un papel fundamental  para dar forma a la 

acción, sin embargo los medios externos no determinan ni  causan 

la acción de alguna manera estática o mecánica. Estos 

instrumentos por si  mismos carecen de poder para hacer algo. Sólo 

pueden tener impacto cuando los individuos los uti l izan. El  uso de 

estos instrumentos materiales nos brinda la posibil idad de dupl icar 

cualquier t ipo de actividad.  

 

La función de los medios internos junto con su base material  

(signo) permite que los procesos psicológicos superiores se 

mediaticen entre si ; por e jemplo, si  se le propone al  sujeto retener  

en la memoria las siguientes frases: 

 

 -un torta pequeña azul  barro haciendo la ojo niña estaba de. 

 - la pequeña torta de ojos de barro estaba haciendo una niña 

azul . 

 - la pequeña niña de ojos azules estaba haciendo un torta de 

barro. 

 

Según Slobin (1974) la retención de la frase en el  primer caso se 

compl ica debido a su organización alógica, sin embargo, en las 

dos frases restantes, se retiene con mayor f i rmeza debido a su 

carácter sintagmático y lógico de las estructuras del  lenguaje. Este 

ejemplo además nos clari f ica que el  análisis de los procesos 

psicológicos superiores no actúan independientemente, sino sigue 

el  principio de unanimidad; la psique humana no esta dividida en 

funciones aisladas y estáticas, sino que consti tuyen un sistema 

dinámico, en el  cual  participan todas las funciones de manera 

simultanea, pero su constelación de trabajo es di ferente y 

dependiente de la si tuación concreta en la que se desempeñe el  

sujeto.  
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Con lo anteriormente descri to, podemos destacar que una de las 

ideas centrales de esta propuesta psicológica, es que los grupos 

humanos di f ieren unos de otros porque intervienen y manipulan la 

naturaleza sin ningún determinismo biológico o condicionamiento 

orgánico; sino por el  contrario, el  ser humano transi ta su actividad 

superior a través de una realidad instrumentada. 

 

Específicamente la función de los medios internos (signo), consiste 

en el  desarrollo de los distintos procesos superiores, el  signo o 

también llamado lenguaje representa en una primera aproximación 

un acto comunicativo, en el  cual permite trasmiti r cualquier 

modal idad de pensamiento o ideología. Usualmente el  lenguaje de 

acuerdo a Luria (1995) f i ja el  conocimiento en una época o cul tura, 

esto determina que la ontogenia no vuelva a repetir a la fílogenia. 

 

La consideración teórica del  lenguaje en Vygotsky no sólo apunta a 

la transmisión de experiencia social , sino el propio lenguaje esta 

orientado a regular la actividad cognosci t iva del hombre, por  

ejemplo, Vygotsky (en Quintanar, 2002), al  estudiar la función 

reguladora del  lenguaje, señaló que la madre reorganiza la 

atención del  niño a través de instrucciones verbales, por ejemplo,  

la madre al  denominar un objeto, lo separa del  fondo general , 

dirige la atención del  niño hacía el  objeto nombrado, organizando, 

con ayuda del  lenguaje, los actos motores del  niño y orientando de 

esta forma su carácter voluntario. 

 

Sin embargo, de acuerdo Braunstein y Pasternac (1993), el  

lenguaje no es el  responsable total  de la compleja estructura y 

función de los proceso psicológicos superiores, sino el 

acompañamiento del  lenguaje beneficia su desempeño integral .    

 

El  lenguaje además de representar señalizaciones orientadoras de 

la acción, también sus alcances están orientados a expresar  

relaciones y signi f icados entre los objetos, de acuerdo a Luria, las 
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pecul iaridades relacionales del  lenguaje nos permite identi f icar 

sucesos secuénciales pero de manera generalizada.  Finalmente la 

uti l ización del  lenguaje determina la inteligencia representativa 

sobre la manipulativa, esto generará –aclaro- una base sobre la 

plani f icación de la actividad inteligente. 
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b) Actividad 

 

De acuerdo a Leontiev (1993) la psique también se desarrolla en la 

actividad, está se define como el  conjunto de los procesos que 

están unidos por su orientación general  hacia el logro de un 

resul tado determinado, que es conjuntamente con esto el  estímulo 

objetivo de la actividad. El  mismo autor señala que la misma 

actividad esta consti tuida a parti r de unidades, denominadas 

acciones, las acciones dentro de este contexto representan 

procedimientos operacionales5 para la realización de una 

determinada actividad, o como señala Olshanski  (1985) las 

acciones consti tuyen los ladril los con los cuales se levanta el  

edi f icio de la actividad. 

 

El  mismo Leontiev (1993) hace referencia que dentro de la 

actividad humana se incluyen una serie de procedimientos básicos 

como son: la necesidad y el  motivo. La necesidad de acuerdo a 

Petrovski  (1980) es un estado de la persona que expresa su 

dependencia de las condiciones concretas de la existencia y la 

cual  actúa  de estimulante para la actividad del  hombre. Al  

respecto del  motivo Smirnov (1960) señala que es la actividad de 

aquello que retractándose en forma de imágenes mentales6 en el  

cerebro del hombre exci ta su actuar y dir ige ésta actuación a 

satisfacer una necesidad determinada.  

 

Con lo antes expuesto, se considera que el  concepto de actividad 

resul ta crucial  y t iene un signi ficado propio: se trata, no de 

                                                
5  De acuerdo a Tal izina (2001) la acción human no es un fenómeno estát ico,  sino que 
represent a un proceso dinámico y fl exibl e.  Desde el  punt o de vista de su  
funcionami ent o,  la acción incluye las partes de orientación,  ejecución y de control  
6  . -De acuerdo a Leon (1995),  l a i magen men tal  en  el  context o de  la psicol ogí a  
Históri co-Cul tural  se r efiere a una construcción o representación del  obj et o,  est a  
represent ación no necesari amente se l leva  acabo a t ravés del  apoyo visual  de l os  
rasgos  del  obj eto,  sino tambi én se  representa  a  t ravés del  lenguaje,  las posi bi l idades  
del  uso de la i magen mental  nos permite r epresentar  el  mundo sin que haya una 
est i mulación fí sica di r ect a.  Usual mente  las i mágenes  mental es  se const i tuyen  del  
context o en el  que ocurren,  de su  r elación con l as  percepci ones y del  conoci mi ent o 
que se posee de la i magen.  
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cualquier t ipo de actividad, sino de act iv idad socia l, práctica y 

compartida; a esto Rubinstein (1976) señala que en la actividad 

hay un intercambio simból ico7 y la uti l ización de herramientas 

cul turales para la mediación. 

  

Sin embargo, cabe señalar que de acuerdo a la Dr.  

Solovieva(2004) la realización de una actividad determinada no 

necesariamente involucra el motivo por parte del sujeto, sino, que 

en la mayoría de los casos, la actividad que incluye motivos 

depende en gran medida del  nivel  ontogenético en el  que se 

encuentra inmerso el  sujeto y de sus principios ideológicos, por 

ejemplo, la actividad que más sobresale en el  niño es el  juego, en 

el  asalariado el  trabajo insti tucional, en adolescente el  tema del  

ser, etc. todas estas actividades que sobresalen de las además 

Solovieva (2004) las denominó como actividades rectoras; además, 

esto sugiere, que el proceso de enseñanza y aprendizaje se ve 

faci l i tado cuando éste mantiene un estrecho vinculo con la 

actividad rectora.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
 

 

                                                
7  . - El  intercambi o si mból i co se r efiere al  proceso psicológico compart ido,  es decir  
de acuerdo a Akhut ina,  (2002) “un proceso psi cológico se daba en mi  cerebro y ot ro 
en el  cerebro de aquel  con quien yo di scut ía”  (Pág.113).  
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c) Conciencia y Voluntad 

 

Para García (2005) el carácter conciente es lo que separa 

determinantemente al  hombre (funciones superiores) de las demás 

especies (funciones rudimentarias); no obstante, surge el  siguiente 

cuestionamiento:  

 

                            ¿Qué es la conciencia? 

 

Esta pregunta a traído serios debates entre distintas disciplinas 

científ icas, sin embargo, el  análisis que se pretende realizar estará 

basado -de manera general- en términos de la psicología Histórico-

Cultural . 

 

En una primera aproximación la conciencia de acuerdo a éste 

contexto, es el  producto de un largo proceso de la materia 

al tamente desarrol la (cerebro), sin embargo de acuerdo a 

Shoracova (1963) cualquier manifestación de la conciencia se 

deriva del  trabajo compartido y por  la inclusión de un instrumento,  

el  cual determina la manipulación del  objeto a parti r de la ausencia 

de éste. La misma autora señala que la conciencia es un reflejo, 

en el  cual  participa el  proceso de conocimientos de las vivencias y 

de la actividad del  sujeto; un proceso continuo y de constante 

cambio, no percibido directamente por los órganos sensoriales sino 

identi ficado a parti r de su idealización. 

 

Antes de continuar, con una caracterización más detal lada de 

conciencia en base a la psicología Histórico-Cultural , es 

importante que señalemos como se define el  concepto de reflejo 

bajo este contexto, debido al  hecho de  que es un concepto muy 

rei terativo en esta psicología. 

 

El  reflejo en el  sentido lato del  término signi fica de acuerdo a 

Leontiev (1993) la refratación proyectada del  mundo exterior a los 
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distintos anal izadores del  mundo interior, la expresión “se refleja 

en la conciencia” es simi lar a la expresión se proyecta en el  

espejo, sin embargo, es oportuno mencionar, que el  reflejo no es 

la copia exacta de lo que se refracta, sino el  reflejo y 

específicamente el  psíquico, esta orientado a identi ficar aquellas 

pecul iaridades importantes de la real idad con el  propósi to de cubrir 

una necesidad, no obstante, la identi f icación de las cualidades 

importantes y no importantes de la real idad se derivan del trabajo 

socialmente compartido y el  objeto producido, ello determinará 

además el  perfeccionamiento y exacti tud del  reflejo.  

 

Aunado a lo anteriormente descri to, Shoracova (1963) hace la 

distinción entre dos tipos de reflejos.  El  primer t ipo se denomina 

reflejo de exci tabi l idad, éste primer t ipo de reflejo t iene una 

signi ficación biológica y reducida exclusivamente en una relación 

estimulo-reacción, ésta forma de reflejo responden a los cambios 

inmediatos del  medio. Los  refle jos psíquicos por su parte,  

consti tuyen la otra modal idad de reflejos, estos seleccionan dentro 

de una real idad total  sólo aquellos aspectos relevantes que 

beneficien su acción.  

 

Así, definido el concepto de reflejo,  la conciencia por su parte, 

t iene como uno de sus objetivos el  veri f icar las l imitaciones del 

trabajo funcional de cualquier proceso psicológico, sin embargo el  

trabajo de la conciencia no cesa cuando ya se tiene identi f icada la 

función comprometida, sino su trabajo se extiende hacía la 

reorganización del  mal funcionamiento de un proceso psíquico, 

además es oportuno indicar que la conciencia no opera 

independientemente de las demás funciones psicológicas o que 

sea la única peculiaridad superior que se conserve cuando se 

genera una disfunción neural , un ejemplo representativo, donde se 

observa precisamente un deficiente  trabajo de la veri f icación e 

impulso a la reorganización disfuncional por parte de la conciencia, 

se encuentra en el  síndrome denominado Anosognosia, de acuerdo 
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a Barraquer (1979) este síndrome es resul tado de una lesión 

parietal  cortical , en términos generales se refiere la negligencia en 

la conducta, el  síntoma más característico del  paciente es la 

negación de la parte lateral  o contralateral  del  cuerpo.   

    

La conciencia, por otra parte, también posee una carácter 

evolutivo, a esto Smirnov (1960) como uno de los representantes 

de la psicología Marxista señaló que la conciencia se originó del  

trabajo socialmente condicionado, y que en su paso de esté, se 

fueron adquiriendo una serie de conocimientos acerca del  mundo 

material , sin embargo para que el conocimiento alcanzado se 

si tuará en las nuevas generaciones humanas, era necesario que el  

conocimiento fuera fi jado por algún medio; de no ser así, el  

conocimiento se disiparía en el  tiempo,  así el  medio por 

excelencia que ayudó a trasmiti r el  conocimiento de una época 

determinada a otra, fue sin lugar a dudas el  lenguaje.  

 

A parti r de lo anterior, Solovieva (2004) señala que la conciencia 

del  hombre se desarrol ló a parti r del  lenguaje, el  cual  cambió por  

completo su percepción del  mundo. El  uso del  lenguaje permite no 

sólo reflexionar sobre los objetos y fenómenos, sino sobre todo, 

generalizarlos; es decir cuando denomino algún objeto no lo hago 

a parti r de sus partes sino en su generalización, esto economiza 

considerablemente cualquier t ipo de actividad social . 

 

En consecuencia, la conciencia es un tema importante en ésta 

psicología, primeramente porque no sólo nos permite conocer el  

mundo externo del  sujeto, sino también nuestro propio 

comportamiento, reflexionar sobre él , organizar y cambiarlo 

constantemente, a esto Shoracova (1963) señaló que uno de los 

estados más elevados de conciencia se encuentra en la 

autoconciencia, el cual se refiere a la posibi l idad de controlarse y 

autoevaluarse a si  mismo, a esto la propia autora señaló que el 

hombre tan pronto como empieza a juzgar sus actos, es consciente 



Análisis  del  pensamiento desde una perspectiva  Histórico-Cultural  
 

 -  77 -

de que actúa por sus propios deseos. De aquí que l legue a la 

conclusión de que sus actos sean voluntarios y posean libre 

albedrío. 

 

Comúnmente el  uso de la conciencia nos permite determinar las 

causas y las consecuencias de los objetos o sucesos, sin embargo 

la ejecución de éste hecho forzosamente debe de basarse a través 

del  conocimiento adquirido por parte del  sujeto, metafóricamente 

Tourtet (1999) refiere al  conocimiento como la medula espinal  que 

edi f ica a la conciencia y su vez la conciencia al imenta a su propia 

edi f icación. 

 

Por otra parte, las funciones psicológicas superiores se 

caracterizan por su voluntariedad. Petrovsky(1980) define la 

voluntad como una serie de acciones concientes dirigidas a un fin 

determinado y relacionadas con esfuerzos real izados para vencer 

obstáculos que se presentan en el  camino; más recientemente 

Salmina y Fil imonova(2001) mencionan que “el  comportamiento 

voluntario le permite al  hombre elevarse sobre las propiedades de 

la si tuación concreta, elegir los estímulos hacía los cuales va a 

dirigir su atención, durante que tiempo la va dirigir y a que objetivo 

lo va llevar todo este proceso”, además sin esta propiedad de la 

psique humana, el  hombre di fícilmente puede desarrollarse y 

desempeñarse adecuadamente en el  medio cul tural . 

 

Sin embargo, la Maestra Navarro (2005) señala que las actividades 

realizadas por el  ser humano no siempre  están consti tuidas por su 

carácter vol i tivo, principalmente porque la voluntad le antecede el  

motivo, y señala que el  propio motivo no siempre se manifiesta en 

la actividad, a menos que se encuentre asociado desde la 

actividad rectora. 
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d) Cerebro 

 

El  cerebro humano consti tuye la base material  de los procesos 

psicológicos superiores. Rains (2004) considera que es la materia 

más al tamente organizada y compleja de todo el  universo. Ésta 

proposición ha sido reafirmada por d istintos puntos de vista, sin 

embargo, Wal lon, (1986) mencionó que su funcionamiento como un 

principio básico con el  gesto superior, aun no a quedado lo 

suficientemente claro, primeramente porque bajo algunos 

principios teóricos se considera que cualquier función superior se 

encuentra circunscri ta en alguna zona específica del  cerebro, o 

simplemente su estudio se l imita al  funcionamiento cerebral .  

 

Luria señala que el  determinar una función superior o un limite 

especi f ico cerebral , es una idea totalmente errónea, ya que,…“son 

sistemas funcionales jerárquicamente organizados, sociales por su 

procedencia, y todo intento de local izarlas en áreas circunscri tas 

especiales de la corteza es más incongruente que el intento  de 

buscarlas en centros restr ingidos para los sistemas funcionales 

biológicos” (Luria, 1986. pp.37). 

 

También indica que para localizar las funciones psicológicas 

superiores en el  cerebro humano se debe de entender previamente 

el  concepto de sistema funcional complejo ; este sistema funcional 

se caracteriza por ser el resul tado del  trabajo uni ficado de toda 

una constelación de sectores cerebrales, los cuales son 

independientes terri torialmente, pero que se unen para real izar 

una tarea común. (Quintanar y Solovieva, 2001). 

 

Aunado a esto la Dra. Tsvetkova(en Quintanar y Solovieva, 2001) 

indica que la localización de las FPS en el  cerebro humano, se 

encuentran si tuadas en entidades que trabajan conjuntamente en 

di ferentes sectores del cerebro, los cuales garantizan el 

desempeño pleno de las funciones psíquicas, además la 
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localización puede cambiar en la medida de su formación, es decir, 

la función cambia con el  desarrol lo de su estructura y cambia sus 

relaciones reciprocas con otros procesos psíquicos y como 

consecuencia de ello, cambia su local ización. 

 

Entonces a pesar  de que el  cerebro se desempeña como un 

sistema funcional complejo para la real ización satisfactoria de las 

distintas entidades nosológicas superiores, se encuentran ciertos 

sectores cerebrales que son al tamente especializados  en alguna u 

otra función. Retomando los diálogos de Luria, Xomskaya (2002) 

señaló que la especial ización de distintas regiones cerebrales se 

les denomina factores, el  concepto de factor es fundamental  para 

toda la concepción teórica de la neuropsicología elaborada por 

Luria. Luria (1986) a éste respecto señala que el  factor comprende 

la función propia de una estructura cerebral , el  cual  genera el 

principio o el  medio determinado de su trabajo. En las mismas 

investigaciones de Luria (1986) se encuentran señalados siete 

factores neuropsicológicos6 que intervienen de manera directa en 

el  funcionamiento de las FPS; los cuales se describen a 

continuación: 

 

a) FACTOR CINÉTICO: La función de éste factor es la de dar una 

organización conciente y voluntaria a los programas motores que 

garantizan los movimientos. 

 

b) FACTOR CINESTÉSICO: La función de éste factor es la de 

realizar un adecuado análisis y síntesis de la información 

somatosensorial  o cutaneocinestésica. 

 

                                                
6  . - La neuropsi col ogía de Luri a surgida en una pri mera instancia de la psi col ogía s e  
encuentra ubi cada entr e el  l ocal izaci onismo  y el  gestal t i smo,  est o es,  el  
funcionami ent o cerebral  como uno de l os  causantes y generadores en e l  
funcionami ent o integral  de l os  procesos psicológicos,  Luri a  los ent iende como un   
sistema en el  cual  t odos l os fact ores neural es intervi enen  recí procament e,  sin  
embargo cada fact or  se especial iza dependiendo de l a si tuación o acción social  a  
real izar .      
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c) FACTOR DE REGULACION Y CONTROL DE LA ACTIVIDAD 

CONCIENTE: Este mecanismo psicofisiológico permite organizar, 

planear, regular y veri f icar la actividad psicológica superior. 

 

d) OÍDO FONEMÁTICO: La función de éste mecanismo 

psicofisiológico es el  de l levar de forma adecuada el  análisis y 

síntesis de los sonidos del  lenguaje.  

   

e) PROCESOS MNÉSICOS: Este mecanismo psicofisiológico 

garantiza los procesos de retención, almacenamiento y 

recuperación de la información verbal  y visual . 

 

f) FACTOR DE CORRESPONDIENTE OBJETAL: Este mecanismo 

permite l levar a cabo el  análisis y la síntesis de las características 

esenciales de los objetos.  

 

g) FACTOR DE SÍNTESIS ESPACIALES SIMULTÁNEAS: Este 

factor permite l levar a cabo el anál isis y las síntesis simultáneas 

espaciales, y la asimi lación de las oraciones lógico-gramaticales 

(Quintanar y (Solovieva, 2001). 

  

El  concepto de factor consti tuye de esta forma la función o el 

trabajo específico (modal) de una u otra estructura cerebral  

al tamente especializada, sin embargo; de acuerdo a 

Xomskaya(2002) hay factores que son no específicos (amodales);  

estos son factores relacionados con el  trabajo de estructuras 

profundas del  cerebro, no especi f icas, el  cual  incluye a todo un 

grupo de factores relacionados con di ferentes niveles y sectores 

del  sistema inespecífico. Con el los se asocia el  trabajo de los 

sectores médiales de los lóbulos frontales, cuyas al teraciones 

conducen a di ferentes défici t en la atención voluntaria y en la 

selectividad del  transcurso de los procesos psicológicos. Este tipo 

de factores se encarga de las funciones de inercia, inactividad y 
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aespontaneidad, los cuales en términos generales se describen en 

los siguientes puntos: 

 

 Inercia: Se comprende la al teración del  paso de un tipo de 

actividad a otra. 

 Inactividad: Se considera como el  incremento de periodos 

latentes en cualquier tipo de actividad. 

 Aespontaneidad: se interpreta como una categoría 

conductual  en forma de al teraciones del  comportamiento 

programado orientado a un fin o como inactividad interna del  

paciente. 

 

Así identi f icadas las peculiaridades funcionales y estructurales que 

se caracterizan en las funciones psicológicas superiores, Solovieva 

(2004) las sintetizó en el  siguiente cuadro: 

 
Cuadro 1.-Premisas básicas de la psicología hi stór ico-cul tural  según 
Solov iev a (2004) 
 Histór ico- Cultura l ( Vygotsky) 
Fuente de origen Cultura  
Vía  De los social a lo individual  
Condiciones                                       Sistema nervioso sano  

 
     Vida en sociedad     

Forma  Adquisición 
Determinación  Social 
Fuerzas que actúan      Act ividad Humana 

 
    Educación y Enseñanza  
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3.3.-Definición del concepto de pensamiento 

 

En los capítulos anteriores se indicó que la psicología conductual 

entiende el  complejo funcionamiento del  pensamiento a partir de 

un algori tmo de solución, el  cual  esta representado mediante 

estímulos, respuestas y reforzamientos, además el  pensamiento se 

reduce a la solución de problemas a través de la inclusión de 

reforzamiento, de acuerdo a la psicología conductual  la primera 

forma de resolver los problemas  se delimita a una operación de 

ensayo y error, posteriormente cuando se rei terada la respuesta 

correcta pasa a una forma más habitual y estereotipada, 

generando de esta forma una base (aprendizaje) para la elección 

de la conducta futura.  

 

En psicología cognitiva, por su parte, señalan que el  pensamiento 

es definido como la manipulación de representaciones mentales de 

información. La representación puede ser una palabra, una imagen 

visual , un sonido o datos en cualquier otra modal idad. Lo que hace 

el  pensamiento es transformar la representación de la información 

en una forma nueva y di ferente con el  f in de responder a una 

pregunta, resolver un problema o ayudar a alcanzar una meta. Las 

formas por las cuales descubren las operaciones modales del  

pensamiento son a través de la racionalidad (tanto en su 

modal idad inductiva y deductiva) y en la solución de problemas. 

 

Sin embargo, para la psicología Histórico-Cultural  cualquier forma 

de definición comienza con las bases fi losóficas de origen, para 

esta teoría psicológica sus bases fi losóficas se encuentran en la 

ideología materialista dialéctica, esta propuesta fi losófica señala 

que todo pensamiento creado por la cul tura se encuentra 

desarrollada a parti r del  trabajo socialmente compartido, es decir,  

la tarea o di ficul tad que el  individuo enfrenta en la real idad 

práctica no surge necesariamente de su individualidad, sino es una 

di f icul tad que se comporte con todos los miembros que la integran, 
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no obstante, es oportuno aclarar que las di f icul tades manifiestas 

en la práctica humana pueden resolverse autónomamente teniendo 

en consideración los conocimientos previos que el  individuo a 

obtenido de la convivencia social. Además esta propuesta 

fi losófica nos indica que el  pensamiento es una forma superior del  

movimiento de la materia al tamente especializada. Sin embargo, 

cabe destacar que el  pensamiento -según Marx (ci tado en Yagot,  

1969) se faci l i ta con la inclusión del  lenguaje cul tural . 

  

En éste contexto, no se pretende susti tuir la ciencia psicología por 

la f i losofía, sino por el  contrario, considero que a partir de esas 

premisas consol idan científ icamente aun más el  estudio del 

fenómeno mental  (Braunstein, 1975), así el  Insti tuto de Filosofía 

de la URSS (1960) anuncia los siguientes conceptos de 

pensamiento y sus características funcionales: 

 

a) El pensamiento es, ante todo, un proceso de cognición 

generalizada de la realidad. En el  proceso del  pensar formamos 

conceptos en los que se asimi lan, de manera pecul iar, los objetos 

y los fenómenos de la realidad. La formación del  concepto esta 

vinculado a la extracción de lo general , a la separación de los 

rasgos esenciales del  objeto de entre el  conjunto de las 

propiedades generales. Estos rasgos esenciales llevan al 

conocimiento de lo que se halla sujeto a ley, de lo que es 

necesario en la relación existente entre los objetos.  

 

b) El pensamiento consti tuye un proceso en virtud del  cual  se 

adquieren algún tipo conocimiento de la realidad. En el  transcurso 

de dicho procesos el  hombre se da cuenta constantemente de la 

objetividad de lo pensado, compara el  contendió de lo pensado con 

la real idad. Los pensamientos que surgen en nuestra mente, como 

una interpretación de las relaciones de los objetos entre si  y de las 

relaciones entre los objetos y sus propiedades, necesi tan ser 

comprobadas y fundamentada. 
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c) El pensamiento se caracteriza por la capacidad de cognición 

que orientado a mediatizar la realidad. Esto signi fica que, gracias 

al  pensamiento, se l lega a conocer no sólo lo recogido 

directamente a través de los órganos de los sentidos; el  

pensamiento también nos permite juzgar acerca de hechos que no 

son objetos de percepción inmediata, pero guardan cierta relación 

con otros hechos percibidos como inmediatos. Un ejemplo de el lo 

seria al ver humo, concluimos que ha de haber fuego, aunque no lo 

veamos directamente en el  momento dado. En este caso nos 

apoyamos de los conocimientos obtenidos por la experiencia. 

 

La ut il ización de los conocimientos adquir idos con anter ior idad y 

l levados a la práct ica nos permite anal izar el conocimiento actual  

con el conocimiento anterior y al relacionarlos nos facil itan el  

infer ir un nuevo pensamiento s in recurrir a la exper iencia d irecta.  

 

d) El pensamiento se hal la inseparablemente unido al  lenguaje.  

Este no sólo f i ja  los resul tados de la actividad cognosci tiva del  

hombre, sino que además es un requisi to indispensable para la 

formación de los pensamientos y medio de expresión de los 

mismos. 

 

 

La psicología histórico-cul tural por su parte define el  concepto de 

pensamiento -en una primera aproximación- como una herramienta 

ideal ; la cual  fue hecha para descubrir más al lá de lo aparente 

(Vygotsky, 1981) 

 

Del imitando más la definición del  pensamiento, Petrovski  (1981) 

expl ica que todo pensamiento es un proceso psíquico, socialmente 

caracterizado, de búsquedas y descubrimientos de lo 

esencialmente nuevo; y su acción se l leva acabo mediante la 

generalizado de la realidad en el  cerebro humano, real izado por 
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medio de la palabra, este proceso de generalización se observa 

con mayor claridad en el desarrollo ontogenético del  pensamiento 

(revise pag. 112). Sin embargo cuando nos referimos al  carácter  

generalizado del  pensamiento, esto no impl ica que el  mismo 

proceso no l legue a establecer la esencia real del objeto1, sino que 

a parti r de su acción, l lega a conocer la realidad con más 

profundidad y exacti tud. (Smirnov, 1960). 

 

Por otra parte, Suchodolski  (1977) señala que para que la 

compleja estructura del  pensamiento humano sur ja,  es necesaria la 

participación de una serie de condiciones, las cuales son: a) el 

lenguaje, b) la vida en sociedad, y c) un sistema nervioso sano. 

 

a)  En el  lenguaje se da a cada cosa una representación de 

palabras o ideas, estas fi jan las propiedades del  objeto del  

conocimiento. Con la palabra la idea (pensamiento) adquiere 

materialidad, una concreción. La idea es momentánea e inmaterial , 

pero vuel ta palabra puede adquiri r una existencia de mi lenios. 

Además con el  lenguaje se consti tuye el  razonamiento y el  

pensamiento lógico.  

 

b)  Dentro de la condición social  se destacan dos puntos:  1) el  

conocimiento acumulado es resul tado del  traslado sucesivo de 

conocimientos, de persona a persona y de generación tras 

generación, de una lengua y civil ización a otras. 2) las bases 

actuales del  nuevo conocimiento se forman con los conocimientos 

                                                
1  . - De acuerdo al  dicci onari o soviét ico de  fi losofía (1965) el  concepto de 
«esencia» es muy importante para todo sistema f i losóf ico,  para dist ingui r  los 
sistemas f i losóf icos desde el  punto de v ista de la solución que se da al  
problema de cómo la esencia se relaciona con el  ser y  de cómo la esencia de 
las cosas está relacionada con la conciencia ,  con el  pensar.  La def inición que 
da el  diccionario sov iét ico de f i losof ía referente al  concepto de esencia es:  
“La esencia const i tuye el  conjunto de las propiedades y relaciones del  objeto 
más profundas y estables,  determinante de su or igen,  carácter  y di rección del  
desarrol lo.  La esencia no ex iste fuera de las cosas,  sino en el las y a t rav és 
de el las,  como su pr incipal  propiedad general ,  como su ley.  El  conocimiento 
humano v a asimi lando gradualmente la esencia del  mundo objet iv o,  cada v ez 
ahonda más en él ” .  
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acumulados, con los sistemas de enseñanza, con la complejidad 

de la planta productora y el  nivel  del  trabajo científ ico. 

 

c)  El  sistema nervioso sano, el  cual  consti tuye el  sustento 

dinámico del  pensamiento humano.   

 

Haré énfasis en la primera condicionante –la relación entre el  

pensamiento y el  lenguaje- ya que  ha susci tado continuos debates 

por distintas posturas psicológicas, por ejemplo, se considera que 

el  desempeño del  pensamiento es más sobresal iente que el  

lenguaje y que en algunos casos esté úl t imo no representa el  

grado de conocimientos del  sujeto (Piaget, 1985) y otros teóricos 

nos señalan que lo que se dice por pensamiento no es más que 

una relación transformacional del  lenguaje natural  (Fodor, 1980). 

Sin embargo, la psicología histórico-cul tural , aclara que el  

pensamiento y el  lenguaje son dos procesos psíquicos 

independientes tanto en su forma fi logenética como ontogenética, 

pero, aquí la pregunta seria: ¿Cómo se manifiestan las 

pecul iaridades distintivas que identi fican al  pensamiento sin el  

lenguaje, y viceversa?   

 

De acuerdo a Vygotsky (1995), para encontrar la disociación 

adecuada entre pensamiento y lenguaje nos tenemos que 

remontar, a los  primeros estadios en el  humano (nivel  

ontogenético). Cuando el  menor empieza a manipular los objetos y 

determina a su vez la dureza, la textura, los l imites entre su cuerpo 

y los demás objetos, etc.(Rand, 1987), su pensamiento no esta 

provisto de lenguaje, solamente se encuentra en términos de 

complejos; los complejos en Vygotsky(1995) hacen referencia al 

agrupamiento de los objetos en base a un rasgo, sea este el  color 

o simplemente la forma; sin embargo en un complejo no hay 

ninguna organización jerárquica de las relaciones entre los 

distintos atr ibutos (para detallar más sobre este punto revise pag. 

117).  
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El  lenguaje, en los primeros estadios se encuentra asociado con el  

matiz afectivo-emocional, el  cual representa finalmente un acto 

comunicativo en si , no obstante, en esta forma de lenguaje no se 

encuentra representada la signi f icación (pensamiento), sin 

embargo cuando estos dos componentes se interrelacionan dan 

lugar a una nueva expresión cuali tativa de lo psíquico, es decir, el 

pensamiento se torna discursivo o lógico-gramatical  (Petrovsky,  

1985). 

 

Cuando en los primeros estadios de vida se aplica cualquier clase 

de concepto concreto, no impl ica que este ya tenga incluido el 

contenido propio del  concepto (la signi f icación), sino simplemente 

el  uso del  concepto  representa solamente un indicador de los 

objetos; Vygotsky (1995) aclara que seria erróneo suponer que 

cuando el  niño empieza a usar el  nombre correcto de ciertos 

objetos y procesos, ha aprendido a usar realmente los mismos 

conceptos de los adultos.  

  

Con todo lo dicho anteriormente la relación entre pensamiento y 

lenguaje no es un hecho, sino un proceso, un continuo ir y venir 

del  pensamiento a la palabra y de la palabra al pensamiento, y en 

la relación entre pensamiento y palabra sufren cambios. 

 

Así entendida la relación entre pensamiento y lenguaje, es posible 

entender un factor clave que determina la compleja acción del  

pensamiento sin la inclusión del lenguaje, es su carácter mediador;  

Platanov (1973) señala que la mediación, en el  sentido lato del  

termino, signi f ica “generalización, por el pensamiento, de la 

información sobre el  mundo circundante que nosotros recibimos a 

través de sensaciones y que es el  resul tado de la estimulación del  

mundo exterior sobre nuestros órganos de los sentidos”.  
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La acción del  carácter mediador, esta en función del  conocimiento 

adquirido en una cul tura determinada; sin el  conocimiento 

apropiado, el  proceso de pensamiento se ve seriamente 

obstacul izado. Gorski  (1972) nos indica que una de las fuentes 

básicas del  conocimiento social las encontramos en las 

sensaciones, percepciones y representaciones. 

 

Las sensaciones consti tuyen el  reflejo de las distintas propiedades 

de los objetos y de los fenómenos del  mundo material  (sonidos, 

olores, etc.) que actúan directamente sobre nuestros órganos de 

los sentidos. De acuerdo a Petrovski  (1980) se l lama percepción al  

proceso durante el  cual  se real iza el ordenamiento y las 

asociaciones de las distintas sensaciones, por supuesto es 

importante reconocer que la percepción se faci l i ta cuando se le 

adjudica el  lenguaje. Las representaciones que se fortalecen del 

apoyo que recibe del  lenguaje, determinan una serie de 

operaciones con el objeto, sin que exista la presencia directa del 

objeto. Según Gorski  (1972) las sensaciones, las percepciones y 

las representaciones consti tuyen el  grado sensorial  del 

conocimiento.  

 

Por su parte, Rubinstein (1982), señala que el  término de 

comparación (conocimiento complejo) , que viene condicionada a 

parti r de las operaciones básicas de análisis y síntesis; son 

concretamente un componente vi tal  en el  paso del  proceso de 

pensamiento; además con el  uso de este sistema básico nos 

permite distinguir las cualidades primarias y secundarias del objeto 

cuestionado. 

 

Aunado a lo anteriormente descri to una forma más elevada de 

conocimiento se encuentra en la cul tura, el cual  incluye todo una 

serie de conocimientos sistémicos y simból icos (Lacasa, 2001); así  

cuando el  hombre se incorpora en este sistema de signi ficados –

tomando como punto de referencia su contexto si tuacional- su 
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conocimiento se torna cada vez más específico y profundo; 

conocimiento complejo que sin lugar a dudas esta a merced del  

proceso continúo de enseñanza2 y aprendizaje(Zi lberstein y 

Si lvestre, 2005). 

 

3.3.1.- Tipos de pensamiento  

 

Pasando a la división del  pensamiento del  ser humano, Luria 

(1986) nos constata la existencia de dos tipos pensamiento: a) el  

primero consiste en lo práctico (con la acción material  de los 

objetos) y b) el  segundo en lo teórico (lógico-gramatical). 

  

La distinción del  pensamiento práctico es que transcurre en los 

marcos del  campo directo y se subordina por entero a las leyes de 

la percepción directa. El  pensamiento teórico esta regido por el  

lenguaje discurso o lógico verbal ; en el cual su función es la de 

relacionar los objetos entre si , según Luria (1976) “para conocer 

mejor los pr incip ios que subyacen al  pensamiento lógico-verbal ,  

hay que famil iar izarse con los procesos de estructuración del  

lenguaje, sobre cuya base transcurre el pensamiento, detenerse en 

la estructura de la palabra, que permite formar los conceptos,  

esclarecer las conexiones de las palabras en sistemas complejos 

que posib il itan la formulación de los juic ios y descr ib ir los más 

complicados sistemas lógicos existentes”(Pag. 43).   

 

Para Luria (1976) cada intención formulada en el  lenguaje define 

ciertas metas y evoca un programa de acción que conduce a la 

conservación de cualquier meta.  Cada vez que la meta es 

alcanzada, la actividad se define, pero cada vez que no es 

alcanzada conduce a una mayor movi lización de las fuerzas; es 

decir, debe hacer un uso mayor del  análisis y síntesis del  

pensamiento. 

                                                
2  . - De acuerdo a Lacasa(2001) la educación se define como un foro desde el  que se 
reconstruye la cul tura.  
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Con la división propuesta por Luria (1976), Petrovsky (1981), viene 

a confi rmar dicha división del  pensamiento, sin embargo, la única 

di ferencia con respecto al  postulado de Luria es que él  refiere al  

pensamiento practico como efectivo y el  pensamiento lógico-

gramatical  como pensamiento abstracto. 

 

Aunado a lo antes señalado,  la Dra. Tsvetkova (2002), señala que 

la clasi ficación propuesta con anterioridad aun se conserva en 

psicología Histórico-Cultural , sin embargo la misma autora nos 

indica que la división del pensamiento sólo refleja su nivel  de 

ejecución.    

 

A manera de resumen, en esta postura psicológica el  proceso en 

cuestión es un instrumento ideal , el  cual  fue creado para descubrir 

más al lá de lo aparente (sensorial), sin embargo, cabe aclarar que 

el  aspecto sensorial  no queda sobrevalorado cuando el  

pensamiento ejerce su función. Además dentro de la psicología 

histórico-cul tural  se destaca el  carácter generalizado del 

pensamiento, general ización que queda fi jada a través de las 

estructuras del  lenguaje. Por otra parte, la función del  concepto 

cuestionado se genera con base al  descubrimiento de las 

conexiones nuevas y cada vez más profundas de los objetos,  

cuando se descubre el  paso de esas conexiones nuevas, con 

regularidad queda fi jado un nuevo concepto, por supuesto la 

dirección de la asimi lación del  nuevo concepto se asienta en la 

socialización; f inalmente la función del  pensamiento se encuentra 

sometida ante los procesos de análisis, síntesis, comparación,  

etc.; de los cuales se detallaran en el  siguiente apartado.  
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3.4.-Proceso de pensamiento 

 

El  pensamiento es ante todo, un proceso1 de cognición 

generalizada de la realidad. En el  proceso del  pensar formamos 

conceptos en los cuales los interpretamos de una manera pecul iar, 

no obstante cualquier forma de interpretación se contextualiza a 

parti r de los principios ideológicos de una cul tura determinada. Sin 

embargo, según Petrovski  (1981), estudiar psicológicamente el  

pensamiento como proceso, signi f ica estudiar las causas internas 

que conducen a la formación de unos u otros resul tados cognitivos. 

Estos resul tados, productos del  pensamiento son, por ejemplo, los 

siguientes hechos: resolvió o no resolvió una tarea, se formó o no 

un concepto etc. Las causas internas del  proceso de pensamiento 

nos permiten expl icar fenómenos y no sólo constatar y describir los 

hechos psíquicos que se manifiestan externamente (la forma del  

pensamiento). 

 

Una manera viable en la búsqueda de las causas internas del 

pensamiento es mediante la resolución de problemas; pero cabe 

aclarar, que la resolución de problemas no sólo representa la única 

manifestación del  pensamiento; sino además mantiene un estrecho 

vinculo con la actividad racional (conceptos, juicios y si logismo),  

según Pretovski  (1976) la racionalidad nos permite formular  

problemas y tomar conciencia de ellos, es decir, la racionalidad o 

los juicios que el  individuo somete a valores de verdad reflejan 

todo el  proceso de solución de problemas, a esto Vigotsky (1995) 

mencionó que cuando el  individuo resuelve un problema 

frecuentemente queda un conocimiento que se fi ja en un concepto 

determinado concepto, el  cual  es expresado en forma de juicio o 

dialogo, así pues, el  conocimiento conceptual izado agudiza la 

edi f icación de la conciencia y precisa venideros problemas. 

                                                
1  . -De acuerdo a Yaj ot  (1969) define  el  t érmino de proceso como un conjunto de  
act i vidades o event os que se r eal i zan o suceden  con un det erminado fin.  El  termino 
de proceso especí ficamente hace referenci a una pecul iar idad t ípica  
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Por e jemplo, Shardakov (1968), al  estudiar la forma de proceder 

del  pensamiento racional inductivo señaló, que esta forma de 

pensamiento sirve a los escolares para asimi lar los conceptos. Con 

su ayuda, seleccionan los rasgos de igual  género, comunes y 

fundamentales, de los objetos y fenómenos aislados,  Por ejemplo,  

el  alumno se ha enterado de que la vaca es úti l , el  caballo es úti l , 

la oveja es úti l . Entonces efectúa el  razonamiento inductivo de que 

todos los animales domésticos son úti les, con lo cual  adquiere un 

determinado cocimiento conceptual  sobre los animales domésticos,  

el  cual , finalmente se asienta en la conciencia del  individuo. 

 

Con esta aclaración, más que plantear los procedimientos (pasos) 

que se necesi tan para resolver cualquier clase de problema, el  

propósi to de este apartado consiste en precisar aquellas causas 

internas que determinan una respuesta satisfactoria a la exigencia 

del  problema.  

 

De acuerdo a la psicología histórico-cul tural  las causas de la 

dirección de una respuesta satisfactoria se debe a: a) la 

formulación de la pregunta, b) la necesidad y el  motivo, c) la  

orientación, d) el  anál isis y la síntesis de la información y 

f inalmente e) la veri ficación de todo el transcurso de la solución de 

problemas; estas pecul iaridades se detal lan a continuación: 

 

3.4.1.- Formulación de la pregunta  

 

Lublinskaia (1971) nos señala que el pensamiento esta orientado a 

unir los conocimientos que se encuentran detrás de los objetos y 

fenómenos en sus distintas dimensiones, el  proceso de 

pensamiento en una primera aproximación consiste en la búsqueda 

y descubrimiento de estas conexiones en cada caso concreto.  

Comúnmente, las búsquedas tienen su origen en la respuesta 

verbal  correspondiente a una pregunta. 
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El  establecimiento de la pregunta origina una fase de orientación 

previa a la acción. El  problema que se comprende y que ha sido 

formulado como pregunta asegura la elección oportuna de una 

serie de sistemas operativos (heurísticos, algorítmicos), sin 

embargo, cabe destacar que la formulación de los problemas se 

l levan acabo mediante dos contextos; el  primero hace referencia al  

carácter interno (personal) y el  otro al  externo (social); el  primero 

se encarga de formular la pregunta para si  mismo, a di ferencia del  

externo en donde la pregunta se encuentra ya acabada.  

 

De acuerdo a la Dra. López2 (1998), para formular adecuadamente 

una pregunta primeramente se tiene que considerar un nivel  

apropiado de descripción; la cual  es definida por la autora como el  

representar, dibujar, pintar, usar el lenguaje de modo que se de 

cabal idea del  objeto, asimismo el  uso de este procedimiento 

básico faci l i ta el  asentamiento de bases tanto para la apropiación 

de conocimiento científ ico, así como también contribuye en la 

formulación de sentimientos y acti tudes; cabe destacar además 

que el  término de descripción no se desempeña como una entidad 

aislada, sino muestra –de acuerdo a la autora antes señalada- una 

dependencia en: 

 

a) El  grado de complejidad del  objeto de la descripción 

b) El  desarrollo perceptual 

c) El  nivel  de lenguaje que se exi ja 

d) La presencia o no de lo que se describe.  

   

La descripción nos lleva a la definición del problema, de acuerdo a 

la autora, sin embargo, el  paso de la descripción a la definición es 

una tarea ardua que involucra una serie de niveles, los cuales son:  

 

                                                
2  . - Representant e de la postura histórico-cul tura l  en la Habana  
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1.- El  primer nivel  hace referencia a la descripción, el  cual  es 

necesario para determinar las propiedades o rasgos de los objetos,  

además es recomendable que en este nivel  se cuestione acerca las 

características del objeto pretendido, es decir, ¿que es?, ¿que 

color es?, ¿como es su forma? etc.  

 

2.- El  siguiente nivel , consiste en la comparación de los objetos,  

bajo este nivel  se comparan las di ferencias y semejanzas de los 

objetos.  

 

3.- Posteriormente el  sujeto debe fi jar en los objetos las 

propiedades esenciales que identi f ican un objeto de los demás 

objetos.  

 

4.- El  úl t imo paso consiste en lograr reconocer las propiedades 

suficientes. Esto supone en poner a los sujetos en contacto directo 

con los objetos que le son bien conocidos, principalmente, esto se 

l leva a cabo con el  f in de que determine sus propiedades 

necesarias y suficientes; por ejemplo, el  lápiz t iene dos 

propiedades suficientes: el  grafi to y el  cuerpo que lo sostiene, 

otros rasgos o propiedades como el  largo, grueso, el  que tenga o 

no goma, etc., no son necesarias. Sin embargo, si  no existe el  

grafi to no es lápiz, pero si  no existe el  cuerpo que sostiene al  

grafi to, seria simplemente grafi to y no lápiz. 

 

3.4.2.- Comprensión del problema  

 

Cuando el  medio social  plantea en el  individuo una di ficul tad, debe 

si tuarse una fase de identi ficación o comprensión del  mismo 

problema (Platanov, 1974). Cuando se uti l iza el  término de 

comprensión se hace en referencia a la asimi lación de las 

estructuras del  lenguaje articulado o escri to. Los estudios 

experimentales de Lubl inskaia (1971) nos indican que cuando el 
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sujeto logra comprender las magnitudes del  problema aumenta 

considerablemente sus posibi l idades de solución. 

 

A esto, Smirnov (1960) señala que la comprensión es el  

descubrimiento de lo esencial  en los objetos y fenómenos reales y 

que en distintos casos tiene di ferente carácter; Luria (1995) por su 

parte, clasi f icó cuatro principios básicos en el  proceso de 

comprensión del  lenguaje impresivo:  

 

 El  primer dato a merced de la comprensión se deriva del 

reconocimiento  y la retención de los sonidos aislados 

(audición fonemática). El  reconocimiento de los sonidos se 

caracteriza por la di ferenciación de los fonemas, por  

ejemplo; b, t,  d, etc. , en cambio, la retención es el  

mantenimiento secuencial  de los sonidos asilados, por 

ejemplo, b-p-b, p-b-p, t-d-t, d-t-d. 

 

 La segunda etapa de la comprensión del  problema la origina 

el  reconocimiento de las palabras, la comprensión de las 

palabras presupone una audición fonemática bastante 

precisa y sólida, y una conservación suficiente de la relación 

de estos complejos sonidos con las imágenes que designan 

(objetos, cual idades, acciones y relaciones); es decir el 

sentido de la palabra. El  sentido de la palabra es totalmente 

dependiente del desarrollo ontogenético y del trabajo 

contextual ; por e jemplo si  colocamos enfrente de una tienda 

a: un niño, un adolescente, una madre, un economista y un 

contador; se puede observar que sus juicios del  concepto de 

“t ienda” son con base a la experiencia de cada individuo. 

 

 El  tercer componente de la comprensión se deriva de la 

asimi lación de las oraciones simples (coja el  l ibro, póngalo 

en la ventana y dame el  plato). Para entender este tipo de 
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comprensión, no sólo hay que recurrir a la conservación de 

la comprensión de las formas gramáticas fundamentales que 

unen las palabras formadas en la oración, también es 

indispensable conservar en la memoria las huellas de la 

serie de palabras que componen la oración.  

 

 El  úl timo componente de la comprensión lo encontramos en 

las oraciones lógico-gramaticales o también l lamas formas 

de dirección de la sintaxis; para concebir estas 

construcciones gramaticales hay que concebir el  signi ficado 

de las distintas palabras y también la relación y orden de 

esas mismas palabras. La relación de las palabras se l leva a 

cabo en el  sistema de flexiones y de las distintas palabras 

auxi l iares (preposiciones y conjunciones). Un ejemplo de 

este tipo de oración seria: “el  vestido rozó con el  remo” y “el  

remo rozó con el  vestido”3. 

 

Quintanar (2001) señala que el  término de comprensión  es un 

proceso muy complejo, que involucra además otro nivel  de acción,  

que es el  nivel  psicológico, el cual garantiza la comprensión del  

sentido (establecimiento de relaciones y del  motivo).  

 

Cabe aclarar que, de acuerdo con Smirnov (1960), el  comprender 

algo signi fica asociar el  conocimiento adquirido en el  decurso 

histórico del  sujeto, apl icado a las demandas actuales o futuras 

que el  medio le establece; además indica que la comprensión es 

aclarar la causa del  fenómeno y la consecuencia que esté tendrá, 

es decir, incluirlo en un sistema de relaciones de causa y efecto;  

esta determinación por supuesto es fundamentada en el  

conocimiento adquirido en la practica social  del  sujeto.  

 

                                                
3  A  est os se  suma el  componente prosódico (si  es que l o hay),  quien  es el  encargado 
de  darle sent ido a la di rección de la oración.  
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Con lo anteriormente descri to vasta indicar que los medios 

materiales e ideales que se incorporan precisamente a parti r de 

esa gran variabil idad de escenarios cul turales serán una pieza 

clave en la asimi lación de las oraciones interrogativas. 

 

3.4.3.- Necesidad, Motivo e Interés en la solución de problemas  

 

Los problemas que se manifiestan en el mundo social  no 

necesariamente rebelan motivos en el  sujeto; algunos problemas 

generan mayores motivos que otros, esto principalmente lo dicta la 

comprensión, el  nivel  ontogenético y las exigencias contextuales.  

 

A esto,  el  motivo de todo pensamiento superior (inclusive el 

inferior) surge a partir del concepto de necesidad. Según Leontiev 

(1993) la necesidad “no conoce su objeto”, este aun debe ser  

descubierto. Sólo como resul tado de ese descubrimiento, la 

necesidad adquiere su objetividad y el  objeto que es percibido 

adquiere su actividad estimulante y orientadora de la función, es 

decir se convierte en motivo. Sin embargo para que la necesidad 

surja forzosamente el  sujeto debe insertarse en la actividad. El  

pasó de la necesidad hacia la actividad, surgen transformaciones 

de las mismas necesidades, generando así, necesidades cada vez 

más complejas y estructuradas. Lo anteriormente descri to se 

resume en lo siguiente: 

 
   Actividad        Necesidad             Actividad            Necesidad 

Compleja    

 

Según Leontiev las necesidades pueden ser divididas en 

superiores e inferiores, las inferiores las identi ficamos con 

regularidad en el  comportamiento animal y las superiores –

componente vi tal  en la adquisición del  conocimiento socializado- 

son un rasgo distintivo en el  hombre; los tipos necesidad se 

manifiestan en la acción , por ejemplo, si  colocamos un trozo de 
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carne enfrente de un animal menos evolucionado -hablando en 

términos fi logenéticos-  y del  humano; se pude observar que las 

metas y las condiciones de cada uno son di ferentes, en el primer 

caso, solamente su objetivo se basa en saciar su necesidad 

biología, en cambio, con regularidad el humano no puede llevar 

acabo su necesidad sin considerar previamente el  uso del  plato, 

cuchara, el  cocinar la carne etc.; las posibil idades del  uso de 

herramientas con fines a la satisfacción de la necesidad superior 

nos proporciona el origen del  pensamiento abstracto(Merani, 

1972). Así, la correlación entre la necesidad y el motivo queda 

ejempl i f icada en los diálogos de Smirnov (1960): 

 
La impresión recibida en el  teatro (objeto) mot iv a en una muchacha  el  deseo 
de hacerse art ista (necesidad),  pero su act iv idad real  sigue siendo la anter ior;  
igual  que antes,  sigue yendo a la  escuela,  a pat inar,  se reúne con sus 
amigas,  etc.  Cuando estudia,  hace deporte,  t rabaja o se div ierte,  su act iv idad 
no esta relacionada con el  nuev o mot ivo que ha aparecido en el la,  el  cual  se 
manif iesta únicamente en que presta más atención a todo aquel lo que esta 
relacionado di recta o indi rectamente con el  teatro y en que algunas v eces se 
imagina sus futuros éx i tos en la act iv idad teatral .  Al  mismo tiempo, no se 
puede deci r  que el  interés que se ha formado no tenga ninguna inf luencia real  
y que las i lusiones nacidas de este mot iv o no tengan ninguna signi f icación.  
Puede ser que l legue el  día en que su interés la conduzca al  cí rculo dramát ico 
y las i lusiones que mant ienen su af ición a la escena le obl iguen a ocuparse 
en serio del  arte teatral  (Smirnov , 1960, pp.  349).  
 

Este mismo ejemplo abarca otro aspecto esencial en el proceso de 

resolución de problemas; cuando la muchacha dirige sus fuerzas a 

un fin determinado surge -lo que Schukina (1970)- denominó como 

“interés”. El  interés es la concentración en determinado objeto de 

los pensamientos, de las ideas de la personalidad y contribuye en 

la penetración más profunda del  objeto en cuestión. Schukina 

mencionó además que el  término de “buscador” define 

perfectamente al  “ interés”. 

 

Todos los interese humanos se div iden –según Petrovski- en:   

específicos-cognitivos y en intereses no específicos. En el  primer 

caso, los estímulos y fuerzas motrices en la actividad son para si ; 

en el  segundo caso operan las fuerzas externas; es decir los 
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interese en un inicio se tornan ajenos a su actividad rectora, por 

ejemplo cuando un niño empieza a preparar sus tareas, a resolver 

problemas, no denotan el  deseo de saber y descubrir algo nuevo 

para si , sino su actividad es sometida a cumpl i r las exigencias de 

la zona de desarrol lo próximo. 

      

La relación entre los conceptos de necesidad, motivo e interés;  

desde la teoría histórico-cul tural  contribuye en la dirección y 

mantenimiento del problema. Además la manifestación de estas 

premisas en el  proceso de resolución de problemas obl iga a la 

conciencia mayor supervisión hacia la tarea en cuestión. 

 

3.4.4.- Proceso de atención en la solución de problemas  

 

Otro factor clavé en el  proceso de solución de problemas lo 

encontramos en la atención. Con frecuencia la “falta” o 

insuficiencia de atención del  ser humano motiva a que no se 

comprenda; se fi je mal en la memoria el  material  de estudio o que 

en el decurso de solución se tengan errores constantes. El  

contenido de la atención es la reacción independiente hacia los 

cambios en el  mundo externo. Si  esta reacción es corta, se trata 

de un reflejo de orientación, pero si  esta es larga, representa la 

actividad de orientación e investigador (Quintanar; 2002).  

 

Pretovski  (1980) define la atención como “la incl inación y 

concentración de la psiquis (conciencia) en determinados objetos 

que suponen una elevación del  nivel  de la actividad sensorial , 

intelectual  y motriz”. 

  

Por incl inación  se entiende, como el  carácter selectivo que tiene el  

transcurso de la actividad psíquica y la selección de los objetos 

más representativos tanto en su base voluntaria (premeditada) 

como involuntaria (no premeditada). Por concentración  se entiende 

no simplemente desviar la atención de todo lo que es extraño, sino 
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también la inhibición (eliminación) de los datos i rrelevantes en la 

tarea en cuestión.   

                                                                                                                             

Algunos psicólogos soviéticos como Rubinstein (1972), Vygotsky 

(1981), Leontiev (1993) y Smirnov (1960) consideran que el 

proceso de atención esta caracterizado bajo dos estadios: la 

atención involuntaria y voluntaria. La primera se somete al  

principio f isiológico de la dominancia; por ejemplo, en el menor 

cuando escucha un ruido súbi to con regularidad dirige su atención 

hacia la fuente de estímulo. En cambio la atención voluntaria o 

también llamada cul tural  opera a través de instrumentos o medios 

socializados; por ejemplo, cuando la madre al  denominar un 

objeto, lo separa del  fondo general , dirige la atención del  niño 

hacia el  objeto nombrado. Así, la di ferencia crucial  entre los dos 

tipos de atención es que la involuntaria l leva acabo se acción a 

parti r de las características del  objeto, del  estado afectivo o de la 

disposición inconsciente del  sujeto, a di ferencia de la voluntaria, 

en donde se puede observar los medios intrínsecos y motivos del  

ser humano. 

 

A este respecto, Luria (1976) señala que una de los puntos fuertes 

en el  proceso atención en la solución de problemas es su carácter  

integrador del  aparato aceptor  del hecho ; es decir, además de 

desempeñarse como un mediador y f i l tro de la acción gnosica, 

garantiza las señales indicadoras de que la tarea aun no se ha 

cumpl ido, la acción no ha terminado, y esta retroalimentación 

inci ta al  sujeto a continuar con su labor activa. 

 

Por otra parte, cuando ya se tiene la identi ficación, la necesidad, 

el  objeto pretendido (motivo), el interés, la concentración y la 

inclinación del  problema, aumentan considerablemente las 

posibil idades de obtener una respuesta satisfactoria, sin embargo, 

seria un error afi rmar que estas premisas son factores 

determinantes en la solución de problemas, no obstante, los 
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sistemas anteriormente descri tos sólo representan la preparación a 

la buena confrontación práctica o teórica de la solución de 

problemas. 

 

3.4.5.- Base orientadora de la acción en la solución de 
problemas. 

 

La Dra. Santos (2005) señala que el  valor fundamental  de la 

orientación en la solución de problemas garantiza la comprensión 

del  sujeto de lo que hará antes de iniciar su ejecución; de acuerdo 

a Galperin (1976), esté proceso básico en la solución de 

problemas se define como la representación anticipada de la tarea, 

así como el  sistema de orientadores, que son necesarios para su 

cumpl imiento, el  cual  forman el  plan de la futura acción y la base 

de su dirección. Para clari f icar la apl icación de la orientación en la 

solución de problemas ci temos un ejemplo propuesto por Galperin 

(1976): 

 
…un grupo de tur istas que sin conocer  el  camino van por un lugar  
desconocido y  desierto.  Después de que ha pasado un t iempo, los tur istas 
pierden la seguridad de haber elegido la di rección adecuada y deben rect i f icar 
el  si t io en que se encuentran y si  corresponde al  si t io señalada en la ruta.  
Para obtener dicha or ientación env ían a uno de los tur i stas a que haga un 
reconocimiento del  lugar.  Este indiv iduo necesi ta si tuarse en un si t io (arbol  o  
col ina) para obtener en lo posible una v isión ampl ia del  lugar y establecer los 
or ientadores v isibles,  en part icular aquel los que deben ser  esperados según 
el  mapa. Luego de que regresa al  grupo e informa sobre las señalas 
encontradas,  su información se compara con las señales del  mapa, y según  
la correspondencia que ex isten entre el las,  las tur istas anota su posición,  
or ientan el  mapa, los posibles puntos de or ientación en el  camino para 
guiarse por el los durante la marcha y controlar al  mismo tiempo si  conserv an 
la di rección correcta (Galperin,  1976, pp.64).      
 

En el  ejemplo anteriormente descri to la orientación se presenta 

cuando los excursionistas no logran identi ficar el camino 

pretendido con respecto a los puntos señalados por el  mapa, por  

su puesto, este hecho genera una problemática, susci tando que 

uno de el los suba al  árbol  o colina, y determine a la vez algunos 

de los puntos de apoyo, esta acción faci l i ta la transición conciente 

por parte de los excursionistas. Así, de acuerdo con el  autor los 
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orientadores que observaron en el ejemplo antes ci tado son 

externos con respecto al  sujeto (mapa y puntos de apoyo). 

 

Continuando con una expl icación más detal lada del  ejemplo antes 

señalado, Galperin (1976) indicó que los excursionistas contaban 

con una serie de recursos tanto materiales (Mapa, puntos de 

apoyo) como ideales (pensamiento, lenguaje,  etc.) con el  f in de dar  

una respuesta satisfactoria a la demanda del  problema, no 

obstante habrá casos en los cuales no se cuente con los 

suficientes recursos para afrontar la tarea en cuestión, en ese 

momento es cuando surge la necesidad por aprender. 

 

Con la premisa anteriormente descri ta el  propio Galperin (ci tado en 

Quintanar, 2001) señaló que el  proceso de enseñanza y 

aprendizaje del  desarrollo de los orientadores -indispensables en 

la dirección de la solución de problema- pasa por una serie de 

etapas, las cuales se describen a continuación: 

  

 

1. En el  primer t ipo, en general , la orientación del  sujeto 

trascurre por medio de indicadores aislados y es débil  e 

incoherente. En la tarea, la orientación se distingue no 

tanto externamente, sino por el  t iempo y modo de su 

realización; casi  no se di ferencia de las operaciones de 

ejecución, las cuales por lo mismo t ienen un carácter de 

ensayo y error. El  proceso de la formación de la acción 

transcurre lentamente,  por la vía de la di ferenciación 

desordenada. El  análisis de la si tuación que se realiza es 

superficial  y sumario y la ejecución de la acción es 

impulsiva e imprecisa. Cuando aparece una nueva acción,  

aparece una tendencia general  a la orientación caótica. 
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2. En el  segundo tipo de orientación, el  experimentador 

muestra la base orientadora completa de la acción para la 

nueva tarea, expl ica sus conexiones y relaciones objetivas,  

la signi f icación de los puntos de apoyo y el modo de 

ejecución de la acción. Si  al sujeto no toma en 

consideración estas condiciones, y si  no se le controla 

actúa a su modo, regresa inmediatamente al  ensayo y error.  

A parti r de esta orientación el  proceso de formación de la 

acción se abrevia un poco, pero no cambia su propio 

carácter. 

 

Para llevar acabo el segundo tipo de orientación es   necesaria 

la ayuda de una organización externa rigurosa, proporcionar al  

sujeto la correcta e jecución de la acción. Se destaca además 

que el  sistema educativo (fami l iar y escolarizado) juega un 

papel crucial  cuando se trata de la incorporación de los 

sistemas operativos (heurísticos y algori tmos) y orientadores 

en la acción cognosci t iva del  sujeto.  

 

3. El tercer tipo de orientación se di ferencia, en primer lugar, 

por la habilidad del  sujeto para formar individualmente la 

imagen orientadora completa de la acción. Naturalmente 

este principio no impl ica que el  propio sujeto real ice la 

propia acción, al  sujeto se le debe proporcionar los 

elementos para que real ice el  anál isis que le permita 

di ferenciar cualquier tarea (dentro de una área 

determinada). En el  tercer t ipo de orientación aparecen tres 

particularidades en la acción: 1) la formación del  análisis 

general ; 2) su aplicación a una tarea particular (con trazado 

de la imagen y del  material) y 3) la formación de la acción 

especial  a través de la ejecución de esta tarea particular. 
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3.4.6.- Análisis y síntesis de la información  

 

Para Shardakov (1968) en la confrontación del  problema se 

revelan dos momentos importantes en su ejecución. Nos referimos 

al  concepto de análisis y síntesis  de la información. Estas 

categorías envueltas en la universal idad del  comportamiento 

humano, son la base de cualquier acción psíquica superior; que 

incluso el  proceso de comprensión se ve inmerso ante su acción. 

   

“El  mundo material  objetivo consti tuye un conjunto integral de 

objetos, fenómenos, acontecimientos y procesos, cada uno de los 

cuales consta de partes distintas, con rasgos y propiedades” 

(Shardakov, 1968). El  conocimiento de los objetos y fenómenos del  

mundo exige el  estudio analít ico  de las partes que le componen, en 

todos sus rasgos y propiedades. Cuando más completo y detal lado 

sea el  estudio del  todo en sus diversos elementos de los nexos y  

relaciones entre estos, más profundo y ampl io será el  conocimiento 

del  propio conjunto (síntesis). Además la apl icación adecuada de 

la actividad analítica restringe radicalmente el  paso de aquel las 

respuestas impulsivas y azarosas.  

 

Cabe destacar que cuando se ejerce el  análisis de las condiciones 

del  problema indudablemente el  sujeto debe de seleccionar dentro 

de todo el  e jercicio de la actividad analít ica sólo aquellas partes 

que representen las exigencias que contiene el  problema e inhibir 

a la vez aquel los datos i rrelevantes (síntesis). La buena elección 

de datos se l leva acabo mediante un sistema de operaciones 

aplicables a las condiciones del  problema, de los cuales el  sujeto 

ha formado a lo largo de su experiencia teórica y práctica. Luria, 

menciona ha este respecto que la “elección de un determinado 

sistema de entre las muchas al ternativas posibles, consti tuye la 

esencia de los sistemas operativos”. Podemos destacar  además 
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dos tipos de sistemas operativos: 1) s istemas operativos básicos y 

2) sistema operativos secundarios. 

 

El  sistema de operación básica es uno de los instrumentos ideales 

fi logenéticamente más antiguo dentro de la actividad socializada 

del  humano (Merani, 1976), los sistemas más representativos 

dentro de las operaciones básicas los encontramos en la:  

comparación(o analógico) , causalidad , funcionalidad , 

clasificación (o sistematización), abstracción , concreción y 

representación;  estos sistemas operativos consti tuyen la esencia 

de un esquema general  de acción (heurísticos); de los cuales se 

describen detalladamente en el  cuadro numero dos.  

 
Cuadro 2.-  Tipos de si stemas operat iv os pr imarios 

Sistemas 
operativos 

Función  Ejemplo  

Comparación  La comparación es el  
establecimiento de las 
semejanzas y di ferencias entre 
los objetos y fenómenos de la 
real idad.  La comparación de 
los objetos y fenómenos de la 
real idad objet iv a se real iza 
bajo cierto ángulo,  es deci r ,  
desde el  punto de v ista de 
algo,  para resolv er 
determinada cuest ión.  

-En que se parecen 
las t i jeras al  sartén.  
-En que se parece 
la v ela al  foco. 

Causal idad  El  pensamiento causal  es la 
búsqueda act iv a de los 
orígenes del  objeto o suceso 
cuest ionado.  Shardakov 
destaca dos clases de 
pensamiento causal .  El  pr imer 
t ipo lo determina di rectamente 
el  objeto (part icular) o  
fenómeno de que se t rate.  La 
segunda forma se encuentra 
en el  pensamiento causal  
singular;  este t ipo de 
operaciones se apoya en las 
correspondientes leyes de 
carácter general  o como 
resul tado de la observ ación y 
el  estudio que han real izado 
de una serie de fenómenos 
singulares del  mismo genero.  
 

1) “El  c ic l ista se 
cayo porque t ropezó 
con una piedra”.  
 
2) “Esta v ar i l la 
metál ica se hará 
mas gruesa al  
calentar la porque 
todos los cuerpos se 
di latan al  
calentar los” 
(Shardakov,  1968,  
pp.187).  
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Funcional idad Su acción es la de di ferenciar 
un objeto de otro  en base a su 
aspecto funcional ;  es deci r ,  
responde a la pregunta ¿Para 
que si rv e? y contr ibuye en el  
establecimiento del  
pensamiento lógico.  

¿Qué es una si l la? 
 
Juan(10 años):  
           Es un 
instrumento que 
si rv e para sentarse  

Clasi ficación y 

sistematización  

Es la di st r ibución de los 
objetos o fenómenos 
indiv iduales en 
correspondiente género o 
clase.  Semejante clasi f icación 
consiste en dos puntos :  1) en 
poner  de manif iesto los 
rasgos,  nexos y  relaciones 
esenciales y generales de los 
objetos o fenómenos 
singulares;  2) en inclui r  
después los objetos 
indiv iduales con su 
correspondiente categoría  
general  
 

A los niños se les 
da la siguiente ser ie  
de conceptos 
genéricos:  juguete,  
pájaro,  mueble,  f lor, 
etc. ,  y se les ex ige 
que busquen en otra  
ser ie –mir lo, 
manzani l la,  si l la, 
etc. -  las 
correspondientes 
parejas.  Su labor  
consist i rá en 
clasi f icar,  es deci r ,  
en inclui r  el  mi rlo 
entre los pájaros;  la  
manzani l la entre las 
f lores etc.   

Abstracción  Es la capacidad de separar y  
aislar de los objetos y  
fenómenos singulares las 
rasgos,  nexos y  relaciones 
comunes y esenciales,  y 
también de di st ingui r  los 
rasgos y nexos accidentales 
de estos objetos o fenómenos 
y prescindi r  de el los.   

Cuando estudiamos 
los rasgos comunes 
y esenciales de 
diferentes f rutos-  
“ las semil las se 
hal lan en el  inter ior 
de las f rutas y estas 
se emplean en la  
al imentación”-,  a 
t rav és de la  
abstracción,  los 
asi lamos de los 
rasgos accidentales 
de los f rutos 
concretos:  
Manzanas,  peras,  
ci ruelas,  etc.   

Concreción Una de las funciones de la 
concreción consiste en i lustrar  
los conceptos,  leyes y reglas 
con ejemplo en forma de 
presentación de seres 
animados,  ut i l i zación de 
procedimientos v isuales,  ci tas 
de casos y acontecimientos 
aislados,  experimentos de 
laborator io,  etc.   

El  aprendizaje del  
nombre de los 
estados y  capi tales 
de la republ ica 
mex icana se 
ret ienen con mayor  
f i rmeza si  se 
esceni f ican las 
costumbres de cada 
uno de estos 
estados.  

Representación  El  uso de las representaciones 
nos permi te manejar los 
objetos mater iales o ideales 
en su ausencia.   

“Yo se 
perfectamente lo  
que esta al lado 
izquierdo de mi  
recamara” 
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La formación de un esquema general  para la solución del  problema 

y la elección de un determinado sistemas de operación (básico)  

l levan al  sujeto a una fase de objetivación; es decir al  uso 

apropiado de los sistemas de operaciones secundarias. El  sistema 

de operaciones secundarias que corresponde en mayor o menor 

medida a un algori tmo objetivo de resolución de problemas, 

conduce a la aparición de unas operaciones particulares que 

revisten siempre un carácter selectivo y que finaliza con una 

respuesta determinada, es decir, genera una posible hipótesis de 

solución.  

 

El  algori tmo consiste en la secuenciación ordenada que se genera 

a parti r del  seguimiento de una formula previamente estructura;  

podemos destacar de acuerdo a Luria (1978) tres tipos de 

algori tmos: numéricos, lógicos y l ingüísticos; de los cuales el  

mismo autor apl icó simultáneamente en los usos algebraicos. Lo 

anteriormente descri to se e jempl i f ica a parti r de lo siguiente: 

 

 

Cuadro 3 .- Relaciones ari tméticas de acuerdo a Luria (1978)  

Num. Tipo de relación  Nivel  Ejemplo 

1 a + b = X Elemental  Juan t iene 5 
manzanas y pedro 4.  
¿Cuantos t ienen entre 
los dos? 

2 a – b = X Elemental  Un niño t iene 12 
manzanas.  Da 
algunas.  Le quedan 
cinco.  ¿Cuántos había 
al  pr incipio? 

3 a + (a-b) Medio  Pedro t iene 3 
manzanas y Luis dos 
veces mas. ¿Cuántas 
t ienen en total?  

4 a + n = x ; x + m 

= z(múltiples 

formas) 

Medio Un muchacho t iene 15 
años,  su padre 25 
años más; su madre 5 
años menos que el  
padre.  ¿Cuantos años 
t ienen entre los t res? 
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5 a + b = x; x. m = 

y; y – n = z 

Complejo Un niño t iene 5 años.  
Dentro de 15 años su 
padre será 3 v eces 
mayor que el .  ¿Cuál 
es la edad actual  del  
padre? 

6 x + y = a; n.  x + y 

= b  

Complejo Tres niños han 
pescado 11 Kg. de 
pescado; el  1° y el  2° 
han pescado 7Kg; el  
2° y el  3° 6 Kg.  
¿Cuántos han 
pescado cada uno? 

7 x = 2y o x + y = A 

con x = y -2 

Complejo En dos estanterías 
hay 18 l ibros.  En una 
hay dos v eces más 
que en la otra.  
¿Cuántos l ibros hay  
en cada estantería? 

 

 

Obsérvese que los algori tmos anteriormente descri tos van de lo 

básico a lo complejo;  según Luria (1978) para resolver las 

exigencias de un determinado problema en el cual se evidencia un 

algori tmo de solución, previamente se tiene que dominar ciertos 

procedimientos auxi l iares arbi trarios como la suma y la resta 

(básicos). 

 

Cundo se obtiene una posible respuesta a través del  seguimiento 

de un algori tmo de solución, no signi fica que la labor del 

pensamiento haya concluido con su descubrimiento, ha esto,  Luria 

(1976), señala que la respuesta obtenida debe compararse con las 

condiciones originales de la tarea o, como le ha nombrado Anojin 

(ci tado en Quintanar, 2005), el  estadio aceptable de la acción. Si  

los resul tados están de acuerdo con las condiciones originales del 

problema el  acto intelectual ha concluido, pero si , contrariamente,  

no corresponde a las condiciones originales, la búsqueda de la 

estrategia necesaria debe volver a comenzar y el  proceso del 

pensamiento debe continuar hasta que se hal le una solución 

adecuada. A esta fase final  se le denomina como verificación de 

la actividad.  
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Antes de final izar esté apartado consideró necesario el  plantear un 

aspecto básico en el  proceso de pensamiento, me refiero al  

funcionamiento de su base material (cerebro). El  pensamiento,  

como señalé anteriormente su origen se encuentra en el rubro  

social  ( ideal), sin embargo, no se puede excluir la intervención 

cerebral  en su funcionamiento integral . En consecuencia, las 

consideraciones  teóricas de la psicología histórico-cul tural , 

señalan que el  pensamiento no se encuentra circunscri to en alguna 

región cerebral , sino involucra un trabajo integral  entre distintas 

regiones cerebrales, el cual  están jerárquicamente especializadas 

y di ferenciadas en una u otra determinada función4.  

 

Para entender la forma en que procede el  pensamiento a nivel  

cerebral  se tiene que considerar -de acuerdo a los principios de la 

neuropsicología Luriana- el  análisis factorial  del  proceso de 

pensamiento; Tsvetkova (2002) quien fuera colaborada de Luria 

señaló a éste respecto cinco factores neuropsicológicos que están 

directamente relacionados con la actividad del  pensamiento, los 

cuales se describen a continuación: 

    

1)  El  primer factor se encuentra en el sostenimiento constante de 

un motivo que impulse la actividad del  pensamiento. Por supuesto 

que, en el  hombre, el  contenido psicológico de este motivo es muy 

variable, principalmente esto depende de las necesidades 

concientes de cada individuo. Este primer factor mantiene un 

estrecho vínculo con las regiones prefrontales izquierdas, y 

algunos sectores subcorticales. 

 

Según Luria (1971), cuando se pierden alguno de estos sectores 

corticales la persona pierde la base del  motivo orientador del  acto 

intelectivo y con el lo el objetivo de resolver se trasforma 

fáci lmente en una serie de datos inconexos.  

                                                
4 . - La categoría de función es at r i buida por Luria  coma aquel la act i vidad que t iene el  
organismo a cumpli r  una tarea,  se est a de t ipo fis iológi ca o psicológi ca.   
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2)  El  segundo factor del  pensamiento consiste en la investigación 

de las condiciones del  problema, cuya importancia radica en el  

hecho de la cantidad y cal idad de la información que el  sujeto a de 

acumular en aras de captar la lógica interna del  problema. Según 

Cardamone (2004) esta misma fase esta dividida a su vez en 

cuatro etapas de los cuales son: 

  

a) La restr icción del  problema: lo que impl ica l imitarlo a sus 

aspectos específicos. 

 

b) El  anál isis de sus componentes: lo que posibil i ta captar sus 

partes consti tuyentes. 

 

c) La separación de lo esencial : lo que impl ica jerarquizar los 

factores cognitivamente más importantes del  problema. 

 

d) Por úl t imo, la correlación de lo esencial : que proporciona la 

posibil idad de tener una visión integral  y sintética del  conjunto del  

problema. 

 

La al teración de esté factor del  pensamiento l leva a la persona a 

tomar elementos inesenciales del  problema y a parti r de al l í 

comienza a elaborar las operaciones e hipótesis cognitivas a las 

que intenta justi f icar con una lógica falsa. Este factor mantiene un 

estrecho vínculo con las zonas prefrontales correlacionadas 

principalmente con las zonas TPO (temporoparietoccipi tal). 

 

3)  El  tercer factor neuropsicológico contribuye a la selección de 

una al ternativa y la formulación de un plan cognitivo general  para 

resolver determinada tarea. Este factor del  pensamiento esta muy 

correlacionado con las zonas prefrontales derechas del  sustrato 

neural . 
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4)  El  cuarto factor del pensamiento esta conformado por la 

elección de las acción y operaciones necesarias y adecuadas para 

alcanzar el  objetivo final ; es decir, la movi l ización de la que 

denomina el  plano táctico del  pensamiento. Esta acción del  

pensamiento se ve seriamente afecto principalmente por lesiones 

en los sectores parietales y temporales del  sistema nervioso.  

 

5)  El  úl t imo factor del  pensamiento consiste en “la función 

aceptable de la acción”: es decir, esta etapa realiza el  anál isis 

comparativo entre el  motivo originario y el  objetivo obtenido 

(veri ficación); según Cardamone (2004) los sectores prefrontales 

dominantes muestran un correlato sobresaliente en la veri ficación 

de la acción. Así, cada uno de los factores neuropsicológicos 

referidos al  pensamiento, se resumen en el  siguiente cuadro: 

 
Cuadro 5.-  Resumen de los factores de la acción del  pensamiento de acuerdo 
con Cardamone (2004)  
Áreas cerebrales  
 

Factores psicológicos que 
aportan  

Patología 
resultante  

Sistema pref rontal 1.  generación del  mot iv o del  acto 
intelect ivo 
2.  Inv est igación y or ientación de las 
condiciones en las que t ranscurre el  
acto intelect ivo.
3.  Elaboración de un plan heuríst ico 
general  
4.  Veri f icación del  logro del  objet iv o 
del  acto intelect ivo  

Se disocia la  
macroestructura 
del  pensamiento 
(es deci r :  su 
plano 
estratégico).  

Sistema de conf luencia 
parieto-témporo-
occipi tal 

5.  Las acciones y operaciones 
necesarias para la real ización del  
acto intelect ivo. 

Se disocia la  
microestructura 
del  pensamiento 
(es deci r :  su 
plano táct ico).  
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3.4.- Desarrollo ontogenético del pensamiento. 

 

El  desarrollo1 mental  del  niño es, indudablemente, de gran interés 

teórico y práctico. Es uno de los medios más importantes para 

conocer más profundamente la naturaleza del  pensamiento y las 

leyes de su desarrol lo. La propuesta histórico-cul tural  nos indica 

que la elaboración de un modelo psicoarqui tectonico del 

pensamiento no es tan preponderante cuando se trata de los 

factores que contribuyen en el  desarrollo pleno del  pensamiento.   

De acuerdo a Merani, (1972) es usual que las investigaciones que 

se realizan en el  pensamiento predomina el  estudio de su forma, 

más que el  contenido que pudiera adoptar el pensamiento, para el  

enfoque histórico-cul tural  el  contenido del  pensamiento hace 

referencia a la signi f icación del  concepto y la forma a la condición 

manifiesta, un ejemplo de el lo lo encontramos en el  discurso 

racional.  Pero evidentemente el  analizar genéticamente el  

desarrollo del  contenido del  pensamiento no se puede perder de 

vista ni un sólo momento la evolución de la forma del  pensamiento.  

Según Vygotsky (1993) los nuevos contenidos del  pensamiento que 

se logran a parti r de esa interacción constante con el  mundo 

socializado faci l i tan el  establecimiento de nuevas formas del  

pensamiento.   

 

Para Vygotsky (1993), el  desarrol lo del  pensamiento no debe ser 

entendido como objeto o etapas bien determinadas o fi jas, ya que 

las peculiaridades psíquicas del  ser humano por naturaleza son de 

tipo dialécticas, y la determinación conceptual  de una etapa del  

pensamiento proviene del sistema teórico, cuya orientación esta en 

faci l i tar el  desarrollo evolutivo (ontogenético) del  pensamiento.  

 

Así, para Vygotsky (1993) un modo adecuado que pone de 

manifiesto el  contenido real  de cada etapa del  desarrol lo de 

                                                
1  . -El  término de desarrol l o apl icado al  ni vel  ont ogenét ico Zi lberst ein (2005) l o 
define como un proceso en espiral  con tendenci as ascendentes.  
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pensamiento es el  método de los cortes genéticos, el  cual , nos 

permite precisar genéticamente la conducta en los diversos 

estadios del  desarrollo del  sujeto.  

 

El  uti l izar el  método de los cortes genéticos no signi fica la 

segmentación del  desarrol lo de conocimiento en base a un sistema 

por edades, sino la división se l leva acabo mediante la 

comparación del  conocimiento que se tuvo con el  que se tiene, y 

además el  t ipo conocimiento que se pretende l legar a tener, por  

ejemplo; para determinar el  conteniendo del  pensamiento de un 

adolescente, forzosamente se tiene que identi ficar los problemas 

que se pueden resolver independientemente por él  e identi f icar a 

su vez las di f icul tades que requieran apoyo por un individuo más 

capaz en la tarea en cuestión;  posteriormente la comparación nos 

permite observar los estadios anteriores con respecto a los 

estadios actuales y los estadios pretendidos. Con estas premisas 

antes descri tas demos paso a la ontogénesis del  pensamiento. 

 

Para Vygotsky (1993) el  pensamiento en conceptos es la clave de 

todo el  problema del  desarrollo del  pensamiento; como se indicó 

anteriormente, todo pensamiento básico es una general ización de 

la realidad, el  cual , este t ipo de conocimiento queda fi jado a través 

del  concepto.  Todo individuo inserto en un mundo social  suele 

manejarse en una real idad conceptual izada. Con esto, el  propio 

Dani lov (1960) rati ficó esa observación a parti r de lo siguiente: 

“digamos lo que digamos, hablamos siempre de algún  objeto 

envuelto en concepto, pues no existe dialogo sin concepto y 

aunque en el discurso no mencionemos tal  concepto de manera 

directa, lo sobreentendemos (sustantivo), el  concepto posee 

determinada cualidad (el adjetivo), es susceptible de ser contado 

(los numerales), puede emplearse susti tuyendo su nombre (el  

pronombre), puede real izarse una acción o someterse a el la por 

parte de otro objeto (el  verbo) y la misma acción real izada por el  
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concepto puede, a su vez, efectuarse de tal  o cual  

manera(adverbio)”. 

 

El  concepto (habla) y el  pensamiento ( intelecto) como se indicó 

anteriormente devienen de raíces genéticas di ferentes tanto a un 

nivel  ontogenético como fi logenético. En la ontogenia (objetivo 

principal  de este apartado), las primeras semanas de la vida social  

del  niño, el  pensamiento no se encuentra unido a la palabra, sus 

orígenes se han desarrol lado en di ferentes caminos, es decir el  

pensamiento se encuentra en términos de complejos y el  lenguaje 

en l lanto o balbuceo (Kozvlin, 1994), sin embargo con la debida 

orientación social , el  pensamiento de manera gradual se va 

vinculando con el  lenguaje, susci tando de esta forma un 

pensamiento discursivo o lógico gramatical . Lo anteriormente 

descri to se concreta en siguiente esquema propuesto por Kosvl in 

(1994): 

 

 
Fig. 1 . -Representación graf ica del  entrelazamiento entre el  lenguaje y el  
pensamiento de acuerdo a la teoría de Vygotsky  
  

El  pasó del  pensamiento ha conceptos es una tarea compleja de 

los primeros meses de existencia del  niño. Según Vygotsky (1993) 

la unión de ambos procesos se forma a través de tres fases; de las 

cuales se describen a continuación: 

 

 

 

Pensami ent o 
prel inguist ico  

Lenguaje 
preintelectual  

Pensami ent o verbal  y 
discursi vo raci onal   

Acciones,  percepci ones,  
imágenes,  etc.  

Ll ant o,  
balbuceos,  etc.  
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Primera fase: agrupamientos s incrét icos 

 

Los niños dan su primer paso hacía la formación del  concepto 

cuando colocan juntos un número de objetos en cúmulos 

inorganizados o en un “montón”. El  “montón”, que consta de 

objetos dispares agrupados sin ningún fundamento, revela una 

extensión di fusa y no dir igida del  signi f icado del  signo. La primera 

etapa de esta fase se observa cuando el  niño agrupa los objetos 

de manera azarosa, cada objeto agregado es una simple conjetura.  

 

Segunda fase: complejos 

  

A di ferencia del  agrupamiento sincrético, los complejos pueden 

servir de equivalentes funcionales de los conceptos por que 

reflejan ciertos rasgos que los bloques (objetos) t ienen realmente 

en común. Los vínculos que existen entre los miembros de un 

complejo son concretos y reales, en lugar de abstractos y lógicos. 

Según Vygotsky una de las estrategias más típicas de selección de 

bloques mediante un complejo es la colección. En un complejo no 

hay ninguna organización jerárquica de las relaciones entre los 

distintos atributos. Todos los atributos son funcionalmente iguales, 

y cualquiera de el los puede consti tuirse en base de la selección. 

En el  complejo en cadena, por e jemplo, no tiene por que existi r 

ningún rasgo central ; basta con que los elementos adyacentes 

tengan en común un rasgo. 

 

Tercera fase de los conceptos potenciales. 

 

Si el pensamiento mediante complejos es la forma preconceptual 

de la generalización , los conceptos potenciales son portadores de 

la función elemental  de la abstracción. Para que un niño sea capaz 

de formar una representación generalizada de un grupo de 

bloques, es necesario que distinga entre atr ibutos esenciales y no 

esenciales. Los conceptos potenciales que hacen posible esta 
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operación se desarrollan a parti r de la abstracción por aislamiento.  

Para que una solución se convierta en una abstracción conceptual 

debe complementarse con una general ización, y esto sólo puede 

conseguirse después de que el  niño adquiera la forma más 

avanzada de razonamiento por complejos. Esta tipo de 

razonamiento Vygotsky lo denominó como pseudoconceptos.  

 

“La característica principal  de los pseudoconceptos es que a 

menudo no pueden distinguirse fenotípicamente de los conceptos”  

(Vygotsky, 1981). Por e jemplo, durante la prueba de clasi ficación, 

el  niño puede empezar seleccionando todos los objetos que tiene 

en común un rasgo determinado, como el  color dando la impresión 

de que se trata de un intento de solución conceptual . La naturaleza 

preconceptual  de la selección sólo se pone de manifiesto cuando 

el  experimentador de la vuel ta a uno de los bloques elegidos por el 

niño y le enseña que el  nombre es erróneo. Según Kozvl in (1994) 

“un niño guiado por un razonamiento verdaderamente conceptual  

responde reti rando todos los bloques y empezando de nuevo. En 

cambio, si  esta guiado por un razonamiento pseudoconceptual , el  

niño se l imita a qui tar el  bloque erróneo e insiste en que el  resto 

es apropiado”. 

 

Así, con las tres fases antes señaladas la unión de la palabra con 

el  pensamiento, no sólo produce el pensamiento discursivo, sino 

además impl ica la inclusión del  signi f icado del  concepto, según 

Vygotsky (1993) toda palabra no podría existi r sino fuera por el 

sentido que le proporciona la signi ficación; el  cual  es el  fruto de 

una generalización (socialmente condicionada). Cuando la 

signi ficación de la palabra se estabi l iza y es referida objetivamente 

a los objetos reales, no impl ica que el  contenido (pensamiento) del  

concepto se encuentre acabado, sino por el contrario, sólo muestra 

una base del  contenido del  concepto. Con esta premisa básica, es 

ocurrente ci tar a Luria (1984); según este autor los primeros años 

de vida del  menor el  concepto se ut i l iza como un indicador del 
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objeto, más que un medio que posibi l i ta la expl icación de los 

fenómenos que acontecen en la actividad.  

 

Por otra parte; cuando el  niño aprende a dominar una serie de 

oraciones simples, según Vygotsky (1993) aparecen dentro del  

pensamiento del  niño -de manera gradual- tres peculiaridades 

básicas: 

 

a) En una forma más básica se encuentra el  sincretismo 

(prelogico), es decir, el pensamiento del niño es regido por el  

componente perceptual . Lo anteriormente descri to se ejempl i f ica a 

parti r de lo siguiente: 

 

Se le pregunta al  niño: ¿Por qué cal ienta el  sol? Y el  niño 

responde: <Por que es amari l lo, esta muy al to y se mantiene 

arriba> (Vygotsky, 1995, pp. 266)  

 

Vygotsky menciona que para un niño de esta edad expl icar 

signi fica presentar una serie de hechos y propiedades, impresiones 

y observaciones que se relaciona directamente con una impresión 

o una imagen. Complementando esta pecul iaridad del  pensamiento 

Hiebsch (1966) señala que el  pensamiento del  niño esta orientado 

principalmente por las emociones, y además se caracteriza por un 

pensamiento de tipo finalista; es decir ¿Para que sirve?, ¿Qué se 

saca con eso? etc.    

 

b) Posteriormente la fase de la percepción sede su paso a la fase 

de las acciones; el  cual  el  niño describe la realidad en base a un 

sistema de acción; es decir, para el  niño de 3 a 4 

aproximadamente no describe los objetos en base a un sistema 

perceptual , sino su pensamiento discursivo se subl ima ante los 

sistema de acción; por e jemplo, si  se le pregunta a un niño ¿que 

es una si l la?, muy probablemente el  n iño señale que es una -cosa 

para poner juguetes- o en un caso más elevado, es para sentarse. 
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c) Y finalmente, en una fase más avanzada, el  niño de mayor edad 

pasa a la fase de las complejas relaciones existentes entre los 

diversos objetos. De aquí se deduce que el  escolar de mayor edad 

percibe el  mundo como un sistema de relaciones complejas en las 

cuales participan tanto las personas como los objetos.  

 

Las tres pecul iaridades(o fases) del  pensamiento en su forma más 

básica se pueden ejempl i ficar a partir de lo siguiente: 

 

Si  se enseña un dibujo (dos reclusos en una celda; uno se 

encuentra sentado mientras el  otro se encuentra de pie enfrente de 

la reja) a un niño de tres años dirá: <Un hombre, otro hombre, la 

ventana, una jarra, un banco>. Para un preescolar será: <un 

hombre esta sentado, el  otro mira por la ventana y hay una jarra 

sobre la mesa>. Y finalmente un niño de 8 años además de 

mencionar las formas más básicas (percepciones y acción) dará un 

discurso de tipo causal (Vygotsky, 1995, pp.268).  

 

Otro dato relevante que se identi f ica en el  desarrollo del   proceso 

de pensamiento en el  niño son los medios que se uti l izan para 

resolver un problema determinado; para detal lar más sobre esté 

aspecto la Dra.  Liublinskaia (1971) nos señala  una serie de 

etapas bien concisas sobre el  desarrol lo de las habil idades2 en la 

solución de problemas; estas etapas se describen en el  cuadro 

numero 4.  

 

 

 

 

                                                
2  . - De acuerdo a  la  Dra.  López (1998)  las  habi l idades const i tuyen un  sistema 
compl eto de operaci ones necesari as para la  regulación de la  act i vidad.  Formar un a 
habi l idad consiste en l ograr  el  domino de un si s tema de operaciones  encaminados a  
la elaboración de la in formación obtenida del  obj eto.  
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Cuadro 4.-  Niveles de acción en la soluc ión de problemas de acuerdo a 
Liubl inskaia (1971)  

Grado Acción Lenguaje  

0 No hay comprensión del  
problema. 

No hay expl icación 

1 Se comprende la tarea f inal , 
pero el  niño no busca las v ías 
para resolv er la. 

Se señala cualquier  
ci rcunstancias como causa 

2 Busca las v ías para resolv er 
la tarea,  se mani f iesta la  
acción.  

Se da cuenta de las 
ci rcunstancias como de las 
causas 

3 Establece relaciones cortas Establece relaciones parciales  

4 Descubre toda la cadena de 
relaciones causales.  

Explica consecut iv amente toda 
la cadena de condiciones  

 

Con base en los niveles de acción antes señalados, Montealegre 

(1992) l lega a la conclusión de que las modificaciones del  lenguaje 

y el  pensamiento en el  niño dependen, en primer lugar, del 

carácter y el  grado de di f icul tad de la tarea planteada. También 

dependen del  desarrollo del  lenguaje y de la forma específica en 

que se realiza el  pensamiento del  niño, es decir, del  sistema de 

conocimientos que posee.     

 

No obstante, cuando el  niño logra adquirir el  ul timo nivel  de 

desarrollo del  proceso de pensamiento (el  descubrimiento de toda 

la cadena de relaciones causales) no signi f ica que esté se 

encuentre ya acabado con respecto a las exigencias reales que el  

medio social  le plantea, sino que de -acuerdo Heibsch (1966)- en 

el  adolescente se relevan nuevos datos a merced del  contenido del  

pensamiento; es decir, a pesar  de que el  adolescente se observa 

capaci tado para predecir, definir los pasos de la resolución de 

algún tipo problema determinado, referi r las causas de los objetos 

o fenómenos y sobre el  f in a que están destinados los objetos,  aun 

no se a dominado las relaciones comparativas entre los conceptos 

abstractos, tales como la l ibertad, el  compromiso, etc.  
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En el  adolescente escolarizado de trece y catorce años se empieza 

a evidenciar una de las formas más características de la estructura 

formal de la lógica, es decir, al  pensamiento de tipo: “si  entonces”  

o “cuando-entonces”, estas premisas formales consti tuyen un 

medio r ico en la adquisición de conocimiento en adolescente.  

 

En el  pensamiento del  adolescente se pueden observar gran 

diversidad de las formas del  pensamiento, dentro de las más 

representativas, e inclusive de las más importantes, se encuentra 

en la estructuración de sus preguntas; es decir, ya no se conforma 

con saber las preguntas básicas como: ¿Qué es? o ¿Por qué?; 

sino sus preguntas están enfocadas hacía el  cuestionamiento de 

tipo pol ítico, económico y cul tural  de una sociedad determinada. 

 

Con las peculiaridades de cada etapa del  desarrollo de 

pensamiento tanto en su forma como en su contenido, podemos 

concluir que el  desarrollo del  pensamiento no tiene un l ímite f i jo y 

determinado; pero de acuerdo a Vygotsky (1993) el  úl t imo 

contenido y forma del  pensamiento dentro de la psicología 

soviética se encuentra en el  dominio del  pensamiento dialéctico.  
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CONCLUSIÓN 
 

El pensamiento como proceso psicológico superior, siempre ha 

ocupado un capítulo importante en la ciencia psicológica, esto lo 

considero razonable porque el  psicólogo desde su campo de 

acción, trabaja de manera directa o indirecta con el  pensamiento 

de los sujetos. Esto sugiere, además que lo que en esencia se 

diagnostica y rehabil i ta (reaprende) en las distintas áreas de 

acción psicológica es el  pensamiento pero observado desde sus 

diversas dimensiones. 

 

Con está consideración, la presente investigación teórica tuvo 

como propósi to el  estudiar a un nivel  epistemológico algunos 

postulados teóricos sobre la psicología conductual  y cognitiva 

referidas al  campo del pensamiento, s in embargo, a parti r  de las 

descripciones antes señaladas y de los atr ibutos de cada una de 

esas teorías psicológicas, se encontraron algunas insuficiencias en 

la definic ión, proceso y métodos en el  estudio del  pensamiento, 

por supuesto, es importante destacar que las insufic iencias de 

estas teorías se detectaron a parti r de las aportaciones de la 

Psicología Histórico-Cultural  en el  estudio psicológico del  

pensamiento. 

 

Justi f ico la anterior afirmación señalando que la psicología 

conductista ortodoxa hasta sus contemporáneos (Kasdin) se 

apegan a un sistema posi t ivista, el  cual permite identi f icar con 

mayor precisión numeral  la conducta externa del  individuo, sin 

embargo la insuficiencia no radica en lo anterior, sino en el estudio 

de los procesos ideales tales como el  proceso psicológico del 

pensamiento. Con respecto al  tema del pensamiento la psicología 

conductista identi fica al  mismo, en términos de un algori tmo de 

estímulos, respuestas y reforzamientos; la concreción de éste 

algori tmo impide la observación de las peculiaridades más 
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abstractas del  pensamiento, tales como el  anál isis y la síntesis de 

la información.  

 

La psicología conductista decide uti l izar un algori tmo en el  

descubrimiento de las características más esenciales del  

pensamiento por el hecho de que su inclusión permite apegarse a 

los objetivos pretendidos en la ciencia formal, aclarando además 

que la ciencia formal se incl ina al  establecimiento de leyes más 

que posibles construcciones teóricas.    

  

Por otra parte, la psicología conductista y específicamente el  

condicionamiento operante señalan que el  pensamiento es 

entendido exclusivamente en la solución de problemas. De acuerdo 

a éste paradigma el  resolver un problema, se reduce en su 

total idad a la toma de decisiones que el  sujeto establece ante una 

di f icul tad; regularmente la toma de decisiones se somete a una 

relación de inhibición y autocontrol   de la conducta, esto 

determinará una respuesta más aceptable a las demandas de dicha 

di f icul tad; esta afi rmación por parte de la psicología conductista no 

es del  todo errónea, sin embargo la di f icul tad es reducir aspectos 

tales como la motivación, la atención, la comprensión, 

intencionalidad,  interés y mediatización, a la toma de decisiones. 

Estas pecul iar idades tan evidentes en el  comportamiento humano 

han sido excluidas por parte de esta psicología. 

  

Por su parte, la psicología cogni ti va considera al  pensamiento 

como un proceso real , e l cual , puede comprobar su existencia a 

través una serie de procedimientos objetivos como son los juicios 

deductivos e inductivos y la solución de problemas, que en 

términos generales estos aspectos estructurales del  pensamiento 

han permitido identi ficar sustancialmente su funcionamiento 

integral . 
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Por otra parte, el pensamiento es definido en esta psicología como 

la manipulación de representaciones mentales de información. La 

representación puede ser una palabra, una imagen visual, un 

sonido o datos en cualquier otra modal idad. Lo que hace el 

pensamiento es transformar la representación de la información en 

una forma nueva y di ferente con el  fin de responder a una 

pregunta, resolver un problema o ayudar a a lcanzar una meta, esta 

definición contrasta básicamente con el  postulado de la psicología 

histór ico-cul tural , el  cual  define el  pensamiento como una forma 

esencialmente compleja de la actividad psíquica que surge sólo en 

los casos en que una determinada tarea exige una anál isis previo y 

una síntesis y hal lar determinadas operaciones auxi liares mediante 

las cuales se puede resolver una tarea. 

 

Con esta definición propuesta por Luria, el pensamiento no sólo es 

el  movimiento de la representación conforme a la demanda del 

problema, sino el  pensamiento en un nivel  rudimentario puede 

operar sin la intervención directa de representaciones; el 

pensamiento sin representación se observa con mayor claridad en 

la etapa infantil  de los complejos, estos pueden servi r de 

equivalentes funcionales de los conceptos por que reflejan 

realmente ciertos rasgos en común. Los vínculos que existen entre 

los miembros de un complejo son concretos y reales, en lugar de 

abstractos y lógicos. Según Vygotsky una de las estrategias más 

típicas de selección de bloques mediante un complejo es la 

colección. En un complejo no hay ninguna organización jerárquica 

de las relaciones entre los distintos atributos. Todos los atributos 

son funcionalmente iguales, y cualquiera de ellos puede 

consti tuirse en base de la selección. En el  complejo en cadena, 

por ejemplo, no t iene por que existi r ningún rasgo central ; basta 

con que los elementos adyacentes tengan en común un rasgo; a 

este nivel  se le puede denominar ya como pensamiento a pesar de 

la nula intervención directa de la representación.  
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La psicología cognitiva, tomando como punto de referencia algunas 

consideraciones epistemológicas de la lógica formal correctamente 

señaló el  factor psicológico o los nodos que intervienen en la 

forma en que el  pensamiento deductivo e inductivo  ejecuta los 

juicios proposicionales y su relación reciproca con los lasos que se 

establecen entre las distintas modal idades de nodos; para la 

psicología cognitiva la relación proposicional la refieren como el  

contenido del  juicio. Esta expl icación se complementa a parti r de la 

postura histór ico-cul tural , refir iendo el contenido del  juicio como el  

conocimiento que el  individuo posee, frecuentemente el  

conocimiento del  sujeto proviene de las tareas que enfrenta en la 

practica social , cuando resuelve la tarea, é l  adquiere un 

conocimiento específico, que se conserva a través del  concepto,  la 

external ización de ese nuevo conocimiento se l levará acabo 

mediante el  juic io, el  cual finalmente contr ibuye a definir 

problemas futuros. 

 

La psicología cognitiva, correctamente afi rmó que el  pensamiento 

dirigido hacía la solución de problemas determina los recursos 

necesarios para su solución, sin embargo, de acuerdo a esta 

psicología un problema  en específico no sólo se l lega a resolver a 

través de una vía, el los señalaron que las rutas en la solución de 

tareas son diversas, todo depende de los recursos explíci tos e 

implíci tos que el sujeto posee, los cuales orientan la selección de 

los medios oportunos y las vías al ternas en la respuesta correcta 

al  problema. 

 

Las consideraciones teóricas de la psicología cognitiva en los 

aspectos estructurales de solución de problemas muestran mucha 

simi l i tud en eferencia a las aportaciones teóricas de la escuela 

Histórico-Cultural  al  proceso psicológico del  pensamiento, un 

ejemplo donde observamos precisamente simi l i tud estructural  en 

ambas teorías psicológicas es en el  uso de una serie de 

operaciones complementarias como son los sistemas operativos 
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(heurísticos-algori tmos), en la comprensión, veri f icación y 

concientización de problemas.  

 

Sin embargo, a juicio personal, considero que las teorías di fieren 

evidentemente en el  funcionamiento en la solución de problemas. 

Un ejemplo de ello, lo encontramos en la comprensión de tareas,  

para psicología cognitiva el  comprender un problema involucra la 

asimi lación de la meta y la asimi lación en las condiciones del  

problema, sin embargo, para la escuela histórico-cul tural   la 

comprensión del  problema comienza con el  signi f icado y el  sentido 

del  lenguaje, y a su vez, vinculado con los factores 

neuropsicológicos que intervienen  de manera directa e indirecta 

en la comprensión de problemas.  

 

Otra di ferencia muy importante que se observa en ambas teorías 

psicológicas son los recursos metodológicos en el  estudio de 

solución de problemas.  La psicología cognit iva aplica una serie de 

problemas a sujetos sanos sin ninguna preparación previa y sin 

ninguna intervención directa por parte del  experimentador , 

pr incipalmente esta elección se debe al  rechazo de una posible 

inclusión de una variable extraña, esta afi rmación es correcta, sin 

embargo para la psicología histórico-cul tural , la  intervención 

directa del  experimentador mediante la instrucción verbal 

determina en que condiciones se puede l legar a una respuesta más 

aceptable. 

 

Por otra parte, las consideraciones teóricas de la neuropsicología 

del  pensamiento en Psicología Cognit iva e Histórico-Cul tural 

di f ieren evidentemente en sus métodos, concepciones y 

definiciones del  mismo proceso psicológico. La neuropsicología 

cognit iva intenta expl icar el funcionamiento cognit ivo del  individuo 

con lesiones cerebrales, a parti r  de las al teraciones que las 

lesiones provocan en el  procesamiento y util izar tal  información 

para mejorar los modelos funcionales de procesamiento, para la 
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Neuropsicología Histórico-Cultural , el trabajo de algún proceso 

psicológico depende de la función sistémica y dinámica de 

distintas regiones cerebrales, sin embargo cada una de el las se 

encuentra di ferenciada en algún tipo de actividad social .  

 

Para la neuropsicología cognitiva el  pensamiento es el resul tado 

de la actividad mental  controlada, coordinada y llevada a cabo 

simultáneamente por sistemas neuronales funcionales, para la 

Neuropsicología Histórico-Cultural , el resul tado del pensamiento 

comienza en la práctica social , se organiza y se estructura a parti r 

de la actividad autónoma u orientada por otra persona más capaz.  

 

Las insuficiencias detectadas en psicología conductual y 

psicológicas cognitiva, fueron previamente consideradas por la 

psicología histór ico-cul tural , el  cual  sus decisiones teóricas se 

vieron consolidadas a parti r  de la unión con la f i losofía del  

materialismo dialéctico, no obstante, cabe aclarar que cuando se 

uti l iza el término de unión, no signi f ica el  juntar una u otra teoría 

de manera ecléctica, sino involucra una serie de justi f icaciones 

teóricas, cuyo propósito consiste en llegar a un f in en común. 

 

En referencia a las atribuciones de la psicología histórico-cul tural , 

también es importante señalar las crít icas más usuales en éste 

contexto ,  lo pr imero que sal ta a la vista de acuerdo a Iv ici  (1994) 

es que su teoría no ha sal ido en muchos de sus aspectos del  

estado de bosquejo y no ha sido suficientemente elaborada ni 

aplicada.  Se ha cr i t icado además la distinción establecida por 

Vygotsky entre las distintas formas de desarrollo, de acuerdo a 

Ivici  el  enfoque histórico-cul tural  señala que el  factor determinante 

en el desarrollo mental  se deriva de la cul tural , sin dar la debida 

importancia a las demás vías al ternas de desarrollo como lo es el  

orgánico. 
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Con lo anteriormente descri to,  las aportaciones de la psicología 

Histórico-Cultural  no denotan, en todos los casos, una uniformidad 

teórica en la ejecución del  pensamiento humano, sus propios 

integrantes suelen tener algunas discrepancias en la forma en que 

el  pensamiento procede; por ejemplo, Luria evidencia la existencia 

de dos t ipos de pensamiento (práctico y lógico gramatical), no 

obstante, Tvsetkova señaló que está división sólo refleja el nivel 

de ejecución del  humano. Incluso entre Vygotsky y Shardakov –

psicólogos soviéticos- se debatió acerca de la posible existencia 

del  pensamiento lógico-gramatical  en niños menores de cinco 

años, sin embargo, a pesar del  surgimiento de estas 

contrariedades, hay cierto acuerdo en las formas de definición, 

categorización y métodos empleados en el  estudio del 

pensamiento.  

 

Para f inalizar, considero que el  valor fundamental  de esta tesis de 

corte documental  se encuentra en el  aspecto teórico1,  ya que, en 

cierta forma ha marcado algunas insuficiencias epistemológicas en 

base a una psicología más integral , con el lo, también consideró 

que está tesis puede servir  como una guía para todo aquel 

psicólogo que incursione o tenga un interés especial  acerca de 

algunas concepciones teóricas del  pensamiento. 

 

 

                                                
1  De acu erd o a Sampi eri ,  Col lado y Luci o  (2003)  afi rman qu e l os cr i t er ios para 
evaluar  el  val or  potencial  de una invest igación r adica en:  a)  ¿Que tan  conveniente  es 
la invest igación ? b)  ¿Ayuda a r esol ver  al gún probl ema r eal? c)  ¿Cu ál  es l a 
t rascendenci a para la  socied ad,  d)  ¿La i nfor mación que  se obtenga p uede servi r 
para comen zar,  desarrol l ar o ap oyar una teor í a?,  y ¿l a in vest i gación  pu ede ayud ar  
a cr ear  un nuevo inst rument o para r ecol ect ar  o anal izar  d atos?  
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