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SALMO 117
jAleluya!

1 jAlaben al Sefor en todas las naciones,
y festéjenlo todos los pueblos!
2 Pues su amor hacia nosotros es muy grande, y la lealtad del
Sefior es para siempre.
SALMO 23
1 El Sefio es mi pastor: nada me falta;
2 en verdes pastos él me hace reposar.
A las aguas de descanso me conduce,
3 y reconforta mi alma.
Por el camino del bueno me dirige,
por amor de su nombre.
4 Aungue pase por guebradas oscuras, no temo ningun mal.
porgue tu estas conmigo
con tu vara y tu baston,
y al verlas voy sin miedo
5 La mesa has preparado para mi
frente a mis adversarios,
con aceites perfumas mi cabeza
y rellenas mi copa.
6 Iran conmigo la dicha y tu favor
mientras dure mi vida,
mi mansion serd la casa del Sefior

por largos, largos dias.



Gracias porque soy una joven catolica.

Padre mio todo te lo debo a ti, gracias mi Dios y Salvador, Abba, a ti suba, llegue a
ti mi clamor, soy tuya de ti vengo y a ti voy, a quién encomendarme sino es a tu
santa voluntad, ya no quiero rebeldia en mi corazén sino el amor que emana de tu
corazon.

Gracias por darme a tu Santisima Madre, gracias por invitarme a un camino de
santidad, al que aspiro con orgullo, renuncio al mundo y sus placeres porque
quiero nacer en el Espiritu y no en la carne.

Sefior te he dicho que si, me a costado desprenderme del pecado, pero aqui estoy,

por tu gracia y misericordia. Asi como le hablaste a Jeremias 1, 4, 9

4 Me lleg6 una palabra de Yavé:

5 “Antes de formarte en el seno de tu madre, ya te conocia;
antes de gque tu nacieras, yo te consagré, y te destiné a ser
profeta de las naciones”

9 Entones Yavé extendié su mano y me toco la boca,
diciendome:

“En este momento pongo mis palabras en tu boca. 10 En este
dia te encargo los pueblos y las naciones:
Arrancaras y derribaras, perderas y destruiras,

Edificaras y plantaras”

Como escapar de ti, si tu amor lo llevo dentro, como retroceder si eres mi roca
fuerte, Sefior te amo pero quiero amarte mas, pues aun soy débil.

Dame tu armadura, revisteme con la luz del Espiritu Santo y no pereceré, sélo te
digo aqui estoy Sefior ¢;qué quieres de mi?
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INTRODUCCION

El movimiento econémico neoliberal® esta destruyendo crecientemente los
derechos y condiciones de vida de los pueblos. Empleando cualquier método
para proteger el valor de sus acciones, las transnacionales realizan despidos
masivos, reducen salarios y cierran empresas, exprimiendo la dltima gota de
sangre de las y los trabajadores. Los gobiernos enfrentados a la crisis
econdémica responden con privatizaciones, recorte de gastos sociales y

reduccion de derechos laborales.

En otras palabras el neoliberalismo no puede cumplir promesas de crecimiento

social y prosperidad.

Ahora bien la globalizacién? es un fenémeno, producto del cambio tecnolégico
en materia de microelectronica y teleinformatica. Sus efectos principales son
una homogenizacion creciente del mundo en materia de usos, consumos y
costumbres, la universalizacion de la democracia, y la progresiva desaparicion
de los Estados. La empresa llamada multinacional o transnacional, hoy
rebautizada corporacién global, es el actor y protagonista central de este
proceso; la difusion de la television satelital y de las cadenas del fast food son
ejemplos claros de la homogenizacion los gustos y las culturas. El despliegue
global de las decisiones, la aceleracion de los movimientos de personas,
capitales y tecnologias, erosiona fronteras y la capacidad decisoria de los

estados.

En contraposicion a este paradigma contextual del mundo José Angel Lépez
H. nos dice, en una segunda posicién; que todo lo humano es expresable y
también lo son los sentimientos, los lenguajes diferentes del pueblo y las muy
variadas manifestaciones de vida de cada rincon de realidad psico-cultural
aungue estén al margen de lo estructurado por la estructura del sistema. Toda

persona tiene derecho a su palabra, respecto de su propia realidad, y ser

! SARAMAGO, José; NOAM, Chomky. (2002). Textos sobre el Il Foro Social Mundial, que incluye la

declaracion final en “Porto Alegre: Globalizar la Esperanza”, edicion de Le Monde Diplomatique. Puerto Alegre.
ag.23

E)VILAS, Carlos M. (2000). “¢,Globalizacion o imperialismo?. En estudios Latinoamericanos”. a VII, n.14 Julio-

Diciembre de 2000. pag. 11



escuchada y atendida. Acentla Lopez diciendo “es el mas radical y basico
derecho, muestra de igualdad y dignidad, medio para evitar todo tipo de

marginacion o de exclusién.”?

Ante estas dos posturas claramente diferenciadas por su conceptualizacion o
vision del sujeto, nos inclinamos por la segunda; es decir apoyamos los
argumentos expuestos por José Angel Lopez H. y expresamos que como una
necesidad de justicia social, dentro del discurso politico del Estado se han
planteado programas se asistencia y mejoramiento de la dinamica social. En
donde los derechos humanos, si bien no se conforman de un programa, si
constituyen una exigencia mundial que muchas organizaciones internacionales,
ONU, UNESCO, CEJIL, entre otras, los proponen como un medio para llevar
una vida digna e incluso es defendida, ante sus embates neoliberales y

globales.

México es uno de los paises miembros de dichas organizaciones, por lo cual ha
desarrollado estrategias legitimas que reglamenten los derechos de la

poblacién dentro de su marco juridico.

Ejemplo mismo de lo anterior el ex Presidente mexicano Vicente Fox Q.
expres6 en diferentes foros una conviccion aparente que consolide la
democracia y como eje, esta debe contar con el reconocimiento y el respeto
irrestricto de los derechos humanos, toda vez que de su desarrollo efectivo
depende el desarrollo integral de todas las instituciones y el verdadero

bienestar de cada persona.

De ahi que los derechos, en México hacia su camino a la legitimacion se han
planteado dentro de las demas esferas de la sociedad; uno de esos medios es
la educacion, de ésta manera representa un flanco que moviliza y construye

parte importante en la enculturacion de los derechos humanos.

® LOPEZ Herrerias Angel; Valero Iglesias Luis Fernando. (1995). “Cémo hacer proyectos pedagégicos
participativos”. Angle Editorial. Barcelona. pag. 14

* FOX, Quezada Vicente. (Agosto 2002). “Avances y retos del Gobierno Federal en Materia de Derechos
Humanos”. Gobierno de la Republica. www.segob.gob.mx




Fuera de las necesidades y compromisos sociales que asume México con los
organismos internacionales, se plantea a la sociedad y al desarrollo en el
sujeto histérico, que, en su actuar genere dinamicas que no transgredan, su
condicion de humanidad, de ahi que los derechos humanos constituyan un

rescate a la valoracion y dignificacion del ser dentro de la sociedad moderna.

En este sentido la formacién del ciudadano o del hombre nuevo®, no admite
pluralidades y se define como conformacién completa del sujeto por parte de la
sociedad, como captura definitiva del individuo. Los posmodernistas, al
quedarse dentro de los limites del pensamiento pedagdgico moderno, no
alcanzan a concebir una educacion productiva, ni capaz de realizarse como
proceso de formacién de sujetos, considerados, ante todo capaces de predicar,

sin ser sustancias constitutivas por la fuerza del dominio del otro.

La misma humanidad constituye nuestro actuar como individuos, tiene la
necesidad de replantear la tarea del hombre del mafiana; de ahi las nifias, los

nifios y adolescentes son un aspecto importante dentro de la cultura en valores.

Segun el discurso oficial, es ésta la poblacion mas vulnerable y participe,
puede dar un nuevo cause a los replanteamientos de la sociedad, brindando el

debido apoyo en este presente.

Las tendencias sociales prevalecientes generan una vision del mundo que
moldea la forma en que se concibe a la educacién. Un analisis® no muy
superficial demuestra que nuestros nifios y jovenes viven rodeados de signos
inequivocos que desnudan los valores que predominan en la sociedad. Las
actitudes que ellos perciben en la realidad, y que poco tienen que ver con los
valores que decimos compartir, son las claras sefiales que guian la educacion

de nuevas generaciones.

® DE, Alba Alicia. (coord.). (2004). “Posmodernidad y educacién”. CESU- UNAM, México, DF. s/pag.
® sfautor. “La tragedia educativa, Il La sociedad ante la escuela. Expectativas en medio de conflictivas
tendencias culturales". Agentina. pag.45



A pesar de que la Ciudad de México’ se vislumbra como un espacio de
diversidad y encuentro por excelencia, la discriminacion continta siendo una
actitud y una practica recurrente dentro de la convivencia social. Aln persiste la
intolerancia, la exclusion y la violencia hacia sectores de poblacion que se
encuentran en condiciones de desigualdad social o en una situacion de

vulnerabilidad.

Dentro del Distrito Federal se trabaja en un proyecto que tiene como finalidad
construir, desarrollar y vivir la socializacion de valores de manera conciente,
dinamica y creativa, por medio de la Educacion para la Paz y los Derechos
Humanos, en donde se trabajan habilidades, capacidades y competencias para
la resolucion noviolenta de conflictos, es decir, un modelo educativo de

intervencion valoral.

Este proyecto se pretende integrar a la Casa del Arbol, la cual es respaldada
por la Comision de Derechos Humanos del Distrito Federal (CDHDF), tal
proyecto lleva funcionando ya algunos afios, con contenidos que dan a conocer
la Convencion sobre los Derechos de la Nifiez. Su tarea pedagodgica esta
dirigida a nifias y nifios, adolescentes menores de edad, provenientes de todo
el Distrito Federal, con distintos escenarios o0 realidades que muestran un

debilitamiento de los valores a ejemplo la violencia general como antivalor.

El trabajo que ahora se presenta tiene la finalidad de exponer la Lectura
pedagdgica, realizada en la Casa del Arbol, en donde entre otras cosas se
expone el analisis pedagdgico del discurso oficial de los contenidos, a través
de la aplicacién de métodos cualitativos como lo es la Investigacion Accion (1A)
y la Observacion Participativa (OP). Los autores para formular el Marco
Metodoldgico son José Angel Lopez Herrerias, James Mckerman, John Eliott,

entre otros.

" ALVAREZ, Icaza Longoria Emilio. (Agosto.2006). “Situacién actual de los derechos humanos en la
Ciudad de México”. El Defensor. Méx. DF.



Un Marco Teodrico sustentado por la Pedagogia critica encabezada por
Margarita Panza, Porfirio Moran, la Educacién Centrada en Valores por Maria
Teresa Yurén Camarena , la Comunicacion Didactica de José Contreras
Domingo, y los ejes problematizadores de la Mtra. Lucero Argott Cisneros,

cuya explicacién se abordara por segmentos concretos.

El procedimiento para descubrir y relacionarlos distintos problemas vy
explicaciones de la realidad educativa trabajada fue la Investigacion - Accion la
cual es un estudio, que se realiza en un area determinada con carencias o
problematicas, este estudio no es otra cosa que realizar una investigacion, la
cual conlleva a entrar en un proceso de reflexion en el area problema, ya
escogida y fijada, con la finalidad de aplicar determinada accién a mejorar en

la préactica.

Para ello se necesita de un serio compromiso e involucramiento con los actores

de dicha area.

Este método cualitativo, se identifica perfectamente bajo lineamientos de la

educacion tanto de tipo formales como informales.

La investigacion — accion utiliza y se apoya de un instrumento basico de todo
profesional reflexivo, estamos hablando de la Observacion Participativa, es la
observacion misma que nos hace enrolarnos en la realidad, lectura expresiva

de los sujetos en su contexto social y formativo axiol6gicamente hablando.

En este trabajo se utilizaron herramientas de apoyo, como andlisis de
documentos, datos fotograficos, grabaciones en cinta, realizacion de
entrevistas no estructuradas y recorridos (partes o completos), y comentarios

sobre la marcha.

Ya que el desempefio del Servicio social en este espacio institucional fue
privilegiado para recuperar los elementos vivénciales y estudiados de la

practica educativa.



La Educacién Centrada en Valores, entendida como formacion — eticidad, exige
un cambio cualitativo en el ambiente escolar y demanda modificar habitos
inveterados que obedecen a principios que lejos de dignificar la vida

contribuyen a obstaculizar la satisfaccién de las necesidades radicales.

Afirmamos nuestra postura con la Pedagogia Critica, por caracterizarse, en el
constante cuestionamiento de la ideologia dominante y sus métodos autoritarios
de ensefianza. Es decir la Pedagogia Critica nos ayudo a respaldar el analisis
institucional que saca lo escondido u oculto que limita el quehacer educativo, en
la Casa del Arbol.

Consultamos a José Contreras Domingo, el nos dice “que la Comunicacion
didactica es un principio forzado y obligado, esta peculiaridad, viene a
manifestar el estado de tension entre imposicion y participacion voluntaria,
motivada que en mayor 6 menor grado, estara presente a lo largo de todos los

procesos de ensefianza - aprendizaje”

, con este y principios de la
Investigacion — Accion, se enriquecieron los criterios utilizados en la Lectura

Pedagdgica de tres de las Unidades Didacticas en la Casa del Arbol.

La Lectura Pedagdgica ocupa como espacio aulico la Casa del Arbol, con el
objeto de poner sobre la mesa, o que no sea habia trabajado, por razones

diversas.

Mis herramientas son los ejes problematicos, propuestos pedagogicos de la
Mtra. Lucero Argott Cisneros Investigadora y Catedratica de la FES Aragon;
estos son: quién — a quién ensefa aprende que muestra a nuestros actores
directos e indirectos, el qué ensefia aprende es el contenido formal e informal,
el cdmo se ensefia aprende es la relacibn humano social determinada es decir
el contexto, el para qué se ensefia aprende es la finalidad que encierra la
relacion pedagdgica, y por supuesto es importante sefialar el donde se ensefia

aprende que es el espacio concreto donde se realiza la relacion pedagdgica.

® CONTRERAS, Domingo José. (1990) “Ensefianza, curriculo y profesorado: Introduccion critica a la Didactica”.
Ed. AKAL. Madrid, Espafa. pag. 65



De manera mas explicita significa: Quién a Quién se refiere a los Actores
Directos es decir al Maestro y al Alumno. Se lee, ¢quién ensefia aprende? y
¢a quién ensefia aprende?

Este eje problematico, incluye a los actores Indirectos, simbolizada la
Autoridad Ilamese Directores, supervisores, etc., la Institucion, el propio
Estado, entre otros.

Los cuales entablan una relacién de Ensefianza — Aprendizaje determinada

por Configuraciones de corte Cultural, Politico, Social, por mencionar algunas.

El Qué significa el Contenido de Ensefianza Aprendizaje, es decir ¢Qué se
ensefia aprende? 6 ¢(Qué se esta ensefiando? En pocas palabras hace
referencia al o los contenidos que se abordan. Los contenidos se presentan
Estructurados o0 con ausencia de estructura; Estos son tanto formales o

informales, a través del lenguaje Oral o Escrito.

El Como es la significacion de la Relacibn Humano Social, determinada. Esta
relacion se da entre los Actores, directos o indirectos. La relacion a su vez es
signada por la Lengua, la Raza, el Género y el Sexo, esto desde el Contenido
Cultural del Contexto en el que se desarrolla. Se pregunta ¢Cémo se ensefia -
aprende? 6 ¢Cdmo se llevan esta ensefiando y como se esta aprendiendo? .
De forma mas clara y concreta se estudia la “Didactica”. Asentamos pues que
la didactica no es solo recurso, es modelo (critico), estrategia (participativa) y

técnica (se da a partir de ciertas dinamicas de grupo.)

El Para Qué es la Finalidad que encierra la Relacion Pedagoégica que se
entabla entre los Actores del Proceso de Ensefilanza Aprendizaje en la
Practica Cotidiana del Acto Pedagogico en la Intencion o Fin que persigue
dicha Accién y en las Posibilidades de Concrecion de la Intencion de los
Actores con cada Acto Social e Individual. ¢Para qué se lleva acabo el proceso
de ensefianza - aprendizaje? 0 ¢cudl es la finalidad que encierra la relacién

pedagogica?

El Donde es el Espacié concreto en donde se realiza la Relacion Pedagdgica

desde las Implicaciones Histéricas determinadas. Es decir en ¢Ddénde se



encuentra ubicado el lugar o espacio que esta siendo utilizado para realizar el
proceso de ensefianza - aprendizaje? Concretamente no mas respuesta que
la misma pregunta o explicacion anterior te de la respuesta, pues es el lugar

donde se realizan los valores que la comunidad considera educativas.

Los ejes probleméatizadores me disciplinaron en mi trabajo de investigacion, a
gue mirara simplemente “la practica pedagogica” de los educadores, en tres de

las Unidades Didacticas ya mencionadas,

Aclaro rotundamente que de ninguna forma estoy evaluando curricularmente.

Articulando los ejes problemétizadores al trabajo observado en la Casa del
Arbol, en tres unidades didacticas la Balanza, el Arbol y el Mapa de la
Republica Mexicana permito describir algunas contradicciones importantes, que

develan puntos clave a tomar en consideracion

La forma en la que se realiza la Lectura Pedagdgica en primera instancia es de
manera general para ubicar la relacion de nuestros actores directos e
indirectos, es decir, los educadores y los educandos, quienes despliegan los
contenidos que se trabajan, la forma en como se abordan, bajo que contexto y
circunstancias, su propésito o finalidad educativa. Ello permite encontrar los
aspectos integrales y similares en las unidades didacticas, asi como los
limitados y poco relacionados con el fin general, también permito reconocer los
recursos materiales de aprendizaje, por otro lado de manera especifica y
concreta se abordan tres de los cinco ejes problematicos en cada unidad
didactica, estos son el qué se ensefia aprende, el como se ensefia aprende, y
el para qué se ensefia aprende, toda Lectura obtiene reflexiones, y la nuestra
no es la excepcion, esta es necesaria para valorar aspectos de la propuesta de

reestructuracion de contenidos.

Con la Lectura Pedagogica encontramos, que la problematizacién del espacio
aulico en Casa del Arbol, no soélo radica en incorporar una nueva estrategia

educativa en contenidos que se necesitan trabajar en dicha Casa, sino que el



escenario pedagdgico arroj6 datos muy importantes para justificar la

construccion de contenidos.

Por ejemplo que los educadores no cuentan con una formacion pedagdgica
académicamente hablando acorde a el cédigo ético comun propuesto; existen
ademas problemas o diferencias laborales que limitan el trabajo en equipo, en
este caso generaron subgrupos, la existencia de una rutina cotidiana en cada
una de las visitas, pues se aplican las mismas técnicas de bienvenida, en
donde existen ligeras varianzas de acuerdo al estado de animo del educador,
los contenidos que se manejan de una unidad didactica a otra son similares,
aunado a la problematica anterior las unidades no son funcionales para todos
los grupos de educandos visitantes, los educadores; no cuentan también con
una formacién en educacion especial, pues se reciben a nifios y nifias con
capacidades diferentes, sin contar que las instalaciones de la Casa no son
aptas para estos y tampoco para los pequefios de preescolar para los cuales
tampoco se tiene alguna unidad o contenidos especificos para trabajar con
ellos en el conocimiento de sus derechos, de ahi que exista una improvisacion

al vapor.

Se aporté la reestructuracion didactica de contenidos de tres Unidades
Didacticas conforme a la Estrategia Educativa de la CDHDF, Educacién para

la Paz, Resolucién noviolenta de conflictos y los Derechos Humanos.

La propuesta de la Estrategia educativa de la CDHDF, tiene como conceptos
basicos Educacién para la Paz y los Derechos Humanos, en donde se manejan
capacidades y competencias para la Resolucion Noviolenta de Conflictos, es
decir propone un modelo educativo de intervencion valoral para una educacién
transformadora de la realidad, con un conjunto de metodologias alternativas,
entre ellas, el modelo de competencias para la democracia, ello a través
Unidades Didéacticas en las que los educadores deben manejar contenidos

desde un codigo ético comun.

Su enfoque desarrolla nociones, habilidades y actitudes para hacer posibles los

valores de la paz y de los derechos humanos, en donde suponiendo dos



personas traten de establecer algun tipo de convivencia solidaria. Esta
estrategia converge en un codigo comuan con lo que es la Educacion Centrada

en Valores de Yurén Camarena.

La propuesta tiene como parte de los propositos orientar precisamente a los
guias educativos de la Casa del Arbol, con elementos de la comunicacion
didactica pero también hacerles ver lo importante que es preparar Yy recibir una
visita para alumnos temporales, que necesitan una clara motivacién en una
clase extracurricular, pero profundamente extraordinario en el desarrollo de su
vida cotidiana. Asi que este guia educativo, se va a proponer como un
educador compositor en el aspecto de impactar en la disposicion y atencién
para rastrear, crear oportunidades y asi poder dar una clase extracurricular

interesante.

En cada contenido de las Unidades Didacticas se concentran componentes
gue apoyan una util descripcion de la Unidad en cuestion, estos componentes
aparecen asi, en primer lugar se necesita de una Presentacién para conocer
que nos ofrece la Unidad Didactica, ubicar al Responsable, verificar el grupo de
Destinatarios con los que se pueden trabajar los contenidos propuestos,
Duracién  en donde el tiempo que dure la estancia sera a consideracion del
educador, los Propésitos a los que obedece, el Material con el cual se trabaja,
la Bibliografia que se utilizé para la construccion de los contenidos y la que se
sugiere utilizar y complementar en el caso de emergencia donde no se utilice la
Unidad sino el espacio de esta, las Metodologias empleadas; en donde las tres
Unidades Didacticas utilizan en su base la metodologia Problematizadora y
reflexivo dialdgica, la Participativa, la Socioafectiva o vivencial y por ultimo la
Perspectiva de Género como herramienta de andlisis, las Competencias a
desarrollar, el Desarrollo de la experiencia dividida en tres momentos, en
donde también se incluye una Puesta en comun y preguntas que orientan la
reflexion en la participacion de los usuarios asiente el conocimiento de sus
Derechos; y por ultimo se encuentran los Contenidos reestructurados de la
Unidad.



La primera Unidad es la de la Balanza esta unidad didactica ayudara al
visitante a incorporar conceptos de igualdad, justicia, equidad y sus

antagonicos.

Los contenidos que se abordan, expresan algunos de los articulos de la
Convencion sobre los Derechos del nifio, han sido seleccionados para esta
unidad didéactica los Art. 32, 12, 23,13, 7, 2,17, 19, 39 y 40; entre otros.

Las competencias a desarrollar aqui son el Conocimiento, Asertividad,

Comunicacion e Interculturalidad.

La segunda Unidad Didactica es el Mapa de la Republica Mexicana que
representa de alguna manera virtual, los limites geograficos de México como
pais, ademas la creatividad e imaginacion se encuentra distribuida en temas de
reflexion, escondidos bajo las piezas del rompecabezas de dicha Unidad

Didactica.

En esta Unidad, los temas que se reflexionan tienen que ver con la identidad
nacional que como mexicanos es necesario conocer y amar por medio de
nuestras leyes, las cuales estan expresadas en la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos. Esta nos otorga garantias para defender los
derechos fundamentales que le corresponden a todo ser humano, por ello se
hace reflexion general de algunos articulos de dicha Constitucion, divididos en

dos tipos; los derechos individuales y los derechos sociales, entre unos otros.

Por parte de la Convencion los articulos seleccionados para esta unidad son el
Art. 1,3,4,6,14,16,18,20,22,25,29,30,35 y 40.

Las competencias de esta unidad son Apoderamiento, Clarificacién, Diversidad

y Cooperacion.

La Tercera y Gltima Unidad Didactica es el Arbol que representa a un verdadero
arbol, en otras palabras, La Casa del Arbol, no es coincidencia, pues le hace el

honor, al proyecto.



A través de un tronco con nudos que exhiben tip's o frases que reflejan las
capacidades y competencias de la estrategia educativa de la Casa del Arbol, al
visitante, sobre como ejercer sus derechos, ademas el tronco posee escaleras
gue llevan al visitante al soporte y copa del arbol, es ahi mismo donde
encontraran un tablero que desprende compromisos y deja espacios con

relacién al mensaje de la hoja, los derechos.

Los temas que se manejan son la responsabilidad del adulto sobre el nifio, la
identidad, la separacion de los padres, reunion familiar, salud, seguridad social,

libertad de asociacién, entre otros.

Los temas mencionados podemos analizarlos en diferentes articulos como son
el Art. 5, 8, 9, 10, 11, 15, 21, 24, 26, 27, 28, 31, 33, 34, de la Convencion sobre

los derechos del nifio.

Las competencias a desarrollar son el Aprecio, Autorregulacion, Empatia y la

Resolucion Noviolenta de los Conflictos.

Sin embargo, este discurso pedagdgico, espera que los contenidos
identifiquen los fundamentos pedagogicos de Educacion para la Paz y los
Derechos Humanos en las Unidades Didacticas reestructuradas ademas de
aportar en estos algunos puntos guia de Comunicacién Didactica, para un
educador compositor en su tarea educativa de los derechos del nifio y la nifa

en el Distrito Federal.

La propuesta didactico — pedagdgica, nacié a partir de concluir con la lectura
pedagogica, desde un marco metodologico (I-A,OP) y tedrico sustentado por la
Pedagogia critica, los ejes problematizadores de la Mtra. Lucero Argott, la
Comunicacion Didactica de José Contreras Domingo, la Educacion Centrada
en Valores por Maria Teresa Yurén Camarena, asi, juntos sostienen dicha
propuesta de contenidos. Donde no es otra cosa que una minima colaboracion

que responde a una de diversas problematicas, mismas de la Casa del Arbol y



del ambiente en el que se mueven los menores de edad, usuarios o no de la

Casa.

Este trabajo es un humilde discurso pedagdgico que desea sembrar una
semilla para que se atiendan, las necesidades educativas en la famosa Casa
del Arbol.



1. - Elementos del proyecto en el que se inscribe la Intervencion

Pedagdgica de Practicas Profesionales y Servicio Social ala Comunidad.

1.1 Institucion y elementos formales del programa. Nombre del programa

del Servicio Social.

En el Distrito Federal, el 1 de octubre de 1993 empez06 a funcionar la Comision
de Derechos Humanos del Distrito Federal®, esta es una institucién encargada
de vigilar la capital de la Republica, el respeto a los derechos humanos,
consagrados de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos. El
funcionamiento de este organismo se rige por su propia ley, es decir, su
Reglamento interno®>. La CDHDF cuenta con distintos departamentos
especificos para atender de manera directa la complejidad de los Derechos
Humanos que se presentan en la poblacion del Distrito Federal, una de estas
problematicas de gran relevancia es la educacion, por ello existe la Direccion
General de Educacién y Promocién de los Derechos Humanos(Art. 38)°, la
cual responde a la importancia estratégica que tiene la generacion de procesos
educativos de largo plazo y alcance para el desarrollo de una cultura de
derechos humanos en el DF, y la Direccion de Educacion para la Paz que es

de donde directamente se ubica; el proyecto “La Casa del Arbol“.

Con la ayuda de la junta de Asistencia Privada del Distrito Federal, el Patronato
del Nacional Monte de Piedad, la seccion mexicana de Amnistia internacional,
e instituciones como Yaoccihuatl, el Colectivo Mexicano de Apoyo a la Nifiez,
Casa Alianza y Educacion con el Nifio Callejero, asi como representantes de la
sociedad civil... se logré captar los fondos necesario para inaugurar el 4 de
enero de 1996 en la sede de la CDHDF”. El edificio anexo de La Casa del
Arbol.

! CDHDF. (2002) “Reglamento Interno de la Comisién de Derechos Humanos del Distrito Federal”. Serie —
Documentos Oficiales; no. 1. 13 Ed. CDHDF. Méx. DF. s/pag.

2 CDHDF. s/afio. “¢.Qué es?. ¢ Para quién?. ; Como actia?. ;Dénde?”. CDHDF. México. DF.

% El Consejo de la Comisién de Derechos Humanos del Distrito Federal en su sesion del 18 de julio de
2002, aprob6 por unanimidad las modificaciones, entre las principales modificaciones destaca la creacion

de esta area, ya que antes de su creacion de los asuntos educativos y la Casa del arbol se encontraba
Secretaria Técnica. i

4 CDHDF. (2001). “La Casa del Arbol. Espacio interactivo donde nifias y nifios aprenden sus derechos (1996-
2001)".12 Ed. Editores Buena Onda. México, DF. pag. 6



La Casa del Arbol® tiene como:

Objetivo general:

Difundir el contenido de la Convencion sobre los Derechos de los nifios.

Objetivo Particular:

Promover una cultura basada en los valores contemporaneos, que sustente los
derechos humanos de la nifiez y el respeto entre las instituciones publicas y
privadas, asi como entre los nifios y las nifias, y todas aquellas personas que

tienen a su cargo la educacion y proteccién de la infancia.

Objetivos especificos

¢ Mediante exhibiciones interactivas y actividades ludicas dar a conocer
contenidos sobre derechos de la nifiez y derechos humanos en general.

e Generar procesos creativos y divertidos que incidan en el desarrollo
armonico de los participantes, promoviendo relaciones basadas en el
didlogo a favor de una cultura de la no — violencia.

e Mediante un proceso grupal promover actitudes positivas para ejercer
los derechos en la convivencia cotidiana.

¢ Informar acerca de las alternativas que tienen las nifias y los nifios
frente a las instituciones para exigir el cumplimiento de sus derechos.

e Dar a conocer como actia la Comisiébn de Derechos Humanos del
Distrito Federal frente a las instituciones para exigir el cumplimiento de

sus derechos.

El programa de Servicio Social se llama:

® LUNA, Gasca F. (2001). “Sistematizacion de la Metodologia empleada en las Unidades Didacticas.”

CDHDF. Méx. DF. s/pag.



“La Casa del Arbol: reestructuracion de contenidos de las Unidades

Didacticas®”.

El proyecto nace a su vez de la propuesta didactica de La Casa del Arbol, la
cual se convirtié en el primer espacio destinado a que las nifias y los nifios
conocieran sus derechos y compromisos, en el DF esto a partir del afio de
1996. Después de las experiencias vivenciadas por el equipo formado por la
Casa del Arbol, incluyendo los directivos, se pretendié brindar una mayor
calidad a los jovenes usuarios, reflejdndose en la integraciobn de la nueva
estrategia educativa, a su vez se contempla reestructurar los contenidos de tres
de las unidades didacticas que forman parte de dicha Casa, las cuales son la

Balanza, el Mapa de la Republica Mexicana y el Arbol.

El proyecto en cuestion fue abierto debido a la gestion que se mantuvo y a la
experiencia de las practicas profesionales en la Direccion General de

Educaciony Promocién de los Derechos Humanos de la CDHDF.

En el espacio aulico de estudio, presente es decir la Casa del Arbol, es un lugar
de juego, interaccion y educacion al que debe ponerse especial atencion, debido a
diversas experiencias pedagogicas que se generan diariamente, entre los
contenidos abordados, la interaccion educador - educando, ademas de las
anécdotas expresadas (de ambos lados). El individuo (nifio, nifia, adolescente)
ante dichas experiencias, se viven situaciones praxiolégicas y axiolégicas. De las
cuales el principal aprendizaje es conocer, y mas alla de conocer es apropiarse de
sus derechos y poderlos ejercer en el momento que se requiera, en su vida y su

crecimiento personal-individual.

Este puede fortalecerse al sembrarse una muy pequeia semilla, que a partir de
un despertar de su conciencia, investigue, experimente y alimente su propio
proceso, en el cual a partir de un ensayo y error se comprometa a respetarse y

respetar a su par, en otras palabras que conozca el nivel medio o punto medio

® Las Unidades Didacticas, son exhibiciones interactivas que se encuentran dentro de la Casa del Arbol.
Se trata de prototipos Unicos disefiados para hacer més atractivo y significativo el aprendizaje. Ya que los
nifos pueden manipular el material con el que aprenden.



entre ejercer sus derechos y saber que esos derechos implican compromisos y no
obligaciones o deberes, pues este compromiso si el educando lo se cumple tal
cual, obtiene como ganancias ejercer sus derechos, es un binomio derecho-
compromiso o compromiso-derecho sin mas, aplicable de acuerdo a su contexto.
La semilla que espero germine serd a partir de la vivencia de los nuevos
contenidos en las unidades didacticas, claro que quién mantiene el mayor peso
esta en los educadores, al generar el suficiente interés en los visitantes, los
educadores pueden alimentar ese interés, con lecturas, conversaciones,
experiencias, peliculas, en fin, cualquier opcién justificable para argumentar una

respuesta en la actuacion de la resolucion noviolenta de conflictos.

Es asi como espero que reflejando los resultados de un pequefio esfuerzo, por
ayudar a los nifios y nifias de primaria, parte minima de los grupos vulnerables de

la infancia.

Por lo cual no considero que el proyecto presentado sea una panacea ante dichas
circunstancias, simplemente es parte de un rompecabezas en donde todos
tenemos el compromiso de construirlo.

1.2 Caracteristicas de la poblacién que se atiende y tipo de trabajo

educativo que se realiza por sus actores.

Existen organizaciones sociales dedicadas a la atencion y desarrollo de la
nifiez, sobre todo de aquella que se encuentra en mayor desventaja. Desde
hace algunos afios, se ha incrementado la participacion de este tipo de
organizaciones en ambitos que rebasan lo meramente asistencial para

insertarse en acciones de incidencia y gestién hacia nuevos marcos juridicos y



politicos que beneficien a la poblacion de nifios y nifias que son motivo de su
preocupacion. Tal es caso del presente servicio profesional que llevé a cabo

con el proyecto de la Casa del Arbol.

Sabemos que “en la escuela’, maestros y maestras, alumnos y alumnas,
personal administrativo y de servicio responden a las determinantes histéricas
propias de su contexto social. En este sentido, el actual momento nos obliga a
repensar el acto educativo con todas sus implicaciones, no soOlo para el
contenido de la educacion y sus métodos, sino especificamente para el papel
gue cada uno de los actores educativos debe tener. En el seno de la cultura
se recrea un espacio donde la sociedad se ocupa de la formacion y
transformacion de sus saberes, sentires y formas de operar. La cultura saldra
ganando en la medida en que la escuela colabore en la formaciéon de nuevos
sujetos culturales preparados para la integracion en los campos social,

econdmico, técnico y politico, entre otros.

Puesto el énfasis no sélo en la informacion sino ahora en la formacion de las y
los educandos, la ensefianza de los derechos humanos se convierte en una
exigencia en cualquier nivel educativo. Nifias y nifios menores de 18 afios, asi
como jévenes y adultos necesitan ser formados en un nuevo ambito

pedagodgico que dé prioridad a la ensefianza de los derechos humanos”.

Actualmente la Casa del Arbol atiende a una poblacion que es heterogénea en
un sentido y homogénea por otro, es decir se atiende a nifias y nifilos
escolares de primaria, adolescentes de secundaria, nifios Yy nifias
institucionalizados (de casas hogar, con antecedentes en situacion de calle), a
nifos y nifias de educacidon especial, a pequefios y pequefas de preescolar

(s6lo en ocasiones especiales).

A tal contexto seria injusto decir que los contenidos propuestos, pueden ser
utilizados para toda la poblacién heterogénea, sin embargo no es asi, por lo

que delimitacién de las caracteristicas socioecondmicas y socioculturales de

" s/autor. (Febrero 2005). “ La escuela, un espacio de transformacién en la cultura de los derechos
humanos.” El Dfensor. http://www.cdhdf.org.mx



nuestra poblacion; es decir de nuestros educandos temporales, beneficiarios
del proyecto pedagogico, no queda abierta a todo publico; ya que las
caracteristicas de un nifio o nifia institucionalizado, no vive la misma realidad
gue un nifio o nifia que vive con sus padres y asiste a la escuela primaria o
secundaria, diria mas bien que, cada poblacion de educandos temporales,
mereceria de acuerdo a su contexto inmediato la adecuacion de contenidos
especificos; es decir es bien dicha la frase que utilizada por muchos
intelectuales, “existen diferentes México en chiquito”, es decir distintos rostros,
representando a México, 0 en otra palabras el entorno econémico politico y
sociocultural de estos. Menciono la necesidad, de trabajar en replantear la
actualizacion de cada marco, que forma el proyecto pedagdgico la Casa del

Arbol, en sus principios, objetivos a propésitos, unidades didacticas etc.

En las edades de los nifios no se especifica ya que los educadores sabran si
los visitantes estan preparados para trabajar con estos contenidos o son
demasiado pequefios para comprender los contenidos. Pues sucede que saben

leer y no se identifican con esos temas, 0 viceversa entre otras variables.

En la Casa del Arbol se pretende rescatar y respetar los principios y la esencia
de sus fundamentos, pero perfilados desde €l ya mencionado marco teorico y
metodoldgico. Por ejemplo actualmente lo que se hace en la Casa del Arbol es
orientar a los nifios sobre sus derechos y los compromisos que tienen desde su
contexto escolar y familiar, a partir de Unidades Didacticas, en las cuales el
educador funge como mediador entre los contenidos que se manejan y las
reflexiones que surgen a partir de la interaccion con el grupo visitante. Dentro
de la finalidad de esta reflexion se trabaja sensibilizando al menor; en valores
como la igualdad, la justicia, la dignidad, la libertad, entre otros; los cuales son

conceptos inherentes a su vida cotidiana.

Los visitantes experimentan en dinamicas recreativas y vivenciales lo que

implica construir una convivencia de respeto a si mismos y a los demas.

Se trabajan de manera reciente conceptos, como la resolucion noviolenta de

los conflictos.



El cambio , esta respaldado por investigacion, y manifestado en la Lectura
Pedagodgica, sin menospreciar el trabajo del equipo a cargo de Teresita Gomez
de Leodn(encargada del Secretaria Técnica del Consejo de la CDHDF, en los
inicios de la CDHDF) al proponer la construccion del proyecto “La Casa del
Arbol”, ya que gracias a él, ahora se presta para que como pedagoga hable; un
poco de como deberian de ser, como lo sefiala el propio Miguel Angel Pasillas®
ser pedagogo entrafia la aceptacion, el reconocimiento, la valoracion de la
educacion y también el convencimiento de que algo esta mal, que es
perfectible, que requiere modificaciones no es como deberia de ser, esto es
porque al revisar el marco teérico, los fundamentos filoséfico, pedagoégico y
sociologico, son inconsistentes, hablando méas no citando, es decir,
mencionando uno que otro autor sin una debida cita, con un pobre sustento
tedrico, reflejado también en su bibliografia, no de uno sino de todos los
documentos internos que hasta el momento he revisado. Tal vez sea el exceso
de trabajo que tienen los trabajadores de la educacion en la Casa del Arbol, tal
parece que lo que dan en el acto educativo ha sido un tanto empirico y
enriquecido de la experiencia que los respalda. Es aplaudible ver que los
educadores han trabajado, en esas circunstancias; pero no podemos negar que
es necesaria la entrada de nosotros los pedagogos.

Volviendo al tema de el trabajo educativo que se desarrollara con los
educandos temporales, dicho asi porque son alumnos de un dia, ellos tienen
una clase extra por sefialarlo asi, al visitar la Casa del Arbol, desde este punto
parte el discurso pedagodgico, para hacer accesibles los fundamentos
pedagodgicos de Educacion para la Paz y los Derechos Humanos y la
resolucién noviolenta de conflictos en la problematica de la nifiez, reflejados en

los contenidos de las tres Unidades Didacticas a modificar.

Advertia anteriormente, se colaborara para que los usuarios conozcan el
desarrollo de una cultura de respeto a los derechos humanos, a través del

fomento de capacidades y competencias que los fortalezcan y permitan

8 PASILLAS, Valdez Miguel Angel. (Feb-Abril 1992). “Pedagogia, Educacién y Formacion”. Revista de Acatlan.
Multidisciplinaria. ENEP. Acatlan. Edo. Méx. Naucalpan. pag. 144.



saberse y comportarse como sujetos poseedores de derechos y compromisos

de los cuales son acreedores en las visitas a la Casa del Arbol.

1.3 Necesidades educativas, y objetivos a atender por el programa.

A lo largo de la historia, la humanidad se ha visto envuelta en multiples
vejaciones hacia sus derechos, por lo cual, ha sido necesario reflexionar,
concienciar asi como exigir un trato igualitario, ya que el valor de las personas

debe equipararse.

Este proceso no ha sido facil ya que han tenido que ocurrir sucesos
catastréficos como la Primera y Segunda Guerra Mundial de donde surge la

Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

Debido a estas violaciones tan severas y contundentes ha surgido la necesidad

de crear una cultura de Derechos Humanos, viendo a la educacion como el



medio difusor, formador y transformador de las personas con el fin de lograr

una convivencia armonica e igualitaria.

Desde tiempos muy remotos, la educacion de las personas ha sido la
transmision del conocimiento de una generacion adulta a una mas joven,
comunicando no solo saberes cientificos, sino también valores, actitudes y

costumbres que han permitido la subsistencia y el desarrollo de la humanidad.

En el caso concreto de los Derechos Humanos, no se ha logrado crear una
cultura en los mismos viéndose reflejado en la realidad, que continuamente nos
muestra tanto en el ambito econémico, politico y social, que las vulneraciones a

los derechos contindian y lo que es mas preocupante van en aumento.

Con esto ha sido necesaria, la ayuda de los organismos internacionales,
instituciones gubernamentales, asociaciones civiles, asi como medios de
comunicacion difundir, promover y defender derechos con el objetivo de que las

personas conozcan exijan sus derechos haciéndolos valer.

Los paises integrantes de la ONU en base a los problemas que se han dado a
lo largo de la historia, acordaron la creacién de comisiones encargadas de
defender los derechos humanos; México al ser uno de los paises con mas
violaciones a los Derechos Humanos ha creado ademas de la Comision
Nacional de Derechos Humanos CNDH, comisiones estatales por toda la

Republica asi como una comisiéon en el Distrito Federal.

Por un lado en el aspecto politico, econémico y social se puede comprobar que
es mas clara la violacion en Derechos Humanos, ejemplo; claro son los presos
politicos y los asesinatos, que se han suscitado a personas que han luchado
por defender y promover los Derechos Humanos, tal es el caso de Digna

Ochoa.

Diversos grupos sociales como las ONG’S, instituciones no gubernamentales y

educadores sociales, se han ocupado en buscar y proponer alternativas para



hacer de la cultura en Derechos Humanos un estilo de vida. Entre estas
instituciones se encuentra la CDHDF quien tiene un departamento dedicado a
la Educacion y Promocion de Derechos Humanos y uno a la Educacion para la

Paz.

En el contexto un tanto desolador y dudoso para la nifiez, el reto de la Casa
del Arbol al educar en derechos humanos y la paz se hace paraddjico, lo cual
demanda suficiente sensibilidad, dialogo y un conocimiento basto para la
educacion y defensa de los derechos de la nifiez, basados en la realidad que
se expresan en las exhibiciones de la Casa del Arbol y confrontarlo con lo que

debe ser un cumplimiento efectivo de sus derechos humanos.

El equipo que conforma la Casa considera que” este espacio educativo debe
ser una experiencia donde las generaciones jévenes se conviertan en hombres
y mujeres criticos y responsables de si mismos y los demas, ademas de
fomentar desde su conciencia y la mirada de la nifiez los valores necesarios
para un mundo que se reestructura en mdultiples sentidos y para lo cual se
necesita de personas tolerantes, justas, abiertas a la diversidad, respetuosas,

participativas y propésitivas®”.

Al encontrarnos inmersos en esta problematica y apoyando el pensamiento de
los integrantes de la Casa consider6 de vital importancia el fomento y la
procuracién del respeto por los derechos de los demas; pretendiendo
principalmente beneficiar a aquellas poblaciones consideradas como
vulnerables nifios y niflas en edad escolar, o sea, de primaria, para
complementar y enriquecer esta tarea se realizard una lectura pedagdgica de
los procesos educativos que mantienen los usuarios de la Direccién General de
Educacion y Promocion de los Derechos Humanos y en la Direccion de
Educacion para la Paz, en especifico del proyecto La Casa del Arbol del que se
desprende a su vez, el proyecto que consiste en la reestructuracion de
contenidos acordes a la Nueva Estrategia Educativa de tres Unidades

Didacticas de La Casa del Arbol.

® LUNA, Gasca F. (Julio 2000). “La casa del Arbol. Espacio donde nifias y nifios recrean sus derechos.”
CDHDF. Méx. DF. pag.8



La conclusion del proyecto permitira la promocién del contenido de cada
Unidad Didactica en la tarea pedagdgica de la ensefianza y el aprendizaje del

educador y el educando.

OBJETIVOS DEL PROYECTO

e Instrumentar los nuevos contenidos.

e Diagnosticar las necesidades educativas en derechos humanos de los

usuarios de la Casa del Arbol.

e Realizar las investigaciones pertinentes dentro y fuera de campo.
e Realizar un andlisis pedagdgico de la relacién educador — educando.

e Reestructurar contenidos de las unidades didacticas en la Casa del Arbol.

1.4 Relevancia (justificacion), objetivos e impacto esperado de la Practica

Profesional de Servicio ala Comunidad.

OBJETIVOS DE LA PRACTICA PROFESIONAL

Objetivo general:

e Realizar una lectura pedagogica en una de las diversas problematicas
directamente relacionadas con los derechos de la nifiez, apoyada de
métodos cualitativos que permitan animar la actitud critica, creadora,
reflexiva, dialdégica y empética; dentro de la educacion para la paz y los
derechos humanos y la resolucion noviolenta de conflictos, para

proponer un proyecto pedagdégico.

Objetivos especificos:

e Aplicar métodos cualitativos que permitan hacer una lectura pedagdgica

de las necesidades educativas de la Casa del Arbol.



Estudiar y comprender la estrategia educativa de la CDHDF.
Realizar una propuesta de contenidos en las Unidades Didacticas la

Balanza, el Mapa de la Republica Mexicana y el arbol.

IMPACTO ESPERADO DE LA ACTIVIDAD PARA LA INSTITUCION

La realizacion de la lectura pedagogica en la reestructuracion de
contenidos de tres unidades didacticas, de la Casa del Arbol.

La construccion didactica de aspectos educativos en derechos y
compromisos de la nifiez.

La aplicacion de métodos cualitativos en la reestructuracion de
contenidos de las diferentes Unidades Didacticas.

Contar con la colaboracién pedagdgica para la creaciébn de mejores
accesos de los conocimientos de educacién para la paz y los derechos
humanos y la resolucion noviolenta de conflictos a través de nuevos

contenidos.

IMPACTO ESPERADO DE LA ACTIVIDAD PARA LOS USUARIOS DEL
SERVICIO PROPORCIONADO.

A partir de un discurso pedagdgico hacer accesibles los fundamentos
pedagoégicos de Educacion para la Paz y los Derechos Humanos y la
resolucién noviolenta de conflictos en la problemética de la nifiez; es
decir los usuarios que visitan la Casa del Arbol.

Se colaborara para que los usuarios conozcan el desarrollo de una
cultura de respeto a los derechos humanos, a través del fomento de
capacidades y competencias que los fortalezcan y permitan saberse y

comportarse como sujetos poseedores de derechos.

Los usuarios conoceran los derechos y compromisos de los cuales son

acreedores.



Desde luego que para que se pueda cumplir con los objetivos de la propuesta,
me respaldo en un marco metodoldgico y tedérico, que apoye el desarrollo de la
practica profesional, pues estas herramientas guiaran el proceso pedagdgico
delineado a ser congruente con los objetivos del proyecto “La Casa del Arbol”,
ya que sin caer en contradiccion se respetaran los principios que rigen tanto a
la institucién es decir la CDHDF, como a dicho proyecto “La casa del arbol”.

Tal marco metodolégico es la Investigacion — Accién y la Observacion
Participativa, el marco tedrico esta fundamentado en la Didactica Critica, la
Educacién Centrada en Valores, entre otros, que bien haran su parte en el

apoyo de la Lectura Pedagdgica.



2. Marco tedrico y Metodolégico para la lectura pedagogica de las

actividades desarrolladas en la Casa del Arbol.
2.1 Metodologia de la Investigacion - Accién que sustenta la Practica
La Pedagogia de la Investigacion — Accion (1A)

De las metodologias revisadas, la investigacion accion, es la mas ligada a lo
escolar y al objetivo de la innovacién y del cambio; ademas de ser muy
socorrida y planteada en la educacion extraescolar como es nuestro caso en la
Casa del Arbol.

Desde ahi se pretende de forma preactiva y consciente mejorar la propia
racionalidad de lo que se hace y del por qué y para qué. Siendo ademas la
teméatica de la accion los propios procesos educativos, como esfuerzos de
mejora de la flexible bio-grafia personal, con méas razén se exigen
planteamientos metodologicos de aprendizaje procesual de aquello que ademas
pretende ser contenido’. Atinadamente Lopez Herrerias aclara el motivo y la
importancia de este método para el cambio de contenidos, del cual seran objeto

tres Unidades Didacticas de la Casa del Arbol.

Rapoport ve a la I. A como un tipo especial de investigacion aplicada que
implica a los participantes que experimentan problemas directamente en la
busqueda de una solucién, y contribuye también al desarrollo de la ciencia

social con alguna remuneracion teorica.

Por otro lado James McKerman piensa que la investigacion — accion es "el
proceso de reflexion por el cual en un area-problema determinada, donde se
desea mejorar la practica o la comprension personal, el profesional en ejercicio

lleva a acabo un estudio...”?

Encontramos que la IA se identifica por su caracter critico, es decir, un proceso
recursivo de “espiral dialéctica” entre la accion y la reflexién, asi que quedan

integradas y complementadas. A este podemos llamarle Reflexionar sobre la

! LOPEZ, Herrerias José Angel. Opcit. Pag. 78.
2JAMES Mckernan. (1999). “Investigacion- Accién y curriculo. Métodos y recursos para profesionales
reflexivos”. Ediciones Morata, S.L. Madrid, Espafia. pag.25



praxis para rehacer®. Lo mismo pasa con los contenidos que se trabajan en la

Casa del Arbol, se reestructuraran gracias a la reflexion de la praxis.

k. Lewin® sintetiza la action reseach como una actividad grupal, que realiza un
proceso de cuatro fases en espiral, interrelacionadas y dinAmicas: estas son la
observacién, la reflexion, la planificacion y la accién, representadas en su

proceso de integracion asi:

3 planificacion

2 reflexion

1 observacion

4 accion

Figura 1.- action reseach®

El objeto de la IA es la practica educativa y los problemas emergentes,
precisando decimos: cdmo mejorar esas practicas, implicando ineludiblemente
un referente valorativo. El método® de la I.A se realiza a través de un proceso
flexible que vincula ambos componentes complementarios: un proceso de
accion que exige reflexion, sistematicidad e implicacion con la realidad que se

conoce.

Existen dos ejes donde se acomodan el proceso de la investigacién — accion’:

a) Organizativo: Observacion/ Planificacion.

b) Estratégico: Reflexién/ Accién

3 LOPEZ, Herrerias José Angel. Opcit. Pag.78.
4 LOPEZ, Herrerias José Angel. Opcit. pag. 79
® LOPEZ, Herrerias José Angel. Opcit. pag. 79
® LOPEZ, Herrerias José Angel. Opcit. pag. 79
" LOPEZ, Herrerias José Angel. Opcit. pag. 81



Se integran para su organizacion como lo observamos arriba por binomios

conjuntamente:

Observacion/reflexion:  arrancar de la  propia realidad  practica
experimentadal/vivenciada, que presenta algun perfil de conflicto, de problema
de desajuste. La potencial re-configuracién de la mente-cultura realizable se
inicia en la observacion reflexiva que los participantes puedan iniciar en grupos
de discusion propuestos para tal fin. Esta técnica y metodologia avala la
potencialidad de una educacién emancipadora y critica, frente a las otras formas
gue provocaran el entrenamiento en actitudes y valores mas acomodados,

repetitivos y alienantes;

Planificacién/accion: no se planifica para posibilitar la flexibilidad y la
codificacion, sin que se produzca el efecto desfavorable de la pérdida del
problema y del horizonte participado. Hay espiralidad dialéctica entre todos los
momentos, dado que la planificacion/accién se adelanta en la misma propuesta
de accién que se propone en el momento investigador. Es un quehacer global,
cargado de insistencias, de matices de apertura para observar y hacer. El
requisito basico e ineludible para la realizacion de este programa es el siguiente:
llegar a sentirse participes comprometidos en un determinado asunto con unas

concretas personas.

Su objeto es la practica educativa y los problemas emergentes, como mejorar
esas practicas, implicados ineludiblemente en un referente valorativo; en donde
existen momentos analiticos del dialogo pedagoga — grupo (se pueden resumir

en la siguiente tabla):

OBSERVACION

CONTACTO, ENCUENTRO, CLARIFICACION




REFLEXION COMPRENSION, TOMA DE DECISION

PLANIFICACION FINALIDADES Y OBJETIVOS, PRINCIPIO

PROCESUALES
. |
CONTEXTOS DE EXPERIENCIA
ACCION SECUENCIA PRACTICA, AUTOEVALUACION,
PROCESUAL.

Figura 2 Momentos analiticos®

Para conocer de un modo mas concreto que nos aporta cada etapa como

unidad de analisis tenemos que la:

8 LOPEZ, Herrerias José Angel. Opcit. pag. 82



Observacion: se arranca de la propia construccién significativa de la realidad,
por parte de las personas y los grupos en cada situacion participante. Mas que
estadistica son sujetos y valores implicados en una inalienable conciencia de la

realidad.

La observacion participativa, no es solo una actividad fundamental asociada
con la IA, sino una herramienta requisito para la investigacion cientifica. La
observacion participante® es axiomatica tanto en la ensefianza como en la IA,
ya que el investigador debe estar comprometido con el estudio de su practica.
En la observacion participante, el investigador es un miembro normal del grupo -
toma parte con entusiasmo en las actividades, los acontecimientos, los

comportamientos y la cultura de éste.

Se trata de una observacion no estructurada en el sentido de que no se ponen
controles estrictos sobre el contexto, la accién o el tipo de datos recogidos, y
ademas porque no existe ninguna hipoétesis de investigacion a priori que se vaya
a someter a prueba en el entorno de campo. El problema crucial es poder hacer
interpretable el desarrollo de los acontecimientos y el comportamiento tal como

se produce de manera natural.

Algunas de las técnicas que también utilicé para complementar la investigacion
en la Casa del arbol fue:

Andlisis de documentos®:

Los documentos pueden facilitar informacion importante sobre cuestiones y
problemas sometidos a investigacion. Por ejemplo, en el contexto de la I-A en la
Casa del Arbol (educacion extraescolar), donde se incluyeron documentos

antecedentes y de apoyo para la problematizacién pedagogica.

Datos fotograficos™

® JAMES Mckernan. Opcit. pag. 81,84-86.

19 ELLIOTT, John. (2000). “El cambio educativo desde la Investigacion — Accion”. Ediciones Morata, S.L. 32.

Edicién. Madrid, Espafia. pag. 97
1 ELLIOTT, John. Opcit. pag. 98



Las fotografias pueden captar aspectos visuales de una situacién. Por ejemplo,
en el contexto de la Investigacion — accion en el aula, pueden recoger los

siguientes aspectos visuales:

¢ los educandos temporales mientras trabajan en CA.

e Lo que ocurre a espaldas del educador.

e Ladistribucion fisica de C.A. entre cada educador.

e La pauta de organizacion social, es decir; si los educadores

trabajan con sus grupos, sentados, etc.
Grabaciones en cinta'?

En el contexto de la I-A, la grabacion se utilizé para registrar total o parcialmente

entrevistas, recorridos de las visitas, etc.
Entrevistas®®

La entrevista constituye una forma apta para describir la sensacion que produce
la situacion desde otros puntos de vista. Conviene entrevistar a aquellas
personas con las que se interactia en la situacién aulica. Las entrevistas
pueden ser estructuradas, semiestructuradas y no estructuradas. En este caso
se opto por un guién no estructurado, para entrevistar a los visitantes de la

Casa, algunos profesores, madres de familia y alumnos.
Comentarios sobre la marcha.**

Una aplicacion util de esta técnica en las situaciones de ensefianza, consiste
en una tarea. La redaccion del comentario debe reflejar lo mas literal y
concretamente posible; todo lo que se dice y hace, sefialando aspectos como el

tono de voz, los gestos, etc.

El primer binomio:

2 ELLIOTT, John. Opcit. pag. 99
¥ ELLIOTT, John. Opcit. pag. 100
1% ELLIOTT, John. Opcit. pag. 101



Reflexion™®: es el tratamiento y sentido de lo captado; la reflexién es el momento
concomitante y finalista de la observacion: observamos nuestra realidad para
reflexionar, para volvernos sobre ella y captarla, clarificar construccion y sentido.
Lo observado viene a ser un mensaje representacional de lo vivido por el grupo,
gue queda apelado, en cuanto participante y libre en calificador de la realidad
conocida. Esta apelacion provoca una respuesta concienciada, reflexiva, sobre

lo conocido.

La o el pedagogo debe sobrepasar todos los aspectos de la situacion y elaborar
una sintesis consciente e integradora de los mdltiples matices de la realidad

aprehendida.

La planificacién es la parte media del proyecto de investigacién pedagogica,

aqui revisamos finalidades y objetivos, nos dice que:

Planificacién®®: implantacién tematica; observada y reflexionada, de lo captado
en el conjunto de la realidad leida e interpretada, se pasa, antes de la accién a
implicarse en la concienciacion de la actitud a realizar. Desde una perspectiva
de la experiencia preactiva y cognitiva de las personas hace mas viable y

competente el propuesto afdn de una educacién emancipadora.

La parte dltima es una secuencia practica que nos ayuda a autoevaluarnos y

nos expone que:

Accién’: plan accion; tras la planificacion, la consciente organizacion de qué y
como hacer, hecho (-ficacién) el plan (plani-) para la accién, o lo que es lo
mismo clarificado y decidido, concienciado, lo que hay que hacer para en
funcion de los pasos anteriores se pasa a la accion. Siempre con las mismas
afirmaciones procesuales que recorren todo el proceso: participacion
concienciacion, igualdad. Sélo la accion integrada en un plan creativo y animado
por la permanente reflexiobn sobre lo hecho y lo alcanzado mantendran vivo el

interés y la motivacion por parte del grupo.

> LOPEZ, Herrerias José Angel. Ibidem. pag. 87
'° LOPEZ, Herrerias José Angel. Ibidem. pag. 87
" LOPEZ, Herrerfas José Angel. Ibidem. pag. 88



Trabajar desde el paradigma cualitativo no significa que no se cuantifique, ni
que no se utilicen estadisticas. Es mas sera preciso establecer frecuencias y
porcentajes que de cuenta de la extension de la realidad observada. Pero la
intencién del estudio de dicha realidad esta dada por la interpretacién cualitativa
que se pueda realizar.’® En este caso la lectura pedagégica de la misma, sera

nuestra interpretacion cualitativa.

Ahora bien pasando a la forma de aplicacion en cuanto a la observacion

participativa, fue de la siguiente manera:

Observacion / reflexion: la investigacion accion comenzé a partir de la
observacidon que centre en el escenario aulico; puestos todos mis sentidos y mi
compromiso, con el saco de investigadora, traté de identificar las acciones que
se realizan libremente o directamente, apreciando los fenébmenos acontecidos,
conociendo cada actor, incluso a mi misma, paso a pasito, escuchando,
observando, describiendo e incluso participando segun la ocasion. La primera
parte de la observacion fue durante algunos dias, con la finalidad de
experimentar la realidad es decir el ambiente de los fenomenos pedagdgicos y
antipedagodgicos; en esos primeros dias aun no habia integracion de mi parte,
en los grupos visitantes, en momentos pasaba desapercibida, en otras
inquietaba a no mas de dos, me parece, no se causo mayor problema en alterar

la direccion del grupo de su finalidad.

Dentro de mi percepcion en el terreno pedagdgico, légicamente identifiqué la
relacion entre el educador y el educando, vy viceversa, en sus posturas y

discursos.

Una vez identificado el contexto aulico, comencé a participar como educadora.
Desde el principio de mi observacion registraba caracteristicas, inquietudes,
grado escolar etcétera y complementaba con notas y comentarios propios al
grupo, en otras palabras veia cual era el contenido de los mensajes que se

cruzaban entre el educador y el educando.

18 SAGASTIZABAL, Maria de los Angeles, PERLO, L. Claudia. (2002). “La investigacién — accién como
estrategia de cambio en las organizaciones. Cémo investigar en las instituciones educativas”. Ediciones La
Crujia. Argentina. pag. 77



No pasaron muchos dias cuando se integraron grabaciones de las voces, los
sonidos, los didlogos, las participaciones, inquietudes que exponian los
beneficiarios del proyecto, esto durante varios recorridos por la Casa del Arbol,

captando asi la esencia del discurso del educador hacia los educandos.

Lo anterior con el fin de no engafiar mi memoria en recuerdos, registrando

fielmente cada escenario pedagogico.

Al participar como educadora realizaba entrevistas dirigidas, buscando,
indagando datos, explotaba a mi grupo, de un momento especifico, obtenia
sustancias activas para mi propuesta, o bien entrevistando a los docentes

titulares o encargados del grupo visitante.

Sus cédigos, fueron producciones propias de mi trabajo, que no se quedo
meramente sustentado por mis observaciones, sino también por la lectura de
documentos, libros entre otros, para apropiarme de sus intereses, actitudes y

comportamientos, ya en el campo de estudio.

Direccionando a un grupo sabia que debia estimular la motivacién para que los
educandos a mi cargo sintieran libertad y autonomia al expresarse y participar,
facil o dificil, tenia su complejidad, no siempre estaban acostumbrados a ser
escuchados.

Precisamente uno de los mensajes representacionales que capte durante mis
observaciones fue que los nifios, nifias y jévenes adolescentes necesitan ser

escuchados, encontrar identificacion en algo o alguien.

Rectifiqué la necesidad de cambiar los contenidos encaminados a las
necesidades de la poblacion actual, de estos cambios econémico-politicos, de la
concepcion degenerativa de los valores e incluso la desorientacion de estos, sin
duda los menores de edad son presa de este contexto. Sensibilizar es facil,
mantenerlo es lo dificil, contemplo la existencia de la esperanza para

prepararlos como regeneradores de valores.



No niego que el concepto de la Casa del Arbol es muy importante, necesario y
original, pero como toda buena medicina necesita actualizarse constantemente,

para que la enfermedad sea atacada y no fortalecida e inmunizada.

Los contenidos de la Casa Arbol ya no son funcionales para toda la poblacion
educativa; pocos las aceptan, y me pregunto ¢De qué te sirve una silla que te
lastima al sentarte si no produce descanso?, eso es lo que pasa con los
educadores, prefieren hacer uso de la imaginacion y creatividad de los
educandos, que aburrirlos con los contenidos, poco identificables a su contexto.
Asi lo expresa Margarita Panza’Las técnicas de ensefianza no son suficientes
si no llevan a cabo el cuestionamiento permanente de la misma escuela, su
organizacién sus finalidades implicitas y explicitas sus curriculos y formas de

relacion”.

Agrego pues dos ejemplos el primero muestra de las primeras observaciones y
el segundo de una de mis participaciones, en el anexo se agregan el resto.

Primer ejemplo *°:

“OBSERVACION PARTICIPATIVA EN LA CASA DEL ARBOL”

Narracion: Se recibieron a los nifios, como se acostumbra, se coloc6 el
nombre de los pequefios en una etiqueta, la técnica utilizada fue “te gustan
tus vecinos”, esta actividad concluyo a las 9: 40 am, después se dividio el
grupo en dos. Debido a que se encontraban dos educadores al servicio de la
Casa del Arbol.

Educador 1: invita a los participantes a integrarse formando un circulo. Se abre
el dialogo con temas y/o con preguntas relacionadas a su contexto inmediato
de los educandos. Pregunta: ¢Como les fue en el viaje?, ¢vienen cansados?

¢ Cémo se imaginaban que era la Casa del Arbol?

¥ Fecha 19 de abril del 2005, Nombre de la Institucion Escuela Primaria “Narciso Mendoza”,Turno
Matutino, Escuela Publica, Delegacion Nezahualcoyotl, Teléfono 57 92 37 79, Grado Escolar  4°y 5°
Primaria Edades aproximadas 9 a 11 afios, Mujeres 10, Hombres 13, Total 24, Educadores
Carlos y Radl Maestro 1, Horario de visita 9:00 am.



Comentario: estas preguntas se realizan con la finalidad de crear un vinculo de
confianza entre educador educando. En un primer momento me encuentro con

uno de los educadores.

Narracion: En la Unidad Didactica de la Balanza, comienza a desarrollarse el

contenido.

Educado 1: pregunta ¢Para que sirve una balanza? ¢Qué es la ley? ¢Qué es

la justicia? ¢ Qué es la igualdad de derechos?

Narracion: A partir de las vivencias de los pequefios y del propio educador se

va ejemplificando los simbolos de la Justicia.

Comentario: Entorno a la investigacion se encuentran los nifios de cuarto y
quinto grado, en donde el sexo que predomina es el masculino, sus edades
oscilan entre los 9 y 11 afios.

En estos momentos no hablo con nadie sélo observo a las 10:00 am los nifios

se muestran atentos y con animos de participar.

Narracion: Ya en materia se les explica que se van a leer historias para
comprender que es esto de los derechos humanos. Se les entrega un disco y
le da lectura, alguno(a) de los participantes

Educador: pregunta si ¢ esta bien lo que acaban de leer?,

Narracién: con la intencion de iniciar el tema, por ejemplo hablar de los golpes
y las experiencias que han tenido; valorando el caso, pudiendo ser desde un
manazo o el clasico chanclazo. Recordemos que los temas salen a colacion de

la lectura de algun disco.

Educador: ¢ Los papas tienen derechos a pegarnos?

Comentario: Se habla de cémo se ejercen los castigos (NOTA y de cémo es un

factor condicionante).



Narracién: Después se da lectura del derecho que responde ante la historia o
problematica que se acaba de dar lectura. Comenta el educador sobre los
tipos de maltrato y como hacen sentir mal, algunos nifilos se identifican y
platican alguna anécdota.

Al terminar de hablar del tema (del par de discos), se pasa a la parte ludica

donde colocan los discos sobre la balanza.

Narracion: En el caso del otro educador 2 trabajo con las hojas del Arbol
(Unidad Didactica), donde se abordaron temas sobre maltrato, también se
testifico como los golpean, los objetos que utilizan para hacerlo, se hablo sobre
la diferencia entre miedo y respeto. Como es que el respeto se gana y como
toda la violencia de gritos, golpes, insultos y castigos los lastiman por dentro.
El cuidado que debe de existir con los medios de comunicacion como la

television, y hablar de cual es el compromiso buscando cosas positivas

Educador: Invita a comprometerse a evitando insultar a sus compafieros, a

utilizar su nombre, no relacionarse con personas desconocidas.

Narracion: Se hablo de cémo cuidar la salud, que esta relacionada con la

ecologia. Tiempo estimado 30minutos.

Comentario: Los educadores calculan el tiempo e intercambian el espacio uno
sube y el otro baja para evitar viciar el ruido de ambos grupos, y también la

distraccion.

Narracion: En la Unidad el mapa de la Republica Mexicana:

Educador: abri6 preguntando ¢Qué mapa tenemos aqui? Menciona que se
repartiran trozos del rompecabezas. Les platic6 acerca de la historia, sobre
Polo un nifio rico, acomodado, pero sélo, aun con sus padres. Y la otra de
Pedro un nifio indigena pobre con su familia quién se quedo desamparado
después de un desastre natural, la preguntd ¢Quién vale mas? ¢En que son

iguales?



Narracion: Se hace la reflexion y después se toco la historia de Ana y su mama
quienes viven juntas, y pregunté ¢Son una familia? Ademéas de hablar de los
diferentes grupos sociales como los ancianos o adultos mayores quienes

también tienen derechos, los nifios de la calle

Educador: ¢ Tendran los mismos derechos que ustedes?

Narracion: Ademas se abordo el tema de la religion y el respeto a estas, sobre
los estudiantes y los discapacitados.

En las hojas los nifios se sientan alrededor y escuchan y ponen atencién a las
lecturas. La ultima unidad fue la Pantalla con CD interactivo.

Antes inyectan un poco de imaginacion y fantasia, con respecto a los
personajes que habitan la Casa del Arbol, todos dieron lectura a los derechos
gue presentaba cada personaje, y finalmente para concluir la visita salieron por

el tobogéan.

Temas abordados

Derechos de privacidad, de respeto, de educacion, discriminacion, trabajo.

Comentario: Hasta cierto punto mi presencia que trate de contrarrestarla, al
corresponder con una sonrisa, ademas del bajar y subir de los nifios que iban

al sanitario.

Entrevista con el profesor Enrique Reyes Mora, acompafiante y responsable

del grupo visitante:

¢, Qué caracteriza a su grupo profesor?

Se caracteriza por ser homogéneo pues hay nifios muy participativos, pero
también timidos, inquietos sin embargo no existieran problemas de disciplina.

¢ Los nifios estudiaron el tema de los derechos en la escuela?

Si, se prepararon los nifios al respecto.

¢, Pertenecen al mismo grado escolar?



No, el grupo es homogéneo también puesto que son grados diferentes y

ademas los nifios que llegaron temprano son los que estan aqui. (Finalizo).

Segundo ejemplo®

“OBSERVACION PARTICIPATIVA EN LA CASA DEL ARBOL”

Narracion: El inicio del dialogo entre tres educadoras, una servidora y los
visitantes comenzé a partir de preguntas acerca de la materia de derechos
como: ¢Para que sirven los derechos? ¢Les gustan las obligaciones?
¢, Quiénes tienen obligaciones? ¢Por qué a ustedes no les pueden quitar sus
derechos a otras personas?

Después las educadoras explicaron las reglas del juego “el inquilino”,

posteriormente se dividi6 el grupo visitante en cuatro.

Comentario: Como eran demasiados visitantes no se podia trabajar en una
unidad didactica hasta que se desocupara alguna, pues se complica el trabajo
y se vician los ruidos y las distracciones, ademas el subgrupo a mi cargo era
bastante heterogéneo, con edades de 7 a 12 afios, por lo que habia que

aplicar un plan emergente.

Vivencia:

Les reparti primero las tarjetas del memorama® para que les dieran lectura.
Antes de ocuparme junto con los nifios sobre sus derechos, les pregunte si
habian trabajado este tema antes en la escuela, a lo que me respondieron que
si, mas no podian darme una idea clara de lo que habian platicado.

Al inicio de su llegada se habia preguntado y respondido sobre las
obligaciones, sin embargo verifique la atencion que prestaron preguntando de

m

nuevo si tenian obligaciones y a los que respondieron “si”.

Continué ¢ asi cuales?

2 Fecha 21de abril del 2005, Nombre de la Institucién Escuela Primaria “Los Derechos de los

Nifios”, Turno  Matutino, Escuela Publica, Delegacion Iztapalapa, Teléfono 56 90 28 90, Grado Escolar
6° y 2° Primaria Edades aproximadas 7 a 12 afios, Mujeres 21, Hombres 14, Total 35, Educadores
4, Maestros 2, Horario de visita 11:00 am

' Es un juego que remite al tradicional memorama a diferencia que se buscan pares un derecho y un
compromiso ademas de asociacion de imagenes.



Respondieron: Hacer los mandados, hacer lo que mi mama me dice...

Escuché y les recordé que no tienen obligaciones, mas bien de lo que me
hablan de los compromisos.

Porque ustedes no son adultos, las obligaciones las tenemos nosotros los
adultos,

Pregunté: ¢(Cuando se puede decir que una persona es mayor de edad?
Responden: a los 18.

Prosegui: Muy bien cuando somos mayores de 18 aflos adquirimos
responsabilidades mas grandes, que cuando somos pequefios Yy obligaciones.
Las obligaciones son algo que es imposible evadir, todas las fuerzas que
existen nos empujan a cumplirlas, por el hecho mismo de que hemos crecido.
Las nifias y los nifios tienen el compromiso de responder, al goce de sus
derechos respetando, agradeciendo lo que reciben, de sus padres en la medida
de sus posibilidades.

Haber pregunto ¢ Qué pasaria si sus papas ya no trabajan?

Responden: Ya no nos podrian mantener.

Afirmo: Muy bien.

Especifico ¢ Y tu a donde no podrias ir?

Responden: A la escuela.

Entonces si ellos no trabajaran ¢ Te estarian quitando derechos?

Contestan: Si

Narracion: Después salio el tema de la violencia que ejercen cuando se
encuentran en problemas con otra persona o con sus pares, y comentaban que
se desquitaban pegandose entre ellos y a veces utilizaban objetos para ello.
Les pregunte: ¢ Esta bien arreglar las cosas de esta manera, con golpes?
Responden No.

Sigo diciendo entonces ¢ que otras alternativas tendriamos?

Participan diciendo: Hablar con la maestra, decirle a mi mam4, a su mama del

nino. Entre otros.

Narracién: Abordamos los derechos que tienen y nombraron los mas
esenciales y conocidos como la alimentacion, la proteccién, la educacion, la
familia, jugar, a no explotarlos en el trabajo, derecho a que no abusen de

ellos...



Fue cuando retome este tema tan importante y les pregunte ¢quién es duefio
de su cuerpo?

Y respondieron “nosotros”

Pregunté ¢quién mas? Nadie y otros contestaron que sus papas,

Acentué: exactamente nadie nada mas tu.

Repliqué. ¢ Alguien puede tocar nuestro cuerpo aparte de nosotros?

Responden: No

Narracion: Les explique el tipo de caricias incomodas a las que pueden estar
expuestos y expuestas, sobre lo que es abuso sexual, la violacion, las partes
intimas que tenemos (pene y vagina), ademas de estar alerta ante situaciones
de riesgo. También tocamos el tema de los derechos al nombre y el uso de

apodos.

Haber otra pregunta ¢ Por qué al tener derechos deben de ser responsables
ante estos?

Una nifia contestd: porque debiamos tener respeto hacia los demas.

Comentario: La ilacion de las preguntas se fueron abordando conforme el
dialogo iba tomando forma, la reflexion la construimos ambos lados, sus

pensamientos se pulian poco a poco.

Narracion: Después de toda esta platica, retomamos las tarjetas del
memorama, y las discutimos.

Posteriormente utilizamos la Unidad Didactica de El Mapa de la Republica
Mexicana, comenzando por preguntarles ¢ Qué mapa teniamos? ¢ Qué veian?

¢En México todos somos iguales o diferentes? ¢ Existe diversidad?

Después hablamos de la problematica a la que se enfrentan los diferentes
grupos, que forman a la Republica Mexicana, y todos sin tienen derechos. Por
altimo todos los subgrupos subieron a la copa la casa y vieron el CD
interactivo.

Se dio la despedida y las gracias por haber venido a los nifios y a las

maestras que acompafiaron a los nifios.



Comentarios

El comentario mas positivo es la satisfaccién que tienes al atender a los nifios
que te piden atencién (de forma explicita o viceversa) pues te motivan a
mejorar la didactica que empleas para trabajar los contenidos, que ofreces. Por
otra parte no revisé que temas se trabajaron con los otros subgrupos, pues me
mantuve al frente de uno.

Notas

En esta edad los nifios todavia pueden disponer de la atencién al educador,
aunque también ellos prestan atencion si sienten que tu educador tienes interés
por su situacion. La atencion es un signo de respeto mutuo. Posiblemente las
diferencias de edades y que no se conocian uno con otro ayudo a que se
formara un grupo atento, el Unico elemento comun que tenian era ser de la

misma escuela.

Asi termina el ejemplo de la intervencion de la observacion participativa.

Planificacidn / accién: mi actuar como pedagoga me involucra a interesarme en
mi presente, en quiénes necesitan de mi trabajo, por ello me comprometo a
realizar una propuesta encaminada al proposito de mover el vestido tedrico —
metodolégico en la medida de lo posible, en una parte especifica de la Casa del
Arbol, pues la reestructuracion de contenidos en tres de las Unidades
Didacticas sOlo marco lo que es el principio, para llevarse acabo una
experiencia preactiva y cognitiva en alternativas a la resolucion noviolenta de

conflictos y una educacion para la paz.

Precisamente en la Problematizacion del espacio aulico de la Casa del Arbol, la
Lectura Pedagodgica y la propuesta son uno de los motivos para animar y

permanecer en la reflexion del acontecer pedagdgico.

La organizacion del fin de este proyecto pedagdgico y sus propoésitos quedan
sustentados en la propia I-A como marco teérico y metodoldgico, los ejes
problematizadores para la lectura pedagdégica de las actividades desarrolladas

en Casa del Arbol, en el marco de la Pedagogia Critica y la Educacion Centrada



en Valores, ademas de la Estrategia educativa fundamentada en la Educacién
para la Paz y los derechos Humanos y la resolucién noviolenta de conflictos,

contemplando actitudes, habilidades y valores para la practica.

En esta parte no agrego el proceso y producto puesto que se desarrolla en los

siguientes capitulos.

Sin embargo si es necesario saber que este método de investigacion — accion
tiene referentes en comun con nuestro marco teorico, en cuanto lo siguiente,
apoyan el uso de la investigacion, la concepcion del sujeto y de la educacion,
generan una formacion que cuestiona su contexto inmediato pretendiendo

mejorar el nivel educativo que se recibe.

En otras palabras Marcela Gémez Sollano® dice que la ensefianza, es vista
como accién y no como reaccién, supone el ejercicio pedagdégico, de lo posible
de ser ensefiado. Supone la posibilidad misma de que este acto se realice y de

que algo de lo que esperamos a través del mismo se produzca.

Sin dejar de mencionar que son un complemento extraordinario ya que por un
lado la Investigacion Accidn nos dice cOmo investigar y practicar una accion que
nos lleve al mejoramiento de lo educativo, y en la didactica critica conocemos

referentes del como deberia ser y lo que no deberia de ser.

2 VALENCIA, Guadalupe; DE, La Garza Enrique; ZEMELMAN, Hugo.(coord.).”Epistemologia y sujetos:
algunas contribuciones al debate”. Coleccion debate y reflexion. Ed. Plaza y Valdez — Centro de
Investigaciones Interdisciplinarias en Ciencias y Humanidades. México. pag. 94



2.2 Marco Teorico de la Didéactica Critica y la Educacion Centrada en

Valores, que sustenta la practica profesional.

Vamos a entender que Didéactica® : es la disciplina que explica los procesos de
ensefianza — aprendizaje para proponer su realizacibn consecuente con las
finalidades educativas.

Las caracteristicas formales de la didactica se presentan en dos dimensiones o
dos practicas, que establecen un nexo de dependencia y se iluminara
mutuamente, de tal manera que se pueda decir que el progreso cientifico de la

didactica se fundamenta en la relacion dialéctica.

Las dimensiones presentes son:

La dimension explicativa esto quiere decir, que obviamente se remite a explicar
para proponer los procesos de ensefianza aprendizaje. Es decir a partir de la

comprension de la ensefianza. Se explica el compromiso de la practica.

Y la dimension proyectiva la cual es una comprension profunda de la realidad,
para la que proyecta la intervencion. La dimensién proyectiva tiene relacién en

la realizacién de los procesos de ensefianza — aprendizaje de una forma

8 CONTRERAS, Domingo José. Opcit. pag. 19-23.



consecuente con las finalidades educativas, las cuales se justifican con su

valor educativo, no solo para los supuestos resultados.

La relacion enseflanza y aprendizaje es una relacion, pero no causal, sino de

dependencia ontologica.

Ahora bien los procesos de Ensefianza — Aprendizaje®* son simultaneamente
un fendmeno que se vive y se crea desde dentro, esto es, los procesos de
interaccion e intercambio regidos por determinadas intenciones
fundamentalmente por parte de quien se halla en una posicion de poder o
autoridad para definir el réegimen béasico de actuaciones y disposiciones, en un
principio destinadas a hacer posible el aprendizaje y a la vez es un proceso
determinado desde fuera; en cuanto que forma parte de la estructura de
instituciones sociales entre las cuales se desempeiia funciones que se explican
no desde las intenciones y actuaciones individuales, sino desde el papel que

juega en la estructura social, sus necesidades e intereses.

Aterrizaremos en el concepto que nos brinda José Contreras Domingo,
después de haber analizado brevemente como se llevan a cabo los procesos

de ensefanza aprendizaje:

“El Proceso de Ensefianza — aprendizaje es el sistema de comunicacion
intencional que se produce en un marco institucional y en el que se generan

estrategias encaminadas a provocar el aprendizaje”.

A partir de esta definicion nos apoyamos en el autor para resaltar tres
aspectos® que mejor caracterizan la realidad de la ensefianza y a los que

dedicaremos mayor atencion:

2 CONTRERAS, Domingo José. Opcit. pag. 23
% CONTRERAS, Domingo José. Opcit. pag. 24



a) Los procesos de e — a ocurren en un contexto institucional,
transmitiéndole asi unas caracteristicas que transcienden a la significacion
interna de los procesos, al conferirle un sentido social.

b) Los procesos de e — pueden interpretarse bajo las claves de los
sistemas de comunicacion humana, teniendo en cuenta las peculiaridades
especificas de aquellos, una de las cuales es su caracter de comunicacion
intencional. La intencionalidad nos remite tanto a su funcionalidad social como
a su pretension de hacer posible el aprendizaje.

C) El sentido interno de los procesos de e — a esta en hacer posible el
aprendizaje. No hay por qué entender que la expresion “hacer posible el

aprendizaje” significa atender a determinados logros de aprendizaje.

Como se ha visto, aprendizaje puede entenderse como el proceso de aprender
y como el resultado de dicho proceso. El sentido interno de los procesos de e —
A esta en hacer determinados procesos de aprendizaje, o proporcionar

oportunidades apropiadas para el aprendizaje.

Conjuntado ahora el concepto veremos que en la Didactica Critica®® se toman
conceptos que habian sido cautelosamente evadidos, tales como el
autoritarismo, ideologia, poder, etc.; declara abiertamente que el problema

béasico de la evaluacion no es técnico, sino politico.

Incorpora también elementos del psicoandlisis en las explicaciones y analisis
de las relaciones sociales en el proceso de E- A.

Para la pedagogia critica, el andlisis institucional es muy importante, ya que
permite sacar a la luz la dimension oculta no analizada y sin embargo

determinante del hecho educativo.

El conocimiento adquirido se convierte en instrumento de indagacion y
actuacion sobre la realidad, ya que no se trata de una informacion acabada que

obstaculiza los procesos de aprendizaje, sino de un saber que se enriguece,

% PANSZA, Gonzalez Margarita; PEREZ Juarez Esther Carolina, MORAN, Oviedo Porfirio. (1999).
“Fundamentacion de la Didactica” 82.Ed. Gernika. México. pag. 60-64



gue se constituye a partir de las contradicciones y de los conflictos, con un

sentido social.

Propone un enfoque préactico del hecho educativo, y un criterio de analisis
deliberante y reflexivo, que busca mas alla de la reflexion propia del enfoque
practico, el descubrimiento de las distorsiones ideoldgicas e institucionales que

pueden impedir la comprensién de los hechos a analizar.

Se reconoce a la escuela como una institucion social recogida por normas
mismas que intervienen en la relacién pedagogica del docente, ya que este
sélo se pone en contacto con los alumnos en un marco institucional. Esta
estructura puede cambiar tanto en su organizacibn como en las técnicas de

ensefianza que utilizan el docente y alumnos para lograr los aprendizajes.

Las técnicas de ensefianza no son suficientes si no llevan a cabo el
cuestionamiento permanente de la misma escuela, su organizacion sus
finalidades implicitas y explicitas, sus curriculos y formas de relacion. Dentro de
lo anterior la necesidad de renovacion, lleva a todos sus actores involucradas a
asumir papeles diferentes a los que tradicionalmente han desempefiado,
recuperar para ellos mismos el derecho a la palabra y a la reflexion sobre su
actuar concreto, asumiendo el rol dialéctico de la contradiccion y el conflicto,
siempre presente en el acto educativo.

La accion y reflexion de educador y educando recupera el valor de la
afectividad.

La renovacion de la ensefianza implica un proceso de concientizacion en
diversos niveles.

Desde la didactica critica se considera a la realidad como histérica y dialéctica,
la cual nos conduce a abordarla como una totalidad; el objeto de conocimiento
no es el objeto real, es una construccion social producto de la reflexion —
accion.

Que desde un angulo de esa realidad cambiante y contradictoria hacen los

hombres y la realidad misma se transforman; sus pautas de conducta.



Para aprender es necesario aproximarse a la realidad y obtener de ella una
lectura progresivamente mas verdadera que resulta de la practica social
reflexion — accion.

Se concibe una relacién de causalidad?’ entre dos acciones de naturaleza
distinta: la ensefianza y el aprendizaje. La naturaleza de la ensefianza es
ensefar, y su consecuencia es la accion de enseiiar, esto es lo que puede ser
analizado critica y reflexivamente ya que ésta es la accion del sujeto profesor.
La otra actividad aprender, tiene una relacion ontolégica con la ensefianza, ya
gue es parte de la naturaleza del acto de ensefar que haya alguien y aprenda,
pero no es su consecuencia, o es una accion posterior y fuera de ella, que

suceda el aprendizaje.

Este es otro aporte relevante de esta consideracion didactica: es imposible ver
el como, sin el qué. Nuevamente lo que deciamos al principio, pero con otras
palabras, el medio no esta separado del fin, independientemente de lo que
pase con el aprendizaje, la responsabilidad del docente estd en la buena
propuesta, y es en el desarrollo de lo que plantea, en la forma y el fondo, en la

accion al fin donde esta, o no, la buena ensefianza.

Los supuestos de esta vision critica hoy son:

1. La ensefianza es una actividad practica, se trata de hacer algo.

2. Es una actividad, y como tal quiere decir que produce cambios, en las
personas,

en las mentes, o por lo menos esa es su intencion.

3. Tiene una intencion conscientemente realizada.

4. Es entendida en tanto se le da sentido.

5. La construccion de sentido requiere del lenguaje, esto es, pasar por un
sistema de codificacion que pueda ser compartido, hecho publico, y que
permita antes que nada pensar la propia accion.

6. La teoria, es justamente esta asignacién de comprension y sentido. Es la

capacidad de entender lo que se esta haciendo, de descubrir las creencias, lo

2 hitp:/..www.cecap.9nep.edu.uy/documentos/capacitacion/Didactica/charla_1sibfeb2004. Sintesis de la
conferencia de la Mag. M. Scotti sobre la Didactica Critica.




ideoldgico o idiosincratico, que puede estar mas o menos solapado en las
practicas, tal vez por multiples o fuertes tradiciones, tal vez por falta de
compromiso profesional con la propia actividad.

7. La transicion que se espera no es de la teoria a la practica, sino de la
irracionalidad a la racionalidad, de la ignorancia y la rutina, al saber y el
analisis. Si es posible un paso mas, hacia la reflexion.

8. Los que son capaces de hacer esta teorizacién son los propios maestros ya
que

son los Unicos capaces de llevar la accion nueva adelante (ya dijimos que no
se trataba solamente de saber).

9. La teoria y la practica son mutuamente constitutivas. Mutuamente
autoreferenciales. Digo lo que hago, en la medida que lo entiendo.

10. Las teorias que se generan no son teorias formales, generales sino
sustantivas. Responden a un caso unico y se validan en la consecucion de una
accion mejor, no en su posibilidad de ser generalizada. Esto permite realmente
un proceso de mejora de la educacion.

11. El sujeto es parte fundamental de la produccién tedrica y del objeto de
estudio. Es parte constitutiva del mismo. Por lo tanto se desplaza la pretension
de objetividad por la subjetividad fundamentada, por la rigurosidad en el
tratamiento del tema.

12. La configuracién o construccion metodoldgica, es una singularidad dentro
de la

regularidad de la accion de ensefiar, una version personal, inédita, dentro de
una forma mas o menos general de hacer las cosas.

13. Este es el desafio al que estamos llamados desde la construccién de una
profesionalidad docente con autonomia ya que la finalidad de la teoria critica es
hacer del docente un ser autébnomo al proponer descubrir los niveles de
alineacion y poder tomar conciencia de cuanto influyen en nuestras précticas
nuestras tradiciones de formacion: en principio la propia escuela que vivimos
como alumnos (es lo que mas influye), el instituto de formacién, y lugar donde

se empieza a trabajar (Davini).

Esta didactica nos ayuda a tomar conciencia de cudles son las practicas con

las que desvalorizamos nuestra profesion. La construccion metodolédgica de la



clase (no una simple planificacién por casilleros de modo de facilitar el control)
permite que afloren, ademéas de las regularidades, lo singular, lo que les es
mas propio. (Si asumo el apoyo como cuestion técnica, sélo voy a ver las
regularidades) El desafio es ayudar a los alumnos a decir lo que hacen y lo que
piensan que deben hacer. Asi el andlisis didactico le permitira aduefiarse de
sus practicas y poder explicar por qué hace lo que hace. Poder explicar, prever,
dominar, dar razones. Es un tipo de analisis profesional que busca relacionar al
sujeto con las personas, la institucién y la situacion en la que estad. Mientras
analizamos, entendemos.

Analizar una situacion educativa implica ver las teorias que atraviesan esa
situacién. En una didactica de sujetos yo tengo mis teorias pero los otros
actores tienen las de ellos. La posibilidad de hacer compartido y publico el
proceso permite una comunidad de representaciones y por lo tanto de un

proyecto compartido.

Los tedricos criticos?® consideran que sus métodos de resolucién de
problemas son los més eficaces para las comunidades educativas. Consideran
que la comunicacion franca es esencial para la resolucion de problemas para

el buen desarrollo de la capacidad de resolver problemas con los discentes.

Instrumentacion didactica®

La planeacién didactica (instrumentacion) se entiende como la organizacion de
los factores que intervienen en el proceso de ensefianza — aprendizaje, a fin de
facilitar en un tiempo determinado el desarrollo de las estructuras
cognoscitivas, la adquisicion de habilidades y los cambios de actitud en el
alumno. Esta es un quehacer del educador en constante replanteamiento,
susceptible de continuas modificaciones, producto de revisiones de todo un

proceso de evaluacion, lo cual invita a considerar tres puntos:

2 YOUNG, Robert. (1993) “Teoria Critica de la educacion y discurso en el aula’. Ediciones Paidés. Espafa.

ag.16
b PANSZA, Gonzélez Margarita, PEREZ Juarez Esther Carolina, MORAN, Oviedo Porfirio. (1999).
“Operatividad de la Didactica” 82.Ed. Gernika. México. pag.167-169. 191- 213.



1.

Un primer momento, que es cuando el maestro organiza los elementos o
factores que incidiran en el proceso, sin tener presente al
sujeto(educando), relativamente, mas alla de las caracteristicas
genéricas del grupo.

Se detecta la situacion real de los sujetos que aprenden y se comprueba
el valor de la planeaciéon como propuesta tedrica, tanto en sus partes
como en su totalidad.

Se rehace la planeacién a partir de la puesta en marcha concreta de las

acciones o interacciones previstas.

Se concibe a la instrumentacién didactica, no Unicamente como el acto de

planear, organizar, seleccionar, decidir y disponer de todos los elementos que

hacen posible la puesta en marcha del proceso ensefianza — aprendizaje, sino

gue se entiende el acontecer en el aula como una actividad circunstanciada,

con una gama de determinaciones, tanto institucionales como sociales.

Los componentes sustantivos de la propuesta de instrumentacion son:

a)

b)

Problematica de los objetivos: determinar la intencionalidad y/ o la
finalidad del acto educativo y explicar en forma clara y fundamentada los

aprendizajes que se pretenden promover.

Seleccién y organizacion:  Toda informacion est4 siempre sujeta a
cambios y al enriquecimiento continué. Es por ello que en el proceso de
ensefianza — aprendizaje es fundamental presentar los contenidos lo
menos fragmentados posible y promover aprendizajes que impliquen
operaciones superiores del pensamiento, como son: el andlisis y la
sintesis, asi como las capacidades criticas y creativas. El conocimiento
es complejo asi, que, se requiere de buscar relaciones e intereses en
gue se manifiestan y no presentarlo como un fragmento independiente y

estatico.



c) Elaboracion de situaciones de aprendizaje: Las actividades de
aprendizaje son una conjuncibn de objetivos, contenidos,
procedimientos, técnicas y recursos didacticos. Dado este caracter
integrador de las actividades de aprendizaje, su seleccion debe

apegarse a ciertos criterios como:

% Determinar con antelacion los aprendizajes que se pretende desarrollar
a través de un plan de estudios en general y de un programa en lo
particular.

s> Tener claridad en cuanto a la funcion que debera desempefiar cada

experiencia de aprendizaje.

3

Promover aprendizaje de ideas basicas o conceptos fundamentales.

3

Incluir en ellas diversos modos de aprendizaje: lectura, observacion,

investigacion y analisis, discusion, etc. y diferentes tipos de recursos

didacticos, audiovisuales, modelos reales, libretas, etc.

% Favorecer la transferencia de la informacion a diferentes tipos de
situaciones que los educandos deberan enfrentar en la practica.

% Ser apropiadas al nivel de madurez, experiencias previas, caracteristicas
generales del grupo, etc.

s Que generen en los alumnos actitudes para seguir aprendiendo,

esencialmente.

Las actividades de desarrollo se orientardn por un lado a la basqueda de
informacion en torno al tema o problema planteado desde distintos puntos de
vista, y por otro, al trabajo con la misma informacion, lo que significa hacer un
andlisis amplio y profundo y arribar a sintesis parciales a través de la
comparacion, confrontacion y generalizacién de informacion. Estos procesos

son los que permiten la elaboracién del conocimiento.

Las actividades de culminacion estarian encaminadas a reconstruir el
fenbmeno, tema, problema, etc., en una nueva sintesis, que a su vez se

convertird en sintesis inicial de nuevos aprendizajes.



Por eso pienso que un proyecto de evaluacion inserto en la perspectiva del
aprendizaje grupal se inscribe, necesariamente, en el orden de la observacién
participante y de la investigacion accién que plantee el compromiso de la
participacion real de todos los involucrados en una interacciébn que los

convierta, alternativamente, en sujetos y objetos del proceso de evaluacion.

Comunicacién didactica®

Es una comunicacion institucionalizada sobre el control del comportamiento en
la interaccién, como tiene a la estabilizacion de las actuaciones haciéndolas
previsibles, a la definicion de los roles, a la resistencia al cambio, etc. Ademas
es intencional, pues es donde se definen los procesos de e- a. La forma en
gue se expresa y materializa la intencionalidad es a lo que llamamos
“Curriculum”. El curriculo constituye el sentido intencional de la comunicacién
didactica. Define la linea de influencia en la accién de la ensefianza, del
profesor los materiales didacticos y las condiciones ambientales, a los alumnos.
A parte de la intencionalidad explicitamente asumida por la institucion. También
se dan intencionalidades difusas, si bien puedan converger con las explicitas.
En cualquier caso el andlisis de las intencionalidades no se puede limitar a las
gue se manifiestan o se cumplen en el interior del aula, sin que tiene que
comprenderse la influencia que genera la institucién total, el sistema educativo

y el social.

La comunicacion didactica es un principio forzado y obligado. Esta peculiaridad
de la Comunicacion didactica viene a manifestar el estado de tension entre
imposicion 'y participacion voluntaria, motivada que en mayor 6 en menor
grado, estara presente a lo largo de todos los procesos de ensefianza —

aprendizaje.

La comunicacién didactica tiene un caracter jerarquico. Las relaciones que se

establecen entre profesor alumno entran dentro de los estilos de interaccién
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complementaria. Donde la complementariedad no es ya solo diferencia de

roles, sino desequilibrio y jerarquia entre ellos.

La comunicacién es grupal. Es de imaginar que todos los miembros del grupo
son elementos activos en la generacion de comportamientos potencialmente

significativos para el resto del grupo.

Los elementos de la comunicacion didactica® son:

La fuente de informacién: la fuente integradora y cercana del proceso de
comunicacion escolar(educativa) es el profesor, al cual le corresponde regular
el funcionamiento del sistema de comunicacion de tal manera que los
fenémenos de comunicacion que afectan al disidente contribuyan y faciliten el

aprendizaje, el desarrollo de sus capacidades cognitivas.

No obstante la interaccién educativa esta regulada por el curriculo, el profesor
constituye una fuente de informacion intermedia. Es decir el profesor participa
en dos procesos de comunicacion: 1) un proceso de comunicacion entre el
profesor y las instancias elaboradas y / o difusoras del curriculo. En este caso
el profesor es el destinatario en un proceso intermedio para el siguiente paso.
2) un proceso entre el profesor y los alumnos donde aquél es la fuente de
informacion. En la fuente se integran reelaboran los mensajes curriculares en
funcién de la interpretacion que hizo en 1) y de la adaptacién que hace aqui,

segun las sucesivas realimentaciones y los ajustes situacionales.

Las fuentes de informacién del curriculo y el profesor tienen un modelo de
interpretar el propio sistema de comunicacién en el que se encuentran
inmersos, asi como son los aprendizajes adecuados a tal fin. En funcion de

esto ponen en juego determinados mensajes y determinadas acciones.

El curriculum solo llega a ser plenamente cuando pasa a traducirse en

actividad comunicativa: “Un curriculo hecho soélo de intenciones de los
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profesores seria algo insustancial del que nadie podria aprender mucho”. Para
llegar a una comunicacién significativa hay que hablar, escribir leer libros,
colaborar, entenderse unos con otros, aprender qué decir y hacer, y como
interpretar lo que otros dicen y hacen. Los participantes son creadores de
mensajes es decir fuente de informacion.

Los mensajes didacticos® son la forma en que se materializa en el aula la
intencionalidad didactica es mediante el flujo de mensajes, que el educador
pone en juego en el intercambio escolar, mensajes que, como es ldgico
aparecen estructurados y organizados en funcibn de hacer posible el
aprendizaje. Los mensajes no consisten sélo de los canales de comunicacién
verbal, en la vida del aula el educador pone en juego, ademas del conocimiento
académico las actividades que tienen que realizar los alumnos con los
contenidos académicos, asi como mensajes sobre las formas de participacion
adecuadas y los momentos oportunos, tanto para realizar los intercambios
académicos, como para cualquier otro intercambio que se realice en clase.

Formulando o elaborando conocimiento.

El destinatario esta en la linea de influencias que define la comunicacion
didactica es el alumno el destinatario de los mensajes intencionales. El proceso
de aprendizaje es inevitable. Los alumnos estan interpretando lo que el
educador dice mediante lo que ellos ya saben, no tienen otro medio de
interpretacién. Participando en el aula es como consiguen aprender en el aula,
__que tipo de cosas dicen y hacen los profesores y qué es lo que esperan que,
como replica, hagan y digan sus alumnos. EIl proceso de interaccion entre el
educador y el educando, éstos simultaneamente negocian, acuerdan las pautas

de intercambio y el significado de los mensajes.

En el contexto existen dos niveles contextuales®. Unos se refieren al contexto
interno al aula, el cual es creado por la propia interaccién de los educadores y
los alumnos. El otro se refiere al contexto institucional, organizado, del sistema
escolar. Este sistema engloba al primero y lo condiciona. Por lo que se refiere

al contexto del aula, existen reglas propias, acerca de cdémo y cuando
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participar. Los acontecimientos que constituyen la vida diaria son construidos
como parte de la interaccion entre educadores y educandos. Esta interaccion
esta formada por mensajes directos e implicitos sobre tareas académicas y
reglas de participacion. Tanto los educadores como los alumnos acuden al aula
con marcos de referencia sobre como y cuando participar, pero al participar en
contexto comun tiene que establecer reglas comunes de participacion.
Normalmente es el educador quien establece estas reglas sobre las tareas
gue hay que realizar. Los educandos tienen que reconocer los distintos
contextos en los que surgen las tareas con el objeto de poder interpretar el
mensaje, indirectos, lo cual requiere procesos de inferencia. Por tanto son
reglas inferidas o que se crean en la dinamica de interaccién. De este modo se

dice que la participacién es evolutiva.

Pero a su vez este contexto creado como producto de los intercambios que se
suceden en el aula, viene afectado por la escuela y por el sistema educativo, al
imponerle una forma de organizar el espacio, el tiempo y las relaciones
personales, y gran parte de los mensajes especificos que se transmitiran en el
aula. La organizacién del sistema educativo y las disposiciones administrativas
condicionan la forma y el contenido de intercambio, imponiendo los limites del
curriculo y afectando al orden comunicativo, tanto de las expectativas de los
participantes sobre lo que hay que pedir y esperar de la institucion, como

desde el orden administrativo y demas condiciones materiales.

Uno de los niveles de la comunicacién didactica®* es el nivel intrapersonal. Este
es un procesamiento interno de los significados por parte de los sujetos. Es por
tanto fundamental en la comunicacibn en general, y en especial en la
comunicacion didactica al suponer el nivel de andlisis de las elaboraciones
cognitivas que realizan los comunicantes. Este nivel constituye, pues, tanto el
proceso por el cual las sefales se transforman en unidades significativas, en
mensajes, como el proceso por el que los individuos elaboran las respuestas
gue constituyen su comportamiento. Los sujetos que intervienen en los

significados, realizan los procesos de interpretacion y elaboracion cognitiva
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necesarios para participar adecuadamente, desde los sistemas interpretativos y

desde el lugar que se ocupa en el intercambio.

El otro nivel de comunicacién didactica es el nivel interpersonal que viene
definido por los intercambios que realizan los individuos y por las relaciones
gue se establecen entre ellos. Debido al doble componente de toda
comunicacion, informativo y relacional 0 metacomunicativo, es importante este
nivel de analisis al permitirnos entrar en la comprension de la influencia que
ejercen los factores afectivos y de compromiso en el éxito de la comunicacion.
De cara a la comunicacion didactica, nos plantea la dificultad de lograr una
sintonia entre si, y la necesidad de lograrla para que la accién docente pueda

tener éxito.

El nivel organizacional es toda intercomunicacion que se produce en el
contexto de un sistema organizado, de un sistema de relaciones entre
personas institucionalizado que define el lugar de cada elemento y el lugar que
se espera del mantenimiento de la propia organizacién. La propia institucién
escolar no es so6lo un marco en el cual se establece la interaccion didactica.

Propicia mensajes no siempre explicitos.

En las Dimensiones formales® de la comunicacién didactica se encuentra la
sintaxis, la cual hace referencia a la estructura externa de los signos que sirven
de vehiculo para la transmision de informacién. A la vez, la propia estructura
sintactica es portadora en si misma de significados, tanto porque se le pueden
atribuir significados, como porque una estructura permite determinados
mensajes y no otros. La comunicacion sobre las relaciones entre los sujetos
gue acompafia a los mensajes informativos suele comunicarse precisamente a
través de la estructura sintactica de los significados. Para el analisis de la
comunicacion didactica, es necesario, conocer la estructuracion de los
mensajes didacticos, en cuanto que es portadora de significados y en cuanto
que permite unos mensajes y no otros. En segundo lugar, los medios didacticos

deben analizarse también en funcién de su significacion en si y de la forma en
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gue estructuran los mensajes. Tercero, el analisis sintactico permite adentrarse
en la comprension de los estilos de relacion que prevalecen en los
intercambios académicos. Cuarto conocer la gramética de las relaciones
personales para entender la forma en que hay que intercambiar el
conocimiento académico. En quinto lugar, es facil que la estructura sintactica
sea la via de inculcacion ideoldgica, de adoctrinamiento y de manipulacion por
ser una via que no esta sometida al control consciente de los sujetos y que

necesariamente opera siempre.

En la semantica se ocupa de lleno de los significados, de la relacion de los
signos con las cosas a las que refieren. No es necesario repetir todo lo que ya
hemos visto con relaciéon a la ambigledad en la relacién entre significante y
significado. Los aspectos connotativos de la comunicacion, los metamensajes,
la forma en que se organizan los mensajes, los propios codigos, etc. Son ellos

mismos fuente de significados.

Es patente que para la didactica el andlisis semantico no se reduce al estudio
de los significados expresos de los contenidos académicos. Es necesario
analizar todos los significados explicitos e implicitos, de todos los mensajes
concientes o inconscientes, pretendidos o no, y de la propia forma en que se
comunican. No hay elementos ni relaciones indiferentes, porque todo es en
funcién de algo, se ha configurado de una forma concreta entre las muchas que

pudo ser.

La pragmatica se preocupa por la forma en que la comunicacion afecta a las
personas, a su pensamiento y a su conducta. No es necesario indicar la
importancia que tiene esta dimension para la comunicacion didactica, una
comunicacion intencional que se propone influir en los alumnos, generar
nuevos significados en ellos. Es la confluencia de las estructuras
potencialmente significativas y las estructuras cognitivas de los sujetos. El
alumno no es unico que es influido por la comunicacion, el Unico que aprende y
gue cambia su forma de actuar. También el profesor modifica sus esquemas
cognitivos y el comportamiento, como resultado de los procesos de

comunicacion emprendidos y por la forma en que siente afectado por ellos, en



funcién de sus modos de entender la situacion y de las previsiones que tenia

para ella.

Educacion centrada en valores®®

La dignidad humana es un concepto que dice referencia a lo radical, al género
humano, a la riqueza social, en suma, a la necesidad de cada uno de ser sujeto
consciente, libre, social, creador de cultura que busca ser reconocido como tal

y, por ende, como miembro del género humano.

El valor®’ es la unidad dialéctica sujeto-objeto en una situacién axiolégica que
conlleva situaciones praxeoldgicas. El concepto de "derechos humanos"
representa a las necesidades preferenciales institucionalizadas, mientras que el

concepto de "ideal" representa fines y principios que demandan eticidad.

Red interacciones gracias a la cual el individuo se constituye como tal, adquiere
una identidad, al mismo tiempo que constituye a la sociedad cuyos érdenes

normativos asume y contribuye a estabilizar.

Proceso gracias al cual la persona se configura como sujeto capaz de lenguaje
y accion y, consecuentemente, capaz de mantener los saberes transmitidos en
el ambito de una determinada tradicion cultural.

Gracias a estos procesos dice Habermas, el organismo queda estructurado y
penetrando por plexos de sentido y culturales, es decir se configura como

persona.

Los plexos de sentido y las estructuras a los que se refiere se manifiestan en la
persona, bajo la forma de motivaciones y competencias que, para configurarse,

requieren, a su vez, de aprendizajes. Esto ultimo trae a colacion el llamado

3% CAMARENA Yurén, Maria Teresa. “Eticidad, valores sociales y educacién en México”, Universidad
Pedagoégica Nacional, México; DF. s/pag.

%" El sujeto en situacion axioldgica es un preferidor, es decir, se relaciona cognitiva y afectivamente con el
objeto. Su preferencia esta condicionada por un conjunto de creencias (disposiciones afectivas), formando
elementos estructurales de la personalidad.



cultivo® y que hace referencia al desarrollo que logra un sujeto como resultado

del cuidado que recibe por parte de otro.

A la luz de las aportaciones de cognoscitivismo, lejos de ver al cultivo como un
proceso de modelado, de conduccion o de induccion lo entendemos como un
conjunto de acciones destinadas a promover el descentramiento que es
condicion del desarrollo intelectual y moral del educando. Dicho desarrollo
resulta de los cambios que se operan en los esquemas de accion de los sujetos
gue a su vez van generando nuevas estructuras cognitivas y de juicio moral.
Asi entendido el cultivo, exige que el docente, en lugar de proporcionar
respuestas al alumno ya forjadas de antemano, aliene la curiosidad del
educando y su posibilidad de elegir para facilitar que, mediante interacciones
va forjando estructuras motivacionales; para lograr esto, el docente ha de
ofrecer al educando nuevas informaciones que puedan ser organizadas por
estructuras previas y colocarlo en situaciones nuevas que contribuyan a
modificar las estructuras previas. Esto implica procurar que el aprendizaje sea
significativo, pero también favorecer el conflicto cognitivo y el conflicto
motivacional haciendo participar al educando en procesos de negociacion de
significados y en procesos de cooperacion y de intercambio de perspectivas
morales. Tomando en consideracion lo anterior y la definicion que hemos
aportado del concepto "valor”, resulta inadecuado decir que los valores se
inculcan. Siendo mas precisos, el proceso de cultivo contribuye a forjar
estructuras cognitivas y motivacionales gracias a las cuales el sujeto va
logrando autonomia y superando la perspectiva egocéntrica. Este proceso de
descentramiento es indispensable para la realizacién de valores pues, en tanto
que el sujeto se mantenga en una perspectiva egocéntrica, €s mas propenso a
centrarse en las necesidades manipuladas®® y a buscar afanosamente

pseudovalores que obstaculizan la satisfaccion de las necesidades radicales™.

% Conjunto de acciones destinadas a promover el descentramiento (desarrollo intelectual y moral del
educando). Es decir el sujeto forja estructuras cognitivas y motivacionales gracias a las cuales el sujeto va
logrando autonomia y superando la perspectiva egocéntrica (realizacién de los valores).

% se satisfacen con objetos cuantificables que se adquieren con dinero; la prevalencia de estas
necesidades cancela la heterogeneidad en la medida que se traducen en una sola necesidad de tener.

40 Son siempre necesidades sociales porque, aunque se manifiestan como deseos, aspiraciones e
intenciones de los particulares, aquello que las satisface es siempre un producto social que implica la
cultura y la moral. Estas necesidades pueden ser cualitativamente satisfechas y que son fuente de



Cuando lo que se pretende es que la educacion contribuya a dignificar la vida,
adquiere prioridad la tarea de promover el desarrollo del educando con vistas a
gue éste logre una personalidad autonoma que sea condicion para la
preferencia y realizacién de valores. Dicha autonomia es, necesariamente,
resultado del descentramiento. En sentido estricto, también es inadecuado
decir que los valores se socializan, pues el que se socializa es el individuo al
participar en determinadas interacciones que le colocan en situaciones
axiolégicas y praxiologicas. Desde esta perspectiva, habria que examinar
cudles son los tipos de interaccion que debieran favorecerse en la escuela para
poner al educando en esas situaciones y contribuir al descentramiento
cognitivo y moral que le permita distinguir entre las necesidades necesarias y

las necesidades manipuladas.

En el espacio escolar tienen lugar algunas redes de interaccion a las que
debiera ponerse especial atencion. La primera de ellas se realiza en el ambito
de la estructura basica escolar y la segunda se desarrolla en el ambito del

método pedagdgico.

Por "estructura basica escolar" entendemos el conjunto de regulaciones que
dan forma a las interacciones que se realizan en el espacio escolar o con
relacion a éste y en virtud de las cuales se distribuyen los derechos, deberes,
formas de participacién y beneficios que corresponden a cada uno de los

protagonistas en el proceso educativo.

Por "método pedagodgico” entendemos un sistema de principios y reglas
conforme a los cuales se organizan en el aula las interacciones que estan
implicadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Es en esos dos ambitos
que el educando internaliza normas y principios de accion. Consecuentemente,

sera poco efectivo tratar de formar individuos democréticos en estructuras de

heterogeneidad porque se expresan de multiples maneras. Constituyen la riqueza social: la conciencia, la
sociabilidad, la objetivacion y la universalidad. Si las necesidades radicales se manifiestan en todo ser
humano, entonces se trata de necesidades genéricas, aunque éstas adquieren formulas diferentes, de su
espacio y tiempo, es decir, de su historia que la forma en la que la situacion concreta ha de ser satisfecha
la necesidad.



interaccion que limitan la participacion, o tratar de formar individuos tolerantes
en un ambiente en el que es frecuente la burla, la discriminacion y el
dogmatismo. No en balde la pedagogia contemporanea nos previene de las
redes de interaccion que configuran el curriculum oculto que con frecuencia va
a contracorriente de las finalidades valiosas que se hacen explicitas en los
planes de estudio y en las misiones institucionales. Se trata, pues, de que la
socializacion sea un proceso intencionado que se traduzca en interacciones
cargadas de valor. Hablemos ahora de la funcién que cumple la enculturacion
subordinada a la formacién. Dada la definicion de valor que hemos aportado,
también resulta inadecuado decir que los valores se transmiten, pues una
situacién axiologica y praxeolégica es intransferible. Lo que se transmite es el
conjunto de creencias que se vinculan con determinadas actitudes respecto de
objetivaciones valiosas (0 pseudovaliosas); otra forma de transmision cultural

es el traspaso de las competencias o instruccion.

Dicho de otra manera, con respecto a la educacién centrada en valores, la
enculturacién rinde un doble servicio: es el proceso mediante el cual las
generaciones adultas transmiten a las generaciones jévenes su escala de
valores y su interpretacion de los derechos, de las normas legitimas y de los
ideales que aspira a cumplir; es, también, el proceso mediante el cual se

traspasan las competencias que se requieren para preferir y realizar valores.

Cuando afirmamos que la educacion centrada en valores ha de ser
eminentemente formativa, estamos haciendo referencia a un proceso que
contiene y supera a los tres anteriores -el cultivo, la socializacion y la
enculturacién-. Hemos dicho que, gracias al cultivo, se promueve el aprendizaje
y desarrollo del individuo, pero este ultimo no conlleva necesariamente la
objetivacion del sujeto. La formacion, en cambio, es un proceso que implica
necesariamente el desarrollo intelectual y moral del educando y que demanda
de su accién para construir o reconstruir la cultura. S6lo de esta manera, el
educando adquiere la experiencia que lo forma como sujeto. Por otra parte, la
socializacion y la enculturacion favorecen, respectivamente, la identificacion del
individuo con su sociedad y la apropiacion del acervo cultural de ésta; pero si la

sociedad y la cultura estan mediatizadas por necesidades manipuladas y



pseudo valores, es muy probable que la personalidad que se forje no logre
superar el egocentrismo. Ademas, la socializacion y la enculturacion anclan al
sujeto en las estructuras socioculturales del presente forjadas en el pasado, le
hacen heredero de una tradicion, "hijo de su tiempo", pero no lo constituyen
como realizador de valores porque no implican su deseo, su intencidon y su
accion para transformar la realidad existente. En suma, la socializacion y la
enculturacién son procesos ciegos en la relacion con el futuro. La formacion es
el proceso por el cual un sujeto, mediante su praxis, transforma una realidad
para conferirle nuevas cualidades, de conformidad con una finalidad liboremente
elegida y teniendo como pauta un conjunto de principios consciente y

libremente asumidos.

Al transformar de manera consciente la realidad objetiva, el sujeto
necesariamente reflexiona y recupera su experiencia transformandose a si
mismo. No hay sujeto sin objetivacion y experiencia, ni hay objetivacion sin la
praxis de un sujeto. En la experiencia y la praxis del sujeto se condensa su
historia, pues el sujeto actia en el presente, con base en su experiencia
pasada, pero viendo hacia el futuro. La educacién, entendida como formacion,
supera los procesos de socializacion y de enculturacion por cuanto se vincula

con la utopia y la esperanza y queda imbricada en la eticidad.

Formacion y eticidad no son sino dos dimensiones de un mismo movimiento,
gracias al cual el sujeto se humaniza a si mismo, adquiriendo la dignidad de lo

humano.

La formacion® demanda del docente un trabajo planeado, organizado,
deliberado, reflexivo, critico y abierto a un horizonte axiol6gico que adquiere
concrecion en determinados derechos e ideales. Ese trabajo se ha de orientar
a promover el desarrollo del sujeto a partir de sus objetivaciones. Por ello,
resultan tan pertinentes las estrategias pedagogicas que recomiendan como

método didactico la reconstruccién de la cultura en el aula, la negociacion de

“1 Es el proceso por el cual un sujeto, mediante su praxis, transforma una realidad para conferirle nuevas
cualidades, de conformidad con una finalidad libremente asumida. Al transformar de manera consciente la
realidad objetiva, el sujeto necesariamente reflexiona y recupera su experiencia transformandose a si
mismo.



significados y el intercambio de perspectivas morales. Con este criterio, el
educando no ha de repetir, sino que ha de aprender a problematizar, a
argumentar, a criticar, a comunicar, a buscar explicaciones, a interpretar, en
suma pensar. También ha de aprender a expresar su pensamiento, a

interactuar comunicativamente con otros y a crear o recrear cultura.

La formacion demanda también procurar que las interacciones en la escuela
estén cargadas de valor; esto significa, por una parte, que han de ser
interacciones comunicativas, y, por otra, que dichas interacciones deben tener
como pauta aquellos ideales que estan implicados en las finalidades
educativas, de manera que si lo que se desea es formar individuos
respetuosos, veraces, participativos, criticos, creativos, democraticos y justos,
las interacciones deben favorecer justamente la realizacion de estos valores de
manera que el educando se forje una identidad de nivel posconvencional. Es
decir, no se trata simplemente de que el educando internalice formas de
regulacion y forje determinadas motivaciones de manera inconsciente; de lo
gue se trata es de que esas regulaciones sean consciente y libremente
asumidas y las motivaciones se constituyan a partir de la adhesién libre a

determinados principios.

Lo anterior implica que el educador deba actuar, en todo momento, teniendo
en claro cuéles son las finalidades educativas, qué valores estan implicados en
dichas finalidades y cuales competencias requiere el educando para preferir y
realizar esos valores. Ello conlleva también la necesidad de que el educador
conceptualice al valor, le atribuya un significado y planee su estrategia
pedagodgica a partir de ese significado. Todo esto hace necesario que la
practica docente sea lo suficientemente creativa para colocar al educando de
cara al futuro y estimular que se forme como un preferido que orienta su vida
por ideales, y como un critico que busca transformar la realidad para hacer

efectivos los derechos y dignificar la vida.

La educacion centrada en valores, entendida como formacién-eticidad, exige
un cambio cualitativo en el ambiente escolar y demanda modificar habitos

inveterados que obedecen a principios que lejos de dignificar la vida



contribuyen a obstaculizar la satisfaccion de las necesidades radicales. Me
refiero al dogmatismo y el autoritarismo que caracterizan con tanta frecuencia
al método pedagogico y a la estructura basica escolar; a la burocratizacion y
rutinizacion de la practica docente; al enciclopedismo que campea en la mayor
parte de los curriculos; al machaqueo que se exige al estudiante como principal
y a veces casi Unico procedimiento para aprender, y al memorismo que se
presenta como pauta fundamental para la evaluacioén.

La responsabilidad de superar estos habitos y de procurar que el proceso
educativo sea realmente formativo, se nos presenta a los educadores como
una tarea ineludible y una responsabilidad planetaria. S6lo asumidos de esta
manera, los procesos educativos contribuiran a oponer resistencia a la barbarie

y a dignificar la vida.

En la investigacion realizada se concibe a la pedagogia como el esfuerzo
cientifico, también artistico siempre abierto y activo, complejo y entropico,
ademas de valorativo, por acertar en la seleccion generacion y plasmaciéon de
todo aquel mundo cultural, variable educativamente, en cuanto medio(socio-
cultural) adecuado para la concreta plasmacion de nuestra inicial y permanente
educabilidad arrancada desde la antropo-semiotica gramaticalidad de nuestro

ser abierto. %2

La pedagogia es una disciplina que tiene como objeto de estudio a la
educacion.*®
No estudia cientificamente los sistemas educativos, pero reflexiona sobre ellos,

con objeto de facilitar a la actividad del educador en las ideas que lo dirigen.**

El pedagogo es un profesional que valorara las bases bioldgicas, psicologicas
y sociales del desarrollo de la conducta humana a fin de generar las
condiciones de factibilidad de fines y objetivos en el proceso de ensefianza

aprendizaje. Es capaz de planear, administrar, conducir y evaluar los objetivos

2 LOPEZ, Herrerias José Angel. Ibidem. pag. 163.

43 Zapata Zonco Oscar A. s/afio. Folleto de la Carrera de Pedagogia. Programa de Pedagogia. ENEP. Acatlan.
Edo. Méx. Naucalpan. ENEP. Acatlan. Edo. Méx. Naucalpan. pag 27.

“ BARTOMEU, Fernando Montserrat. (1995). “En nombre de la Pedagogia”. Coloquio Identidad de la
Pedagogia: Interrogantes y Respuestas. UPN. México. pag. 53



de los sistemas educativos, institucionales o extrainstitucionales, asi como
modelos de docencia, y analizar y disefiar en todas sus fases investigaciones
sobre problemas psicopedagdgicos, sociopedagégicos y de planeacion

educativa.

Ser pedagogo(a) entrafia la aceptacion, el reconocimiento, la valoracion de la
educacién y también el convencimiento de que en algo esta mal, que es
perfectible, que requiere modificaciones porque no es como deberia de ser.

Esta l6gica® se despliega de la pedagogia en la negacién de lo que es, en el
reclamo permanente sobre como debe ser; su existencia depende de la
educacion pero el sentido de su existencia se realiza en tratar de cambiarla, en

intervenir para mejorarla.

El y la pedagoga basa su identidad en la realidad social, responde a las
necesidades que se le exigen dentro de un marco de legitimidad, se le
caracteriza por racionalizar y optimizar los procesos de formacion desde una
instancia formadora, su finalidad es la de mejorar el desempefio historico de la
institucion pero no por eso deja de proponer y hacer transformaciones
impregnadas con un fin social, ya que establece un equilibrio con los medios
institucionales impregnadas con un fin social, por lo que el pedagogo (a) debe
confirmar su posicion de manera argumentativa con fundamentacion en la
investigacion previa al proceso en el cual se despliegan estrategias y
procedimientos para el logro de lo trazado con anterioridad en la materia

educativa.

La pedagogia se vale de otras disciplinas para construir sus instrumentos y
fundamentar su argumentacioén o asignacion de las funciones educativas, etc.,
las disciplinas de las que se apoya son: la Epistemologia que nos permite
reconocer el modelo bajo el cual se constituye el conocimiento en que se
asienta cada disciplina(que aporta, de que nos habla esta aportacion, etc.) y el
fin(el sentido teleol6gico de cada modelo), la Psicologia, de la cual toma las

distintas teorias de aprendizaje, en el desarrollo del ser humano, desde el inicio

S PASILLAS, Valdez Miguel Angel. Opcit. pag. 144,145.



de su crecimiento hasta el final de sus dias; la Sociologia de la que se sirve
para contextualizar los procesos educativos, justificar la legitimidad de las
practicas educativas etc.; la Filosofia por su parte fundamenta y justifica los
fines de la educacion ademas de proporcionar los ideales de la misma. La ética

apoya como un elemento fundamental de la pedagogia.

2. 3 Algunos elementos Béasicos de los fundamentos educativos de la
CDHDF. Educacién para la Paz y Resolucion Noviolenta de Conflictos,

gue sustentan la reestructuracion curricular.

La estrategia educativa®® se sustenta, principalmente, en la dimensién valoral
de los derechos humanos y trabaja a éstos desde un enfoque vivencial, sin
hacer de lado las tres dimensiones restantes que también forman parte de los
contenidos bésicos de la educacion: la historica, con sus cinco generaciones de
derechos humanos; la legal, con la difusion y el andlisis de pactos, las
declaraciones, las convenciones y otros documentos que ayuden a que
qguienes participan en un proceso educativo conozcan sus derechos; y la
politica, con el andlisis sobre la organizacion y la construccion de consensos en

distintos momentos en la vida publica.

El enfoque valoral se complementa con los cuatro acercamientos
metodolégicos y con los cuatro ejes o capacidades a desarrollar y sus
respectivas competencias en la formacion, capacitacién y promocién que se

lleve a cabo.

6 CDHDF, (2004) “Estrategia educativa de la Comisién de Derechos Humanos del Distrito Federal.” Direccién
General de Educacién y Promocién de los Derechos Humanos. CDHDF, Documento Interno, México D. F.
s/pag.



El término valor se asocia a un amplio universo de intereses, deseos,
necesidades, aversiones, deberes, obligaciones morales y muchas otras
modalidades selectivas. En ese sentido, todo lo que le interesa a una persona
es un valor. Sin embargo, la construccion de éste es un complejo proceso por
medio del cual se define el interés de cada quien. Un valor empieza por ser un
aspecto cotidiano que, por alguna razon, es atacado o reducido. Las personas,
entonces, le asignan un rango dentro del sistema de valores ya existente y lo

convierten en valor.

Si el mismo es, ademas, limitado, entonces adquiere el maximo rango de
derecho. Debido a esto, la educacion para la paz y los derechos humanos y la
equidad de género como fundamento central de este marco conceptual esta

vinculada a la educacion en valores debido a tres aspectos fundamentales:

- La educacion critica en valores es la que finalmente facilita que las
personas identifiquen sus intereses individuales y colectivos, y
desarrollen capacidades para consensuarlas mediante procesos
noviolentos.

- La formulacién de un valor es la expresion de una necesidad o interés
gue esta en contraposicion con otra, de lo cual resulta un conflicto que
conviene identificar y resolver antes de que escale hacia una crisis.

- La educacién para la paz y los derechos humanos esta comprometida
con la identificacién oportuna de la satisfaccion de necesidades, asi

como de los conflictos y de la promocion y ampliacion de los derechos.

Esta estrategia vive y experimenta diversos procesos educativos, ellos
conciben a la educacién esta constituida por una triada: la persona que
promueve aprendizajes, lo que se aprende y la persona que construye su
propio aprendizaje. Esta propuesta centra su atencion en todas las personas
educadoras desde distintos espacios: el servicio publico, las escuelas, la

sociedad civil, las familias.

En los procesos educativos de educadores -formadores, capacitadotes y
promotores- se enfatizan las capacidades y competencias a desarrollar, desde

los valores de la paz y los derechos humanos; con la intencion de lograr una



mayor humanizacion personal y social que favorezca la vida democrética y la
vigencia de los derechos humanos en las vidas privadas de educadores, en el

trato con sus pares, asi como en su desempefio frente a un grupo.

Una vez que los educadores han construido para si sus propias capacidades
y competencias -un sistema valoral autonomo y del cual se sienten
profundamente responsables-, los procesos educativos se desarrollan desde
la transmision de informacién, pasando por el desarrollo de habilidades, hasta
convertirse en un proceso de formacion vy, si es posible, de transformacion de
la realidad cotidiana, para hacer de valores de los derechos humanos una

realidad tangible.

Desde la perspectiva de la educacion para la resolucién noviolenta de
conflictos, las competencias que se aprenden llevan implicito el como se
aprende, de ahi que sea central especificar los distintos niveles o procesos

educativos:

El primero de ellos es la formacion®’ esta es el proceso que posibilita el
desarrollo de nociones, habilidades y actitudes para la profundizacion y la
vivencia de algunos contenidos y valores de los derechos humanos. Este

proceso es permanente y sistémico.

En el seno de un grupo de educadores para la paz y los derechos humanos se
privilegia el enfoque valoral vivencial, ademas de permitir la integracion de
todos los enfoques: prescriptito, clarificativo, dialégico-reflexivo y de accion
directa.

Un proceso formativo permite desarrollar una metodologia de prevencion y
negociacion para hacer de la resolucion no violenta de los conflictos un estilo
de vida, una forma de enfrentar los conflictos y una estrategia politica de

transformacion social.

" PAPADIMITRIOU, Camara Greta; ROMO Reza Sin. (2005) “Capacidades y competencias para la resolucién
noviolenta de conflictos. Educacion para la Paz y los Derechos Humanos”. Mc Graw Hill. México. pag. 22



Este proceso hace posible la educacién para los valores contenidos en los
derechos humanos. La formacion es un proceso de desarrollo, es progresivo —
implica el paso de un estadio a otro superior- ya sea en cuanto a la
construccion de estructuras intelectuales y morales o en cuanto a las
capacidades a desarrollar para la resolucion no violenta de conflictos y la

convivencia solidaria.

En segundo lugar tenemos el concepto de capacitacion®® que es entendida
como el desarrollo de nociones y habilidades para una funcién determinada;
desde la educacién para la paz y los derechos humanos se enfatiza el
desarrollo de capacidades que permitan el ejercicio y vigencia de los valores de

la paz y los derechos humanos.

La capacitacion implica el manejo de contenidos y de metodologias que
promueven las actitudes y las capacidades minimas necesarias para aplicarlas

a las distintas dimensiones de la vida cotidiana.

Este proceso hace posible la educacién en los valores de la paz y los derechos
humanos. Alude a la internalizacion de nociones y habilidades y habilidades
preventivas que promueven la negociacion y cumplimiento concreto de los

valores de los derechos humanos.

La capacitacion implica considerar el contexto de socializacion en otros
ambientes, que puede reproducirse en el espacio educativo o romperse, para

fortalecer los valores referidos a los derechos humanos.

La tercera es la promocion® esta es una actividad puntual de divulgacién que
permite la difusion masiva de los valores contenidos en los derechos humanos,
ya sea a través de los medios masivos de comunicacién electrénicos o con la
publicacion de folletos informativos o guias metodolégicas que permiten la

masificacion de la educacién valoral de los derechos humanos.

8 PAPADIMITRIOU, Camara Greta. Opcit. pag. 22,23
49 PAPADIMITRIOU, Camara Greta. Opcit. pag. 23.



La difusion también incluye actividades con grupos pequefios lo que implica la
transmision de contenidos especificos de la educacién para la paz y los

derechos humanos.

Esta actividad hace imposible la educacion sobre derechos humanos. Es un
proceso de inculturacion, necesario para llenar de contenidos los procesos
anteriormente descritos, ya que se parte de un grupo de nociones —
conocimientos o saberes- relacionados con los valores de los derechos

humanos.

Cualquiera de las vertientes de la educacion presentadas anteriormente —
formacion, capacitacion y promocion- esta determinada por la concepcién de
ser humano: toda persona dotada de una dignidad que se afirma a partir de los

valores de la paz y de los derechos humanos.

Capacidades y competencias® para la resolucién noviolenta de conflictos es
una propuesta de educacion que propicia la construccion del Yo y del Nosotros,
a partir de doce competencias graduales e interdependientes que se ponen en

practica solo cuando se viven.

La propuesta se hace posible con las capacidades creativas de educadores
para disefiar experiencias a partir de las nociones, habilidades y actitudes que

se propone en cada competencia.

El ejercicio de los derechos humanos en la vida cotidiana atraviesa distintos
ambitos: el publico y el privado, el global y el local, el comunitario y el personal;
y requiere de distintas nociones, habilidades, actitudes y conductas frente a
ellos; es decir, de capacidades y competencias para construir una convivencia

solidaria.

El contrato pedagdgico centrado en capacidades y competencias posibilita la
flexibilizacion de contenidos, metodologias y destinatarios. Los docentes, de

manera mas o0 menos eficiente, han trabajado durante afios con

% El desglose amplio de las capacidades y competencias puede ser consultado en el Anexo 1.



conocimientos. En afios recientes se han incorporado el aprendizaje de
procedimientos, el saber “hacer” como parte indispensable del “saber”. El
nuevo reto consiste en incorporar el saber ser y mas aun, el saber ser para y
con los otros. Y ha llegado la hora de “bajar” la equidad propuesta en

documentos, a la practica cotidiana en el aula.

Entre los nuevos contenidos propuestos quedan incluidos: el conocimiento de
si mismos, la afirmacion de sus convicciones, la capacidad de relacionarse
con otros y comunicar sus ideas, proyectos, emociones y sentido de vida. La
capacidad para trabajar en equipo, aportar a otros, resolver problemas
comunitarios. La capacidad de aprender y la de aprender como seguir

aprendiendo por toda la vida.

Las competencias son un conjunto de nociones, habilidades y actitudes que
posibilitan la educacion para la paz y los derechos humanos y que las personas

adquieren mediante distintos procesos de ensefianza —aprendizaje.

De acuerdo con la ubicacion metodolégica de las competencias, Perrenaud
subraya que “el enfoque por competencias no rechaza ni los contenidos, ni las

disciplinas, sino que enfatiza su puesta en practica”.

Su disefio gradual izado provee a las personas de las capacidades minimas
necesarias: apoderamiento, autonomia y toma de decisiones, didlogo y

construccion de consensos para la convivencia solidaria.

Se presentan de manera gradual e integral para un mejor tratamiento didactico
de la planeacion en el manejo de los contenidos tematicos relacionados con los
valores de la paz y los derechos humanos para la resolucion noviolenta de

conflictos.

Cada competencia tiene un ambito de trabajo definido y delimitado por las

propias nociones, habilidades y actitudes que comprende toda la competencia.



A su vez, el conjunto de competencias de un campo especifico, delimita el

campo correspondiente a cada capacidad por ejemplo analicemos el siguiente

cuadro de capacidades y competencias a desarrollar:

Capacidad Capacidad Capacidad Capacidad
Poder: simetrias y Autonomia y toma de Dialogo y construccion de Tolerancia y convivencia
asimetrias decisiones consensos solidaria
Nociones Nociones Nociones Nociones
Conocimiento Habilidades Clarificacion Habilidades Diversidad Habilidades Interculturalidadf Habilidades
Actitudes Actitudes Actitudes Actitudes
Nociones Nociones Nociones Nociones
Aprecio Habilidades]| Asertividad Q[Habiidades]] Empatia  [Habilidades]| Cooreracion Hapilidades
Actitudes Actitudes Actitudes Actitudes
Nociones Nociones Nociones Nociones
) » L Resolucién de
Apoderamientol[Hapilidades] [Autorregulaciontiapilidades]| Comunicaciont[Habilidades Conflictos  |[Habilidades
Actitudes Actitudes Actitudes Actitudes
Figura 3°*

El respeto, la participacion y la creatividad, que en otras propuestas son tratadas

como competencias especificas, en este caso son transversales a todas las

competencias a desarrollar, a partir de metodologias alternativas, que segun lo

gue se pretende desarrollar de acuerdo a la propuesta a planear se escoge o

combinan, estas son la:

La metodologia participativa 52, se puede definir como una forma de estructurar el

proceso de ensefianza a partir de las necesidades del participante, considerando

su experiencia, sometiéndolo a situaciones de aprendizaje donde tenga que

ensayar lo que aprende en su experiencia cotidiana, donde se reconoce a la

persona que participa del proceso educativo, donde queremos generar un

°L CDHDF. (2005). “Metodologia de la Casa del Arbol”. CDHDF. Méx. DF. pag 21.

*2 Propuesta elaborada por Felipe Tirado de la Vicaria de Pastoral Social de Chile, para la Especialidad en
Educacion para los Derechos Humanos de la Universidad Autbnoma de Aguascalientes.




aprendizaje significativo para su vida, donde también queremos que la persona
sea efectivamente mas persona, no sélo un mejor alumno. Todos estos aspectos

son los que ayudan a definir esta opcion metodolégica.

La metodologia Socioafectiva o Vivencial®, desde la educacién para la paz y los
derechos humanos se trabaja principalmente el conflicto en cuatro niveles
correlativos: provencion, negociacién, mediacién y accion noviolenta. El trabajo
para educar en el conflicto inicia con una base extensiva de la provencion, es un

primer paso para avanzar y trabajar en la negociacion y la mediacion.

En la provencion® y la negociacion son las propias personas las involucradas en el
conflicto quienes tratan de solucionarlo. En la mediacién se recurre a una tercera

parte que ayudara en el proceso.

Se trata de usar la fuerza y la agresividad “noviolenta”, aquella que va encaminada
a la afirmacion, al desarrollo de la asertividad, a la lucha por los derechos
humanos, apostando al respeto hacia la persona que se tiene enfrente o del otro

lado.

En cuanto a este Ultimo punto, educar en el conflicto va a significar desarrollar una
serie de habilidades y estrategias que permiten enfrentar mejor los conflictos, y

gue se enlistan a continuacion.

- construir grupo en un ambiente de aprecio y confianza,
- favorecer la comunicacion y la toma de decisiones,
- trabajar la cooperacion,

- aprender a analizar los conflictos, negociar y general soluciones creativas.

%3 Propuesta original de Paco Cascon en el Seminario de Educacién para la Paz en Espaia.

® | a perspectiva de la educacion para la paz y los derechos humanos asume la “provencion” -término

usado por J. Burton- como el proceso de intervencion antes de la crisis del conflicto y que lleva a:

- una explicacién adecuada del conflicto, incluyendo su dimensiéon humana,

- un conocimiento de los cambios estructurales necesarios para eliminar sus causas,

- una promocion de condiciones que creen un clima adecuado y favorezcan un tipo de relaciones
cooperativas que disminuyan el riesgo de nuevos estallidos, aprendiendo a tratar y solucionar las
contradicciones antes de que lleguen a convertirse en antagonismos.



La estrategia educativa le da valor al juego, dentro del esquema del método
socioafectivo, el juego tiene especial importancia para sustentar las bases de la

provencion.

Generalmente se recurre al juego como una forma de “pasar el rato”, de cambiar
de ritmo, de crear una atmoésfera distendida. Sin embargo, los juegos son los
medios para favorecer la experiencia de grupo, para proveer a los grupos y a cada
una de sus integrantes de las habilidades y herramientas basicas para alcanzar
uno de los fines de la educacion para la paz y los derechos humanos: la resolucion

noviolenta de los conflictos.

La metodologia Problematizadora y Reflexivo-Dialogica, en la educacion para la
paz y los derechos humanos implica la formacién de personas criticas y reflexivas,
capaces de analizar su realidad y transformarla; por esto es necesario aplicar

metodologias educativas que hagan posible dicha formacion.

La metodologia de Disefio Curricular Problematizador®™ es una de estas
metodologias es el disefio curricular problematizador, que retoma el planteamiento
de dilemas iniciado por Kohlberg para desarrollar el juicio moral. Sin embargo, esta
propuesta no se queda en el desarrollo de habilidades del pensamiento sino va
mas alla; busca la reflexién-accibn como una manera de lograr la insercion de las
personas en la busqueda de posibles soluciones a los problemas o conflictos

valorales que se presentan en la vida cotidiana.

Esta propuesta metodoldgica tiene como premisa fundamental que el saber de los
derechos humanos se construye solo en la medida en que se toma conciencia de
los conflictos y tensiones que se generan en las relaciones sociales, al tratar de
hacer vigentes los derechos humanos. En este sentido, lo importante es dar
elementos a las personas para analizar las contradicciones valdricas y los
intereses que se presentan en una misma situacion, y buscar alternativas de

solucioén.

*® Propuesta elaborada por Abraham Magendzo et. al. del Programa Interdisciplinario de Investigaciones
Educativas de Chile.



La perspectiva de género como herramienta de anélisis®® es tomada desde el
paradigma de la filosofia feminista, Marcela Lagarde sefiala que el trabajo para la
paz y los derechos humanos implica continuar la més radical de las revoluciones
histéricas: la transformacion compleja de la sociedad y la cultura para construir la

convivencia de mujeres y hombres sin supremacia y sin opresion.

Se trata, entonces, de trastocar el orden patriarcal, derribar sus estructuras,
desmantelar sus relaciones jerarquicas y construir un espacio social que acoja a

todas las culturas posibles, a todos los sujetos en condiciones de equiparacion.

Muchas mujeres y también muchos hombres primero tienen que pasar por la
construccion de ser sujetas y sujetos de derecho, de ahi la importancia de trabajar
con la subjetividad como el espacio primordial de la persona — autoestima/ poder/
autonomia— paralelamente con la construccion de nuevas realidades en la vida
cotidiana que permitan nuevos consensos para la convivencia solidaria, tanto en

espacios privados como publicos.

Hay dos grandes corrientes en la educacion para la vida: la educacién para
conservar y la educacion para transformar. Ambas corrientes podrian convivir si se
conservara lo que dignifica a la humanidad y se transformara todo aquello que

impide el desarrollo de la misma.

Sin embargo, los distintos conservadurismos y neoconservadurismos ocultan, al
negar las supremacias y las opresiones que el sistema patriarcal avala, que lo
politico es personal y que lo personal es politico; invisibilizan las desigualdades
entre mujeres y hombres, les proponen quererse y respetarse a si mismos pero

bajo sistemas de opresion y de control permanentes.

La propuesta plantea un reto central a trabajadores de la educacion especialmente
para los de la CDHDF, en especifico al ejemplo que puede dar la direccién general

de educacién y la direccion de educacién para la paz.

*® Ppropuesta elaborada por Sini Romo y Greta Papadimitriou. De la Universidad Auténoma de

Aguascalientes



Nuestro capitulo dos, forma dos partes, una destinada a construir una
problematizacion y la lectura pedagogica que se realizo a la Casa del Arbol, es
especifico a tres unidades didacticas, tal es el caso de nuestro Marco teéricoy de
la Metodologia de I-A, y la segunda parte se conjunta con la primera para realizar
la propuesta en cuanto a contenidos se refiere de dichas unidades didacticas en el

capitulo cuatro.



3. Lectura pedagodgica de las actividades desarrolladas en la Casa del
Arbol.

3.1 Criterios utilizados para realizar una Lectura Pedagogica

Ejes Problematizadores

Quién a Quién se refiere a los Actores Directos es decir al Maestro y al
Alumno. Se lee, ¢ quién ensefia aprende? y ¢a quién ensefia aprende?

Este eje problematico, incluye a los actores Indirectos, simbolizada la
Autoridad lldmese Directores, supervisores, etc., la Institucién, el propio
Estado, entre otros.

Los cuales entablan una relacion de Enseflanza — Aprendizaje determinada

por Configuraciones de corte Cultural, Politico, Social, por mencionar algunas.

EDUCADOR EDUCANDO

Relacion de ensefianza — aprendizaje

Figura 4 ¢quién a quién?

El Qué significa el Contenido de Ensefianza Aprendizaje, es decir ¢Qué se

ensefia aprende? 6 ¢(Qué se esta ensefiando? En pocas palabras hace



referencia al o los contenidos que se abordan. Los contenidos se presentan
Estructurados o0 con ausencia de estructura; Estos son tanto formales o

informales, a través del lenguaje Oral o Escrito.

CONTENIDOS

—

{
LEN@UAJE

EDUCADOR EDUCANDO

e

Relacion de ensefianza — aprendizaje

Figura 5 ¢ Qué?

El Como es la significacion de la Relacion Humano Social, determinada. Esta
relacion se da entre los Actores, directos o indirectos. La relacion a su vez es
signada por la Lengua, la Raza, el Género y el Sexo, esto desde el Contenido
Cultural del Contexto en el que se desarrolla. Se pregunta ¢Cémo se ensefia -

aprende? 0 ¢ Como se llevan esta ensefiando y como se esta aprendiendo?



De forma mas clara y concreta se estudia la “Didactica”.

Asentamos pues que la didactica no es solo recurso, es modelo (critico),
estrategia (participativa) y técnica (se da a partir de ciertas dinamicas de
grupo.)

- Didactica

;como esta

CONTEXTO

EDUCADOR CONTENIDO

CULTURAL

EDUCANDO

Relacion Humano Social

Figura 6 ¢ Como?

El Para Qué es la Finalidad que encierra la Relacion Pedagdgica que se
entabla entre los Actores del Proceso de Ensefianza Aprendizaje en la
Practica Cotidiana del Acto Pedagodgico en la Intencion o Fin que persigue

dicha Accién y en las Posibilidades de Concrecién de la Intencién de los



Actores con cada Acto Social e Individual. ¢Para qué se lleva acabo el proceso

de ensefianza — aprendizaje? O ¢cuél es la finalidad que encierra la relacion

pedagogica?

A
CONCRECION

EDUCANDO

EDUCADOR

Finalidad
Practica cotidiana

CONCRECION

Acto Pedagodgico

Figura 7 ¢Para qué?

El Donde es el Espacié concreto en donde se realiza la Relacion Pedagdgica
desde las Implicaciones Historicas determinadas. Es decir en ¢DoOnde se
encuentra ubicado el lugar o espacio que esta siendo utilizado para realizar el

proceso de ensefianza - aprendizaje?
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Relacion Pedagogica de Ensefianza - Aprendizaje

Espacio o lugar concreto

Figura 8 ¢ Do6nde?

Concretamente no mas respuesta que la misma pregunta o explicacion
anterior te de la respuesta, pues es el lugar donde se realizan los valores que
la comunidad considera educativas.

3.2 Problematizacion del espacio aulico en la Casa del Arbol

En el contexto actual, la condicion cultural de posmodenidad, juega una légica
de reconstruccion y en ello las identidades, tanto individuales como colectivas,
no pueden construirse a partir de una determinacion fija de significados y

expectativas.

La utopia débil de la ofensiva neoliberal disuelve la dimension social de la

ciudadania en el horizonte del consumo. Dado que la disciplina del mercedo



debe sustituir al disefio politico, las propuestas neoliberales giran siempre en
torno a un sistema que devuelva a los padres el poder de decision sobre los
que sus hijos deben aprender y como, que los libere de su condicion de
“clientela cautiva” a manos de la burocracia. El discurso propugnado por el
neoliberalismo tiende pues a trasladar las cuestiones de la legitimidad del
conocimiento y la organizacion educativas al ambito de la soberania del

consumidor.t

La primacia de la libertad sobre la igualdad supone efectivamente la
aceptacion de la diversidad no s6lo como naturalmente inevitable, sino como

eficaz desde el punto de vista del rendimiento social.

Mientras que esto ultimo tiene que ver con la aceptacion de la competencia
gue siempre ha subyacido a la vision burguesa del mundo, lo primero remite
de extrafar por ello que esta revitalizacion tenga un curioso desarrollo ciclico
gue se corresponde con episodios de retroceso politico, en especial con
campafas para el gasto publico en programas sociales, y con episodios de

intranquilidad de las clases dominantes.

Estimulan a los ciudadanos a que se refugien en sus actitudes y sus quejas
en una perspectiva individual y estrecha, es decir que las necesidades
manipuladas son alimentadas en la mente y el corazén de las personas, pero
al mismo tiempo no pueden ser satisfechas, pues la situacion econémica no

es equivalente entre la poblacion.

La legitimidad de la educacion pretende ser reedificada lo hace en un discurso

cuyos valores eluden compromisos del modernismo.

Los Derechos Humanos debido a que estan referidos al ser humano, no son
comprensibles o apropiables por medio de una definicion simple. Constituyen

una compleja y profunda cuestion cognitiva pues han ido formandose

! TERREN, Eduardo. (1999). “Educacién y Modernidad. Entre la utopfa y la burocracia”.  ANTHROPOS.
Espafia. s/pag.



histérica, cultural, sociopolitica y filos6ficamente como respuesta a la pregunta
sobre el nombre a partir del “descubrimiento” de la postulaciéon y defensa de
su dignidad original y esencial. Asi antolégicamente los Derechos Humanos

estan fundados en la dignidad de la persona humana®.

Los Derechos Humanos descubren las posibilidades de la educacion: la
apropiacion y recreacion de valores como detentadores y armonizadores de la

identidad humana.

Podria afirmarse que se realiza la educacion si y sélo si se establecen
personal y socialmente los derechos humanos. Ademas si los sujetos son
alimentados en las necesidades radicales, supera la perspectiva egocéntrica y

reactiva sus valores.

Los derechos humanos® dice German Gutiérrez son la reconstruccion del
tejido roto por el orden mundial neoliberal, la reconstruccion de las
comunidades locales, regionales e incluso nacionales fragmentadas por el

capital.

Es el fortalecimiento de las redes de solidaridad entre excluidos e incluidos
que deciden en comunidad resistir la actual ofensiva del capital contra los
derechos de las personas, comunidades, naciones y pueblos de todo el
mundo (...) liberar los derechos humanos es no considerar que nunca estan

realizados en algun lugar, a pesar de su existencia de victimas en otro lugar.

Ante el momento de conmocion y la sensacion de pesimismo que enfrenta la
sociedad actual, el panorama se agrava por el hecho de que el Sistema
Educativo Mexicano hace énfasis en el componente informativo de lo

constituido; en la habilitacion, adiestramiento, adoctrinamiento y el

2 La dignidad humana es un concepto que dice referencia alo radical, al género humano, a la riqueza
social, en suma, a la necesidad de cada uno de ser sujeto consciente libre, social, creador de cultura que
busca ser reconocido como tal y, por ende, como miembro del género humano.

® GUTIERREZ, German. (2000). “Globalizacién y liberacion de los derechos humanos”. En “El vuelo de Ateneo:
Derechos Humanos y critica de la razoén liberal”, Joaquin Herrera (recopilador), Ed. Desclé Brouwer, S.A Bilbao.
s/pag.



credencialismo: en la perpetuacion de los intereses del capital monopdlico y
las burocracias politicas o elites gubernamentales de las grandes potencias,
en la mistificacion de las normas y valores que fundamentan los Derechos
Humanos, como producto de la batalla ideoldgico- occidentalista que los
instauraron como legitimizadores de la ideologia inmovizante; y en la

manifestacion y tendencia de moldear la subjetividad de los educandos.

Se evidencia, pues el consiguiente descuido del aspecto formativo, que
implica en si mismo los procesos mentales tanto de los sujetos de derecho
como también de las identidades individuales y colectivas en el contexto del

sistema de redes que sostienen los poderes en la sociedad.

En ese sentido se concibe a la educacion en Derechos Humanos como un
trabajo ético, critico y politico, situado en contextos reales y concretos, y a la
vez militante hacia la construccion de los contextos deseables. A la denuncia

de la sociedad actual suma el anuncio de la sociedad posible.

Sin embargo es importante reconocer que la légica de la contradiccion sigue
reinante en el Sistema Educativo Mexicano, pues en el plano de lo extremo, de
lo internacional se escucha y participa, pero en el plano de lo interno, el de las
practicas cotidianas dentro del aula, en los curriculos en la propia institucion
educativa los discursos sobre los DH, sobre la Educacion en Derechos
Humanos, sobre la Formacién misma, se quedan en ese plano discursivo que
no atraviesa la subjetividad del ser, como tantos otros discursos vy
problematicas que de vez en cuando son retomados como modas que atienden
las necesidades superfluas pero que no posibilitan alcanzar niveles mas
profundos de andlisis y reflexiones, pues implica una doble responsabilidad la
de los otros: Estado, sociedad civil, ciudadanos, sistema educativo; y la del
mismo sujeto con sus miedos, ansiedades y angustias que bien lo frenan o lo

impulsan a reconocerse, asumirse y pensarse como tal.

Agrava la situacion, el desconocimiento generalizado que existe en nuestras
poblaciones acerca de los derechos consagrados en nuestra Constitucion y en

nuestra ley, es el incremento de la violencia y el maltrato al interior de las



familias y en las calles, el crecimiento de la delincuencia, la proliferacion de
pandillas juveniles, entre otras expresiones de deterioro de los valores basicos
de sociedades que se plantean el respeto a la vida y a la dignidad de las
personas como ejes basicos de la democracia y obligan a desarrollar
estrategias educativas que contribuyan a revertir la situacion y estimulen el
desarrollo de conocimientos, valores y actitudes que contrarrestan y nos
permitan ir construyendo bases soélidas para que la aspiracion al desarrollo y a

una paz duradera tengan sustento.*

El Mtro. Emilio Alvarez Icaza Longoria presidente de la CDHDF en un
discurso® de Julio del 2004, expreso que la Ciudad de México es un espacio
anico por su diversidad cultural y étnica, se confluyen distintas posturas y
rostros ideoldgicos, se vive la desgracia en la prevalencia de practicas
cotidianas injustas, violentas, desiguales e intolerantes, circunstancias que
empobrecen la convivencia civil y obstaculiza la consolidacion de una sociedad

tolerante y democratica.

La Casa del Arbol pertenece a la Direccion de Educacion para la Paz, y tiene
por sede la Comision de Derechos Humanos del Distrito Federal (CDHDF). La
cual en su en su articulo 2°, estable que la Comisién “es un organismo publico
autonomo con personalidad juridica y patrimonio propios que tiene por objeto la
proteccion, defensa, vigilancia, promocién, estudio, educacion y difusion de los
derechos humanos, establecidos en el orden juridico mexicano y en los

instrumentos internacionales de derechos humanos”.

En su articulo 17 la misma Ley menciona, entre las atribuciones de la
Comisién, algunas que estan relacionadas con la educacion: impulsar la
observancia de los derechos humanos en el Distrito Federal (Fraccion V);

promover el estudio, la ensefianza y la divulgacion de los derechos en su

4 MUJICA, Rosa Maria, (2001) “Educacién no formal y educacién en Derechos Humanos. Retos, objetivos,
sectores y estrategias. México”. IPEDEHP. Méx. DF. pag. 1

5 ALVAREZ, Icaza Longoria Emilio. Presidente de la CDHDF, discurso expresado en el Curso- taller de
verano: Educacién para la paz, equidad de género y derechos humanos. Sede Universidad del Claustro

de Sor Juana. México DF a 29 de julio de 2004.

® CDHDF, (2004) “Estrategia educativa de la Comisién de Derechos Humanos del Distrito Federal.” Direccion
General de Educacién y Promocion de los Derechos Humanos. CDHDF, Documento Interno, México D. F. pég.
6-7



ambito territorial (Fraccién VII); y elaborar e instrumentar programas
preventivos en materia de derechos humanos. En su articulo 38, el
Reglamento Interno sefiala que la Direccibn General de Educacion y

Promocién de los Derechos Humanos tiene las siguientes atribuciones:

1, Disefiar y ejecutar la estrategia educativa de la Comisién y coordinar la
aplicacion de programas educativos que contribuyan al desarrollo de una
cultura de vigencia y respeto a los derechos humanos de la poblacién del
Distrito Federal. Adicionalmente, a nivel internacional, el quehacer educativo de
la Comision se sustenta también en los Principios Relativos al Estatuto y
Funcionamiento de las Instituciones Nacionales de Proteccién y Promocién de
los Derechos Humanos. Por otro lado la Casa del Arbol comparte la mision y

visién de la estrategia educativa.’

Desde esta perspectiva, mencionaré a continuacion las formas en que se fue
constituyendo el escenario pedagodgico sobre la cual esta pensada la
reestructuracion de contenidos, en las unidades didacticas, para lo cual a
través de mi interaccion con la Institucion (CDHDF), y la Casa del Arbol detecte

diversas problematicas pedagdgicas.

De manera general explico las actividades que se realizan en la Casa del

Arbol, en un inicio, desarrollo (general) y cierre. Ocurre lo siguiente:

El conductor del autoblUs recoge a los visitantes, producto de una cita
previamente acordada y confirmada, entre la institucion escolar y la Direccion
General de Educacién y Promocién de los Derechos Humanos y Educacién

para la Paz.

" Mision: Elevar la calidad de vida de la poblacion del Distrito Federal, a partir de procesos educativos
que favorezcan el desarrollo de capacidades y competencias que permitan un ejercicio pleno e integral
de sus derechos, para la satisfaccion de necesidades individuales y colectivas.

Vision: Una sociedad regida por el Estado de Derecho, en donde los valores de los derechos humanos
son los indicadores ultimos de las acciones individuales y sociales de la poblacién del Distrito Federal,
tanto de la ciudadania como de las instituciones publicas y privadas.



Figura 9 Descenso del autobus

Inicio: Una vez dentro del patio de la Casa del Arbol y sentados en las bancas
los visitantes esperan mientras, en una etigueta blanca se marca el nombre de
cada uno, con la finalidad de crear un ambiente de confianza entre el educador
y el educando por un lado y por otro invitarlos a participar llamando por su

nombre a los participantes.

Figura 10 Bienvenida

Se les da una bienvenida que consiste en presentarse, explicar ¢Qué es la
CDHDF? A quienes ayuda y protege.

¢ Qué es la Casa del Arbol?

Pregunta el educador: ¢(Qué es un derecho? y por medio de una lluvia de
ideas los participantes ayudan a construir un concepto, el educador concreta
este y lo ejemplifica ayudando a entender a partir de la vida cotidiana de los

participantes como se ejercen los derechos de la nifiez.

En este momento se llegan a mencionar algunos de los Derechos a los que
son acreedores, soélo por el hecho de ser menores de edad. Otra pregunta

que lanza el educador es que si ¢Solo tienen derechos? A lo que ellos



responden que no. Y de nuevo preguntan entonces ¢Qué mas tienen? Los
participantes responden “obligaciones” a lo que los educadores les piden
ejemplos, después de ello, les aclaran que no tienen obligaciones sino
compromisos. Enseguida explica el educador que es un compromiso y la

diferencia que tiene con las obligaciones.

Existen ligeras variaciones en las preguntas dependiendo de si son
adolescentes o0 nifios y nifias de educacién especial, preescolar, a estos
tltimos mas que lanzar preguntas se les explica concretamente, los matices o

variaciones son de acuerdo a su contexto.

Figura 11 Introduccion

Terminado este breve panorama introductorio toman como ejemplo el derecho
al juego para poder incorporar una o dos técnicas: Lluvia de tormentas,
Terremoto, Te gustan tus vecinos o El inquilino. Terminando el tiempo
destinado a estas actividades se les pregunta a los participantes ¢Quién
perdio? Y ¢Quién gano? Responden los participantes diciéndose uno a otro”yo
gane”, “nadie perdi¢”,"todos ganamos”. Ya con el suficiente animo se entra a la
Casa, se divide al grupo visitante de acuerdo al nimero de educadores, en

dos o tres y también de acuerdo al grupo si es numeroso o no.
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Figura 12 Desarrollo

Desarrollo: una vez dividido el grupo, adentro de la Casa; cada educador se
ubica con su grupo en un lugar especifico con una Unidad Didactica, arriba o
debajo de la Casa del Arbol, si es abajo el educador escoge la Balanza o el
Mapa de la Republica Mexicana, y arriba puede ser con el Arbol, el tiempo que
permanezcan en la Unidad Didactica depende de cada educador, ademas de

las necesidades de los participantes.

Al terminar se cambian de Unidad Didactica el educador y el subgrupo, si da
tiempo se retane de nuevo el grupo completo y se concentran en los banquitos
en la parte de arriba de la Casa y ven uno o dos programas de la Unidad
Didactica La Pantalla Interactiva®; Que te llevarias, El General Grillo, CD
interactivo de los personajes de la Casa del Arbol o Un dia de campo en la
Marquesa. En el caso de los adolescentes no se ven estos programas a menos

gue se preste el grupo para ello.

Figura 13 Preguntas y respuestas

Cierre:  Si queda suficiente tiempo se tratan temas que causaron mayor
interés, se aclaran y discuten el mayor nimero de dudas posibles. Por ultimo
se dan las gracias por la visita, se lanzan por un Tobogan para bajar de la

parte alta de la Casa o si lo prefieren lo hacen por las escaleras y finalmente se

8 Es una exhibicién que recibe este nombre por ser un programa electrnico que permite la interaccion
entre los participantes y los programas que se proyectan en pantalla. Esta compuesta por una
computadora que contiene programas ladicos en uno se presenta una historia de lo que son los diferentes
sistemas de organizacion social como la dictadura, la democracia y la rebelién...



les entrega papeleria ya sea convenciones sobre los derechos de la nifiez,

cartillas o ambos.

Figura 14 Salida del Tobogan

Esta parte introductoria abre el contexto en el cual tiene lugar nuestra

investigacion.

Para lo cual se realizara una lectura pedagodgica sobre el espacio aulico
observado. Para dicha lectura, necesitaré plantear los problemas
pedagogicos, sustentando con la Pedagogia Critica, la Comunicacion
Didactica de José Contreras Domingo, Educacion Centrada en Valores de
Maria Teresa Yurén Camarena. La investigacion Accién fue mi fuente

metodolégica para aplicar mis observaciones participativas.

Ciertamente la Casa del Arbol atiende a nifios, nifias y adolescentes de las
escuelas, delegaciones y ONG’S del Distrito Federal, docentes, padres,
madres de familia (estos Ultimos atendidos con mayor frecuencia en
extramuros®). Los cuales son atendidos por los educadores, quiénes manejan
los contenidos sobre los derechos de la nifiez, promovidos en la Convencion
sobre los Derechos de los nifios, la cual, consta de 54 articulos, estos se
estudian agrupadamente en cuatro categorias: Derechos al desarrollo,
Derechos a la Proteccién, Derechos a la Participacion. Derechos a la

Provision o de Supervivencia.

® Parte del equipo de trabajo de la CA, interviene fuera de la CDHDF, con la finalidad de detonar
procesos educativos que incidan en la transformacion hacia una cultura de respeto y ejercicio de los
derechos humanos.



El lenguaje es principalmente verbal apoyado del lenguaje escrito, este se
encuentra representado en textos que narran problematicas (reflejadas en
injusticias), derechos y compromisos sobre contextos especificos de los
menores. El contenido cultural que se desarrolla se expresa de acuerdo a las

caracteristicas del grupo visitante, al sexo, edad, entre otras.

La intencion de este acto pedagdgico es propiciar el interés en la formacion
de los derechos la infancia y se realiza en el patio o en alguna unidad
didactica. La evaluacion'® es en ocasiones durante el desarrollo de las
actividades, con preguntas, reafirmando los temas reflexionados, a veces no
da tiempo, y los niflos no evalian de forma escrita el trabajo de los
educadores sino los responsables del grupo visitante (docentes, directores,

padres de familia).

Por otro parte este tipo de eventos me ha llevado ha detectar algunas
problematicas que rodean el escenario pedagogico de la Casa del Arbol, que
van encausadas a los diferentes actores pedagdgicos que interactian en
este escenario. Por lo que voy a tratar de desmenuzar estas problematicas y
el orden en el que aparecen, no muestra su importancia mas que otras,
puesto que todas influyen dentro del proceso de ensefianza aprendizaje de

los derechos del nifio, funcién que compete a la Casa del Arbol.

Ahora bien podriamos empezar con que los educadores no cuentan con una
formacion pedagdgica académica, a excepcion de tres educadores cuya
formacion académica se orienta a la educacion como es el caso de una
pedagoga, de un psicélogo y uno mas con la carrera en Ciencias de la
Educacién, los demas educadores su formacién académica no contemplaba
un trato con la sociedad infantil, sin embargo como experiencia puedo decir
gue no solo es necesaria una base formal dentro del &mbito académico, sino
ademas el bagaje que vas adquiriendo con los nifios, al tener contacto con

ellos te das cuenta realmente que de la teoria a la practica son un completo

1% Entendemos por evaluacién: proceso en el que los involucrados asumen alternativamente el rol de

sujetos y objetos de la evaluacion. Esta circunstancia permite jugar el papel activo y decisivo en todos os
momentos importantes de la ensefianza- aprendizaje.



auto constructivo, y que la primera sufre de diversos cambios y que no es

nada sin la segunda.

Volviendo a la base pedagégica de la cual los educadores algunos de ellos
requieren es en cuanto al manejo de la disciplina de algunos de los visitantes
puesto que al no controlarla optan por contar chistes o anécdotas de ambas
partes educador — educando , no orientadas al tema central, finalmente no se
hilan al objetivo que es conocer sus derechos. Es decir pasa de un momento
reflexivo a uno ordinario y sin sentido pedagdgico. Al respecto José
Contreras Domingo dice en la comunicacion institucionalizada, el
comportamiento se estabiliza en las actuaciones que el educador tiene, es
decir las hace previsibles, la definicion de los roles, la resistencia al cambio,
con el fin de que el educando a nivel interpersonal constituya sefales en
unidades significativas y el mensaje que reciban se refleje en interés a los
contenidos abordados por el educador y se de lugar al intercambio-
respuesta. Y a nivel interpersonal (educador — educando y viceversa), se
definan el tipo de relaciones que se establecen, permitiendo el nivel de
analisis comprensivo y de compromiso para el éxito de la comunicacion

evitando que la disciplina sea un obstaculo para llegar al objetivo pedagdgico.

A demas el carisma pedagdgico; que cada educador manifiesta en su relacion
pedagogica con los educandos, es la empatia. Con esta base pedagogica se
podria captar la atencion de los educandos. Es decir cada educador cuenta
con su propio estilo expositor lo cual llega a generar una mezcla

enriquecedora, al visitar la Casa del Arbol.

El trabajo que realiza cada educador puede llegar a ser muy diferente, un
educador no puede mantener un lenguaje de acuerdo a su grupo y fomentar la
participacion, ademas de tratar de estar al margen de las exigencias del grupo,
mientras que otro puede estar en el descontrol con su grupo, la alternativa que
usa en esta situacion es el juego para llamar el interés en el juego, mas no en
los contenidos y este es el objetivo dar a conocer lo expuesto en la Convencion
de los derechos del nifio que se debe de cumplir en la Casa del Arbol, como

ejemplo se puede verificar, lo antes mencionado en una entrevista con la sefiora



Lourdes Cardenas de la Escuela Bartolomé Cossio, dijo que le falto un poco de
control al educador para que este pudiera explicar, la mayor parte del tiempo
jugaron ( echaban relajo) y ya no dijo nada sobre derechos(refiriéndose al
educador). Asi que le gustaria encontrar en la proxima visita a la Casa; “que los
derechos y los compromisos se explicaran en forma mas concreta con mas

dinamica y en forma de platica”.

Podemos entender, que su estancia no fue grata, y su expresion era de fastidio
al momento de ser entrevistada. Hay que mantener vigilada esta parte donde el
educador pierde el control o el respeto de su grupo. No es una justificacion
aclarar que eran nifios de preescolar de una escuela privada, puesto que no fue
la primera visita que reciben con nifios de este grado escolar. La experiencia ya
la tienen conocen un poco sobre las caracteristicas del grupo de nifios de

preescolar asi que bien pueden documentarse los educadores.

Como pedagoga sabemos que se tiene que estudiar cada momento de los
procesos educativos y mas aun saber que el aprendizaje es un proceso
continuo; dentro del espacio aulico todo movimiento es importante, el estado
animico, el clima (frio, calor, etc.), el estado fisico (hambre, sed), necesidades
educativas (que quiero aprender, qgue me interesa,...). Y en pocas ocasiones es
tomado conscientemente por los educadores, si lo hacen es mas como rutina,

gue como una experiencia razonada.

El problema no radica totalmente en los nifios, sino en los educadores puesto
que son protagonistas de la rutina, aun no sabemos cudl sea la causa exacta,
puede ser que los educadores aplican lo que su experiencia les indica, no tienen

tiempo de variar la dinamica que pretenden generar con el grupo que lo visita...

Regularmente el recorrido por la Casa del Arbol es dirigido por dos o tres;
segun el numero de visitantes, los educadores ya saben o entienden la forma
en que se organizaran para interactuar con los educandos, sin embargo los
problemas o diferencias laborales limitan el trabajo en equipo, lo cual se da

entre subgrupos y no en grupo.



Se delega responsabilidad para realizar, actividades, de creacién vy
elaboracion de materiales didacticos, en la realizacion de actividades
logisticas en eventos dirigidos a la infancia, mantenimiento y conservacion de
los materiales utilizados, en la realizacién de actividades administrativas; lo
cual es parte del trabajo reflejado en el resultado final. Silvia Schmelkers en
su libro “hacia una mejor calidad de nuestras escuelas” menciona que en el
mejoramiento a la educacion es para llegar a esta, se depende de todos los
gue participan como equipo pues, sOlo es participando en el proceso de
disefio como equipo que se comprende e internaliza el cambio de visién que
supone a partir de las necesidades de los beneficiarios, y como sus miembros
se involucran como actores de la transformacion comprometida. Es decir la

participacion en equipo mejoraré la calidad en el trabajo.

Para lo cual me lleva lo anterior a otra Problematica y es, la existencia de una
rutina cotidiana en cada una de las visitas; pues se aplican las mismas
técnicas ( o dinamicas educativas como les llaman, de acuerdo a la Nueva
Estrategia Educativa), de bienvenida, existen ligeras varianzas de acuerdo al

estado de &nimo del educador y a los educadores que estén al frente.

Al igual que el discurso de bienvenida. De acuerdo a esto en el Marco Teorico
— Metodolégico no es el mismo que el practico, existe una variaciéon, no valida
desde mi punto de vista, puesto que realiz6 una mezcla entre los principios
fundamentales pedagogicos de la Casa del Arbol, con la propuesta Educativa
de la CDHDF, que compete a la Casa. Kemmis dice que importa distinguir
entre las teorias a las que se adhieren los docentes y las teorias que
emplean. La observacion de los docentes en su trabajo muestra una
discordancia entre la teoria que profesan y su practica'’. Entonces pues
cuestionariamos el tiempo asignado para planear y visualizar la variabilidad

del trabajo educativo del cual son responsables.

Podria ser valido mientras se reflejar4 en el escenario pedagogico en un 80

% minimo, pero no es asi puesto que a la practica lo Unico que se trabaja son

1 KEMMIS, S. (1993). “El curriculo. Méas alla de la teoria de la reproduccién”. 22. Ed. Morata. Espafia. pag. 29



las dinamicas educativas para el publico en general y para la poblacion
adolescente en un juego llamado Twisderechos, ya que los contenidos
trabajados en las Unidades Didacticas*® siguen como al principio de su
fundacion. Tratan de integrar la estrategia educativa a través de juegos pero

en discurso no es asi.

Asi mismo nos lleva a considerar como una problematica que los contenidos
gue se manejan de una Unidad Didactica a otra son similares, lo cual tiene su
ventaja y desventaja, ya que dentro de la ventaja es el aprovechamiento que
los educadores dan para disipar las inquietudes de los educandos segun sea
el caso. Educacién sexual, compromisos ante el ejercicio de un derecho, todo
ello ante la exposicion de los temas educativos, la desventaja como lo
menciono anteriormente los contenidos son repetitivos y por tanto los

educadores se desesperan y aburren de volver a escuchar o mismo.

No se puede trabajar o dar un recorrido por todas las Unidades Didacticas,
porque los contenidos son similares. Y ademas depende del interés que se
mantenga por un tema o por otro, es decir de sus necesidades educativas de

acuerdo a su nivel cognoscitivo, social, econémico, etc., del educando.

Aunado a la idea anterior las Unidades Didacticas no son funcionales para
todos los grupos visitantes, es decir, estas pueden ocuparse e interesar a los
educandos de nivel basico primaria 0 a nifios no pubertos, pero a nifios en
edad adolescente se dificulta captar la atencién puesto que sus problematicas e
inquietudes ya no son las de un infante su contexto ha cambiado por tanto, no
se utilizan en un 90% de las veces la Unidad Didactica, sino mas bien dos
propuestas alternativas las cuales son Twisderechos y una técnica llamada
“Silueta” que orientan y comprenden el contexto adolescente, los rincones de
alguna Unidad son los que se utilizan y la Unidad queda como mera exhibicion

sin chiste.

12 |as Unidades Didacticas, son exhibiciones interactivas que se encuentran dentro de la Casa del Arbol.
Se trata de prototipos Unicos disefiados para hacer més atractivo y significativo el aprendizaje. Ya que los
nifos pueden manipular el material con el que aprenden.



Al trabajar por ejemplo las unidades didacticas con los adolescentes, observe
que ellos requieren otras necesidades educativas los temas de su interés son
especialmente dentro de la Educacion Sexual, la construccion de su identidad,
las drogas, el alcohol, las inquietudes relativas a las variaciones de la imagen
corporal, pues los rapidos cambios fisicos de la pubertad perturban los
esfuerzos que realiza el adolescente para llegar a un sentimiento de
congruencia consigo mismo y se necesita tiempo para integrar estos cambio en
un sentido lentamente naciente de identidad propia’®. Las desviaciones notables
respecto de las normas idealizadas de apariencia fisica pueden afectar
negativamente a la manera como son tardados los adolescentes por los otros y

a la idea que se formen de si mismos.

El educador quién adopta una posicion frente al grupo como su par.
Regularmente trata de ponerse en el lugar del otro, es decir asume la postura
por ejemplo del adolescente para poder dialogar con él, pero al mismo tiempo
conserva el papel de guia y orienta como adulto sin llegar a ser impositivo con
las ideas que comparte a los educandos. El educador trata de entender sus
problemas, sus gustos y preferencias. Los adolescentes tienden a sentir por un
momento identificacion e interés al ser escuchados y como explica Villalpando
el interés ni se manifiesta como habitual, ni resulta de una costumbre; proviene
de la intimidad del sujeto, y representa la tendencia de éste a enfocar toda su
proyeccién personal, hacia lo que le atre, hacia lo que le agrada, hacia lo que le

satisface, sin ninguna otra explicacién que la subjetiva preferencia por ello*.

De lo anterior que no se pueda trabajar con ellos en las unidades Didacticas,
puesto que no se conciben como nifios, s6lo en su convivencia, el tipo de
experimentacion que buscan es totalmente diferente. Han pasado de la
travesura de mojar al perro o sacar la tierra de las plantas a buscar su
identidad, que los va a definir como persona, sus preocupaciones ya no radican

entorno al juguete perdido, sino entorno al ser deseado.

13 MUSSEN, Paul Henry (2000), “Desarrollo de la personalidad en el nifio”, México, DF.
pag.466
% VILLALPANDO, José Manuel. (1979). “Manual de psicotécnica pedagdgica”. Porria. México, DF. pag. 236



Esto tiene que ver con sus cambios hormonales reflejados en su fisico, por
tanto en su desarrollo cognoscitivo adolescente, la llegada de la etapa de las
operaciones formales, que tiene efectos importantes en el desarrollo de la
personalidad durante ese periodo. La capacidad del adolescente para pensar
mas en abstracto, de formular y probar hipétesis y de pensar en lo que podria

ser, y no sélo es lo que es, puede llevarlo a criticar valores familiares y sociales.

El pensamiento y la conducta del adolescente podran parecer egocéntricos; los
jovenes quizas piensen que otros, en esta etapa, estan tan preocupados por su
apariencia y la conducta de ellos mismos. El desarrollo cognoscitivo
adolescente puede reflejarse también en el uso tan frecuente de la ironia y
doble sentido por el adolescente. Conjuntamente con los niveles afectivo y
social se trata de romper con la dependencia infantil, de asumirse de manera

personal y de afirmarse de manera social.

No se sienten identificados con las tematicas abordadas dentro de las Unidades
didacticas, su exigencia es justificada, y pueden llegar a trabajar posteriormente
en El Mapa de la Republica Mexicana, en la Balanza o tal vez en el Arbol con

los cambios en los contenidos.

La confianza es parte del hilo conductor entre el educador y el educando, en
donde se puede llegar a generar un aprendizaje significativo. En los derechos y
compromisos que se complejizan conforme van creciendo. Y podemos agregar
que... el interés equivale a la fuerza inicial con que se comprende cualquier
actividad que reclama del sujeto una emprende cualquier actividad que reclama
del sujeto una participacion esforzada, consciente. Se da el interés en el sujeto
gue se dispone a hacer algo, cuando ese algo es capaz de despertarlo, es decir,

de convertirse en agradable, en atractivo, en gustoso.

Hablando de que la las Unidades Didacticas no son funcionales para todos los
grupos Vvisitantes, dentro de ellos también se encuentran los nifios de
educacion especial®, ya que no pueden manejar los contenidos con la

velocidad que lo hace un nifio normal, puesto que son nifilos con capacidades

'* Se considera sujeto de Educacion Especial a todo individuo que por razones fisioldgicas o psicolégicas
tiene una necesidad de ayuda, sin la cual no podra alcanzar el nivel de sus posibilidades reales.



diferentes, en grupos mixtos, es decir grupos de nifios invidentes,
sordomudos, con sindrome de Dawn, con Autismo o0 alguna distrofia
muscular, estos nifios disfrutan de bailar y dibujar, ademas de bajar por le
tobogan pero opciones viables para trabajar sobre sus derechos resulta
complejo ya que los educadores no cuentan con esa formacion pedagogica;
éstos manifiestan verglienza de no poder ofrecerles a esta poblacion
vulnerable la atencién y cuidados necesarios para su formacion valoral en
derechos humanos.

En lo personal tampoco contaba con esta capacitacion la cual seria
fundamental puesto que los nifios de educacién especial no van a dejar de

asistir a la Casa del Arbol.

Segun la SEP, la normalizacién implica a las personas con capacidades
diferentes los servicios y las ayudas técnicas que les permitan acceder a una
buena calidad de vida, disfrutar de sus derechos humanos y la oportunidad de
desarrollar sus capacidades® y asi podria citar fragmentos de declaraciones,
tratados, convenciones, sobre sus derechos pero... no es un punto a debatir en

este momento.

Sobre las visitas de los nifios de educacién especial, debemos aceptar que no
hay ninguna Unidad Didactica en la que se halla pensado para poder trabajar
con ellos. Solamente hay ciertas oportunidades de trabajar, y no precisamente
resaltando sus derechos humanos, por ejemplo las U D son: la pantalla
interactiva, dibujando o bailando, lo cual es mas para entretenerlos, desde el

lado negativo y desde el positivo se trabaja con ellos ejercicios vasomotores.

Es indudable que en toda sociedad humana existen tanto rasgos comunes
como diferencias entre los sujetos que la conforman. Las diferencias se deben a
diversos factores, unos externos y otros propios de cada sujeto; pueden
considerarse un problema que se resolveria homogeneizando a los individuos, o
como una caracteristica que enriquece a los grupos humanos. A esta segunda

vision obedecen las amplias reformas de los ultimos afios, acordes con una

® CEDILLO, Garcia Isabel; ESCALANTE, Herrera Ivan (coord.) (2000) “Curso Nacional de Integracion
Educativa: Guia de estudio”, SEP, México. pag,33



sociedad cada vez mas heterogénea, que establecen la necesidad de aceptar
las diferencias y de poner al alcance de cada persona los mismos beneficios y

oportunidades para tener una vida normal®’.

Lo anterior, si, lo vemos desde otro contexto, pues, siendo especificos por su
puesto que muchos de los nifios o nifias de educaciéon especial que visitan la
casa del Arbol, dificimente suben las escaleras o las bajan sin ayuda, la gran
mayoria depende totalmente de los educadores y sus maestros, el tiempo que
es utilizado en la visita se ocupa tan so6lo la mitad en organizarse (subirlos,
sentarlos, etc., ingeniarselas para explicar determinada dinamica, todo es mas
lento), por ejemplo de un grupo de 15 a 20 nifios, hay minimo 5 o maxima 9
adultos, de repente no hay abasto para atenderlos como se merecen. Por otro
lado en cuestiones de contenido, se llega hablar con ellos sobre el amor y el
cariio como parte de sus derechos, el libre esparcimiento que se practica
cuando se baila con los nifios, la educacion que reciben, a no ser objeto de

golpes ni maltrato entre otros.

Todo ello no es ignorado por el personal del CAM®®, saben que en la Casa del
Arbol no se cuenta con la infraestructura, ni personal capacitado para recibirlos,
aunque “la Casa tiene como premisa fundamental lograr a través de una
exposicion didactica y divertida que estimule y promueva la curiosidad de sus
visitantes, para que desarrollen un espiritu critico sobre sus derechos y

deberes™?®

Aln asi se afirma que niflas y nifilos provenientes de escuelas publicas y
privadas, discapacitados, indigenas, asi como a menores en situacion de calle,

que la han visitado aprendieron a definir que son los derechos humanos...?°

La directora del CAM (Centro de Atencion Multiple) No. 72, mencionaba que a
través de estos paceos educativos y culturales se les explica y ensefia

(maestras del CAM) los valores, la importancia de prevenir una violacion

" TOLEDO, M. (1981). “La escuela ordinaria ante el nifio con necesidades especiales”. Aula XXI, Santillana.
Madrid. pag. 42

18 Centro de Atencién Mdiltiple.

Y LUNA, Gasca F. (Julio 2000).Opcit. pag. 7
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sexual, a auto respetarse; ya que estos pequefios tienden a lastimarse a si

mismos.

Sobre el personal de la CA comentd que seria apropiado que disefiaran un
programa para poder trabajar con los nifios de educacién especial,
capacitandose para atenderlos jugando, bailando al ritmo de la musica, a través
de dinamicas de estimulacién que sean mas didacticas®, pues a ellos les gusta
dibujar, expreso que esperaba que conociéramos a estos nifios y perderles el
miedo. Pues al ponerles limites poco a poco entienden y asi se puede trabajar
(en la entrevista se referia al publico en general), lo que requieren es amor,

seguridad y confianza.

En cuanto a la infraestructura sugiri6 una profesora del CAM que hubiera mas
espacio y suficiente ventilaciébn, y en cuanto a términos didacticos mas

dinamismo en las actividades.

Los nifios con capacidades diferentes requieren de una atencion personalizada.
La dificultad fisica con la que han nacido, no limita su entusiasmo, imaginacién y
sobretodo la capacidad que tienen la ser felices. No puedo negar que
entusiasmo por parte de los educadores no falta, pero lo que si hace falta es
capacitacion o contratacion de personal especializado, o UD con contenidos

especificos al contexto de los nifios de educacion especial.

Desde luego que la CA puede aplicar principios de la Educacion Especial
como el de integracién, pero no el de individualizacion, pues se supera el
namero de nifios al de educadores aun contando los que acompafan a estos.
Aunque de manera positiva en la que se apoya es valorando lo estos pueden

hacer, no importando su padecimiento.

Sobre los nifios de preescolar tenemos entendido que no se trabaja con esta
poblacion por varias razones, algunas de ellas es que la infraestructura de la
CA, en la parte de arriba existen huecos en donde su cuerpecito, la curiosidad o

el descuido puede terminar en accidentes no necesarios, no saben leer y en

2L La directora se referia a aquella “didactica que parte de la pedagogia que describe, explica y fundamentos
métodos mas adecuados y eficaces para conducir al educando a la progresiva adquisicién de habitos, técnicas,
conocimientos, en suma, a su adecuada e integral formacion” LARROYO, Francisco, Didactica General, ed.
Porrta, México, 1967. pag. 33



algunas Unidades Didacticas se requiere un nivel mas complejo a su nivel

cognitivo.

Sin embargo se trabaja con ellos en la pantalla (UD), el zoolégico de la
imaginacion (técnica), con un titere (con un didlogo improvisado). No se utilizan
las unidades didacticas propuestas para los cambios de contewnidos asi que
trataremos de pensar en los nifios de preescolar, para que puedan trabajar en
proximas visitas en las unidades del mapa de la Republica Mexicana, la Balanza

y el Arbol.

Los pequefios de preescolar quienes sufren de la improvisacion de los
educadores, pues no existe alguna Unidad Didactica destinada a estos
pequefios, y tampoco técnicas educativas pensadas a su tamafio, puesto que

este lugar no fue pensado en este sector.

Para ello hay que partir de que el nifio o nifia tienen la gran facilidad para
aprender, aspecto que debe tener en cuenta. Es una etapa idonea para iniciar
al nifio o nifla en diversos aprendizajes®, entre ellos sus derechos y
compromisos, pues se puede ensefiar a transferir conocimientos a situaciones
distintas; es decir aplicando lo que aprendido a situaciones parecidas o

diferentes.

Otro sector olvidado en la planeacién, son los nifios en situacion de calle, todo
ello cuenta a la imaginacion y experiencia del educador en transportar al nifio
sus derechos humanos, es confuso imaginar lo que pueden ellos pensar
sobre los derechos de acuerdo a su contexto “la calle”, los contenidos no

reflejan no en lo mas minimo la realidad callejera.

En los tres dltimos grupos comentados anteriormente se necesita la
participacion activa de sus mentores ya que ellos al acompafiarlos
diariamente y sobre todo trabajar con ellos para su desarrollo fisico y mental

conocen mejor que los mismos educadores las necesidades de sus alumnos,

% CEREZO, Sanchez Sergio. (2000). Enciclopedia de la Educacién Infantil: “Recursos para el desarrollo del
curriculum”. Santillana Infantil. México. pag. 17



por tanto ante algun problema técnico o de cualquier indole apoyan el trabajo

de los educadores.

Sin embargo en los grupos de educacion basica de tercer afio de primaria al
tercero de secundaria los docentes no participan en las actividades salvo las
técnicas de bienvenida a disposicion de ellos, pues no son invitados a
participar por los educadores, estos se encargan del desarrollo de la visita.
Los docentes prefieren hacerse a un lado y ser meros observadores de la
dinamica que se genera 0 toman asiento y esperan a que concluyan las

actividades en la Casa.

Los maestros no reciben una orientacion educativa, de los contenidos y
poderlos trasladar al salon de clases para ser trabajados en este sitio.
Algunos docentes se informan, hablan de los derechos de los nifilos en sus
aulas, realizan la visita, con el fin de reafirmar los nuevos conocimientos,
también ocurre que se habla del tema solamente en la Casa y no se vuelve a
tocar el tema, a fin de cuentas pasa desapercibida para el docente, existe el
gue se va con muchas inquietudes y con ganas de obtener material a una
minima orientacion para apropiarse del tema e interpretarlo junto con los
alumnos, expresan sentirse relegados y en espera de haber sido concluidos

dentro de la dinAmica educativa de la Casa.

Existe una hoja de “evaluacion” que se les entrega al profesor (a) responsable
del grupo de visita, en donde al final hay un espacio para anotar observaciones,
ya sean sugerencias, comentarios, etc., la informacion extraida de esta parte
durante las observaciones, fue reunida junto con fragmentos clave de las
entrevistas para dar como resultado opiniones comunes y diferentes con
respecto a la CA. Lo que nos ha permitido adelantar superficialmente algunas
de las inquietudes de los maestros por traer a sus alumnos a conocer el trabajo

gue se realiza en la CA.

Dentro de las inquietudes es el desplazamiento que tienen los maestros,

discriminacion o rechazo al no permitirles integrarse a las actividades junto con



los educandos, ademas de que a su percepcion sienten que el grupo se

mantiene durante mucho tiempo en la estéatica, que no hay mucho movimiento.

Una de las profesoras de Secundaria propuso la lectura del periédico centrada
en las noticias de Derechos Humanos y discutirlas en Casa del Arbol, esta

propuesta es para trabajar con los chicos de secundaria.

Comentan que esperaban mayor movimiento y profundidad en el desarrollo
de los contenidos. Siendo que el salén de clases es donde se vive y se refleja
la realidad social en miniatura, es donde se expresan los modelos de violencia
y cambio de valores, los visitantes y sus maestros reciben un material en
donde uno habla de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos y la
otra de la Convencién sobre los derechos del nifio, agrupado y resumido para
la lectura de un nifio, pero que sucede después de que salen de la CA no se

sabe, queda al ingenio e interés del profesor.

En el caso de los nifios y niflas de primaria su desarrollo cognoscitivo®, les
permite concretar sus procesos de aprendizaje es decir sus “modos” o “estilos”

de aprendizaje.

Los nifios de 8 a 10 u 11 afos trabajan casi perfectamente con las unidades
didacticas, aun logran identificarse con ciertos contenidos. A veces estos vienen
con expectativas en cuanto a una dinadmica de juego todo el tiempo de la visita;
pues se aburren de estar tanto tiempo sentados, la interaccion generalmente es
verbal y el poco movimiento que se realiza dentro de la casa es para levantarse
y tomar o dejar una parte de alguna unidad didactica, no contando las técnicas
como el inquilino; y es que ademas la Casa del Arbol es en su estructura

angosta por lo que no permite mayor movimiento.

El espacio reducido, es incomodo y poco didactico, puesto que al dividir a un
grupo de 30 a 45 nifios en dos o tal vez tres subgrupos, la separacion entre
estos es de 2 a 2 y ¥ metros, siendo una limitante en la concentracion al
desarrollar el tema. Al separase el grupo los amigos que venian

acompafados se separan, coincide entonces que son vecinos en los

% CEREZO, Sanchez Sergio. Opcit. pag. 10.



subgrupos para ello se buscan uno al otro, formandose parejas o trios a
distancia, la distancia es igual a juego y el juego igual a no aprendizaje,

derivado del espacio pequefio.

Lo antepuesto es un reto para los educadores puesto que tienen que
concentrarse y mantener la atencion y el interés del educando. El trabajo...la
capacidad para pensar y trabajar de manera independiente (y también

colectiva) es esencial para un cambio.?*

Existen unidades didacticas que ocupan un espacio, sin embargo llevan

descompuestas anos, por tanto no se usan.

La casa del Arbol no es un espacio destinado para que todos los nifios y nifias
del DF asistan, como ya hemos visto sOlo se puede trabajar con algunos,
grupos o sectores de los nifios y nifias; ademas ciertas escuelas escogen a
los mejores alumnos; los demas quedan relegados sin conocer sus
compromisos y derechos de una manera ludica. Finalidad con la que se

fundo, obviamente no se contemplaron estos grandes detalles.

Se pretende reflexionar acerca de la problematica que se representa
posibilitar la integracion de la Estrategia Educativa Educacion para la paz y
los derechos humanos: resolucion noviolenta de conflictos en donde el
centralismo, la falta de articulacion entre los actores pedagodgicos es patente y
donde entre otras cosas, el acceso y permanencia de los educandos ésta

supeditada a las condiciones aulicas de la CA.

La educacién centrada en valores, es entendida como formacién-eticidad,
exige un cambio cualitativo en el ambiente escolar y demanda modificar
habitos inveterados que obedecen a principios que lejos de dignificar la vida

contribuyan a obstaculizar la satisfaccion de las necesidades radicales.

24 BAUDELUIT Stables. s/afio. “El nivel educativo Sube”, Ed. Morata. s/pag.



3.3 Lectura pedagodgica de las actividades desarrolladas de los
contenidos en las unidades didéacticas: El Arbol, La Balanza y El Mapa de

la Republica Mexicana.

Para encontrar lo oculto se ira desmenuzando los ejes probleméticos®, quién —
a quién (muestra a nuestros actores directos e indirectos), el qué (el contenido
formal e informal), el como (la relacion humano social determinada : la
didactica), el para qué (la finalidad que encierra la relacion pedagdgica), y por
supuesto el donde (que es el espacio concreto donde se realiza la relacion

pedagogica).

% Argott Cisneros Lucero, Seminario de Investigacién | y II. Licenciatura en Pedagogia. FES Acatlan UNAM,
2004



Ya hemos analizado el espacio 4ulico de la Casa del Arbol, de manera un tanto
concreta cada una de las problematicas presentes en este escenario. Ahora
bien toca el lugar de revisar cual fue la lectura pedagogica de las Unidades

Didacticas.

Comenzaremos por revisar el Arbol, después la Balanza y por Gltimo el Mapa
de la Republica Mexicana, en un primer momento; la lectura pedagdgica se
acompafara, en las tres Unidades Didacticas, en cuanto a la ubicacion de los
ejes problematicos, de manera general, en segundo momento se hablara
especificamente por Unidad Didactica, reflexionando tres ejes: el qué, como y
para qué se ensefia aprende, pues el quién a quién y el donde se ensefia

aprende en las tres Unidades Did4cticas son obviadas en el primer momento.

A un paso de comenzar la lectura pedagoégica, se puede decir que los datos
obtenidos para el analisis?®®, son vistos por algunos como una de las tareas de
mayor dificultad en el proceso de investigacion cualitativa. El caracter
polisémico de los datos, su naturaleza predominante verbal, su irrepetibilidad o
el gran volumen de datos que suelen recogerse en el curso de la investigacion,
hacen que el andlisis entrafie dificultad y complejidad. Sin duda esta parte ha
sido la parte mas dificil para mi, que finalmente; toda teoria es inspirada de la

realidad.

En el primer momento ubicando los ejes probleméticos tenemos que después

de recibir a los usuarios educandos, se les da la bienvenida.

Sabiendo que se va hablar de sus derechos y compromisos, existe una
apertura al desarrollo de los contenidos, aunque este varia segun el educador
gue este al frente, se puede iniciar diciendo que se va a reflexionar sobre

cuales son las formas méas adecuadas para vivir sus derechos, por ejemplo.

% RODRIGUEZ Goémez G; GIL Flores J.; GARCIA Jiménez. (1996) “Metodologia de la Investigacion
Cualitativa”. Ed. Aljibe. Malaga. pag. 134



Imaginando esta escena o reconociéndola a partir de las fotografias vistas
vamos a ubicar al primer eje, quién a quién, logicamente identificamos a

nuestros actores directos , el educador y educando temporal.

Los actores indirectos han sido(segun el contexto) o son los docentes, padres

de familia, directores, etc.

En nuestros actores directos se ha entablado ya una relacién de ensefianza
aprendizaje,( en tanto se habla de, el ejercer un derecho y un compromiso
consigo mismo y con los demds, esto se da de acuerdo con el desarrollo fisico

y moral del visitante).

El educador es nuestra fuente de informacién en tanto que a él le corresponde
regular el funcionamiento del sistema de comunicacioén que afectan al disidente
temporal, contribuyan y faciliten el aprendizaje, del desarrollo de sus

capacidades cognitivas.

El educador como fuente, integra, reelabora los mensajes curriculares en
funcion de la interpretacion que se hizo y de la adaptacion que se hace aqui
segun las sucesivas realimentaciones y los ajustes situacionales.

Para llegar a una comunicacién significativa por parte del educador a los
educandos, él tiene que hablar, escribir, leer libros, colaborar, entenderse con
otros, aprender que decir y hacer, y como interpretar lo que otros dicen y

hacen.

Los participantes son creadores de mensajes es decir fuente de informacion.
Ahora bien nuestro segundo actor directo es el alumno temporal quién se
convierte en destinatario, en esta linea de influencias que define la
comunicacion didactica es el alumno o educando temporal, el destinatario de

los mensajes intencionales. El proceso de aprendizaje es inevitable.

Los alumnos estan interpretando lo que el educador dice mediante lo que ellos
ya saben, no tienen otro medio de interpretacion. Participando en el espacio

aulico es como consiguen aprender, que tipo de cosas dicen y hacen los



educadores y qué es lo que esperan que, como replica, hagan y digan sus

alumnos temporales.

En el proceso de interaccion entre el educador y el educando, éstos
simultdneamente negocian, acuerdan las pautas de intercambio y el significado

de los mensajes.

Dentro de estos codigos de comunicacion que se intercambian sale a la luz el
qué a través de dos formas una escrita es decir cuando se leen las hojas del
arbol, los discos, o el mapa, la otra forma es oral, en esta Ultima ya se penso la

duda, la aportacion, la expresion, etc.

Los mensajes didacticos también son parte de nuestros contenidos y son la
forma en que se materializa en el aula la intencionalidad didactica es mediante
el flujo de mensajes, que el educador pone en juego en el intercambio escolar,
mensajes que, como es logico aparecen estructurados y organizados en
funcion de hacer posible el aprendizaje. Los mensajes no consisten sélo de los
canales de comunicacion verbal, en la vida del aula el educador pone en juego,
ademas del conocimiento extra-académico las actividades que tienen que
realizar los alumnos con los contenidos, asi como mensajes sobre las formas
de participacién adecuadas y los momentos oportunos, tanto para realizar los
intercambios, como para cualquier otro intercambio que se realice en la unidad

didactica. Formulando o elaborando conocimiento.

El como, nos habla sobre esta relacion que se puede ver desde dos puntos, el
primero el contexto creado por la interaccion entre los actores. El otro es esta
interaccion  formada por mensajes directos e implicitos de reglas de

participacion.

Tanto los educadores como los educandos se encuentran con marcos de
referencia sobre como y cuando participar, pero al participar en contexto comun

tiene que establecer reglas comunes de participacion.



Los educandos tienen que reconocer los distintos contextos en los que surgen

las tareas; con el objeto de poder interpretar el mensaje, indirecto.

Lo cual requiere procesos de inferencia. Por tanto son reglas inferidas o que se

crean en la dinamica de interaccion. De este modo la participacion es evolutiva.

La construccion de sentido, requiere del lenguaje, esto es, pasar por un
sistema de codificacion que pueda ser compartido, hecho publico, y que

permita antes que nada pensar en la propia accién?’.

Por ejemplo la participacion o aportacion propiamente que los educandos o el
mismo educador dan al narrar una experiencia o anécdota refleja el contexto
bajo el cual se prefigura dicha experiencia, de manera mas concreta, el
participante comienza a describir la forma en la que siente; que no estan siendo
respetados sus derechos, por ejemplo el querer expresarse en su casa, la

escuela, en la calle, tal vez una forma de vestirse.

El para qué es mas facil de localizar ya que la finalidad que encierra la relacion
pedagogica de los actores, es precisamente el dar a conocer el contenido de la
Convencién Sobre los Derechos de los Nifios, a partir de identificar las
necesidades educativas de los educandos. Dentro de su contexto mas
préximo, en otras palabras, se toma en cuenta, si la poblacién visitante
proviene de determinada delegacién(en donde hay mucha delincuencia,
escasea el agua, etc), si la escuela es publica o privada, infiriendo sus
intereses personales, la situacion familiar que estén viviendo, si son nifio o

nifia, el nivel adquisitivo de sus padres, entre otros, variables.

Finalmente el donde es importante ubicarlo, aunque bien sabido por nosotros,
el contexto especifico es la unidad didactica visitada en el momento por
ejemplo la balanza, alguna de las diferentes unidades visitadas, o propiamente

la misma Casa del Arbol.

1 http://.www.cecap.9nep.edu.uy/documentos/capacitacion/Didactica/charla 1sibfeb2004. Opcit. Esta es
la nimero 5 de la vision critica de Scotti.




Para continuar, de manera especifica abordaremos el qué, el cdmo y el para
qué, por unidad didactica.

La unidad didactica el Arbol?®, toma su nombre de la idea original con la que
nacié la Casa del Arbol, fue necesario crear una exhibicion que identificara el
nombre de este espacio comun para los nifios y las nifias donde juegan y

aprenden.

Fisicamente es una de las exhibiciones mas grandes, su estructura en madera
tiene su base en la planta baja de la casa, las escaleras y una pared con nudos
simulan ser el tronco del Arbol, en la planta alta se encuentra el follaje
distribuido en las ramas del arbol y en la pared un tablero con espacios para
colocar hojas que se desprenden, sobre el tablero existen textos que describen
un derecho y sobre las hojas desprendibles existen textos que describen
compromisos para ejercer adecuadamente los derechos, cuando las hojas se
integran al tablero en su totalidad se lee el siguiente letrero “El que a buen

arbol se arrima buena sombra le cobija”.

Figura 15 El tronco y escaleras del Arbol

La unidad didactica el Arbol, el qué, es decir, sus contenidos, se expresan de

guia de acuerdo a sus objetivos?®, estos son:

- ldentificar los derechos especificos de la nifiez,

2 LUNA, Gasca F. (Julio 2000). Opcit. pag. 25-28
% CDHDF. “La Casa del Arbol. Sistematizacion Preliminar”. (2000). Secretaria Técnica. Méx. DF. pag. 15.



- Reflexionar sobre cuales son las formas mas adecuadas para vivir los
derechos, y

- Tener conciencia de que el ejercicio de cada derecho implica un
compromiso consigo mismo y con los demas, de acuerdo con el

desarrollo fisico y moral.

En los contenidos se manejan los siguientes temas, drogadiccion, abuso
sexual, alimentacion, los medios de comunicacion, familia, educacion, igualdad

en derechos, apoyo de las autoridades, discriminacion, trabajo, entre otros.

La forma como se integra el qué, al momento de materializar los mensajes
didacticos, que el educador pone en juego, vemos que es légico que aparecen
estructurados y organizados en funcion de hacer posible el aprendizaje, y es
mediante la participacion que se va dando lectura a la intencionalidad, en la
cual nos ocupamos pues, del para qué, es decir la finalidad es congruente con
uno de los objetivos planteados, ya que se capta efectivamente el
reconocimiento de el compromiso que se adquiere ante el ejercicio de algun

derecho.

Por un lado y por otro la relacién pedagdgica que se entabla entre los actores
del proceso de ensefianza aprendizaje, se da al intercambiar experiencias, por
ejemplo el educador pregunta ¢quién es el responsable de respetar tus
derechos? ¢cuando terminan tus derechos?, los educandos temporales de
acuerdo a su percepcion contestan, no estando muy clara la respuesta
interviene el educador u otro educando, con la simple razén de llegar a la
comprension de una idea, la cual en este caso serd, darse cuanta -- ademas de
mis papas, compaferos, vecinos etc. que son responsables de respetar mis
derechos, también “yo”, como individuo Unico, valioso e irrepetible, soy
responsable, pues al no respetar el derecho de otro “igual” lAmese como se

llame termino por un momento con sus derechos y con los mios.



Figura 16 Lectura de hojas

El cdmo es nuestro contexto; se maneja en varias tomas, es decir, una se
construye al revivir alguna experiencia comentando el ¢por qué algunos de sus
derechos no se cumplen?, la nifia o el nifio recrea su realidad inmediata, en su
casa, la escuela la calle, otra toma es la efectividad, la empatia y la confianza
gue se genera entre el educador y el educando para poder expresar tal vez

anécdotas que en su vida a nadie se las habian expresado.

La forma en la que se organiza la participacién e intervencion del educador.
Nos muestran estas tomas de su realidad (educando), que bien pueden ser
estos cortes, porcion del contexto y una fraccion de cémo se da la practica
cotidiana del acto pedagogico y por supuesto parte de las posibilidades de
concrecion de la intencion de los actores con cada acto social e individual que

dan de si mismos.

Independientemente de lo que pase con el aprendizaje®’, la responsabilidad
del docente, en este caso del educador, esta en la buena propuesta, y es en el
desarrollo de lo que plantea, en la forma y el fondo, de la accion al fin, de que
donde esta, o no, la buena ensefianza, esto segun Scotti, (véase didactica

critica).

%0 Scotti. Opcit. s/pag.



Bien podemos pensar que el contexto aulico es perfecto y no muestra problema
alguno, sin embargo como mencionaba al principio, vamos a mostrar aquello
gque estaba oculto y afrmamos que si existe cierta problematica.
Apoyandonos, pues de la Observacién Participante, en donde nos aporta
Porfirio Moran Oviedo que el observador® asimila y comparte las actividades y
sentimientos de la gente mediante una relacion franca esto significa que el
observador debe observar selectivamente, participar lo mas que pueda en todo
lo que considere pertinente para posteriormente, describir, explicar, analizar y

reflexionar sobre lo observado.

Parte lo he compartido, la siguiente parte es interesante e importante tomarle la
debida atencion, para poder llevar un orden en este desglose enumeraremos
ciertos enunciados y en base a estos, trataré de acercarme a la parte

escondida, correspondiente a la unidad didactica presente.

1.- La unidad didactica el Arbol, no es totalmente congruente en uno de sus
objetivos, pues con la realidad observada y accionada por una servidora, al
guiar directamente esta unidad, lo comprobé, también leyendo el documento
de “Sistematizacion de la metodologia empleada en las unidades didacticas de
La Casa del Arbol” entre otros documentos, los contenidos no abarcan todos
los derechos (expuestos en la Convencion), sino que es una seleccion de
temas o articulos trabajados en dicha unidad didactica y por cierto algunos
contenidos estan repetidos o ya se han contemplado en otra unidad didactica
es decir en la Balanza, el objetivo dice: identificar los derechos especificos de

la nifez.

Los contenidos relacionados y / o iguales son sobre el trabajo, la libre
expresion, la educacion de nifios y nifias, el tema educativo de los medios de
comunicacion, la educacion especial, la discriminacion e incluso se llega a
repetir el tema de la ayuda legal en caso de ser detenido, en la propia unidad

didactica el Arbol, contando en nimero de repeticiones nos dan siete.

%1 PANSZA, Gonzalez Margarita; PEREZ Juarez Esther Carolina, MORAN, Oviedo Porfirio. (1999).0pcit.
pag. 119



Generalmente en el recorrido por la Casa del Arbol, si estaba ocupado el Mapa
de la Republica Mexicana, se ocupa por ejemplo; la Balanza , el Arbol o
viceversa, si se preparaba otra cosa para trabajar los temas, se hacia, pero
ese es el recorrido, que queremos decir con esto, pues que los chicos lejos de
reforzar los contenidos vistos anteriormente se aburren y llegan a expresar “ese
ya lo vimos”, “otra vez”, o simplemente se notaba en su expresion corporal el

aburrimiento.

Como justificacion, el educador al frente terminaba diciendo “bueno esto es un
poco para reforzar”, 6 como ya sabian que iba a ocurrir; esta penosa situacion
con los educandos temporales, en su tal vez Unica clase extracurricular sobre

derechos humanos, preferian salir y realizar otra actividad.

Podemos decir que el interés era deteriorado por el aburrimiento de no
descubrir o conocer algo nuevo, se llega a dar el caso, en que segun, el
educador por su actitud con el grupo logré dirigir y captar de nuevo el interés de

los alumnos, variando la forma de participar, entre otros detalles.

2.- A lo anterior, existe una mala redaccion en el objetivo sin mencionar que en
tres de los documentos revisados, tienen de diferente manera la redaccion del
mismo objetivo, sin una justificacién previa. Ademas de que no puede ser
posible esto, es decir en esta unidad didactica conocer todos los derechos
expuestos en la Convencion. A menos que los visitantes se encuentren todo el
tiempo en esa misma unidad didactica y el educador, creativa e
ingeniosamente dirija la reflexion de tal modo que se abarquen los derechos

especificos de la nifiez.

3.- De acuerdo a la descripcion e ilustracion fotografica de esta unidad
didactica, el espacio para un grupo grande (10 a 17) es pequefio, qué provoca
esto, la gran temida distraccion de los visitantes porque como no ven lo que se
lee y donde se coloca la hoja en el tablero quieren ver y se mueven u observan
mejor lo que hay alrededor, total que no saben ni qué se esta hablando, el
educador no siempre logra tener la vision de todos los educandos como para

percibir que esta papaloteando uno, dos o tres.



Pasa que entre estos se quedan quietos y empiezan a platicar con el de a lado
0 se hacen sefias con el del otro lado en fin por idear formas de comunicarse

no terminan.

4.- No existe identificacion con los temas abordados y no se usa la unidad
didactica. Ocurre generalmente con los visitantes pequefios de preescolar, o
sus extremos, es decir, algunos grupos de adolescentes, sin mencionar a los

educandos con capacidades diferentes.

La unidad didactica la Balanza®* toma su nombre y su forma de lo que
clasicamente se ha conocido como simbolo de la justicia imparcial.

Esta exhibicién esta formada por un gran brazo semejante al de las balanzas
romanas; de este penden 8 pequefias balanzas, las cuales los participantes
deberan poner en equilibrio. Este equilibrio del gran brazo podra lograrse

acomodando discos de diferentes colores y mensajes, que en total son 16.

Figura 17 La Balanza y sus Discos

32 | LUNA, Gasca F. (Julio 2000). Opcit. pag. 20,21.



En el qué se ensefa aprende, de esta unidad, se desarrolla a partir de utilizar

Sus objetivos y temas.

Objetivos:

- Encontrar el equilibrio en la balanza mediante un ejercicio de relacién
entre situaciones que vulneran a las personas y la necesidad de que se
les garanticen determinados derechos.

- Experimentar con los participantes que existe una interdependencia
entre justicia y derechos humanos.

- Comprender que los principios de justicia, equidad y respeto se deben
aplicar independientemente de las diferencias de raza, sexo, color o

condicion social.

Los temas abordados son el trabajo, la libre expresion, educacion especial,
privacidad, derecho a la educacién para nifios y nifias, discriminacion, medios

de comunicacion dirigidos a educar, maltrato infantil.

En esta salida del qué se ensefia aprende, obtenemos la forma en que se
manejan los contenidos, se plantea una problematica en un disco y su solucion
o derecho forman una unidad (dos discos), para expresar un tema especifico.
Antes de ello, el educador pide a los visitantes en torno a la balanza que la
observen y describan lo que ven y entre suposiciones del uso que se le da a
una balanza, también pregunta ¢ qué pasaria si tuviera mas peso de un lado?
0 ¢cémo es que llega al equilibrio?, posteriormente entender los conceptos de
igualdad, equidad, justicia y sus tormentosos contrarios, es decir; desigualdad,

inequidad e injusticia.

Algunos contenidos ya estan escritos los faltantes se construyen a partir de que
los participantes emiten opiniones, reflexionan segun su criterio. La parte
negativa dentro de esta unidad son los temas con los que se trabajan, durante
las observaciones y en mi practica el sentimiento de indiferencia hacia algunas
o todas las probleméticas planteadas, daban como resultado, la nula
participacion de los visitantes, y un tal vez, entusiasta mondlogo del educador.

El otro extremo es platicar de cualquier cosa menos de los contenidos.



Cuando se habla del cdmo se ensefia aprende, ya entendimos que existen
reglas propias, acerca de como y cuando participar. Sin embargo el lenguaje
coloquial de los visitantes es un tanto fantasioso, la combinacion de su bagaje
cotidiano termina siendo un mosaico de ocurrencias para narrar Ssus
anécdotas, un tanto chuscas. Por ejemplo cuando son victimas de maltrato
psicolégico, se tapan la boca cuando estan apunto de terminar la groseria que
les dijeron en un regafio fuerte, o hacen sonidos, se codean los que escuchan,
se preocupan, o hasta rien al identificarse. Las historias bien difieren, segun su

estilo de vida econdmico, social, en ocasiones.

Para qué se ensefia aprende, tiene la finalidad de que los participantes se
identifiquen o bien comprendan los conceptos de justicia, equidad, igualdad, y
los apliquen en su vida cotidiana, desde luego se busca que los educandos se

expresen libremente.

En la Casa del Arbol el educador es como un docente realiza una practica

social, asi mismo lo menciona Margarita Panza.

En la unidad didactica de la Balanza reflexionamos que:

1.- Se rescata la forma ingeniosa y metaforica para llegar a construir los

conceptos ya mencionados.

2.- Lamentablemente, existen 8 temas repetidos junto a la unidad didéactica el
Arbol.

3.- Los contenidos generan poco interés en los visitantes, y en momentos se

ocupa el espacio mas no la unidad didéactica.

Lleg6 el momento de hablar sobre la unidad didactica el Mapa de la Republica

Mexicana.



Es una exhibicidon que representa la geografia del pais, muestra graficamente

su composicion pluricultural y la diversidad de grupos sociales que la integran.

De manera fisica encontramos en un marco de madera un rompecabezas
compuesto por piezas de un material de vinil en forma de figuras humanas que
forman un mapa de la Republica Mexicana, este descansa en un tablero en el
cual estan descritos los diferentes grupos sociales y en la base del marco estan

escritas las garantias individuales con el titulo de la Constituciébn mexicana.

Figura 18 El tronco y las escaleras del Arbol

Resulta interesante esta propuesta como unidad didactica. Ahora bien Teresa
Yurén®, afirma sobre dignidad humana, que esta es referida al género
humano, a la riqueza social, en suma, a la necesidad de cada uno de ser sujeto
consciente, libre, social, creador de una cultura que busca ser reconocido como

tal (como ser humano).

Lo anterior a colacion de los contenidos referidos en esta Ultima unidad
didactica analizada.
Su qué se ensefia aprende, aborda sus objetivos®* y temas as:

% CAMARENA Yurén, Maria Teresa. Opcit. s/pag.
3 LUNA, Gasca F. (Julio 2000). Ibidem. pag. 24



- Identificar la estructura social juridica y geografica de México asi como la
equidad y el respeto a las diferencias.

- Que los nifios y nifias se reconozcan en su identidad nacional, asi como
en las leyes que rigen al pais.

- Identificar los grupos sociales que integran el pais, reconocer sus

caracteristicas y reflexionar acerca de sus derechos especificos.

Los temas son sobre la diversidad de los grupos sociales que existen en
nuestro pais, su contexto, sus aspectos especificos como religion, idioma,
género, costumbre, discapacidad, aspectos geograficos, posicion social, forma
de pensar. Semejanza entre grupos sociales como personas poseedoras de
derechos humanos, discriminacién, garantias individuales: articulos del 1 al 29

de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos.

Propiamente el Mapa de la Republica Mexicana podria tomarse el tiempo del
recorrido completo (2 horas), trabajando cada detalle que se puede explotar de
ella, sin embargo considero que esta unidad si puede trabajarse con cualquier
grupo visitante pues el desarrollo de los contenidos y la orientacion o guia que
exponga el educador, mantiene una excelente comunicacién e interés, la

reflexion es mas directa.

Figura 19 Reflexién en el Mapa de la Republica Mexicana

El como se ensefia aprende enfoca una relacién cercana al educador, segun
la experiencia de este, y la clase socioecondmica de donde provenga el

visitante, la predominancia de su sexo, entre otros factores, se habla de el



contexto en el que se orienta el contenido cultural. La unidad ayuda a verse
reflejados como humanos con ciertas diferencias pero igualmente humanos.
Pudiendo experimentar las necesidades del otro. A través del comentario,

participacion y direccién del educador y el educando.

La finalidad o el para qué se ensefia aprende de esta unidad didactica es que
los participantes reconozcan que el pais esta formado por individuos o sujetos
gue viven en diversas condiciones sociales, politicas y econémicas y que a
pesar de la diversidad se rigen por las mismas leyes comunes establecidas en

la Constitucion Politica mexicana.

Los puntos a tratar en esta unidad estan orientados a:

1.- Los temas que se tratan en esta unidad no se agotan, se tiende a darle

MAs peso a unos Mas que a otros.

2.- Como es un rompecabezas los visitantes no logran facilmente armarlo, si

hacen equipo puede ser mas facil.

Reflexionando la Lectura pedagdgica de las tres Unidades Didacticas, expongo
gue los contenidos de las unidades didacticas no presentan un sustento tedrico
coherente, ya que en los cinco documentos revisados con antecedentes y
registros de la historia de la Casa del Arbol, muestran diferencias en la
redaccion y presentacion, de los contenidos, en estos documentos pueden
aparecer objetivos para una unidad didactica o un solo objetivo, en unos
incluyen un formato de presentacion, en otro no, mencionan a groso modo que
se apoyan en corrientes pedagégicas®> como el Constructivismo, la Corriente

Critica y la Escuela Nueva.

Es evidente que se dieron una idea pero ni siquiera escribieron Escuela Critica

o Pedagogia repitieron la palabra “corriente”.

% CDHDF. (2001). CDHDF. (2001). Opcit. pag. 15



La bibliografia consultada para la formacion del marco tedérico consta de cero
en el libro citado, lo mismo ocurre en el documento titulado, “Sistematizacién de
la metodologia empleada en las unidades didacticas de La Casa del Arbol
otro mas; fechado el dia 11 de agosto del 2000, tampoco menciona bibliografia,
s6lo dos documentos cuentan con bibliografia referida a como ellos mencionan
las corrientes pedagdégicas, de donde toma sustento el proyecto La Casa del
Arbol, los libros son tres: Paulo Freire. Pedagogia del Oprimido del afio 70,
Jean Piaget, Teoria del aprendizaje e ideologia del conocimiento del afio 69, y
por ultimo Maria Montessori, Ideas generales sobre mi método del afio 90,

junto con ocho libros mas referidos a los derechos del nifio.

El dltimo documento mas reciente, lamentablemente no tiene bibliografia
sostenida para sus fundamentos, sino que tiene bibliografia de la Nueva
Estrategia Educativa, curiosamente utilizan un formato similar, se pretende
justificar el cambio, maquillando ciertos detalles, se corta y pega de los
documentos trabajados anteriormente agregan elementos de la Estrategia
Educativa hasta la forma en que se presentan las unidades didacticas, pero sin
modificacion curricular alguna, de tal suerte que no siendo intelectuales en el
curriculo veran que no es suficiente con cortar y pegar, sin ser una experta me

percate de ello.

Revelar esta parte no es nada sencillo, pues estoy delatando un proyecto de
trascendencia mundial, pues el proyecto de la Casa del Arbol a sido reconocido
por embajadores, diputados de diferentes paises, ONG’S como la UNICEF, es
un gran detalle que han dejado de lado, a menos que me equivoque y no haya
revisado el documento original, que si cuenta con citas, es decir referentes

bibliograficos que sostengan esta planeacién curricular.

De antemano sabemos que el curriculo se construye dia a dia gracias a los
educadores y educandos que visitan a la Casa del Arbol, sin olvidar a quienes

han dirigido el proyecto y lo han extendido® a las calles, para que aquellos que

% Talleres extramuros, La Casita de los Derechos, etc.



estan lejos del centro Historico, puedan tener conocimiento de sus derechos

humanos.

La forma en que se dan a conocer la Convencion de los Derechos del Nifio,
es a través de los contenidos que se trabajan en las distintas Unidades
Didacticas, estas trabajan temas repetidos, o similares, lo cual me hace
reflexionar sobre la distribucion de los articulos de la convencién no fue la
correcta entre las unidades didacticas, lo cual es necesario revisar, dentro de

la propuesta (capitulo 4).

Ademas Porfirio Moran dice al respecto que el contenido® y el método
solamente pueden ser fijados en funcion de los diferentes érdenes de finalidad
a los cuales la educacion misma debe responder, y es que detrds del problema
del contenido de la ensefianza, estan los problemas del conocimiento de la
ideologia. El problema del conocimiento, por sus multiples determinaciones e
implicaciones politicas e ideoldgicas, convierte al contenido, en una verdadera
encrucijada, cuyo analisis, enfoque y metodologia para tratarlo confronta
carencias, dificultades y limitaciones, alin en mi propuesta de contenidos, me

paso.

Resulta interesante revisar que los documentos donde viene la justificacion
del proyecto de La Casa del Arbol, sus fundamentos, marco teérico, la
presentacion de los contenidos y la forma en que se deben abordar, como ya
habiamos mencionado anteriormente difieren, ahora bien en el documento de
Octubre del 2001 Sistematizacion de la metodologia empleada en las unidades
didacticas de la Casa del Arbol, tiene una parte que dice: Sugerencias para
abordar el tema con:

Niflos que asisten a la escuela, Nifios con requerimientos especiales, nifios

indigenas, nifios indigenas y nifios en situacion de calle.

Lo anterior es bueno considerarlo, pero, se contradice con la realidad, es

dificil aplicarlo con los ultimos tres grupos que se mencionan, en primer lugar

% PANSZA, Gonzalez Margarita; PEREZ Juarez Esther Carolina, MORAN, Oviedo Porfirio. (1999).
Ibidem. pag. 191



porque acaso habrd uno que otro contenido referido a estos grupos, y en
segundo lugar nada que ver con su realidad, tercero los contenidos no son
identificables, por ejemplo cémo hablarles de que tienen derecho a una familia,
una vida digna, a que no deben tomar trabajos que pongan en riesgo su salud,
etc., a los nifios o adolescentes en situacion de calle, habra quienes no sepan

leer, en fin.

Hay contradiccion en el manejo de tiempos, en el nUmero de visitantes que

pueden permanecer en determinada unidad didactica, etc.

Otro aspecto que empobrece el curriculo es que los educadores no cuentan
con una formaciéon pedagogica académicamente hablando, existen algunos
problemas o diferencias laborales que limitan el trabajo en equipo, lo cual
genera subgrupos, repetir continuamente lo mismo genera una rutina
cotidiana en cada una de las visitas, por parte de los educadores, por supuesto
gue los educandos no lo perciben de manera directa ya que es lo primero y
anico que ven es su clase extra, pues se aplican las mismas técnicas de
bienvenida, en donde existen ligeras varianzas de acuerdo al estado de animo
de educador, los contenidos que se manejan de una Unidad Didactica a otra
son similares, los educadores no cuentan también con una formacidon en
educacion especial, pues se reciben a nifilos y nifias con capacidades
diferentes, sin contar que las instalaciones de la Casa no son aptas para estos
y tampoco para los pequefios de preescolar para los cuales tampoco se tiene
alguna unidad o contenidos especificos para trabajar con ellos en el

conocimiento de sus derechos, de ahi que exista una improvisacion al vapor.

Basicamente los contenidos de las unidades didacticas el Arbol y la Balanza
urgen modificarse y tener opciones tedrico- metodoldgicas y curriculares para
cada grupo especifico de la poblacion infantil que visita la Casa del Arbol, no
digo no ser capaz de hacerlo, pero si se necesita de un trabajo colegiado entre
los miembros de la institucién de la CDHDF, el equipo total de las direcciones
de Educacion para la paz y la General, uno o dos compafieros mas pedagogos

para revisar toda la estructura curricular del proyecto la Casa del Arbol.



Solo es un pequefio paso la Lectura pedagodgica que aporto, pues no abarco en
esta propuesta a los otros grupos de menores de edad, aun siendo menores de
edad sus necesidades educativas contextualmente hablando difieren; no
piensa lo mismo un nifio de la calle, a un adolescente con cierta posicion
econdémica. En la propuesta de reestructuracion curricular estara orientado

para los nifilos de edad escolar es decir de primaria.

La brecha se abri6 ahora es necesario que la institucion apoya a las
Direcciones de Educacion y trabajen realizando un cambio total en el proyecto
La Casa del Arbol.



4. Propuesta didactica — pedagogica para las Unidades Didacticas del

Programa Casa del Arbol.

4. 1 Algunos elementos conceptuales: Propuesta de Comunicaciéon

Didactica de Apoyo a los Educadores

Los elementos conceptuales que se aportan trascenderan al trabajo cotidiano del
educador de la Casa del Arbol, haran que la reflexion sobre su préactica
pedagogica sea sacudida aun por una fraccion de segundos, por eso es que se
incluye en la propuesta algunos autores que manifiestan su vision del deber ser
en la Educacién, pues a partir de parametros como los que ellos estudian y
exponen es que podemos percatarnos en donde podemos mejorar nuestra
practica educativa que trasciende no solo a nivel local, su extension se vuelve ya

una practica social.

Es por ello que no puede pasar desapercibida y tomada como una cotidianidad

superflua.

Abriremos con la definicion que tiene José Contreras Domingo sobre

comunicacion didactica:

La Comunicacion didactica es una comunicacion institucionalizada sobre el control
del comportamiento en la interaccién, como tiende a la estabilizacion de las
actuaciones haciéndolas previsibles, a la definicion de los roles, a la resistencia al

cambio etc.?

La comunicacion es un factor decisivo “El hecho de transmitir un mensaje es una
relacion de comunicacién pedagdgica, implica e impone una definiciéon social de

aguello que merece ser transmitido, de aquellos que deben transmitirlo, de

! CONTRERAS, Domingo José. Ibidem. pag. 119



aquellos que son dignos de recibirlo y de modo de inculcacion del mensaje,

incluso de las normas a que deben sujetarse quienes la reciben”

Comenzaremos por colectar lo que nos dicen nuestros autores sobre “Practica
educativa, Ensefianza, Aprendizaje, y Conocimiento”,al final de las aportaciones

conceptuales volveremos a detenernos para analizar lo expuesto por los autores.

Practica educativa

John Elliot 3

Consiste en la elaboracion y experimentacion de un proyecto dirigido a facilitar el
desarrollo de la comprension en cada uno de los alumnos que componen el grupo

de clase.

La practica didactica no adquiere un valor propiamente educativo mientras no
provoca el desarrollo de procesos, que faciliten el acceso a las estructuras del
conocimiento, a los sistemas de pensamiento, en auténtico proceso inmerso en un

territorio de elaboraciones personales.

El proceso didactico de induccidon conduce necesariamente a la ruptura de la
homogeneidad y al desarrollo de la diversidad y divergencia en virtud del proceso
singular de construccion del conocimiento que cada individuo, cada grupo y cada

comunidad ponen en juego, sobre la base provisional de lo anterior.

José Contreras* aporta:

> CONTRERAS, Domingo José. Ibidem. pag. 119
® ELLIOTT, John.(1990). “Investigacion — accion en educacion” Ediciones Morata, S.L. Madrid, Espafia. pag. 13
* CONTRERAS, Domingo José. Opcit. pag.79



Detras de toda propuesta tedrica o de toda practica de ensefianza hay, explicita o

no, una concepcion de aprendizaje.

Ahora se presta la referencia de:

Educacion

John Elliot®

Es un proceso en el que los alumnos desarrollan sus potencialidades intelectuales
mediante el uso de las estructuras publicas del conocimiento para construir su

comprension personal de las situaciones de la vida.

José Contreras Domingo®

Ensefar es hacer posible el aprendizaje, provocar dinamicas y situaciones en las

gue pueda darse el proceso de aprender en los alumnos.

Maria Teresa Yurén Camarena’

Se entiende como un acto consciente que apunta por determinado modelo de
sociedad y de persona, en el que la educacion no se restringe a la escolarizacion
sino a todos los dmbitos publicos y privados que conforman nuestra sociedad, el

que la transformacion y la innovacion no chocan con la tradicional o con...

Educacion valoral representa un enorme campo de desarrollo de las personas. Es
en este campo, el de los valores, donde adquieren forma las convicciones, las

apreciaciones los fundamentos morales de las personas.

® ELLIOTT, John.(1990). Opcit. pag. 13
® CONTRERAS, Domingo José. Ibidem. pag. 79
" CAMARENA Yurén, Maria Teresa. Ibidem. s/pag.



El término valor se asocia a un amplio universo de intereses, deseos,
necesidades, aversiones, deberes, obligaciones morales y muchas modalidades

selectivas. En este sentido, todo lo que le interesa a una persona es un valor.

Sin embargo, la construccién de un valor es un complejo proceso por medio del
cual se define el interés de cada persona. Un valor empieza por ser un aspecto
cotidiano que, por alguna razon, es atacado o reducido.

Concluye Tere Yurén diciendo que:

La educacion esta constituida por una triada, la persona que promueve

aprendizaje, lo que se aprende y la persona que constituye su propio aprendizaje.

Esther Carolina Pérez®
Educacién como un fendmeno social.

La simple observacién de los fenOmenos sociales nos confirma que la educacion,
se desenvuelve siempre en un medio social que la condiciona, y que es necesaria
para la sobre vivencia de cualquier grupo social, no importa lo avanzado o

primitivo, que éste pueda ser.

José Angel L6pez Herrerias®

Educar es promoverle impulso del espiritu de uno mismo y de cada otro para que

la practica del bien, frénesis, se active en el conjunto psico-cultural de que se trate.

8PANSZA, Gonzélez Margarita; PEREZ Juarez Esther Carolina, MORAN, Oviedo Porfirio. (1999). Ibidem.
Eég'. 16,22 )
LOPEZ, Herrerias José Angel, Ibidem. pag. 8, 11



Dos formas complementarias de decirlo. Una mas general y otra mas concreta. La
general: aprender a ser autbnomo, a realizar la propia bio grafia por medio de la
liberacion. La respuesta mas concreta, nos define, a su vez, como conseguir esa
liberadora autonomia: aprender a leer, interpretar y criticar- re-crear los signos y
los lenguajes, los mundos psico-culturales establecidos, para la emancipacion

personal.

La ayuda para alcanzar esa educacion requiere la propuesta selectiva de lo
educativo: de aquellos signos, de aquellos lenguajes, de aquellos mundos
comunicados y atribuidos, que mejor promuevan la lectura, interpretacion y critica

de lo psico-cultural establecido.

Ensefianza, aprendizaje.

José Contreras Domingo

Es una practica humana que compromete moralmente a quien la realiza o a quien

tiene iniciativas con respecto a ella.

Es una practica social, es decir, responde a necesidades, funciones vy
determinaciones que estan mas alla de las intenciones y previsiones individuales
de las estructuras sociales y a su funcionamiento para poder comprender su

sentido social.®

Los procesos de ensefianza aprendizaje como sistemas de comunicacion.

La ensefianza como caso particular, con singularidades especificas, de la

comunicacion humana, lo que se diga es aplicable a la comunicacion didactica.

9 CONTRERAS, Domingo José. Ibidem. pag. 131



Los sistemas de comunicacion son modelo de ensefianza, suponen una forma de
concebirla, de entenderla, de explicarla, de exponerla, y no sélo una fuente

terminolégica.*

Anita Barabtavo'?

El proceso de ensefianza- aprendizaje comprende una serie de situaciones donde
se generan vinculos especificos entre los participantes en el proceso, y tiene por

finalidad el aprender a aprender a partir de una concepcién de aprendizaje grupal.

El aprendizaje esta basado en una concepcion del saber y en consecuencia del
papel del profesor en la se sustituye el principio del poder por el de la verdad.
Tiene sus raices en la concepcién del sujeto histérico-social, asi como la

construccion simultanea de un grupo y una identidad.

El desarrollo creativo del intelecto requiere de un equilibrio emocional que permita

a los sujetos relacionarse entre si sin temor a perder la identidad en el cambio.

Esto requiere de una confianza basica en los otros y en la integridad del propio yo.

Pro-e-a: como produccion de conocimiento.

Aprender descubriendo, expresandose, e interactuando socialmente, aplicacion en

la practica a su vez una constante reflexion sobre la misma.

Porfirio Méran Oviedo®®

" CONTRERAS, Domingo José. Ibidem. pag. 54

12 BARABTARLO, Anita; THEESZ, Margarita. (1985). Ponencia presentada en el Primer Foro sobre Investigacion

Educativa. “La Metodologia Participativa en la Formacién de Profesores”. CISE-UNAM. Méx. DF. pag.266



Aprendizaje: como un proceso, todo aprendizaje consiste en una serie de acciones
orientadas hacia determinadas metas. Estas acciones (conductas, estas son toda
reaccion del ser humano ante estimulos externos e internos, en su permanente

adaptacién al medio), involucran a la totalidad de la persona humana....

Se trata de acciones simbdlicas: analizar, relacionar, generalizar, etc.,
operaciones manuales, manipular objetos, reunir materiales, manipular objetos,
reunir materiales, movilizarse, etc; asi como sentimientos, valoraciones y formas

de relaciéon con el medio social.

Una persona aprende cuando se plantea dudas, formular hipétesis, retrocede ante
ciertos obstaculos, arriba a conclusiones, siente temor a lo desconocido, manipula
objetos, verifica en una practica sus conclusiones etc. Es decir, cuando se

producen modificaciones, reestructuraciones en su conducta.

Aprendizaje grupal: estrategia metodologica; idonea para desarrollar,
paralelamente y con sentido critico y constructivo...constituye un medio para
develar las contradicciones que generan el conocimiento y la naturaleza de los
conflictos, asi como sus fuentes, que se presentan como parte de la dindmica de
los procesos mismos de aprender. La importancia o significado de los

aprendizajes tiene aqui un sentido social.

Hablar de aprendizaje grupal implica ubicar al docente y al estudiante como seres
sociales, integrantes de grupos; buscar el abordaje y la transformacion de
conocimientos desde una perspectiva de grupo, valorar la importancia de aprender
a interaccionar en grupo y a vincularse con los otros; aceptar que aprender es

elaborar el conocimiento.

13 PANSZA, Gonzélez Margarita; PEREZ Juarez Esther Carolina, MORAN, Oviedo Porfirio. (1999).
Ibidem.104,106,107



En el aprendizaje grupal entran en juego dialécticamente el contenido cultural
(informacion) y la emocién (atraccion, rechazo, movilizacion de la afectividad),
para obtener la produccion nuevas situaciones, tareas, soluciones, explicaciones,

etc.
Esther Carolina Peréz Juarez *

Aprendizajes un proceso en espiral, las explicaciones, los cambios conseguidos
son la base a partir de la cual se logrardn otros nuevos, mas complejos y
profundos, y tiene que ser visto no s6lo en su dimension individual sino

fundamentalmente en lo social.

---se aprende por y con los otros—

El aprendizaje es concebido por nosotros como un proceso de esclarecimiento, de
elaboracion de verdades que se producen entre los hombres y lo individual y que

en sentido estricto queda subordinado a lo social.

José Contreras Domingo *°

Las propuestas de realizacién de los procesos de ensefianza aprendizaje, tienen

que justificarse por su valor educativo.

Proponer la realizacion de los procesos de e- a de forma consecuente con las
finalidades educativas es hacer exigencias de valor para toda la ensefianza y no
sélo para sus pretendidos o supuestos resultados.

4 PANSZA, Gonzélez Margarita; PEREZ Juérez Esther Carolina, MORAN, Oviedo Porfirio. (1999). Ibidem.
ag. 85
® CONTRERAS, Domingo José. Opcit. pag.20-23



Las tareas de e. tienen que ver con la transmision de contenidos, con proporcionar

instrucciones al alumno sobre cédmo realizar las tareas de aprendizaje.

Lo que existe es una relacién de dependencia ontologica entre las tareas de
ensefianza y las tareas de aprendizaje, mediada por el flujo de tareas que
establece el contexto institucional y dentro del cual se descubre el modo de
realizacion de las tareas de aprendizaje, mediada por el flujo de tareas que
establece el contexto institucional y dentro del cual se descubre el modo de

realizacion de las tareas de aprendizaje.

La comprension de las mediaciones entre estos dos conceptos, de la
dependencia, pero a la vez desigualdad y corte entre ambos, justifica el uso de un
concepto mas completo que el de ensefianza para expresar el referente de la

Didactica, como lo es la expresion proceso de ensefianza aprendizaje.

Los procesos de ensefianza aprendizaje son simultaneamente un fendmeno que
se vive y se crea desde dentro, esto es procesos de interaccién e intercambio
regidos por determinadas intenciones fundamentalmente por parte de quien se
halla en una posicion de poder o autoridad para definir el régimen basico de
actuaciones y disposiciones y ala vez es un proceso determinado desde fuera
entre las cuales desempefia funciones que se explican no desde las intenciones y
actuaciones individuales, sino desde el papel que juega en la estructura social, sus

necesidades e intereses.

Sistema de comunicacion intencional que se produce en un marco institucional y

en el que se generan estrategias encaminadas a provocar el aprendizaje.

Conocimiento



John Elliot*®

El profesor como investigador reflexiona sobre su préactica, los procesos de
deliberacion y los programas de investigacién-accion como instrumentos para el

desarrollo profesional del docente.

El profesor como investigador reflexiona sobre su préactica, los procesos de
deliberacion y los programas de investigacién-accion como instrumentos para el

desarrollo profesional del docente.

El profesor que desarrolla sus teorias a partir tnicamente de la reflexion sobre la
experiencia, dejando de lado las reflexiones pasadas y presentes de los demas,

acaba inventando la rueda.

El profesor que desarrolla sus teorias a partir Gnicamente de la reflexion sobre la
experiencia, dejando de lado las reflexiones pasadas y presentes de los demas,

acaba inventando la rueda.

El conocimiento profesional de los docentes debe formarse en un complejo y
prolongado proceso de conocimiento en la accion (saber hacer) y de reflexion en'y

sobre la accién (saber pensar, investigar).

La orientacion meramente técnica de la funciébn docente desprofesionaliza, a los

profesores.
Elliot enfatiza la necesidad de pasar de la reflexion individual a la reflexion
cooperativa, para llegar a desarrollar conocimientos practicos compartidos que

emergen de la reflexion, el dialogo y el contraste permanente.

Esther Carolina observa que:

1 ELLIOTT, John.(1990). Pag. 10, 17, 76



El conocimiento'’ adquirido se convierte de este modo en instrumento de
indagacién y actuacion sobre la realidad, ya que no se trata de una informacion
acabada que obstaculiza los procesos de aprendizaje, sino de un saber que se
enriguece, que se constituye a partir de las contradicciones y de los conflictos con

un sentido social.

Una concepcién del conocimiento como praxis*®, en relacién, con una realidad
histérica en la que los acontecimientos tienen un sentido con respecto a la
totalidad y se ubican en un tiempo y espacio concretos, nos conduce a la

investigacion participativa como via de acceso al saber.

James Mckerman?®®

Los profesionales en ejercicio deben trabajar en el estudio del curriculo para

mejorar, sus destrezas y su practica. (Forma de estudio autocritico).

Margarita Pansza®

El docente realiza su trabajo dentro de una institucion que en alguna forma se
ajusta a cualquiera de los modelos teoricos sobre la escuela que hemos
caracterizado brevemente aqui, modelos que quizas no se den en forma pura en

la realidad cotidiana de los profesores.

José Contreras Domingo?

17, PANSZA, Gonzalez Margarita; PEREZ Juéarez Esther Carolina, MORAN, Oviedo Porfirio. (1999). Ibidem.
E)8??[Ig'!;Af;I\EIBSZA, Gonzélez Margarita; PEREZ Juarez Esther Carolina, MORAN, Oviedo Porfirio. (1999). Ibidem.
ga?AlhiES Mckernan. Opcit. pag.25

0 PANSZA, Gonzéalez Margarita; PEREZ Juéarez Esther Carolina, MORAN, Oviedo Porfirio. (1999). Ibidem.
1a(g.JZ.((;;TRERAS, Domingo José. Opcit. pag.60
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En el marco didactico, supone atender fundamentalmente a aquellos intercambios
( concientes o no, intencionales o no, verbales 0 no,) que configuran la dinamica
de la clase y la incidencia que tienen para los elementos comunicantes, muy

especialmente a los alumnos.

Esther Carolina®

Apoyados en la Didéactica critica, no podemos menos que considerar la realidad
como historica y dialéctica, lo cual nos conduce a abordarla como una totalidad; el
objeto de conocimiento no es el objeto real, es una construccion social, producto
de la reflexibn — accién que desde un angulo de esa realidad cambiante y
contradictoria hacen los hombres.

En este proceso, en ese ir y venir de la reflexion a la accion, los hombres y la

realidad misma se transforman; “sus pautas de conducta, se modifican”.

Es atrayente la forma en la que los autores coinciden y se complementan unos a
otros el pensamiento critico, reflexivo y participativo en la concepcion del mismo

educador y del educando.

Lo que hemos leido sin duda alguna, muestra el deber ser, que en diversas
ocasiones es solo un ideal, al que se aspira y suspira llegar a cumplirse, no es
suficiente pensar en el querer, como bien sabemos, implica el involucramiento e
interés personal, para que se llegue a un primer cambio, el resto lo acompania, el
documentarse, practicarlo constantemente, para que llegue a vivirse como

realidad, ya no como un ideal.

Alejandro Spiegel conjunta las ideas de todos nuestros autores de una manera

integral, ya que no da el ejemplo; de cOmo comportarse en un espacio aulico como

22 PANSZA, Gonzélez Margarita; PEREZ Juérez Esther Carolina, MORAN, Oviedo Porfirio. (1999). Ibidem.
pag. 84,85
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educador, y hacer de ello, una motivacion a e incentivo a cada alumno en su

aprendizaje diario.

Spiegel hace del docente un “educador compositor*

24

el cual disefia, planifica y
combina recursos. Su “ser compositor-””, se expresa en que esta, atento,
predispuesto para rastrear y crear permanentemente oportunidades con el objetivo
de hacer clases mas interesantes. Disfruta de su tarea y con sentido critico, sabe

reconocer y aprovechar al maximo los muchos o pocos recursos disponibles.

Para componer una clase se necesita combinar criticamente los recursos,
constituyendo un espacio de enseflanza y de aprendizaje, en este caso es el
espacio de la propia Casa del Arbol. Cuando se da una buena obra disfrutan

todos: el autor, el que la interpreta, el que la escucha, el que la mira o la lee.

Para utilizar distintos recursos, es necesario reconocerlos como instrumentos
utiles para la tarea, y negociar (significa buscar, demandar y tomar en cuenta los
requerimientos y las posibilidades de las distintas partes interesadas), con la
institucion, oportunidades razonables para contar con ellos. Pensemos a este
"reconocer recursos” con la eleccion que hace el experto de las herramientas para
realizar su tarea, sin caer en la fascinacion que provocan algunas, ni en la

comodidad a la que lo invitan otras.

Algunas actitudes del educador compositor?®
e Disefia sus recorridos, es decir sus clases, como lo hace un
compositor piensa en la melodia, el ritmo o en los instrumentos
necesarios para que su muasica suene bien.
e Construye sus clases orientandolas a que, a su vez, sus alumnos

construyan sus aprendizajes.

* SPIEGEL, Alejandro. (1999). “Docente Protagonista. Docente compositor” Ediciones Novedades Educativas.
Argentina. Méx. DF. pag. 11

*la composicion es el puente entre dos construcciones: la de la clase, que se hace el educador, y la del
aéorendizaje que hace el alumno.

% SPIEGEL, Alejandro. Opcit. pag. 38.
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e Incorpora a sus clases lo que sus educandos saben y viven fuera del
aula.

e Decodifica criticamente las potencialidades de cada material y, de
esta manera, ocupa un lugar tan protagénico como apasionante: el
de decidir y liderar el acto educativo, pues cada alumno aprende
versiones distintas de lo que enseflamos, y es necesario tomar en
cuenta estos diversos significados.

e Disfruta de la clase con sus alumnos, no le avergienza estar

apasionado por hacer mejor su tarea.

La clase esta determinada a partir de®:

e Su propia permeabilidad a las demandas y producciones sociales.

e Su conocimiento pedagdgico, la imagen de su rol, su personalidad,
su propia historia como educando y como educador.

e La concepcion del educando, y el conocimiento que tenga de cada
uno de ellos.

e Sus conocimientos disciplinares, los contenidos que seleccione y la
aceptacion, identificacion, etc. Que tenga respecto de los contenidos
oficiales y de la orientacion que propone la direccién de Educacion
para la Paz y los Derechos Humanos.

e Los recursos que reconozca y seleccione, y su postura frente al uso
de los mismos.

e Las condiciones institucionales que aproveche o consiga y su actitud
frente a la tarea, las relaciones informales que establezca y su

capacidad para negociar.

Inclusién de otros tipos de contenidos?’. Estos son:

5 SPIEGEL, Alejandro. Opcit. pag. 53,54
2" SPIEGEL, Alejandro. Opcit. pag. 59
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e Culturales: que incluyen las experiencias personales de los
educandos con sus familias, y las practicas culturales comunitarias.

e Cotidianas, surgidas a partir de los medios masivos (t.v, videos,
periddicos, radio, internet,etc.).

e Editoriales, presentadas por los libros de texto y demas materiales

rotulados por sus autores como “recursos didacticos”.

Cada educador tiene una manera personal de ensefiar?®, que se constituye a partir
de:

e Sus caracteristicas personales (intereses, valores, prejuicios,
gustos, etc.) y su historia como educando

e Su actitud frente a la tarea, que incluye los “grises” que se puedan
encontrar entre “mejorar permanentemente y trabajar a reglamento”.

e Su saber, aspecto de lo que propone enseiiar.

e Los conocimientos y las posturas que adopta con respecto al
ensefiar y el aprender, provenientes de su formacion, de su

experiencia y los recursos de perfeccionamiento a los que asistio.

Cada educando tiene hipoétesis, conceptos, intereses, iniciativas, curiosidades,
etc., que el docente compositor contiene, orienta y facilita, sin generar
dependencias respecto de si mismo, y tratando de que el educando sea autbnomo

en su aprendizaje.

El diagndstico y las evaluaciones relevantes son informaciones también para sus

educandos.

Es mas, el educador compositor alienta a que ellos participan tanto de la definicion

de los criterios y las metas, como del analisis permanente de los logros.

8 SPIEGEL, Alejandro. Opcit. pag. 59
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De esta manera, Alejandro Spiegel, propone que los alumnos sean conscientes y
responsables, entre otras cosas, de sus modos de aprender y de sus avances en
el aprendizaje, tiene que saber hacia donde van y hacia donde vienen.

Lo expuesto no es sélo para una reflexion personal, sino extensiva a todos
aquellos que estamos frente a grupo, educadores y educandos tenemos
responsabilidades, pero en el caso de la Casa del Arbol, los educadores poseen
mayor compromiso pues son los educandos temporales, los que esperan mas de

quienes tienen al frente.
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Nota para el educador (a)

Anteriormente ya has encontrado algunos elementos que pueden ayudarte a
reinventar la labor diaria, que realizas jornada tras jornada; la cual es de suma

importancia en cada visitante que tu habilidad e ingenio cautiva, su interés.

Como responsable de esta experiencia extraclase, tienes la oportunidad de salir de la
rutina y de entregarte diariamente a tu trabajo, que no esta compuesto de objetos
inertes, sino de seres humanos que forman parte del Distrito Federal y por supuesto
del pais, con sentimientos, emociones, dudas, miedos, tristezas, alegrias, ideas,
opiniones, que como bien sabes, posiblemente jamas las hayan exteriorizado y que
precisamente “La Casa del Arbol”, es una oportunidad Unica para iniciar un despertar

de su interior... de su persona.

Tu experiencia te ha dictado en variadas ocasiones como dirigir al grupo que tienes al
frente, en algunas tal vez no resulto muy bueno improvisar, por tanto eso tiene que
acabar y la manera de organizar tu recorrido puedes bajarlo a un papel, en vez de

confiarlo a nuestra enganosa memoria, ¢no crees?.

Atendiendo a los puntos anteriores se hace una cordial invitacion a considerar lo

siguiente:

0 Mencionar las habilidades y competencias a desarrollar en cada unidad, al
menos implicitamente.

0 Animar la participacion del grupo.

o Dar prioridad a los temas de mayor relevancia, segln tu criterio, pues puede
ser que haya temas importantes que no se profundizaron y se les destinara un

momento mas, que los que considerablemente fueron tratados.
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0 Resulta interesante ademas de importante aclarar los propositos a los que
encamina la unidad didactica, estos integran las habilidades y competencias a
desarrollar.

0 Hay que recurrir a libros o0 documentos de apoyo, como la propia Constitucion
de los Estados Unidos Mexicanos, Eduquemos para la paz y los derechos
humanos,”Manual de apoyo al Docente, el cual, contiene muy buenas
propuestas para trabajar contenidos relacionados con los temas de sus libros
de texto, en caso de emergencia, es decir que los contenidos propuestos en
dichas unidades didacticas resulten obsoletos, para las caracteristicas del
grupo, por ejemplo.

0 Toma en cuenta alguna puesta en comun, hacia el grupo que atiendes.

O Las preguntas que guien la dinamica no son un molde exacto, ya que
responden a la visidon y contexto de las circunstancias, gracias a lo cual el
compromiso que se genera es serio y requiere de tu preparacion y no de una
escueta improvisacion y desanimo de tus educandos temporales, a los cuales
no tendras oportunidad de remediar lo que se hizo al vapor.

0 La presentacion de la unidad didactica es una pequena guia, que sirve como

referencia, a toda una pedagogia propia del educador.

Sin mas que decirte gracias, muchas gracias por tu amoroso servicio.

LA BALANZA “EQUILIBRANDO NUESTROS DERECHOS”

Presentacion

Esta unidad didactica ayudara al visitante a incorporar conceptos de igualdad, justicia,

equidad y sus antagonicos.
A través de la interaccion con una gran balanza, los visitantes, guiados por el educador

o educadora responsable deberan lograr el equilibrio al depositar diferentes discos

que muestran contenidos que seran objeto de reflexion; pues encontraran en la mitad
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de ellos temas problematicos como la explotacion econémica a menores de edad, la
libertad de expresion, la discriminacion, el abuso y descuido del que son objetos
algunos menores, entre otros; y en la otra mitad de los discos encontraran su

contraparte, contenidos que defienden la integridad del infante.

Los contenidos que se abordan, expresan algunos de los articulos de la Convencion
sobre los Derechos del nino, han sido seleccionados para esta unidad didactica los
Art. 32, 12, 23,13, 7, 2,17, 39 y 40; en donde ademas cuentan con el acoplamiento
de habilidades y competencias que ayudaran al participante a visualizarse de manera
pacifica y ordenada en la resolucidon noviolenta de la problematica en la que se

encuentre inmerso o pueda llegar a vivir.

Estos temas se plantean lo mas cercano a la realidad problematica o dificil, sin
embargo, también se propone el levantar la voz al silencio, en la consigna de encontrar
de manera oportuna cbédigos comunes para compartir necesidades y construir
consensos valorando por supuesto las diferencias de cada individuo en su contexto.

Con la finalidad de erradicar la cadena de violencia.
Asi mismo, se propone que a través de este juego de reflexion se desarrollen de las

cuatro competencias una capacidad, en este caso son el conocimiento, la asertividad,

comunicacion y la interculturalidad.
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Responsable: Educador o educadora.

Destinatarios: Visitantes en condiciones de leer, con animos de aprendery
cooperar en la dindmica que se genere.

Duracion: Esta actividad, llevara el tiempo que el educador considere necesario de
acuerdo a las condiciones especificas en las que el grupo visitante se

encuentre.

Propdésitos:

e Lograr el establecimiento de cédigos comunes para el intercambio y reflexion de la

informacion tratada y obtenida.

e Expresar de manera oportuna las necesidades propias y la relacion que tienen con

los demas miembros del grupo.
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e Valorar las diferencias entre un individuo y otro, para compartir necesidades vy
construir consensos, como propuesta para atacar las situaciones dificiles que impidan

el ejercicio de sus derechos.

Material: Existe el material fisico es decir la Balanza y sus discos, pero también se
necesita el material intelectual, las participaciones y vivencias de los

participantes.
Bibliografia:

0 CARBAJAL Patricia; VIDARGAS Victoria; MARTINEZ David; HERRERIAS David.
(2001) “Eduquemos para la Paz y los Derechos Humanos. Manual de apoyo
Docente. 4°.grado”. 32. Ed. Universidad Ibero Leon. CDHDF. México.

0 CDHDF, (1994). “Convencion Sobre los Derechos del Nifio”. UNICEF. CDHDF.
32.Ed. Méx. DF.

o CDHDF. “La Casa del Arbol. Sistematizaciéon Preliminar’. (2000). Secretaria

Técnica. Méx. DF.

o CDHDF. (2001). “La Casa del Arbol. Espacio interactivo donde nifias y nifios
aprenden sus derechos (1996-2001)".12. Ed. Editores Buena Onda. México, DF.

Metodologias

e Problematizadora y reflexivo dialogica.
e Participativa
e Socioafectiva o vivencial

e Perspectiva de Género como herramienta de analisis.
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Competencia | Capacidad Nocién Habilidad Actitud
e Conoce .
e Aceptacion de su
su nombrey o .
sabe la e Recuperasu historia de vida
o ) . historia personal. personal y colectiva.
= importancia
Q ) de tenerlo. .
= Poder: e Aprovecha para |e Interés por
£ : ; e Sabe que ] .
5 simetrias y tiene su propiciar situaciones
o asimetrias . autoconocimiento gue promuevan el
c necesidades . .
o ; las observacionesy | autoconocimiento
O e intereses o
(ODIOS reconocimientos de | de otras personas.
Propios. otras personas
e Es consciente de
e Sabe _
. sus sentimientos y
cuando decir
] sabe hacer frente a
siy cuando
; las
decir no, . .
. situaciones de
para su bien _ . . .
o y el de las e Decide por si tension y de estrés
@ ) i reaccionando
e Autonomia y | personas con | MSMay no plor constantemente de
; toma de las que presion social.
£ . . una manera
() decisiones convive. .
2 e Hace valer sus constructiva.
e Sabelo derechos.
que quiere e Laseguridad es
y una clave basica
lo que
. para hacer frente a
necesita.

la presion social.
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Competencia | Capacidad Nocion Habilidad Actitud
e Conoce que e I|dentifica formas e Mantiene
existen muchas de comunicacion que | formas de
Dialogoy | formasde favorecen a las comunicacion
construccioén | comunicacion personas y otras respetuosas.
\% de verbales y no formas que las
) consensos | verbales. denigran o las e Mantiene la
8 colocan en una claridad enlo
' e Reconoce las | situacion desigual o gue respecta
g redes sociales no | asimétrica. a sus
o formales entre los necesidades,
O diferentes Comunica sus intereses y
miembros del necesidades, emociones.
grupo. sentimientos, intereses,
puntos de vistay
percepciones de
manera claray
oportuna.
e Reconoce e Superalas e |ncorpora
que la cultura diferencias de raza, enla
Toleranciay | predominantey religidbn, sexo y grupo | convivencia
convivencia | los miembros de étnico cotidiana los
solidaria esa cultura para facilitar el protocolos,
o) tratan de intercambio. usos y
.‘g interponerse costumbres de
T sobre los otros e Aprovechay usa otros grupos y
5 pueblosy las los gustos y las la experiencia
= naciones. preferencias de los del grupo en la
o Sabe que las otros convivencia
% diferencias e paraexpandirsus | diaria.

culturales son
producto de las
formas en las que
los pueblos y las
personas
reaccionan ante
el contextoy el
ambiente.

propios gustos y definir
sus preferencias.

Apertura a la
transculturalida
d es decir, ala
accion de
pasar de una
situacion a
otra.
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Desarrollo de la experiencia
ler. Momento

Se pide a los participantes formar un circulo alrededor de la balanza. Adoptando una
posicion comoda, tomense de los hombros y recarguen su cabeza hacia donde indique
él o la educadora, a la derecha, atras, etc., si es posible se movera el tronco,
sosteniéndose uno del otro sin soltarse, abriendo y cerrando los ojos durante un

minuto (a considerar). Regresen a la postura normal sentados, ligeramente separados.

El educador (a), hablara sobre los propdsitos de la unidad didactica.

2°. Momento

El educador (a), a continuacién preguntara si ya observaron la Balanza, ante sus
respuestas, el educador comenta que es tiempo de hacerlo, e insistira preguntando
JqUé observan?, este es el momento propicio de mencionarles el nombre de la unidad
didactica. En seguida el educador preguntara ¢para qué sirve una Balanza?, icuales
son sus usos Yy las posiciones que puede adoptar con diferentes pesos e incluso el
mismo peso?, ¢qué entienden por balance? De esta manera surgiran conceptos como
equilibrio, desequilibrio, etc., el educador (a), les preguntara algunos de los sin6nimos
gue tienen estas palabras y los visitantes comentaran acerca de lo que entienden por

éstas, o bien construiran nuevos significados a partir de lo compartido.

Una vez que se cuenta con la formacion de estos conceptos, se reparten los discos
entre los participantes a fin de reflexionar en la lectura de cada uno de éstos, los
participantes reconoceran aquellas situaciones que se plantean con las cuales se

identifiquen en alglin o algunos temas.

Durante la lectura de estos contenidos, los participantes tienen la oportunidad de
reflexionar, compartiendo algunas anécdotas, se pueden hacer comentarios mas

amplios en las conclusiones, segln las necesidades del grupo.
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Puesta en comun: es necesario hacerles saber, que cada uno de los participantes es
un miembro de suma importancia y por tal, se sugiere guiar la reflexion a partir de las

siguientes preguntas.

JTU opinién es importante?
,Qué cosas no puedes o pinar en tu casa?
¢De qué gusta platicar con tus amigos?

JLas experiencias que tienes dia a dia son importantes en tu formacion?

O O O O o

.Sabes en qué momentos puedes decir si, 0 no, para tomar una decision?

Las preguntas pueden ser elaboradas con anterioridad, como guion y modificarlas

segun las necesidades del grupo.

3er. Momento

El educador tendra presente el limite del tiempo y se los manifestara a los
participantes para poder elegir una actividad que permita la expresion de aprendizajes,

bienestares, de lo que se llevan y de lo que dejan, como ejemplos de cierre.

El educador delimitara algunos de los temas que causaron mayor interés y quedaron
un tanto inconclusos en la reflexion anterior. O bien, puede elegir una pequena

actividad, para reafirmar conocimientos.
Ubicar en los libros de “Eduquemos para la paz y los derechos humanos,”Manual de

apoyo al Docente, algiin tema a trabajar si lo amerita el tiempo y las caracteristicas

del grupo.
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CONTENIDQOS DE LOS DISCOS DE LA BALANZA

En mi casa no alcanza el dinero y
quiero trabajar, no importa cudnto
me canse o paguen.

Art. 32

lalto! Ten cuidado de esa forma
seria vivir una explotacion. Fijate
que ho sea peligroso para tu salud,
tu desarrollo fisico, mental, social
y hasta moral.

Hay problemas en mi casa, y me
gustaria opinar, pero me intimida la
mirada de los adultos para decir lo
que siento.

Art. 12
iComo crees! Tu opinion es super
importante, mds si, quieres

expresar cosas que te afectan, o
te hacen sentir bien, ¢no crees?
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Soy ciego de nacimiento, y escuche
que puedo aprender a leer con mis
manos, me aburro aqui.

Art. 23

Tienes razén, si sientes que en tu
vida no eres feliz, tienes la
oportunidad de vivir plenamente y
decentemente, en condiciones que
aseguren tu dignidad. Pues td
tienes la capacidad de valerte por
ti mismo en un futuro.

Me cuidan demasiado no puedo
platicar a gusto con mis amigos,
estdn al pendiente de que digo y lo
que hago, leen mis cartas, hurgan
mis cosas, iquiero gritar!

Art. 13

Es importante hacerles saber a
quienes lo hacen, que tienes la
necesidad de expresarte, y la
forma en la que decidas
comunicarte o informarte, merece
respeto y privacidad.

Tengo muchas ganas de superarme
y tener una profesion que ayude a
ofras personas, lastima que mi
familia dice de nada sirve porque al
rato me voy a casar.

Art. 2

Calma, estas protegida contra
cualquier forma de discriminacion
como esta. Aun siendo tus papis,
los que opinan asi, tienes los
mismos derechos que si fueras
nino.

El otro dia vi a una sefiora con
trenzas, chanclas y reboso con su
hijo, iba cargando muchas cosas,
mis_amigos se burlaron y no dije

Art. 13

No por quedar bien con tus amigos,
vas a dejar que se burlen, y peor
aln que tu seas quien se reprime al
no expresar que piensas diferente.
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nada.

A veces sé que me porto mal, y
otras creo que no tanto, pero de
veras se pasan cuando ni se porque
lo hacen, el chiste es que no
entiendo porque me pegan tanto...

Art. 19y 39.

Eso si que no se vale, deben de
tratarte con respeto y dignidad. Si
crees que se pasan, pide ayuda a un
adulto de tu confianza.

Le cambio y le cambio de canal,
pero veo que se matan, pelean o
hay demasiados besos, no me queda
de otra mds que verlo.

Art. 17

Cualquier medio de comunicacion
tiene el deber de promover tu
bienestar social, espiritual y moral,
tu salud fisica y mental. Si no es
asi busca algo que te haga sentir
bien.

Se me hizo fdcil robarme unos
compactos en el Centro Comercial y
por eso me empujaron de un lugar a
otro, los policias y me dijeron
muchas groserias.

Art. 40

Nada es fdcil y menos robar,
porque también robas tu dignidad,
tu reputacion, en fin. Las
autoridades deben respetarte y
buscar medidas necesarias para

orientarte y  supervisar  tu

rehabilitacion.

Art. 13y 7.
Aunque quiero evitar burlarme de las | Nadie es perfecto ¢lo sabes?, todos
personas, no puedo siempre encuenfro | fenemos un nombre 'y somos
defectos y les pongo apodos. compatriotas. Puedes emitir una
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opinién pero ¢burlarte? Afecta los
derechos o reputacién de otros no es
Justo.

Hay un tipo que me mira mucho y me
abrazo muy raro, no estoy tranquila,
menos porque a mi amiga la hizo llorar
mucho y dice que la toco
asquerosamente.

Art.19

¢a quién se lo has contado?, grita mds
fuerte, nadie puede tocar tu cuerpo
de forma que te incomode, los
mayores estamos para protegerte, y
no para lastimarte.

EL MAPA DE LA REPUBLICA MEXICANA: EL,INTERES
SUPERIOR DEL NINO Y SUS LEYES EN MEXICO.

Presentacion

El Mapa de la Republica Mexicana, representa de alguna manera virtual, los limites

geograficos de México como pais, ademas la creatividad e imaginacion se encuentra

distribuida en temas de reflexion, escondidos bajo las piezas del rompecabezas de

dicha unidad didactica. Estas piezas estan formadas a la vez por pequenas siluetas,

de figuras humanas, las cuales pretenden dar alusion a la diversidad de grupos

sociales y culturales que integran y comparten en comdn a un pais y a una estructura

social.

En esta unidad, los temas que se reflexionan tienen que ver con la identidad nacional

que como mexicanos es necesario conocer y amar por medio de nuestras leyes, las

cuales estan expresadas en la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos.
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Esta nos otorga garantias para defender los derechos fundamentales que le
corresponden a todo ser humano, por ello se hace reflexion general de algunos
articulos de dicha Constitucion, divididos en dos tipos; los derechos individuales y los

derechos sociales, entre unos otros.

Por parte de la Convencion los articulos seleccionados para esta unidad son el Art.
1,3,4,6,14,16,18,20,22,25,29,30,35 y 40.

En los cuales, se habla de la proteccion del las autoridades nacionales a todo menor
de edad, es mas; los temas se centran en el interés superior del nino, el objetivo de la
educacion, el valor de la convencion entre otros temas.

La importancia de lo anterior radica en desarrollar en el participante competencias
como el apoderamiento que le ayuda a reconocerse y reconocer que pueden,

entenderse en comunidad, también asi se utiliza la clarificacion.

Identifican la importancia de la cooperacion, es decir practicar la cooperacion, esta
permite satisfacer las necesidades individuales y de otros grupos culturales, ya que
competencias como la diversidad, sustentan el respeto a la diferencia cultural, de

género, de creencias, del color de piel, la posicion social, etc.

Pero ademas y sobre todo reconocen que como seres humanos mexicanos, menores

de edad, son acreedores de derechos intrinsecos, por el solo hecho de ser ninos.

La interaccion con esta unidad ayudara abrir el horizonte de este gran mosaico

mexicano.
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Responsable: Educador o educadora.

Destinatarios: Visitantes en condiciones de leer, con animos de aprendery
cooperar en la dinamica que se genere.

Duracion: Esta actividad, llevara el tiempo que el educador considere necesario de
acuerdo a las condiciones especificas en las que el grupo visitante se

encuentre.

Propoésitos:

e Lograr que los participantes encuentren y colaboren junto con el educador en
crear un ambiente de confianza.

e Aceptar que lo propio y lo ajeno sustenta el respeto a las diferencias culturales,
pues pertenecemos a una estructura social juridica y geografica en México.

e Identificar al “Yo persona” y a las “otras personas” como parte del grupo, que
pueden estar dispuestas a colaborar para satisfacer necesidades propias y las
de los demas, porque constituimos en las diferencias a un solo pais que se rige

por leyes comunes.

Material: Existe la unidad didactica y un bellisimo México, que requiere conocerse,
pero se necesita interactuar, participar para contar con el material

suficiente.
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Bibliografia:

0 DELGADO, Ana Laura; Gonzalez Margarita. (2005). “Conoce nuestra Constitucion”.
82.Ed. SEP. Méx. DF.

o CDHDF. (2000) “La Casa del Arbol. Sistematizacién Preliminar”’. Secretaria

Técnica. Méx. DF.

0 CARBAJAL Patricia; VIDARGAS Victoria; MARTINEZ David; HERRERIAS David.
(2001) “Eduquemos para la Paz y los Derechos Humanos. Manual de apoyo
Docente. 4°.grado”. 32. Ed. Universidad Ibero Leon. CDHDF. México.

0 CDHDF, (1994). “Convencion Sobre los Derechos del Nifio”. UNICEF. CDHDF.
32.Ed. Méx. DF.

o CDHDF. (2001). “La Casa del Arbol. Espacio interactivo donde nifias y nifios

aprenden sus derechos (1996-2001)".12. Ed. Editores Buena Onda. México, DF.

Metodologias:

e Problematizadora y reflexivo dialégica.
e Participativa
e Socioafectiva o vivencial

e Perspectiva de Género como herramienta de analisis.
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Competencia | Capacidad Nocién Habilidad Actitud
e Sabe que la e Equilibra e Desprendimie
desobediencia es | constantemente los | nto de poder
Poder: un factor de procesos de cuando la
simetriasy | equilibrio ante la apoderamiento de situacion lo
asimetrias autoridad las personas, sobre requiera.

impuesta de
manera injusta.

todo cuando va a
negociar con ellas

presencia de los
derechos
humanos en la
legislacion
nacional e
internacional.

entorpecen.

g necesidades,
2 intereses, valores o
% derechos.
o)
°
o
<C£- Se sabe e Establece Porque se tienen
poseedora de relaciones derechos se
derechosy que equiparables para ejerce el poder
estos le otorgan una negociacion solidariamente,
poder como mas justa. ya que los
persona. derechos
afectan de
manera
individual y
colectiva.
e Sabe que los o I|dentifica valores | A partirde
derechos universales, accionesy
Autonomiay | humanos son regionales y locales. | visiones locales
toma de principios éticos se integra a
\g decisiones | universales. o Identifica accionesy
‘0 condiciones sociales, | visiones locales.
8 Conoce los econémicasy
b= procesos histérico | politicas que facilitan | ¢ Parte de lo
®© y politico que el ejercicio de sus propio como
O posibilitan la derechos y las que lo | referencia

principal, sin
dejar a un lado
la referencia de
otras personas.
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Competencia

Capacidad

Nocién

Habilidad

Actitud

e Sabe dela
existencia de las

e |dentifica las
caracteristicas que
marcan la diferencia
entre las personas y
gue reafirman la
individualidad asi

e Apertura
hacia las
manifestacion
es humanas en

negociacion.
Sabe que la
cooperacion es
incluyente y la
competicion
excluyente.

provoca una
dinamica
competitiva.

. ! : todas sus
deferencias como la identidad . .
. o dimensiones
como riquezas de | colectivas: raza, : .
o . posibles:
la condicién género, clase, edad,
. saberes,
'% Diadlogoy humana. parentesco, lengua, creencias
ko] construccion | ¢ Reconoce la preferencia sexual, o
= . : . conocimientos
o de importancia de capacidades, entre
0] . y costumbres.
> consensos | equivalorar alos | otros. . Iy
= . - e Disposicion
(&) diferentes grupos | Distingue lo que son
. para conocer
en cada uno de los estereotipos, los .
o L y reflexionar los
sus aspectos prejuicios, que limitan
. : fundamentos,
socialesy y menosprecian, de .
: . las ideas y los
culturales. las afirmaciones .
. Y motivos de
identitarias que
grupos
fortalecen las .
diferentes al
personas como .
h propio.
integrantes de un
colectivo.
e Busqueda
e Sabe que la permanente
cooperacion de metas
. ; e Escapazde
implica la . . comunes para
. : - integrarse a distintos
Toleranciay | satisfaccion de . sumar
. : : grupos sociales y
- convivencia | necesidades esfuerzos en la
. o : colabora. Para la : .
0 solidaria propiasy de las . - satisfaccion de
3} integracion de otras .
@ otras personas necesidades
o personas. .
) con las que se colectivas.
a ) e Escapazde .
o) convive y por ello . e Interés por
o reconstruir las
acepta la ) hacer un solo
@) actitudes que

mundo desde
la diversidad
bajo la
igualdad
juridica.
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DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA
ler. Momento

Cada uno de los participantes debera sentarse en semicirculo frente a la Unidad
Didactica, el educador (a), preguntara sobre ¢cual es la nacionalidad que tenemos?,

Jquiénes formamos México?

Después de contestar estas preguntas el educador (a), les pedira que observen la
Unidad y que expresen lo que se imaginan al verla. Enseguida, se repartiran las piezas
del rompecabezas del mapa de la republica mexicana, una a una, hasta repartirlas por

completo a todos los participantes.

Se explicara la forma en la que se desarrollara la interaccion con la exhibicion y los
propositos que tiene esta unidad.

2°. Momento
Se le dara lectura a cada una de las piezas, se reflexionara sobre el tema que contiene
la pieza del rompecabezas, encontrando la relacion entre la constitucion y la

convencion sobre los derechos del nino, a partir de las garantias individuales.

Se recomienda que se analice en la individualidad de cada participante, asi mismo
reflexionen en las de sus companeros y que como grupo poseen una misma identidad

nacional.

Este momento, se puede guiar la reflexion a partir de una serie de preguntas que se

adoptaran de acuerdo al contexto de los participantes.

Puesta en comun: Crear una dinamica en la que los nifios y nifias se identifiquen
como individuos - persona, es decir identifiquen su Yo, y a otras personas como grupo
y parte de el, de tal modo que pueden estar dispuestos a colaborar para satisfacer

necesidades propias y las de los demas.
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Se sugieren las siguientes interrogantes, libres al criterio del educador(a).

0 ¢por qué es importante el interés superior del nifio?

0 ¢cémo nos beneficiamos al expresar nuestros pensamientos?

0 ¢por qué debemos respetar los derechos de los demas?

0 ¢Qué personas son importantes, en el desarrollo de mi vida diaria?

0 ¢qué diferencia existe entre garantias sociales y garantias individuales?
0 ¢€es necesario que respete y valore mi nacion?

0 ¢si, conozco la constitucion, en que cambia mi vida?

3er. Momento

Los participantes deberan preparar las piezas del rompecabezas y armarlo, con esto se
da pie a las conclusiones donde se observa que México no sélo esta integrado por un
solo grupo de personas, sino que por la integracion de diversas culturas tradicionales

y costumbres lo que hacen que México sea pluricultural.

Ademas de ser diferentes unos con otros, las costumbres, la forma de ser, de creer, el
color de la piel, entre otros lo que debe de imperar es el respeto y la tolerancia, para

llegar a una convivencia de aceptacion y cero conflictos.

CONTENIDOS DEL ROMPECABEZAS

Art. 1
Se entiende por nifio a fodo ser

humano menor de dieciocho afios
de edad.
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Art. 3
Dar prioridad al

interés superior del nifio.
Especialmente en materia de
seguridad, sanidad, nimero y

competencia de su personal, asi

como en relacién con la

existencia de una supervision
adecuada.

Art. 4
El estado debe adoptar medidas
necesarias en lo que respecta a
los derechos econémicos,
sociales y culturales.

Art. 6
Todo nifio tiene el derecho
intrinseco a la vida.
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Art. 14
Cualquier persona respetard el
derecho del nii@ a la libertad de
pensamiento, conciencia y de
religion. Conforme a la evolucién de
nuestras facultades.

Art. 16

e, i & Todas las personas deben respetar

; nuestra vida privada y nuestra
reputacion.

Art. 18
Ambos padres son responsables y
comparten obligaciones en lo que
respecta a la crianza y el desarrollo
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del nifi@ y el Estado los asistira con
instituciones, instalaciones y
servicios del cuidado del nifio.

Art.20
Aunque no estemos con nuestra
familia por X circunstancias el
estado, prestard particular
atencién de que haya continuidad en
la educacion del nifi@ y a sus
origenes étnicos, religiosos,
culturales y lingiiisticos.

Art. 22
El DF adoptard medidas adecuadas
para lograr obtener el estatuto de
refugiado conforme al derecho de
procedimientos nacionales e
internacionales.

Art. 25
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Cuando se esta en una casa-hogar,
las autoridades deben vigilar que se
cumplan los fines de atencién,
proteccién o tratamiento de su
salud fisica o mental, por las que se
esta internado.

Art.29
Objetivo de la educacion.

e Desarrollar la personalidad,
las aptitudes y la capacidad
mental fisica del nifio..

e Inculcar el respeto de los
derechos humanos.

e Inculcar al nifo el respeto de
sus padres, de su propia
identidad cultural, de su

idioma y sus valores, de los
valores nacionales del pais.

e Preparar al nifio para asumir
una vida responsable en una
sociedad libre, con espiritu

de comprension, paz,
tolerancia, igualdad de los
sexos y amistad entre todos
los pueblos, grupos étnicos,
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nacionales y religiosos y
personas de origen indigena;

e Inculcar el respeto al medio
ambiente natural.

Art. 30
Derechos culturales, religiosos y
lingiiisticos.

En el DF, donde existan minorias
étnicas, religiosas o lingiiisticas o
personas de origen indigena los
derechos que le corresponden, en
comun con los demds miembros de
su grupo, son a tener su propia vida
cultural, a profesar y a practicar su
propia religion, o a emplear su
propio idioma.

Art. 35
La vida de un nifio, es humana por
tanto no tiene precio y no se vende,
juega o renta su vida.
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Art. 41
Los articulos de la Convencidn de
los derechos del nifio y la nifia, no se
afectan o afectan a disposiciones
todavia mds favorables que los
protejan.

Nuestra Constitucion

Es la ley mds importante para los
mexicanos. Menciona cudles son los
derechos que tenemos los
mexicanos. Nos dice las normas de
conducta como ciudadanos, la forma
de vivir con otros mexicanos, poner
en orden los problemas, como debe
funcionar nuestro gobierno.

Nacidn

Es una nacién formada por muchas
culturas, es pluricultural. Los
mexicanos originaros provienen de
pueblos indigenas. El estado debe
proteger, fomentar sus lenguas,
costumbres y tradiciones.
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El Estado Mexicano

Esta integrado por nosotros los
mexicanos, todos de principio a fin
por nuestro territorioy por el
Gobierno.

Nacionalidad Todo ser nacido en tierras y aguas
mexicanas adquieren como
nacionalidad a México, y puede
ganarse por otros medios fambién.

Derechos fundamentales Le corresponden a tfodo ser humano
y son los derechos a la vida, la
libertad, la igualdad, la propiedad,
la seguridad juridica, el derecho a
la salud, la educacidn, al trabajo al
ndmero de hijos, entre otros.
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Garantias Individuales

Un espacio de libertad a cada
individuo, para que piense, escriba,
escuche o hacer lo que decida sin
afectar a los demds.

El derecho a la informacién, al
trabajo, de transito por todo el
territorio nacional, derecho a la
seguridad.

Nos recuerdan que vivimos con
otros individuos.

Sefialan las obligaciones del Estado,
frente a la sociedad; sobre todo
con los grupos de personas que
necesitan proteccion adicional: los
campesinos, los tfrabajadores, los
pueblos indigenas, la familia y los
nifos.

Nuestro Gobierno

Debe garantizar el cumplimiento de
la Constitucidon, ademds, elabora
leyes, fomenta que las personas
vivan seguras, libres y apoya la

cultura.
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EL ARBOL: TRONCO COMUN DE NUESTROS DERECHOS

Presentacion

El Arbol es una unidad didactica que representa a un verdadero &rbol, en otras
palabras, La Casa del Arbol, no se llama asi por coincidencia, pues le hace

precisamente el honor, al proyecto.

A través de un tronco con nudos que exhiben tip's o frases que reflejan las
capacidades y competencias de la estrategia educativa de la Casa del Arbol, al
visitante, sobre como ejercer sus derechos, ademas el tronco posee escaleras que
llevan al visitante al soporte y copa del arbol, es ahi mismo donde encontraran un
tablero que desprende compromisos y deja espacios con relacion al mensaje de la

hoja, los derechos.

Los temas que se manejan son la responsabilidad del adulto sobre el nino, la
identidad, la separacion de los padres, reunion familiar, salud, seguridad social,

libertad de asociacioén, entre otros.

Los temas mencionados podemos analizarlos en diferentes articulos como son el Art.
5, 8, 9, 10, 11, 15, 21, 24, 26, 27, 28, 31, 33, 34, de la Convenciéon sobre los

derechos del nino.

La forma en la que se abordan estos temas es por medio de binomios compuestos por
el derecho de todo menor de edad y el compromiso que compete al ejercicio del

derecho a tratar.
La finalidad es encontrar empatia hacia otras personas, esto a partir de identificar y

resolver conflictos, negociando la convivencia como un estilo de vida, al aprender a

comprender y respetar a los demas en su diferencia.

181



La casa del Arbol
Propuesta didactica de contenidos

Se observan que las competencias a desarrollar en el arbol estan en el aprecio, la

empatia, la autorregulacion y la resolucion noviolenta de conflictos.

Responsable: Educador o educadora.

Destinatarios: Visitantes en condiciones de leer, con animos de aprender y
cooperar en la dinamica que se genere.
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Duracion: Esta actividad, llevara el tiempo que el educador considere necesario, de
acuerdo, a las condiciones especificas en las que el grupo visitante se

encuentre.

Propoésitos:

= Generar expectativas positivas hacia sus companeros y otras personas e
incluso hacia si mismas.

= Apreciar los derechos humanos en las necesidades propias y ajenas, a
partir de identificar, proveer, negociar y resolver conflictos como estilo
de vida.

= Apropiarse de aquellos limites que le faciliten la convivencia, que
satisfacen sus necesidades humanas, por medio de los adultos
responsables de su proyeccion.

=  Comprender que la convivencia, hace que entendamos las necesidades
de los demas y las propias, para el ejercicio de cada derecho implica un

compromiso consigo mismo y con los demas.

Material: Existe el material fisico es la unidad didactica, también se necesita de
material intelectual, una buena dotacion de atencion y compromiso de

los participantes y sus vivencias.

Bibliografia:

o CDHDF. “La Casa del Arbol. Sistematizacién Preliminar’. (2000). Secretaria

Técnica. Méx. DF.

0 CARBAJAL Patricia; VIDARGAS Victoria; MARTINEZ David; HERRERIAS David.
(2001) “Eduquemos para la Paz y los Derechos Humanos. Manual de apoyo
Docente. 4°.grado”. 3°. Ed. Universidad Ibero Ledn. CDHDF. México.
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o CDHDF, (1994). “Convencion Sobre los Derechos del Nifio”. UNICEF. CDHDF.
32.Ed. Méx. DF.

o CDHDF. (2001). “La Casa del Arbol. Espacio interactivo donde nifias y nifios
aprenden sus derechos (1996-2001)".12. Ed. Editores Buena Onda. México, DF.

Metodologias:

e Problematizadora y reflexivo dialégica.
e Participativa
e Socioafectiva o vivencial

e Perspectiva de Género como herramienta de analisis.

Competencias:
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Competencia | Capacidad Nocién Habilidad Actitud
e Desprendim
e Equilibra iento de poder
e Sabe que la constantemente los cuando la
desobediencia es procesos de situacion lo
un factor de apoderamiento de las requiera.
equilibrio ante la | personas, sobre todo e Porque se
o] Poder: . .
‘0 . ) autoridad cuandova a tienen
o simetrias y . )
s , . impuesta de negociar con ellas derechos se
S asimetrias . . .
< manera injusta. necesidades, ejerce el poder
Se sabe intereses, valores o solidariamente,
poseedora de derechos. ya que los
derechosy que e Establece derechos
estos le otorgan relaciones afectan de
poder como equiparables para manera
persona. una negociacion mas individual y
justa. colectiva.
e Tratade
mantener un
equilibrio entre
¢ Toma decisiones | las emociones,
e Sabe respetar ) :
. . frente a impulsos, los impulsos y
limites sociales
deseos, ordenes, las respuestas
gue favorecen la
c . . normas, entre otros. ante los
0 convivencia .
O ° conflictos, las
@ . entre las
A Autonomiay e Controla sus personas, los
S personas. . . e
) toma de propias accionesy significados y
o decisiones pensamientos las posibles
@) e Reconocey .
= mientras consulta a respuestas.
sabe regular la
< otras personas para o

relacion entre sus
percepcionesy lo
gue sucede.

obtener la
informacion de
referencia.

e Sesiente
capaz para
influir
positivamente
en una
situacion.
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Competencia | Capacidad Nocion Habilidad Actitud
e Sabe que e Comprendey . I
puede ponerse | experimenta las ¢ adDgg(;glr?t'il:d
en el lugar del emociones y como si fuera
otro, sin la sentimientos de otras la otra
necesidad de personas.
VIViF O persona.
Dilogo y expern_‘nentar lo
R g mismo. . .
= construccion e Escapazde e Consideraci
a de _ on de las
c percibir de manera .
5 consensos necesidades

Reconoce que
las emociones,
sentimientos y
sensaciones son
informacioén para
entender a la
otra personay sus

coherente e
interesada el marco
de referencia de la

otra persona junto
Ccon sus componentes
emocionales, sin
perder de vista la

de personas
diferentes en el
trato, en la
division del
trabajoy en la
convivencia

comparte metas o
proyectos de vida.

noviolencia.

. L . diaria.
relaciones con el condicion propia.
contexto o la
situacion
problema.
S
+= e |dentifica alas e Actitud
2 ° Reconoce ersonas y grupos noviolenta en
= que el conflicto P y grup
o involucrados, el todas sus
es una palanca
O de problema o esferas en las
3 - problemasy los que se
= transformacion,
) : procesos de desenvuelve.
S personal y social. . o, o
. comunicacioéon que e Creatividad
@ Toleranciay e Sabe que la
= . : L, conforman a los para
c convivencia resolucion de .
o S . conflictos. desarrollar
o) solidaria conflictos desde :
= . . Negocia, todas las
> la noviolencia .
o o permanentemente, competencias
zZ posibilita el . .
o para satisfacer sus que posibilitan
c ejercicioy ) .
0 . . necesidadesy las la resolucion
0 vigencia de los : .
necesidades de las de conflictos
= derechos :
o) personas con quien desde la
) humanos.
Q
@
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Desarrollo de la experiencia:
ler. Momento

Los participantes identificaran las partes que integran al Arbol y en donde se

encuentran ubicados. El educador comentara en que consiste esta unidad.

Se les hara saber que cada hoja tiene su pareja y que en el tablero estan los derechos
y en las hojas los compromisos, para que identifiquen con mayor rapidez el objetivo de
la unidad. El educador debera repartirles las hojas del tablero y mencionara las
competencias a desarrollar con ésta actividad.

2°. Momento

Daran lectura de la hoja que les corresponde a su vez localizaran su pareja en el
tablero y también la leeran; de este modo se pretende que al ir descubriendo, sus

derechos y la forma en la que se pueden ejercer.

Los participantes llegaran a la conclusion de que una mejor convivencia es simbolo del
respeto a las necesidades propias y ajenas. Desde luego que el educador sera el

coordinador de este proceso de aprendizaje.

Puesta en comun:

De este modo, al evidenciar los limites externos que violan los derechos y no
satisfacen las necesidades humanas, podran comprender cuan valioso es respetar los
derechos del otro, para poder ejercer los derechos de uno mismo.

0 ¢qué entienden por derecho?
Jpor qué cuando ejerzo mis derechos me comprometo?
Jquiénes tienen responsabilidad de protegernos?

¢;las personas que no me conocen como pueden ayudarme a...?

O O O O

Jqué puedo ofrecerle a otras personas, para mostrarles mi respeto?
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O ¢qué es vivir dignamente?
0 ¢estando en la escuela, que compromisos tengo?

0 ¢siyo no doy puedo exigir que me respeten?
3°.Momento
Es la oportunidad de reafirmar los puntos de mayor relevancia, animando en la

participacion de los asistentes, a través de la forma en que el educador crea

conveniente.

CONTENIDOS DE LAS HOJAS DEL ARBOL.

Art.5 Mi compromiso es respetar, escuchar,
Los padres, nuestra familiay la ayudar a mis padres, mayores a mi
comunidad tienen derechos, familia e incluso a mi comunidad.

responsabilidades y deberes hacia los
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i
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menores de edad.

Art.8
Yo, 14, ellos, todos podemos
preservar nuestra identidad,
nacionalidad, nombre y sus relaciones
familiares.

Me dirijo a mis compafieros por su
nombre, guardo mis costumbres y me
dirijo con respeto a mi familia, y
rechazo las faltas de respeto a mis
comparieros, sus familias y su
identidad.

Art.9
El derecho del nifio que este
separado de uno o de ambos padres a
mantener relaciones personales y
contacto directo con ambos padres
de modo regular.

Cuando este con uno o ambos de mis
padres, voy a disfrutar su compafiia
expresdndoles mi amor, y nos
podemos seguir comunicando.

Art.10
No importan las circunstancias en las
que mi familia se encuentre, en otro
pais, o estado podemos reunirnos, y el
gobierno debe apoyar.,

Por ello respeto y cuido a mi familia,
cuando estamos juntos.

Art.11
De ninguna manera pueden llevarme
fuera del lugar donde vivo o salir del
pais en contra de mi voluntad.

Ubico y conozco a las personas que
viven por mi rumbo, mantengo limites
con los extrafios.
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Art.15
Tenemos libertad de asociacién y de
celebrar reuniones pacificas. Para
divertirnos o hablar de temas que nos
intferesen.

Cuando haga o asista a fiestas 'y
reuniones no organizaré hi haré cosas
que dafien o molesten a otras
personas.

Art.21
Si pierdo a mi familia por
determinada situacién, tengo la
oportunidad de recuperarla por medio
de la adopcion.

Puedo corresponder con amor, a mi
familia, respetando y cumpliendo con
mis deberes.

Art.24
Mi salud no es un juego y debe
atenderse con el mds alto nivel
posible y servicios de tratamiento en
mis enfermedades y la rehabilitacion
de mi salud.

Tengo cuidado en los cambios de
temperatura, hay limpieza en mi
cuerpo y mis alimentos que consumo
no son chatarra.

Art.26
Las autoridades deben de
garantizarme la seguridad y
bienestar para mi desarrollo fisico,
mental y social.

Obedezco a mis autoridades, en la
escuela, calle y a los mayores de mi
familia, ademds alerté cuando no
estdn obedeciendo las leyes.

Art.27
Tengo el Derecho a vivir dignamente
para mi desarrollo fisico, mental,
espiritual, moral y social, sea sano y
estable.

Aprovecho las oportunidades de vivir
diariamente, me ejercito, alimento
sanamente, evito circunstancias que
no me hacen sentir bien, y busco
realizar actividades en mi desarrollo
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espiritual y moral.

Art.28
Mi Derecho a la educacion debe de
conseguir progresivamente
condiciones de igualdad de
oportunidades, entre nifios y nifias.

Trabajo con entusiasmo en mis tareas
y trabajos escolares. Y hago saber
cuando existen diferencias en el trato
y oportunidades entre hombres y
mujeres.

Art.31
Tenemos el Derecho al descanso y al
esparcimiento, al juego en donde se
propicie oportunidades apropiadas, en
condiciones de igualdad en la vida
cultural, artistica, recreativay de
esparcimiento.

Me divierto, aprendo y disfruto las
actividades recreativas en las que me
involucro y denuncio las anomalias que

violan las garantias de igualdad en
oportunidades entre mis compaiieros.

Art.33
El estado adoptard todas las medidas
apropiadas, incluso medidas
legislativas, sociales y educacionales,
para proteger a los nifios del uso
ilicito de las drogas.

Estoy alerta en todos mis sentidos
para rechazar las drogas, que engafian
y empobrecen la dignidad humana.

Art.34
El Estado y todos los adultos deben
de estar comprometidos a
protegernos contra todas las formas
de explotacion y abusos a nuestro
cuerpo.

Solo yo soy duefi@ de mi cuerpo,
nadie tiene derecho a tocarme y
lastimarme, si me incomodan palabras
de algin familiar o extrafio, se lo
cuento a todo mundo hasta que me
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escuchen.

CONTENIDOS DE LOS NUDOS DEL ARBOL.

0 Al que a buen drbol se arrima buena sombra él deja.
0 La ley da derechos y compromisos segln se ajuste a tu tamafio.

0 A cada quién le toca dar para recibir.
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o Si te gritan mejor no les sigas el juego.
0 Lavida es un derecho que se ama con el corazén.

o La familia es un valor, un derecho, un amor que voy a valorar.
0 Mi opinion es tesoro tan grande como mi decision.
o A mi pais lo forman mis decisiones.

0 La mentira pudre el corazény el silencio a mi voz.

o El compartir lo que soy y tengo aniquila mi egoismo.
0 Laamistad purifica la soledad.

o Cuenta conmigo y sonrie, ianimo!.

0 Lapaz nada en tisi la célera desaparece.

o Cero rollos, en resolucién noviolenta de conflictos.
0 Mitad y mitad podemos equilibrar nuestros derechos.
0 Se quien soy Yy lo que quiero.

0 Se que necesitas y te voy a ayudar.

0 Primero escucho y después actud.

o0 Tusy mis sentimientos son importantes.
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