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INTRODUCCION

La ensefianza del inglés

La ensefianza del inglés ha sido concebida por mucho tiempo como una metodologia o
enfoque Celce-Murcia (1978), (Brown, 1980), (Larsen-Freeman y Long, 1986), (Nunan,
1990). A fines de la década de los noventa, el concepto de ensefianza del inglés dio un giro
hacia la consideracion de los aspectos sociales y culturales que eran excluidos en el
“mainstream™ de la ensefianza del inglés. Un ejemplo de ésta fue la ensefianza critica® por un
lado, siguiendo un paradigma posmodernista, con manifestaciones tales como la linguistica
aplicada critica (Canagarajah, 1999; Norton and Toohey, 2004; Pennycook, 2001). Pero
también hubo otro giro hacia una ensefianza intercultural del inglés, que obedecié méas a una
I6gica politico- econdmico, enmarcada en el contexto de la globalizacion y de la avasallante
ola de informacién producto de la sociedad tecnolégica actual y como influencia del
documento Marco Europeo de Referencia que ponia de relieve la necesidad de un mundo
intercultural y plurilingiie dentro de este contexto globalizado en la Unién Europea y que fue
trasladado al &mbito escolar de la SEP y de otras instituciones (Beacco, 2004). Frente a este
contexto el concepto de ensefianza del inglés se nos presentaba como un concepto erosionado,
desgastado, vaciado de significado pero a la vez llenado por una serie de elementos complejos
que son dificiles de identificar. En el afan de encontrar cierta claridad en cuanto a estos
elementos, nos dimos a la tarea de emprender una busqueda sobre las creencias,
conocimientos y suposiciones que tenian los profesores de inglés sobre su ensefianza, un poco
inspirada por el trabajo de Devon Woods (1996) sobre la metacognicion pero también por

investigacion propia llevada a cabo en un contexto universitario (Garcia Landa, 1996), cuyos

! Tendencia o corriente dominante.

2 La perspectiva critica en la ensefianza de lenguas tiene varias vertientes desde principios de la década de los
noventa. (Ver los trabajos de Gee (1990), Fairclough (1992), Auerbach (1995), Luke (1995), Crooks y Lehner
(1998), Crotty (1998), Caragarajah (1999), Millar (1999), Pennycook (2000) (2001), Skutnabb-Kangas (2000),
Pavlenko y Lantolf (2000), Ramanathan (2002), Reagan y Osborn (2002), Brutt-Griffler (2002), Patten y
Kymlicka (2003), May (2003), Lin (2004); asi como en el area de educacion en general: Tejeda, Espinoza y
Gutiérrez (2003), Cummins (2003), Peters (2003), Giroux (2003), Boler y Zembylas (2003), Morris (2003), Ng
(2003), Trifonas (2003). En la ensefianza del inglés en México ver Clemente et al. (2006), Gutiérrez Estrada
(2006), Cortez Roman (2006), Mugford (2006), Narvaez (2006), L6pez Gopar (2006) Sughrua (2006), Lethaby
(2006).



resultados concretos nos llevaron a cuestionamientos mas profundos sobre la naturaleza de las
creencias, los conocimientos y suposiciones presentes en el discurso del profesor y su relacion
con su contexto social. Asi fue como incurri en la indagacion de un concepto que me
permitiera atisbar los elementos psicoldgicos pero también sociales de un todo complejo

innombrable.

La busqueda

El concepto de BAK (beliefs, assumptions and knowledge) de Woods se limitaba a dar cuenta
de la influencia de las creencias, conocimiento y suposiciones de los profesores en su
ensefianza. Woods argumenta que por lo general las teorias linglisticas pasan a través de un
filtro denominado BAK (creencias, suposiciones y conocimiento del profesor, que son
utilizadas para la planeacion de su clase, materiales, etc.). “La estructura del curso (...)
depende del proceso de creacion del curso que ocurre a través de una serie de decisiones
hechas por el maestro en conjuncién con y a través de la interaccion con otros agentes
participantes (...) en un sentido lo que hacen los profesores en el salon de clase es la
manifestacion Gltima de un proceso de planeacion, preparacidn, organizacién, creaciéon y
estructuracion (Woods, 1994:11)” (Mi traduccion).

La ensefianza exploratoria propuesta por Woods pretende observar el fendmeno del salon de
clase desde una perspectiva de contexto; es decir, se observa la clase como una totalidad
contextualizada que tiene sentido a partir de la planeacion de la clase, materiales, técnicas y
participantes. Woods propone una investigacion enfocada en tres puntos: en significado de los
eventos dentro del contexto de curso y de curriculum (papel de las interacciones en ellos).
Segundo, en la ensefianza del sal6n de clases dentro del contexto de planeacion. Finalmente,
en el contexto de las interpretaciones y comprension de los participantes seglin su BAK sobre
las actividades en el salon de clases. “Including the contexts of the course and the participants
makes it possible to recognize that what are observed as the same events formally may be
quite distinct when perceived functionally (...) what on the surface seems to be the same

events may be viewed by the participants as being different because its relation to their goals,



intentions, assumptions and beliefs.®> (Wo0ds1994:14). Sin embargo, su propuesta sélo se
constrefiia a aspectos de metacognicion, faltaba dar cuenta de factores sociales méas complejos
que parecian incidir de manera significativa en la ensefianza del inglés. Decidi recurrir a la
teoria del andlisis del discurso (Laclau y Mouffe, 1982, 1994), Laclau (1988), Buenfil (1998),
De Alba (1998), donde encontré algunos conceptos que me ayudaron a entender mejor la
complejidad conceptual a la que me enfrentaba, principalmente los conceptos de configuracion
discursiva, desplazamiento, hegemonia, sobredeterminacion, significantes flotantes,
significantes vacios y erosién me llevaron a concebir el caracter maleable de los conceptos y

de sus elementos constitutivos.

De manera simultanea, mi lectura de la teoria de las representaciones sociales Moscovici
(1969, 1979, 1984, 2000), Moscovici y Hewstone (1984), Moscovici y Duveen (2000), Jodelet
(1984, 1986, 1987, 1989, 2000), Jodelet y Guerrero (2000), Abric (1993), Banchs (2000),
Duveen (2000), Doise (1985), Di Giacomo (1985), Duveen y De Rosa (1992), Farr (1986),
Ibafiez (1988), Allansdotir, Jovehelovich y Statahoupoulou (1993), Markova (1992), Mungy,
Lopez (1999), Potter y Wethrell (1987) inter alia ), me condujo primero a concebirla como
una herramienta conceptual para el estudio de mi objeto: la ensefianza del inglés; ya que
consideraba tanto el lado psicoldgico como el social de fenémenos complejos como el que a la
sazon se me presentaba. Sin embargo, al analizar méas cuidadosamente la literatura, después de
estudiar los datos de la entrevista, nos percatamos de algunas limitaciones de este concepto

para dar cuenta de lo encontrado. La primera limitacién se relaciona con la ipseidad”® de las

* Incluir los contextos del curso y de los participantes hace posible reconocer que lo que se observa como un
mismo evento de manera formal puede ser percibido de manera muy distinta desde la perspectiva funcional (...)
lo que en la superficie parece ser un mismo evento puede ser visto como diferente por los participantes, en
relacion a sus metas, a sus intenciones, a sus suposiciones y a sus creencias (mi traduccion).

*La distincion fundamental, segln Ricouer, entre la mismidad como sindnimo de identidad idem y la ipseidad
como identidad ipse, pone en juego una dialéctica complementaria de la ipseidad y de la mismidad, esto es, la
dialéctica del si y del otro distinto de si. Entonces, concluye el autor, Si mismo como otro sugiere, en principio,
que la ipseidad del si mismo implica la alteridad en un grado tan intimo que no se puede pensar en una sin la otra,
y esto no solo del si mismo como semejante a otro, sino en los términos de una significacion fuerte, como afirma
Ricouer, de implicacion: Si mismo en cuanto otro.

En otras palabras, en toda identidad, sea esta subjetiva (de la persona) o colectiva (de un actor social y cultural),
existe siempre una relacion de implicacion con una alteridad que de alguna manera la sustenta, la define y
posibilita como tal. Las reflexiones del filésofo francés permiten, no sdlo abandonar definitivamente las
tentaciones de sustantivar a las identidades y a las culturas y en cambio definirlas como el proceso constante de
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representaciones en los sujetos entrevistados y la segunda con la irreductibilidad de los
lenguajes del sentido comun y el cientifico.

Las lecturas contrapunteadas de De Certeau (1985) y de Arfuch (19952 2002) me dieron luces
sobre dos aspectos clarificadores de la constitucion del concepto de ensefianza del inglés. Me
interesd particularmente la idea del espacio de la narracién como una posibilidad de ser; en el
primero como un lugar donde yo imprimo mi deseo y en el segundo, el espacio biografico
como un lugar de constante reconfiguracion de la subjetivacion (Arfuch, 2002). De repente
surgio el sujeto docente histérico como un elemento constitutivo capaz de construir narrativas
diversas en torno a su ensefianza donde la representacion social de un momento se desplaza en
su significado, al establecer relaciones de significacion diferentes con elementos constitutivos
de su ensefianza que forman una identidad diferenciada pero interrelacionada de
representaciones sociales sobre la ensefianza del inglés. Asi, el carécter de las
representaciones sociales se vuelve abierto, precario, diferencial, como una préctica
hegemonica en el sentido de Laclau, que pueden prefigurar nuevos modelos de identidad y
nuevas configuraciones discursivas (Buenfil, 1993) de la ensefianza del inglés y, por

afadidura, del ser profesor de inglés.

Algunas preguntas

¢Pero por qué tendriamos que preocuparnos por dar nuevos sentidos a la ensefianza del inglés?
¢ Cudles son los juegos epistemoldgicos que enmarcan una tarea tal? El ejercicio se inscribe en

una postura anti-esencialista. Por anti-esencialista nos referimos a la manera en que el profesor

produccion y transformacién de significaciones abiertas al, y en el encuentro con, una alteridad, sino que ademas,
dejan planteado con extrema claridad, que esa apertura 0 encuentro no son simplemente consecuencia de una
libre eleccion subjetiva, cuanto mas bien, la condicion consustancial y, por lo tanto necesaria, para que se pueda
hablar de cualquier identidad.

"No se puede ser fiel a la identidad sin transformarla™. Tomo prestada del estudioso de la comunicacion, Jesus
Martin Barbero, esta afirmacion que es el titulo puesto a un articulo suyo, para decir que no solamente la
dinamica identidad-alteridad da razones para plantear la existencia de particulares entre otros, sino que siendo esa
dindmica siempre en movimiento y cambiante por su misma naturaleza, resulta impensable e improcedente la
afirmacién de una pluralidad de identidades particulares que no sea al mismo tiempo y constantemente
intercultural. En Mario Cerbino (2003) Ecuador DEBATE N° 58
http://www.dlh.lahora.com.ec/paginas/debate/paginas/debate810.htm (Consultado el 2
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de inglés, en su relacion con su contexto social, cultural, econémico, de experiencia, significa
su ensefianza de inglés especifica frente al discurso académico legitimado acerca de qué es
ensefar inglés y qué no lo es. No es que neguemos su influencia en el quehacer docente del
profesor de inglés pero nos reservamos el derecho de cuestionar su papel a la luz de una
configuracién discursiva diferente sobre la ensefianza del inglés ¢Es que no ha cambiado la
configuracién discursiva (la identidad) sobre la ensefianza de lenguas extranjeras a lo largo de
5000 afos (Germain, 2001)? ¢Acaso no cambian sus concepciones en uno u otro lugar? ¢ A los

intereses de quién/quiénes responde ensefiar ciertas lenguas de unas maneras y no de otras?

Planteamiento del problema

Los cuestionamientos anteriores parten de discusiones tedricas que surgen en la mitad de los
afios ochenta, dentro del debate modernidad/posmodernidad con Adorno (1974), Bourdieu
(1975,1979 a y b), Foucault (1992), Habermas (1989), Lyotard (1990), Nietzsche (1976),
Rorty (1988) en el &mbito internacional de la filosofia, de la sociologia y de la linglistica y
con Buenfil®, De Alba (1998), McLaren (1995), Gitoux (1995) y Puigross (1998) en el ambito
educativo de las Américas mas propiamente. ¢Qué regimenes del discurso de la ensefianza de
lenguas estan legitimados? ¢Manifiestan los profesores insatisfaccion sobre su ensefianza del
inglés a través de su deseo? (Mediante qué conflictos sociales y culturales surgen? ;A qué
modos de produccion y de subjetividad esta vinculado el deseo de los profesores de inglés del
CCH? ¢Qué contingencia social lo desata? ¢Qué limites infranqueables se trazan? ;Qué vacios
ubican? ;Qué fisuras dentro de la hegemonia cultural prevaleciente? ;Qué paradigmas de la
cultura occidental y de sus implicaciones en la ensefianza del inglés son analizados para la
conformacién y desarrollo de problemas concretos de la actualidad como la pobreza
(migracion, inequidad, paz, movilidad social)? Siendo un pais pluricultural, ¢;qué relacion
existe entre los aspectos econdémicos, politicos y sociales? ¢Qué papel juegan los medios de

comunicacion en la homogeneizacion cultural y linglistica? ¢A partir de qué lengua/cultura

® “un mismo significante tiene diferente valor dependiendo del contexto discursivo en que se ubique (...)

dependiendo de la articulacion significativa dentro de la cual se relaciona con otros elementos y adquiere su
significado (valido en esa configuracion, en ese juego del lenguaje.” En “Horizonte posmoderno y configuracion
social” en Alicia de Alba (coord.). Posmodernidad y educacion. Coleccion Problemas Educativos de México.
Centro de Estudios sobre la Universidad, Miguel Angel Porrda, México, p.21.
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han construido su subjetividad los profesores de lengua? ¢Cémo se conforma la identidad del
profesor de inglés del CCH en la subjetividad del yo?

Pareciera que en el proceso del reconocimiento del otro y de la confrontacién entre el yo ideal
(imagen de si mismo) y el ideal de yo (como se va construyendo y reconstruyendo ese sujeto
al interactuar con el otro) se construye la identidad del sujeto (De Alba, 1998).

Dentro de la corriente posmodernista de las lenguas extranjeras en particular se cuestiona®:

a) lacentralidad de la variante inglesa o americana como variantes
legitimas en la clase de inglés como lengua extranjera

b) la legitimidad del hablante nativo frente al hablante no-nativo

c) lareproduccién del modelo cultural anglo

d) la centralidad de lo linglistico sobre lo socio-cultural en la ensefianza
de lenguas

e) la exclusion de ciertas realidades sociales (pobreza, racismo, género,
entre otras) en la ensefianza del inglés

f) los valores implicitos en la ensefianza del inglés

g) el mito del inglés como movilidad social

h) el papel acritico del profesor de lenguas

Podemos observar que en este enlistado apenas inicial, el discurso de la ensefianza de lenguas
plantea una consideracion de los saberes y practicas que conforman la ensefianza de lenguas
hoy en dia y pone en tela de juicio su adecuacion, al plantearse las preguntas: qué es ensefiar

inglés, que es ser profesor de inglés, qué implica la lengua y la cultura de la lengua que

® Estos cuestionamientos surgieron en una reunién promovida por el Cuerpo Académico en Lingiiistica Aplicada
de la Universidad Auténoma Benito Juarez de Oaxaca, donde un grupo de investigadores y maestros de inglés de
algunos estados de la Republica nos reunimos para dialogar en torno a cuestiones politicas e ideoldgicas
relacionadas con el aprendizaje y la ensefianza del inglés en México. En esta reunion se inicio la redaccion de un
documento que intentaba ser una llamada para un enfoque critico de la ensefianza de lenguas en México. Este
documento y articulos que tratan sobre el tema aparecen en MEXTESOL Journal, Vol. 30, No. 2, 2006.
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ensefio; lo cual nos abre un espacio de inscripcién de nuevas configuraciones discursivas’
sobre la ensefianza del inglés. En este sentido, e inspirandonos en De Alba (1998),
hipotetizamos que la conformacion de la identidad docente es dindmica, se constituye en
constantes niveles de conformacion y de transformacion, producto del contacto cultural de un
sujeto de la educacion con un contexto de valoracion cultural distinta a la suya, lo cual
redefine su identidad y, afladimos, repercute en su configuracién discursiva sobre la ensefianza

del inglés.

Definiciéon del tema

Es precisamente en el proceso de hurgar en el espacio biografico de los profesores de inglés
del CCH que podremos encontrar huellas o indicios del desplazamiento constante de los
conceptos sobre la ensefianza del inglés en el discurso de los docentes, en el afan de encontrar
nuevas configuraciones discursivas sobre la ensefianza del inglés que entren en discusion con
la nocion de representacion social, tal y como la define Moscovici, con respecto al discurso de
los especialistas y de los aficionados. (Moscovici y Hewstone, 1984). Hipotetizamos que el
espacio biografico de los profesores de inglés del CCH permite ver de qué manera los
conceptos de los profesores de inglés sobre su ensefianza se constituyen de elementos
discursivos que contienen rasgos y contornos del discurso del sentido comdn y del cientifico,
los cuales conforman relatos que dan caracter de verosimilitud; esto es, un orden instantaneo a
su concepcion de ensefiar inglés frente a la imposibilidad de definir de manera univoca y fija
qué es ensefiar inglés en cada situacion o contexto de ensefianza.

Asimismo, hipotetizamos que el sujeto docente es un sujeto generado histéricamente y que la
ensefianza del inglés, inscrita en un contexto ambiguo y complejo, implica practicas sociales

interpeladas por la situacion de ensefianza.

" Por configuracion discursiva me refiero a la posibilidad que posee el discurso para resignificarse, segun el
contexto discursivo en el que se encuentre, el cual es precario, incompleto, contingente, reproduce en los
margenes y es susceptible de desplazamiento.



14

En este sentido, este trabajo analiza los elementos que constituyen, delimitan y configuran la
ensefianza de la lengua inglesa en los procesos de apropiacion de significado de la practica de

la ensefianza del inglés en los profesores de inglés del Colegio de Ciencias y Humanidades.

De las representaciones sociales al espacio biografico

Mi interés por conocer cudles eran las representaciones sociales de los profesores de inglés me
Ilevd a descubrir el caracter precario y relacional de las representaciones sociales al analizarlas
en el espacio biogréafico de profesores de inglés, lo cual se tradujo en la existencia de
intertextualidades provenientes del discurso especializado y del discurso comun, donde esta
distincion desplaza los significados de ensefianza del inglés segin elementos exteriores que

interpelen al profesor a lo largo de su experiencia docente.

El deseo de conocer en términos discursivos las formas de objetivacion y de anclaje de las
representaciones sobre la ensefianza del inglés me condujeron al espacio biogréafico, por lo que

consideré importante analizar la constitucién de un espacio discursivo mas complejo.

Al observar los registros de las entrevistas pude percatarme del caracter historiografico® de las
representaciones sociales sobre la ensefianza del inglés y de los multiniveles de conformacion
de las mismas, asi como de sus desplazamientos, en el acto enunciativo de los profesores de

inglés.

& Me refiero aqui a pensar la representacion social como una forma de re-escritura de la historia sobre la
ensefianza del inglés en México, un objeto-relato con su propia l6gica de un juego de ficcién que es lo real
verosimil, siempre precario e incompleto que pone de relieve la diferencia dentro de la representacion al situarse
frente a otros discursos sobre la ensefianza. Al respecto De Certeau dice: “Esta movilizacion de la historiografia
hasta los limites que especifican y relativizan su discurso, se reconoce todavia bajo la forma, mas epistemoldgica,
de trabajos consagrados a los modos de diferenciacion entre las ciencias. (...) Pase lo que pase con las posiciones
propias del autor, su obra describe y precipita el movimiento que lleva a la historia a convertirse en un trabajo
sobre el limite: a situarse en relacién con otros discursos, a plantear la discursividad en su relacién con un
eliminado, a medir los resultados en funcién de objetos que se le escapan; pero también a establecer
continuidades al aislar las series, a precisar métodos al distinguir los distintos objetos que se le escapan; pero
también a establecer continuidades al aislar las series, a precisar métodos al distinguir los distintos objetos que se
captan en un mismo hecho, a revisar y a comparar las periodizaciones diferentes que hacen aparecer diversos
tipos de andlisis, etcétera. En lo sucesivo, “el problema ya no esta en la tradicion y en las huellas, sino en la
division y en el limite” (De Certeau, 1985:59).
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Tal y como se manifiesta en los estudios de caso hechos dentro del area de la pedagogia critica
sobre la ensefianza del ingles, el caracter cientifico del discurso sobre la ensefianza del inglés y
el caracter comun del discurso no cientifico integran a su experiencia diversos contextos

socio-culturales que manifiestan valores diferentes® a los que marca el mainstream.

La entrevista se convirtio asi en el espacio biografico de construccion de configuraciones
discursivas de la ensefianza del inglés y del ser profesor de inglés. Si la entrevista, como
género biografico (Arfuch, 2002), abri6é un espacio para conocer estas nuevas configuraciones

¢ Cuales son sus elementos constitutivos?

El presente estudio surge a partir de esta pregunta e intenta contribuir a los estudios sobre
representaciones sociales, analisis del discurso y sobre pedagogia de las lenguas extranjeras en
general y del inglés en particular.

Si las representaciones sociales me condujeron a definir un universo, las narrativas del
discurso especializado y no especializado sobre la ensefianza del inglés conforman nuestro

corpus de analisis.

Metodologia

La indagacion de las representaciones sociales sobre la ensefianza del inglés en el espacio
biografico requeria un corpus de entrevistas semi-estructuradas a profesores de inglés del
Colegio de Ciencias y Humanidades planteles Vallejo y Sur, las cuales se hicieron durante el
periodo de agosto a diciembre de 2004 (véase apéndice 1). Los registros de las entrevistas nos
permitieron adentrarnos en el discurso del profesor para conocer viejas y nuevas
configuraciones discursivas sobre la ensefianza del inglés de profesores en estos contextos
especificos. En este sentido, las configuraciones sobre la ensefianza del inglés se analizaran

con base en un perfil docente obtenido a través de la aplicacion de un cuestionario previo a las

% Aunque estos valores puedan compartir ciertos elementos sémicos que los vinculan con los valores del
mainstream, la relacion de éstos con el contexto socio-cultural provoca una tension y un conflicto irresoluble.
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entrevistas y tomando en consideracion el contexto institucional que forma parte de la

experiencia docente de los profesores entrevistados (véase apendice 2).

Justificacion

Analizar las nuevas configuraciones discursivas sobre la ensefianza del inglés adquiere
importancia, frente a las politicas educativas y linglisticas (implicitas y explicitas), sobre la
ensefianza del inglés en México. Conocer dichas configuraciones discursivas permitird tener
una idea mas clara de cuales son los margenes de la propuesta del mainstream con respecto a
la ensefianza del inglés. Asimismo, permitird desarrollar una autoconciencia para iniciar
esfuerzos en la consecucion de una ensefianza del inglés que amplie el horizonte de

expectativas del profesor de inglés con respecto a su tarea docente.

En este sentido, el analisis aqui presentado tendré incidencia en el campo de la pedagogia de la
ensefianza del inglés en particular pero también en el de la pedagogia de la ensefianza de
lenguas en general. La concepcion de una ensefianza del inglés significada por su contexto
socio-cultural nos parece una aportacion importante para abonar a la toma de conciencia sobre
aspectos obviados por las propuestas de ensefianza mas legitimadas. El estudio es también un
aporte para el campo de la linglistica aplicada en el sentido de que no hay una divisién muy
clara entre el discurso del especialista y el del no especialista dentro de las configuraciones
discursivas sobre la ensefianza de lenguas en el espacio biografico del profesor de inglés,
desplazando la idea de la definicion cientifica apartada del uso de metéforas, de expresiones
afectivas y humanas; frente al lenguaje no cientifico, que pertenece al campo de las

representaciones sociales.

Contextualizacion

La ensefianza del inglés en México cobra importancia a mediados de los afos sesenta en los
que México comenzaba a ver los frutos de un desarrollo industrial y la lengua inglesa

competia con el aleman y el francés como lenguas de las ciencias y de la academia. La
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universidad experimentaba al mismo tiempo un crecimiento de la matricula estudiantil y
cambios profundos en el disefio curricular que intentaban evitar el crecimiento desmedido de
universitarios y que culmind en conflictos estudiantiles, pero que buscaban en el fondo
mantener la calidad educativa de lo que habia sido el dominio también de una élite. Es en este
contexto que se aprueba la creacion del Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE)
en 1966. Unos afios més tarde, y como una manera de dar solucion a la demanda educativa de
la ensefianza media superior, también se aprueba la creacion del Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH).

La necesidad prioritaria de los alumnos universitarios era leer articulos especializados en
lenguas extranjeras. En un inicio, el CELE se dedicé primordialmente a elaborar manuales y a
impartir cursos de comprension de lectura y el CCH incluyd la ensefianza del inglés como
optativa, sin créditos y sin valor curricular. Durante este periodo se antepuso la necesidad de
leer articulos especializados a la del completo dominio del inglés, por lo que el enfoque
utilizado era el de comprension de lectura. Posteriormente, y como resultado del intercambio
comercial México-Estados Unidos, se vio la importancia de aprender las cuatro habilidades
(produccién oral, comprensién auditiva, comprension de lectura y produccién escrita),
trayendo el método audiolingual, el cual se comenzo a utilizar en el CELE unos afios mas
tarde, sin suspender los cursos ordinarios de comprension de lectura de una amplia variedad de

lenguas: aleman, francés, portugués, italiano, entre otras.

Nos parece que es en este momento en el que la ensefianza del inglés comienza a adquirir un
estatus en los &mbitos politico, comercial y académico, de una élite que desempefiaba puestos
diplométicos o relacionados con la politica internacional, asi como representantes de
compafiias transnacionales y académicos o estudiantes que gozaban de becas de investigacién

0 de estudios en el extranjero.

Diez afios mas tarde, y con los acuerdos comerciales mas intensos con los Estados Unidos y
con Europa se motivo el estudio de la lengua inglesa para hacer negocios propiamente. El
poder adquisitivo de una sociedad en desarrollo econdmico permitio ver la lengua inglesa

como un simbolo de estatus al que soOlo las clases adineradas tenian acceso. ES en este
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momento que la lengua inglesa se convierte en un capital cultural'® dentro del contexto

mexicano.

Es justamente en esa época que comienzan a proliferar las escuelas de inglés, las clases
privadas, las escuelas bilingues de prestigio, pero también la lengua inglesa comienza a ganar
terreno en el espacio académico universitario, con la creacion de exdmenes de comprension de
lectura de un idioma como requisito para la obtencion del titulo en la mayoria de las carreras,
el estrechamiento de las opciones para elegir el idioma para presentar el examen de requisito;
que en las Gltimas décadas se restringia a la comprension de lectura o dominio del inglés
(Garcia Landa y Terborg, 2004). Més recientemente en el CELE se exige incluso un examen
TOEFL institucional de 500 puntos para aquellos que desean solicitar una beca a alguna

universidad estadounidense e incluso europea.

Si bien la lengua inglesa adquirié un gran estatus en muchos ambitos socio-culturales, esto no
fue asi con la ensefianza del inglés. Los primeros profesores que ensefiaron inglés eran en el
mejor de los casos hablantes nativos y no nativos pero con acento estandar de la lengua
inglesa, quienes tenian escasa o0 ninguna formacién en la ensefianza del inglés, ya que en
México no hubo centros de formacién para la ensefianza del inglés sino hasta la década de los
setenta que empezaron a operar tanto el Curso de Formacion de Profesores del CELE, como la
Maestria en Linglistica Aplicada (MLA), asi como la Licenciatura en Ensefianza del Inglés
(LEI) de Acatlan y, a fines de la década de los setenta también surgieron los CILOES en la
Universidad Autonoma Metropolitana. Solamente la carrera de Letras Inglesas ofrecia una
especialidad en didactica del inglés pero el plan de estudios daba preponderancia a las
historias literarias y a la historia de Inglaterra y de los Estados Unidos, excluyendo de su
saber, dicho sea de paso, todo lo relativo a las colonias inglesas que también producian
literatura en inglés. Los cursos de formacion de profesores, la MLA y la LEI contaban con una
planta docente reducida, la mayoria académicos hablantes nativos del inglés quienes hicieron

los primeros esfuerzos en profesionalizar la ensefianza del inglés.

19 Una forma de valor asociado con gustos, patrones de consumo, atributos, habilidades y reconocimientos
legitimados culturalmente. Dicho valor legitima la produccién y autoriza ciertos discursos en los cuales ciertos
grupos o individuos intentan determinar qué constituye un capital en un campo determinado y como se distribuye
este capital.
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Sin embargo, a pesar de los esfuerzos hechos por darle al profesor de lenguas un estatus en el
ambito socio-cultural mexicano, el profesor de inglés es hasta hoy en dia un ser poco estimado
por sus habilidades y por sus saberes. Se da por sentado que un profesor de inglés no requiere
de mayor conocimiento que el ser hablante de la lengua inglesa. Por tanto, el hablante nativo
tiene valor por encima del profesor hablante no-nativo del inglés.

Ademas, al legitimar la palabra del hablante nativo entonces las instituciones extranjeras como

el British Council!

y toda la industria editorial y académica angloparlante, asi como de las
europeas, estan legitimadas para dictar las pautas sobre quién debe ensefiar inglés, qué se debe
ensefar, como se debe ensefiar, cOmo se va a evaluar, cuanto tiempo se requiere para aprender
la lengua, cudl es la dosificacion de contenidos, qué peso tiene cada habilidad, entre otros.
Esta tendencia podria modificarse si pensamos en la reciente creacion del Consejo Consultivo
Interinstitucional de Lenguas Extranjeras de la SEP y la Comision Especial de Lenguas en la
UNAM. La ensefianza del inglés legitima en México deja muy poco lugar para plantearse la
pregunta ¢Qué es ensefiar inglés en México? Y poner en tela de juicio los qué, los como y los

quiénes; es decir, la configuracién discursiva actual de la ensefianza del inglés.

El presente estudio busca hacer este ejercicio de distanciamiento de la configuracion
discursiva actual sobre la ensefianza del inglés para, a través de hurgar en el discurso de
profesores de inglés del CCH, surjan nuevas configuraciones discursivas sobre la ensefianza

del ingles.

Para llevarlo a cabo recurro primero a conceptualizaciones filosofico-politicas-psico-sociales
clasicas en torno a la ensefianza del inglés. Se trata de superar los limites de los estudios
clasicos sobre la ensefianza de lenguas y confrontarlos con la discusion actual en el campo de

la politica y planificacion del lenguaje. Segundo, acudo a conceptualizaciones ontologico-

1 E| British Council sigue teniendo una fuerte injerencia en la educacion basica y media basica dentro de la SEP.
La altima reformulacion del programa de inglés de la secundaria (RIES, 2005) estuvo a cargo de este organismo.
En el caso de la educacién media superior y superior, en la UAM-I especificamente se ha adoptado el Marco
Comun de Referencia Europeo aunados a los estdndares de Estados Unidos como base para definir los alcances
de la competencia linglistica. La UNAM se encuentra en una fase diagndstica de su politica lingiistica pero hasta
ahora muchos Centros de lenguas en la Universidad trabajan con el Marco Europeo de Referencia.
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educativas clasicas de la identidad del sujeto docente como un sujeto escindido, incompleto,
con mdltiples voces, cuyo sentido de ser se va desplazando en el acontecer diario de su

experiencia docente.

Descripcion de capitulos

En el primer capitulo describiremos las herramientas conceptuales que hemos utilizado para
articular nuestro estudio: las representaciones sociales, el espacio biografico, la historiografia
y el analisis del discurso. En el segundo capitulo definiremos los conceptos de identidad,
ensefianza, lengua e institucién, los cuales nos parece son los elementos que articulan las
nuevas configuraciones sobre la ensefianza del inglés. En el tercer capitulo describiremos el
contexto del estudio; es decir, el espacio significante del Colegio de Ciencias y Humanidades.
El cuarto capitulo esta dividido en dos secciones. En la primera parte se hace un analisis
descriptivo del profesor de inglés del Colegio planteles Vallejo y Sur. En la segunda parte, se
analizan los registros de los datos recabados a través de entrevistas en dos niveles, para
develar las configuraciones discursivas entretejidas en el espacio biogréafico, relatos, historias
y narraciones discursivas de los profesores de inglés del CCH. EI primer analisis echara mano
de las herramientas metodoldgicas y conceptuales descritas en los capitulos dos y tres y el
segundo nivel de andlisis serd una analisis de las isotopias del discurso de los profesores,
utilizando herramientas conceptuales y metodologicas del analisis educativo del discurso (De
Alba, 2002).

Finalmente, haremos una articulacion significativa del ejercicio analitico, al poner en juego el
discurso de los académicos y los elementos referenciales, epistémicos y conceptuales
asumidos en la investigacion, el cual se divide en tres apartados: 1) la relacion de los
elementos que articulan la configuracion discursiva de la ensefianza del inglés en el Colegio de
Ciencias y Humanidades (de aqui en adelante CCH o Colegio); 2) las tesis conceptuales del
producto de investigacion y; posibilidades para continuar con el trabajo dentro de esta linea de

investigacion.
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CAPITULO 1: HERRAMIENTAS CONCEPTUALES Y ABORDAJE
METODOLOGICO

Antes de pasar al analisis, considero relevante explicitar las herramientas conceptuales
utilizadas para el analisis del discurso de los profesores de inglés del CCH. La tarea es
relevante porque justamente ayudara al lector a ubicar mi percepcion de configuraciones

discursivas® en particular.

Una articulacion? construida

En un principio buscaba las representaciones sociales sobre la ensefianza del inglés y me
parecio que el concepto de representaciones sociales era lo suficientemente amplio para
abordar mi objeto: la ensefianza del inglés. Consideraba importante identificar los nacleos de
la representacion para despues profundizar en ellos a través de una entrevista a profundidad.
Sin embargo, después de observar los datos se gestd una inquietud en mi planteamiento
inicial: si la RS es una estructura donde se objetiva un horizonte de significacion y donde se
anclan conductas, creencias y acciones concretas de ciertos grupos, ¢Qué tal si no hay
estructura fija? ¢Qué tal si no hay anclaje? ;Qué tal si no hay objetivacion sino dispersion?
¢Entonces no hay RS? ¢Si no hay estructura fija entonces no hay una representacion social?*

! Por configuracion discursiva me refiero a la posibilidad que posee el discurso para resignificarse, segun el
contexto discursivo en el que se encuentre, el cual es precario, incompleto, contingente, reproduce en los
margenes y es susceptible de desplazamiento.

2 Entendemos “por articulacion “toda practica que establece una relacion tal entre elementos, que la identidad de
éstos resulta modificada como resultado de esa practica. A la totalidad estructurada resultante de la practica
articulatoria la Ilamaremos discurso” (Laclau y Mouffe, 1987:119).

3 Esta serie de preguntas surgi6 a propdsito de la cita siguiente: “En los discursos o las respuestas que dan acceso
a las representaciones, estos elementos (ndcleos, imagenes) intervienen efectivamente como organizadores de
contenido y como operadores de sentido: con ellos lo que alcanzamos es un pensamiento en actos, pues hacen
inteligible su funcionamiento. Por otra parte, son proporcionados por el lenguaje y funcionan como un lenguaje
que sirve para codificar la realidad” (Jodelet, 1986:490). VVéase también Abric (1976, 1987, 2001).
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La articulacion RS, espacio biografico historiografico y analisis del discurso me ha permitido
plantear que también hay representaciones sociales en la interrelacion entre estructura y
genealogia, historia y espacio biografico si las pensamos como configuraciones discursivas
precarias, compuestas de significantes vacios o significantes que cancelan toda diferencia y se
articula en una cadena equivalencial. “Es solo en la medida en que hay la imposibilidad radical
de un sistema que sea pura presencia, que esté por encima de todas las exclusiones, que los

sistemas (en plural) factuales pueden existir.” (Laclau, 1996:73)

Para abordar nuestro objeto, la ensefianza del inglés, he acudido a esta articulacion de
herramientas conceptuales y metodol6gicas que me parecié Util para dar cuenta del caracter
cambiante, de estructuras abiertas® y diferenciales de las representaciones sociales sobre la
ensefianza del inglés, encontradas en las entrevistas hechas a profesores del Colegio de
Ciencias y Humanidades. Al analizar las entrevistas, me percaté de la gran dispersion de
“representaciones sociales” que habia al interior de cada maestro, lo cual me parecid una
fuente abundante en configuraciones discursivas sobre qué es ensefiar inglés para los maestros
entrevistados. Lo anterior me hizo confirmar la importancia de la trayectoria en el proceso de
investigacion (De Certeau, 1985) y del concepto de historia como oralidad, vinculada a
procesos y a la biografia dentro de las précticas sociales. ES en este preciso momento que
también cai en la cuenta de la importancia de considerar el espacio biografico como otra
herramienta conceptual asi como metodoldgica para conocer las configuraciones discursivas

enunciadas por los maestros.

La Representacion Social (RS)

La representacion social en este estudio es considerada una herramiento conceptual y
metodoldgica que, articulada con el analisis del discurso y la historiografia nos permite verla
como un producto de articulaciones con un nucleo en constante movimiento que se actualiza
en cada momento de articulacion ensefianza- contexto historico, ensefianza - contexto social,

ensefianza - contexto politico, etc. Si bien la representacion social es una herramienta

* Por estructura abierta me refiero a la interrelacion entre estructura-estructuralidad abierta y temporalidad en
cuanto a su constitucion, en cuanto a lo que constituye y en cuanto a tiempo.
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conceptual y metodoldgica que consideramos rica en su maleabilidad y en su amplitud, nos
parece que ésta, en su misma genealogia ignora el caracter precario de todo discurso y su
cualidad de verosimilitud®, afin a todo tipo de discurso, sin menoscabo de su naturaleza o
género. Si el objeto de la representacion social es el lenguaje del sentido comdn, su
construccion en la interaccion, entonces éste restringe de entrada la maleabilidad y la amplitud
del concepto y lo sedimenta en un campo inamovible, donde pareciera que lo cientifico no
estuviera también anclado, objetivado y obligado a observar ciertas reglas de ficcionalidad, de
la misma manera que el lenguaje del sentido comdn. Como si de entrada creyéramos que
construir ciencia no es también una configuracion discursiva precaria, contingente e
incompleta. En este sentido, las representaciones sociales son vistas, desde mi perspectiva
individual, como un producto de este momento historico de desestructuracion de estructuras,
en el que la ciencia es considerada como un género discursivo abierto, mas que cerrado,
contingente mas que permanente, que corresponde a una mirada diferente a aquella con la que

Moscovici construyo su teoria de las representaciones sociales.

Genealogia

Serge Moscovici parte de un cuestionamiento dentro de su experiencia cotidiana en sus afos
de estudio en la Sorbona, en una época de gran atraccion hacia el marxismo. Su principal
preocupacion era el debate sobre la ciencia y la influencia de ésta en el cambio social, en el
pensamiento y en la prospectiva social; lo cual consideraba un problema de la modernidad;
mas que su influencia en la cultura, en las ideas comunes de la vida cotidiana y en cdmo estas

ideas llegan a formar parte de las creencias de la gente (Markova, 2000:227).

Para Moscovici, como para muchos europeos, la guerra significd un cuestionamiento, que para
Moscovici fue el impacto de la ciencia en la cultura de la gente, como altera sus mentes y su
comportamiento, por qué llega a ser parte de un sistema de creencias, cuando pertenecia al

partido comunista en Rumania de corte leninista.

> “Ilusion de coherencia real o de verdad légica producida por una obra que puede ser, inclusive, fantastica. Dicha
ilusion proviene de la conformidad de su estructura con las convenciones caracteristicas de un género en una
época, sin necesidad de guardar correspondencia con situaciones y datos de la realidad extralingiiistica”
(Beristain, 1985: 491-92).
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Dentro de este régimen habia una gran desconfianza por el conocimiento espontaneo
considerado como irracionalidad ideoldgica, religiosa y folklorica. La difusion del
conocimiento no era considerada desde esta Optica como una forma de mejorar el
conocimiento o el pensamiento. Por tanto, el papel del conocimiento cientifico era erradicar el

conocimiento del sentido comdn.

Al lado del marxismo, surgia con igual fuerza la optica del conocimiento ilustrado que miraba
con desdefio el conocimiento no-cientifico a través de los medios de comunicacion y de la
ensefianza. Al tiempo que la difusion del conocimiento era vista como una devaluacion y
deformacion del conocimiento cientifico. Desde su mirada habia el supuesto de que la gente

comun no era capaz de asimilarlo de la manera en que lo hacian los cientificos.

Como una contra-reaccion a estas posiciones, Moscovici decidio rehabilitar el lugar del
conocimiento comun basado en la experiencia cotidiana y desmitificar la idea de que solo los
intelectuales tenian la capacidad de pensar de manera racional y la gente comin no. La
existencia del fascismo y del nazismo le hacia reflexionar que justamente los intelectuales

habian producido tales teorias irracionales dentro de las universidades.

Asi, Moscovici tenia como interrogante principal como se transforma el conocimiento
cientifico en conocimiento del sentido comdn o espontaneo. Frente a la propuesta marxista de
que las raices de la conciencia social eran la ciencia y la ideologia, Moscovici afiade el sentido
comdun, lo cual le incentivd a explorar el pensamiento y el conocimiento comun. Le parecia
que era parte de la modernidad méas que tradicional o primitivo. Encontro6 en la transformacién
del conocimiento cientifico al conocimiento de sentido comdn una posible y apasionante area

de estudio.

Sin embargo, su situacion socio-politica en Paris como inmigrante de un pais comunista le
restringid la eleccion de area de estudio entre la teoria marxista y el psicoanalisis. Moscovici

se vio forzado a elegir Psicoanalisis bajo la direccion de Daniel Lagache, lo cual, segun él, fue
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a la larga una mejor opcidn, pues Lagache se intereso en sus ideas y le motivo a hacer

investigacion en esa area.

Al trabajar con Louis Guttman en la construccién de una escala de actitudes dentro de la teoria
de la comunicacion y de la informacién se cuestiond acerca de qué era este universo social y
mentalmente, qué mantenia juntos los items de una actitud (en cuanto a ideas mas que
individuos; por ejemplo objetos y opiniones) y les ordenaba en una escala, especialmente en
una escala de Guttman, que representa un contenido y patron significativo. El trabajo le llevo a
suponer que lo que mantenia juntas y ordenadas las actitudes era una estructura mental
subyacente expresada a través de la redundancia de respuestas individuales, una estructura
compartida que laceraba el ordenamiento normal de los items dentro de la poblacién cuando
no estaba presente. Las actitudes le parecian entonces una dimension de las representaciones
sociales (Markova, 2000:232).

Junto a Koyré, Lacan, Mandelbrot y Schiitzenberger, Moscovici tom6 un seminario con
Claude Lévi-Strauss, donde se intentaba dar respuesta a las preguntas sobre esa estructura
mental subyacente. De las discusiones entre estos participantes Moscovici reafirmé la
importancia de las representaciones en la comunicaciéon dentro de la psicologia social del
conocimiento pero disentia del grupo en su vision de la comunicacién concebida como

intercambio y reproduccion de representaciones (Markova, 2000:233).

Durante la época en que Moscovici daba conferencias en los Estados Unidos asistio al
seminario de Alexandre Koyré sobre historia y filosofia de la ciencia. Los seminarios de
Koyré y la lectura de Kart Lewin acerca del pasaje de la ciencia aristotélica a la de Galileo le
dieron un conocimiento mas profundo sobre las nociones del sentido comdn, asi como su
respectivo valor y coherencia: la fisica aristotélica como fisica del sentido comun elaborada a
través de la sistematizacion de ideas y fundamentada en cualidades sensoriales de los objetos,
en la observacidn directa de fendmenos y en la explicacién teleoldgica de las causas ultimas;
contrapuesta a la fisica de Galileo o cartesiana, que promovia la eliminacion del caracter

sensorial de los objetos, al método experimental y la formalizacion del razonamiento critico.
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La idea de sentido comun también se desarroll6 de su lectura de fil6sofos de la ciencia como
Meyerson, Frank, Mach, Peirce, Deum, Bachelard entre otros que leyé durante su trabajo en el
campo. De hecho, el autor aclara que no leyé a Heider sino hasta 1962 , cuando se
encontraba en Princeton. Sin embargo, reconoce que su ignorancia en el campo de la
psicologia social en ese momento le hizo apreciarlo mas como una obra literaria que como una
obra de literatura que de psicologia social. De la misma manera, no ley6 a Schiitz sino hasta la
década de los ochenta, cuando estaba en la New School. Sin embargo, no concuerda con su
vision de sentido comdn como conocimiento directo y sensual ni con la fenomenologia que iba
de vuelta hacia Galileo y Descartes, ni con el re-descubrimiento del mundo de la vida
concreta, ni con sus nociones como tipicalidad, las cuales presuponian un ordenamiento y
predictabilidad de las cosas humanas, una solidez del mundo de la vida en la que no cree
todavia; aunque aprecia su enfoque sutil y profuso. No obstante, su percepcién sobre la
anonimidad, la distribucion del conocimiento y los themata reavivaron su interés por ideas
viejas. Desde esta vision, “el sentido comun es categorizado como un tipo de conocimiento
anonimo en oposicién a la ciencia o a la filosofia que son considerados como no-anénimos.
Segln Moscovici, éstas son categorias muy importantes para nuestra cultura, ya que aquello
que tiene nombre es considerado como durable, memorable, de gran valia; mientras que
aquello que no lo tiene es efimero, transitorio, perenne. No hay duda de que la pasion por el

nombre es una de las mas fuertes de todas las pasiones,... (Markovéa, 2000:243)

En cuanto a la fenomenologia, Moscovici la consideraba demasiado estatica pues él estaba
interesado en la génesis de las representaciones sociales pero no como algo ya hecho sino

como en proceso, su historia y desarrollo en la comunicacion.

Durante un congreso de psicologia en Bruselas, Moscovici conocié a Barttlet con quien tuvo
un intercambio en el que Barttlet hizo una observacion a Lévy Bruhl en cuanto a que era un
error comparar al hombre primitivo con Kant, comentario que habia hecho en su libro sobre la
cultura primitiva. A Moscovici le parecié que su estudio estaba en la linea de su propio
método cientifico y leyd entonces Remembering (Barttlet, 1932) cuyo andlisis de la

convencionalizacion le ayudo a entender mas claramente el proceso de objetivacion.
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Segin Moscovici, la lectura de Merleau-Ponty fue lo que le llevd a cuajar la nocion de
representacion social al igual que sus cursos sobre psicologia del nifio en la Sorbona. Meleau-
Ponty consagro gran parte de su tiempo a hablar de la importancia de la percepcion, lo cual le
parecio gque estaba presente en la parte mas sensorial del sentido comun. Moscovici, se percatd
de que la manera en la que se perciben los simbolos, la realidad social y el conocimiento al
hablar sobre ellos, no es como ellos son sino como deberian ser; es decir, como una
representacion. En este sentido, son prioritarias en la psicologia social del conocimiento.
“Llegué a la conclusion de que asi como uno puede considerar un sistema de representaciones
que forman parte del conocimiento cientifico, también uno puede considerar un sistema de

representaciones que forme parte del conocimiento del sentido comun (Markové, 2000:233).

Moscovici recurrid a los escritos sobre psicologia del nifio de Piaget y a su escritos sobre
historia y epistemologia de la ciencia. También se interes6 por la relacion entre légica y
sociedad, fue asi como Moscovici se encontr6 con un estudio de Piaget sobre el sentido comun
de los nifios, cuestion que resultd interesante puesto que él se interesaba por el sentido comdn
de los adultos. Después se percatd de que el método piagetiano de estudiar a los nifios
mediante observacion y entrevistas enfocadas era de utilidad para él. Al estudiar su l6gica
(sistemas tedricos, significado de los conocimientos) encontr6 nuevamente las
representaciones como una idea tedrica, lo cual cambié su manera de pensar. Fue entonces que
comprendié el pensamiento como una distincion sociedad/individuo, lo cual resulto
fundamental para él. Sin embargo, mientras que la representacién para Piaget era un concepto,
para Moscovici se trataba de un fenémeno. Este descubrimiento le llevé a preguntarse si la
idea de representacion social/colectiva no seria exactamente la teoria que andaba buscando, lo

cual lo tuvo ocupado por dos o tres afios.

En la época en que Moscovici trabajaba en su tesis, la sociologia durkheimiana no era tan
conocida como ahora, por lo que solo leyo su ensayo sobre representaciones individuales y
colectivas y algunos otros documentos. En realidad, algunos conceptos piagetianos como el
pensamiento simbélico y el juicio moral habian sido tomados de Durkheim, por lo que muchas
de las ideas durkheimianas se fijaron en la teoria de las representaciones sociales a través de

Piaget.
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Moscovici acepta que una de las fuentes de inspiracion para desarrollar el concepto de
representacion fue Durkheim, aunque siempre aclara que el angulo de estudio de cada uno es
diferente. Las diferencias se pueden consultar en Moscovici, 1961 [1979]; Moscovici y
Hewston, 1886; Jodelet, 1986; Moscovici, 1998, 2000; Harré, 1998; Markova, 2000; Ldpez
Beltran, 1999, pero se resumen aqui brevemente: las representaciones individuales y
colectivas son estaticas y son estabilizadoras, no hay una relacion dialdgica entre sujeto y
objeto, abarca todo campo de conocimiento y de creencias de las sociedades primitivas.
Ademas, las representaciones colectivas son un mecanismo de explicacion relacionadas con un
tipo general de ideas y de creencias. Las representaciones sociales son dindmicas y
estructurantes con dos facetas una icénica y otra simbdlica, establecen una relacion dialogica
entre sujeto y objeto, y sélo abarcan el conocimiento del sentido comun de la sociedad actual.
Para las representaciones sociales los mitos, religiones y actitudes son objetos de investigacion
que requieren ser descritos y explicados, que dan cuenta de formas particulares de entender y

de comunicar.

El fendbmeno de las representaciones sociales es de caracter dindmico, transversal y complejo
(Jodelet, 1989), pues surgié como el estudio del sentido comdn en el campo de la psicologia
social del conocimiento. Esta nocion ha enriquecido otros conceptos y campos en las ciencias
sociales y humanas, al articularse con ellos e interpelarlos. Las representaciones sociales

permiten abordar fendmenos complejos que requieren un enfoque psico-social.

Denise Jodelet (1986, véase también Jodelet, 1989) nos presenta las dpticas de estudios de
representaciones sociales enfocadas en explicarse como interviene lo social en la elaboracion
psicolégica de éstas y, a su vez, cdmo intervienen éstas en la elaboracion de lo social. Primero
estan aquellas que ven al sujeto como constructor de representaciones y entonces ven a éstas
como una actividad puramente cognitiva. Ejemplo de éstos estudios pueden encontrarse en los
trabajos de Abric, 1971, 1972, 1982a y b; Apfelbaum, 1967; Flament, 1971. Segundo, estan
aquellos estudios que abordan los aspectos significantes de la actividad representativa donde el
sujeto promueve el sentido de las representaciones segin su experiencia, sus sistemas de

codificacion e interpretacion en el mundo social. Ejemplos de estudios dentro de esta linea los
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podemos encontrar en Hertzlich, 1969, Chombart de Laiwe, 1971; Kaes, 1968, 1976). Tercero,
estan los estudios que ven a las representaciones como una forma de discurso; es decir, como
practica discursiva en el acto de comunicacién donde juega un papel preponderante la
posicionalidad de los sujetos que intervienen en el discurso. Ejemplos de estudios dentro de
esta linea son Lipiansky, 1979; Windisch, 1982). Cuarto, la vision de la representacion social
como una préctica social del sujeto, en el sentido de que la representacion refleja las normas
institucionales segun la ideologia o posicion que ocupa el sujeto en la sociedad. Trabajos en
este sentido son los de Gilly, 1980 y los de Plon, 1972). Quinto, las representaciones vistas
como un juego de interrelaciones grupales determinado por la dindmica de las
representaciones, las cuales regulan, anticipan y justifican el establecimiento de las relaciones
sociales. Trabajos en esta perspectiva son los de Di Giacomo, 1985; Doise, 1973). Finalmente,
las representaciones sociales forman parte de las determinaciones sociales que porta el sujeto
para la reproduccion de los esquemas de pensamiento socialmente establecidos. Dentro de esta
veta trabajan Bordieu, 1980; Robert y Faugeron, 1978.

Es interesante destacar que la teoria de las RS es el producto de una combinacion de la
experiencia biogréfica de Moscovici, sus vivencias, sus intercambios, sus conocimientos
cientificos y del sentido comun, sus creencias y sus valores. Los autores que influyeron en su
obra son, por supuesto, autores que marcaron una ruta en su argumento y que le dieron
elementos de coherencia para elaborar su propia vision y articulacion sobre el conocimiento.
En este sentido, su teoria de las representaciones sociales también se ha transformado en una
manera de ver las cosas a la luz de un contexto econdémico, y socio-cultural complejo y
ambiguo como el que nos ocupa en esta tesis, el de la ensefianza del inglés en el mundo actual,
particularmente en el Colegio de Ciencias y Humanidades. La teoria de las RS, apegada a esta
vision, es re-significada a la luz de nuevos horizontes de recepcién®, desde la particularidad
del profesor de inglés del CCH. Es por ello que nos permitimos elaborar una definicion de

representaciones sociales para el presente estudio.

® Manejo la palabra horizonte en el sentido que la manejan Gadamer, Ingarden, et al. En “Fundamentos para una
teoria de la experiencia hermenéutica” y en “Concretizacion y reconstruccion” passim, especialmente p.21 y 38,
respectivamente en Ditrich Rall (comp.) En busca del texto. Teoria de la recepcion literaria. México, UNAM.
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Definiciéon

La Representacion Social (RS) es definida como una configuracion discursiva en cuyo crisol
convergen una serie de valores, creencias, suposiciones, ideologias, practicas y conductas que
obedecen a la relacion objeto-agente- estado del mundo o contexto en particular y que es
precario, cambiante y eminentemente historico. La RS es una configuracion discursiva en el
sentido de que conforma una serie de horizontes de ser posibles para un objeto, dependiendo
de la relacion de este objeto con otros objetos, con otros agentes y con otros contextos
externos a si mismo, que le permiten entrar en un proceso de ruptura que definira sus limites
de significacion en un momento determinado, que puede erosionarse y devenir en un nuevo
horizonte de ser. En este sentido, la ensefianza del inglés puede ser un trabajo, una llave del
éxito o una ventana a otra cultura para el mismo sujeto en diferentes momentos de su vida. El
caracter relacional y diferencial de las RS descrito arriba da como resultado identidades

inestables, no esenciales, ni fijas. Estas identidades se construyen social y culturalmente.

En cuanto a su caracter eminentemente historico, la RS surge de un cuestionamiento sobre el
pasado desde el presente, de lo cual sigue una reconstruccién historica centrada en el horizonte
de ser desde el que las interrogaciones fueron hechas, lo cual le dard sus propios limites a la
interpretacion del pasado, siempre vulnerable a preguntas futuras desde las que otras
configuraciones discursivas seran posibles. En este sentido, los resultados expuestos trataran

de fundarse en la logica de la verosimilitud y estan abiertos a la critica.

Justificacion

La RS aparece como una propuesta por aclarar la diferencia entre el conocimiento, practicas y
I6gicas del sentido comdn y aquellas de caracter cientifico. Moscovici (1998) primero
menciona que ambos son “de una manera o de otra” representaciones sociales. Sin embargo,
asume que éstas son esencialmente diferentes y que son irreductibles entre si. Este autor
arguye que ‘..., en un sentido social, la ciencia y el sentido comun — las creencias en general
— son irreductibles entre si en el entendido de que son formas de entendimiento del mundo y

de relacionarse con él. Aunque el sentido comin cambia su contenido y formas de



31

razonamiento, éste no es reemplazado por las teorias y logicas cientificas. Este continua
describiendo las relaciones ordinarias entre individuos, explica sus actividades Yy

comportamiento normal, forma sus transacciones en la vida diaria.” (Moscovici, 1998:235)

Me interesa rescatar algunos elementos de la teoria de las representaciones sociales. Primero,
que el fendbmeno aqui estudiado entra en el campo del conocimiento, incluyendo el sentido
comun, aungue no concordamos con la distincion que hace Moscovici respecto al lenguaje
cientifico y el lenguaje del sentido comun (para una aclaracion sobre este aspecto vease
Hewston y Moscovici, 1986, Jodelet, 1989; Moscovici, 1998, 2000). Segundo, el objeto que
nos ocupa es un fendmeno de una gran complejidad que requiere abordarlo desde una
perspectiva psicosocial; atendiendo a las actitudes, los valores, las creencias, las practicas, los
comportamientos, y materiales objetivizados en el discurso de los profesores. Tercero, que las
representaciones sociales, como configuraciones discursivas, permiten experimentar ciertas
précticas y actuar sobre el mundo de otros, muy adecuado para el estudio de la ensefianza del
inglés como préactica. Cuarto, el contexto comunicativo, interactivo e intertextual de las
representaciones sociales en el espacio comunicativo de la entrevista, por la presencia de la
ipseidad en el discurso de los profesores. Parece que nos hayamos en un momento anterior a
la produccion de las representaciones sociales sobre la ensefianza del inglés o que nos
encontramos en un momento de transformacion de representaciones sobre la ensefianza del
inglés. En este sentido, también me parece pertinente recuperar la propuesta de Flament

(2001) sobre la estructura, dindmica y transformacion de las representaciones sociales.

Segun Flament (2001), la representacion social (RS) se define por la homogeneidad de la
poblacion y se explica por la colectividad de la representacion social. Aunque la RS es un
conjunto organizado de cogniciones, éste no es caracteristico de ellas pues, también se puede
encontrar en la teoria de los scripts y en la teoria de la prototipicidad, las cuales se distinguen
por la presuposicion del tipo de organizacion. En este sentido, Flament se propone averiguar
cuales son las propiedades esenciales de las cogniciones de una representacion social sin
reducirlas a la especificidad, pues considera que cada propiedad puede encontrase a razon de
otro tipo de cogniciones y que se trata mas bien de un sistema de conjunto que de la
particularidad (Flament, 2001).
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Una cognicion puede ser descriptiva o prescritiva. La primera es mas habitual
“...efectivamente, los sujetos, sobre todo en el estudio de las representaciones sociales,
utilizan principalmente términos descriptivos- que en seguida el investigador retoma en sus
cuestionarios sisteméticos” (p.34). Las segundas, las prescriptivas subsumen la totalidad de
modalidades en las que una accion es susceptible de ser afectada: “hay que hacer”; “se puede
hacer”; “es deseable hacer”, etcétera. Este es el lazo fundamental entre la cognicién y las
conductas que le corresponden. En este sentido, las I6gicas deonticas como la que desarrolla
Grize en la busqueda de una l6gica discursiva natural pueden servir para analizar los discursos

expresados por las RS, aunque esto no lo llevaremos al cabo en este estudio.

Ambos tipos de cognicidn aparecen en las RS y son distinguibles en el plano discursivo mas
no en el cognitivo. Mientras que “ensefianza” es “una practica”; las prescripciones SON
altamente condicionales. Sin embargo, segin Flament (2001), éstas tienden a aparecer a nivel
discursivo como incondicionales, aunque a nivel cognitivo sean condicionales. Lo anterior
tiene consecuencias tanto para la estructura como para la dinamica de las RS, especialmente en

la relacion RS y practicas sociales.

Asi, “La hipotesis de la condicionalidad de las cogniciones tiene una consecuencia logica
trivial, pero ignorada empiricamente por lo general. No podemos relacionar una representacion
social a un determinado grupo de manera homogénea, pues hay casos en los cuales es factible
encontrar cierta diversidad en las conductas como el caso de las representaciones sociales de

“cultura conocimiento” (Flament, 2001: 38).

Flament escribe “Para convencerse de la unicidad de la RS, es suficiente interrogar a los
miembros de cada subpoblacién, y se verd que todos tienen el mismo sistema condicional,

pero, muy conscientemente, operan en condiciones diferentes.” (p.38)

Segun Flament (2001) existe un desacuerdo entre cognicion y el discurso y una adecuacién

entre la cognicion y las conductas observadas (practicas). Las Unicas conductas legitimas (o
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normales) en cada situacidon son “las conductas prescritas por el sistema condicional para la

condicidn realizada en el instante considerado (p.36).

En este sentido no es posible vincular una RS a un grupo especifico de forma homogénea.
Existen casos en los que se puede encontrar alguna variedad en las conductas como en el caso
de las representaciones sociales sobre la “conducta de conocimiento”. Puede haber casos de
gente que tenga experiencias y formaciones distintas y sin embargo observe las mismas

practicas.

En este ultimo caso se trata de una representacion social no autébnoma “En los principios
organizadores de una representacion social no autonoma siendo, por definicion, diversificados,
no hay ninguna razon para que esos diversos principios organicen la RS exactamente de la
misma forma: de algin modo, una representacién social no auténoma es madltiple.
Particularmente lo que concierne a los sistemas condicionales diversos respectivamente
asociados a esos principios organizadores diferentes. En esta perspectiva, se pueden esperar
algunos conflictos cognitivos al interior de esta representacion social multiple, una misma
condicidn particular, lo cual ocasiona prescripciones especificas algo diferentes para cada polo
organizador. Se puede pensar que una forma de solucionar esos conflictos es autonomizar la
RS inicialmente no autéonoma.” (p.40) Por ejemplo, la RS del Domingo como dia de
distraccion y de hacer lo que a uno le venga en gana. Se da una autonomizacion de la RS en el

cual entran tanto actividades religiosas o profanas como el trabajo.

Es importante sefalar que®... el objeto de una RS siempre es compuesto, aunque parezca
simple. La RS de la autopista (objeto tecnolégicamente simple de definir), por ejemplo,
integra, para cada sujeto, las diversas experiencias de las diversas autopistas, a las que resulta
fundamental afadir los discursos, interpersonales o mediaticos, propoésito de los diversos
aspectos de la autopista en general, y de tal o cual autopista en particular.” (p.42) En este
sentido, entendemos la complejidad que implica la representacion social de la ensefianza del

inglés.
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Las practicas sociales son un factor de transformacion de las representaciones sociales, las

cuales pueden introducir diferentes dinamicas de comportamiento:

1. Modificaciones de las circunstancias externas “cualquier estado del mundo fuera de la
representacion social.

2. Précticas sociales “interface entre circunstancias externas y prescriptores internos de la
RS. Comportamientos globales que evolucionan para adaptarse a los cambios de las
circunstancias externas,

3. Prescriptores condicionales ‘“determinan las practicas (...) tienden a absorber las
modificaciones de origen externo de las practicas.

4. Prescriptores absolutos buscan minimas modificaciones cognitivas tras modificacion

en los prescriptores condicionales

Todas estas dinamicas son provocados por diversos “buenos motivos” administrados por el
sistema condicional de la RS, y las practicas inhabituales (...) completamente legitimas. Pero
se observan otros casos en que las circunstancias ocasionan préacticas ilegitimas, contrarias a
las prescripciones de la RS. En todos los casos, aparecen, en el discurso de los sujetos, lo que
hemos denominado esquemas extrafios, que afirman simultaneamente la prescripcién violada,
la préctica ilegitima, representada como tal, y propone un buen motivo, mas 0 menos
racionalizante.” (p.48-49), como tendremos la oportunidad de ver en algunos de los registros

de las entrevistas hechas en el estudio.

La cuestion se vuelve més compleja cuando, “multiples motivos, descoordinados, se
distribuyen en la poblacion” (p.49)”...para un mismo individuo, la “logica” de los buenos
motivos varia de una a otra prescripcion violada, y para una misma prescripcion, varia de un
sujeto a otro. De ahi un clima general de incoherencia cognitiva, que se soluciona por la
supresion del problema, en virtud de la fragmentacion del ndcleo central de la RS. Al parecer
los elementos del antiguo nucleo central sirven a la construccion de nuevas representaciones
sociales” (pp. 49-50), produciéndose asi un efecto de desplazamiento de la representacion

social.
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Con respecto a las practicas y representaciones sociales, Flament (1987) se refiere a las
representaciones sociales de précticas no obligatorias, las cuales estan determinadas de manera
amplia por su representacion de la situacion y no por sus caracteristicas objetivas. Estas
representaciones se vuelven méas importantes cuando los actores se enfrentan a situaciones

complejas o0 ambiguas (Abric, 2001:209-210), como es el caso que en este estudio nos ocupa.

Estas situaciones complejas 0 ambiguas estan insertas en un entorno histérico particular que
les imprime sus huellas y las configura de manera singular. Es por eso que nos parece
pertinente involucrar a la historia como un componente indispensable en la conceptualizacion

sobre la ensefianza del inglés.

La historia

Si las representaciones sociales pueden ser entendidas como discurso historico, es preciso
aclarar en qué sentido se entiende la historia dentro de este estudio. Para ello tomaremos la
concepcion de De Certeau (1985).

Genealogia

Partiendo de la ruptura entre sujeto y objeto de operacidn, De Certeau concibe una diferencia
entre un escribir y un cuerpo escrito (o por escribir), la escritura fabrica la historia occidental.
La escritura de la historia — argumenta este autor — es el estudio de la escritura como practica
histérica. ¢(Pero como surge esta ruptura? Si bien en el siglo XVI se concebia a la
representacion como una forma de recuperar la oralidad del “salvaje” y en el siglo XVIII hay
un predominio de la racionalidad escrituristica, en el siglo XX se rechaza la oralidad en aras de
una escritura cientifica, industria historiografica o relato que entra en crisis en la segunda
mitad del siglo XX. Dentro de esta crisis se comienza a discutir el caracter real de la historia y
del lenguaje cientifico, al compararlo con el discurso de ficcion. Se llega a la conclusién de
que el discurso cientifico es limitado y que se trata de una confeccion de efecto de realidad “el

discurso no es real pero nos da la ilusion de serlo.”
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Es en este sentido que el lenguaje historico se vuelve ficcion, una historia de sentido comin
donde se imprimen préacticas sociales, espacio publico donde la sociedad habla de si misma.
La historiografia implica un juego de ficcidbn mas que una oposicién o adecuacion sujeto-

objeto.

De Certeau presenta tres postulados de la historiografia relacionados con la relacion lugar-
producto: no es posible una sistematizacion totalizante del analisis cuando se enfatiza la
particularidad de cada andlisis, los discursos se comprenden en la practica en la que se
producen, mas que restringirse al discurso y a su construccion, es importante captar la clase de
relaciones que mantiene con su “otro”, lo real; elementos que mas tarde recuperaremos para

nuestra articulacion.

Asimismo, el autor precisa la existencia de tres modelos historicos: el modelo mistico y
folklérico, el modelo sociol6gico y el modelo cultural, argumentando el cambio de sentido de
la practica histdrica desde el periodo posterior a la Primera Guerra Mundial hasta la era de las
“rupturas epistemologicas”. Primero habia un interés por abandonar las doctrinas de sentido
mistico y una seduccion por explorar el folklore religioso, en el cual se da una ruptura entre lo
religioso atemporal y lo histérico. Mas tarde surge un interés por la practica historica y el
saber centrado en el uso de puntos de referencia objetivos como el hecho de que los catélicos
y protestantes se distinguen por las practicas, lo cual conlleva a un elemento de diferenciacién
religiosa. Dentro de este modelo historico, las practicas representan la realidad social. Estas
practicas se diferencian de la ciencia en que estan desvalorizadas por incluir “convicciones
privadas” que no pertenecen al analisis cientifico. Desde la optica socioldgica, la creencia paso

a ocupar un lugar como hecho objetivo.

Durante la conformacion de los Estados - Nacion, esta tendencia se erosionara y sera
reemplazada por el conocimiento como instrumento de unidad y de diferenciacion. El saber se
convierte asi en medio de divisién de clases sociales. En este sentido, la identidad y la
distincion de una comunidad proviene de la interpretacion de un determinado significante “que
les circunscribe a contenidos intelectuales y limites socioinstitucionales especificos (De
Certeau, 1985).”
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En la década de los ochenta se da una ruptura epistemoldgica y adquiere un interés creciente
en el “inconsciente colectivo” y las ideologias. El inconsciente de los historiadores y del grupo
al que pertenecen, su élite social. La ideologia provee de identidad a un tipo de explicacion y
de précticas. El hecho historico deviene asi en un resultado de la praxis y en el “signo de un
acto”. En este sentido, las ubicaciones socio-culturales definen el interés y el tipo de
investigacion mas que las intenciones personales. Los prejuicios aparecen como objetos de

estudio en el afan de encontrar nuevos sentidos historicos.

En este nuevo sentido historico, la realidad es vista como un objeto de estudio del pasado pero
también como una posicion desde el presente que implica ciertas practicas de dar sentido a los
objetos del pasado. De esta manera se da un desplazamiento del sujeto como objeto. Dentro de
este modelo hay también una preponderancia a la relacion con el otro, una preocupacion por lo
excluyente, una relativizacion del discurso y una idea de la historia como trabajo sobre el

limite.

Apoyandose en Barthes (1982), De Certeau (1985) plantea el discurso historiografico como un
efecto de lo real, donde los hechos son indicadores con valor de sintomas en una época
determinada, un tipo de leccién moral, un proceso de significacion que completa el sentido de
la historia. Dentro de este esquema, el historiador s6lo produce significantes en su discurso y
su sentido es completado por el otro. Mas que contar hechos su trabajo es enunciar sentidos
que el historiador considera notables en una temporalidad diferente a la existente.

Asi, lo inteligible deviene en simbolo de la historia, en el sentido de que crea modelos que
hacen pensables los objetos, lo cual produce sentidos a partir de la tension, de la limitacion y
de la elucidacion. EIl limite genera una fascinacion por el otro que demanda establecer
procesos interpretativos de las situaciones econdémicas y socioculturales que lo hicieron
posible. Es asi que se produce una ruptura y al mismo tiempo se genera una reconfiguracién
de la identidad social, en la que los objetos ausentes (lenguaje muerto) se vuelven figuras

objetivas de intercambio entre el narrador y sus lectores (lenguaje vivo).
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La historia se convierte asi en un objeto de reflexion para la comprension de la relacion
producto — lugar; es decir, una historiografia que es practica y discurso y también su

interrelacion.

Definicion

Consideramos historia como oralidad en el sentido de De Certeau (1985). Se trata de una
historia de procesos, biografica y circunscrita a la préctica social donde el sujeto se constituye
en un espacio de procesos sobredeterminados y construye su propia identidad. En este sentido,
la historia marca los limites en el que pueden ser interpretadas las practicas y el pensamiento

de cada maestro participante en el estudio, mas también los mios propios.

Dentro de la linea de De Certeau, la historia es también un trayecto no lineal en forma de
espiral, basqueda de origen, de resignificacion, de re-justificacion. En ella se disloca y se
reconstruye la identidad. En este sentido, la trayectoria del profesor de inglés hace posible ver

rasgos del ser que constituyen su representacién social sobre su ensefianza.

Justificacion

Si la historiografia se concibe como un espacio de inscripcidn de précticas, el concepto nos es
util para analizar la préctica de la ensefianza del inglés de los profesores del CCH, articulada
dialégicamente en el espacio socio-cultural actual, el cual imprime un ambiente que regula la

naturaleza del hombre.

Es en este espacio que es posible detectar las fuerzas que apoyan el discurso del “mainstream”,
al definir un posicionamiento, pero es a la vez el medio de defender lugares, un confesario
para la exteriorizacion de lo no dicho. Este posicionamiento nos sitla en el enclave de una
ruptura que fragmenta el ordenamiento actual de las cosas y abre intersticios “lapsus en la
sintaxis” que hacen posible la manifestacion compleja de la diferencia y de la exclusion frente

a la totalidad impuesta o supuesta y a las ideologias, al tiempo que abre un espacio de
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posibilidad del ser, de la identidad, de nuevas configuraciones discursivas sobre la ensefianza

del inglés.

Dentro de este espacio de posibilidad el limite funciona como medio de control de
significatividad de modelos ajenos a los de la practica de la ensefianza del inglés y adopta, en
este sentido, una “funcidon de falsificacion”. La escritura de la historia sobre la ensefianza del
inglés es un fabricante de engafios y secretos, un relato entimematico’ cuya funcion es

convencer y conmover al interlocutor mediante artificios.

La escritura sobre la ensefianza del inglés puede ser vista como un lugar de préacticas
cientificas de la ensefianza del inglés, llevadas a cabo por grupos creados dentro de la
institucion legitimada sobre la ensefianza de lenguas en general y de la ensefianza del inglés en
particular. Condiciones previas que organizan el espacio del texto ensefianza de lenguas en
funcion de una institucién, a través de sintomas (documentos consultados, materia, hechos,
comentarios). Sin embargo, ésta también puede concebirse como wuna operacién

historiografica, al rescatar sus limites al enfrentarse a la otredad.

La historiografia nos proporciona herramientas para detectar la construccion del hacer parecer
verdadero en el discurso: la dependencia de un poder establecido por otros, el dominio de las
técnicas que se refieren a las estrategias sociales, el juego con simbolos y referencias que
tienen autoridad ante el puablico y también nos proporciona modos de detectar instrumentos
racionales de operaciones que modifican equilibrios de fuerzas: unién de masas desde lejos
(diferencias politicas y sociales), reinterpretacion de las referencias tradicionales que las

vivifican.

En este sentido, el lugar de la ensefianza del inglés en el espacio econdmico y socio-cultural de

ayer, ahora ha sido desplazado por otra configuracion discursiva. Esta distancia delega hoy en

" Lo entimematico se refiere a una seleccién de argumentos e ideas sobre las que después habré de implantarse un
orden considerado por otra de las partes de la retdrica: la disposicion. Los argumentos y las ideas funcionan como
instrumentos intelectuales (que convencen) o como instrumentos afectivos (que conmueven) para lograr la
persuasién mediante un alto grado de credibilidad. Se trata del proceso de preparacion discursivo que consiste en
localizar en los compartimientos de la memoria los temas, asuntos, pensamientos, nociones generales alli
clasificados y almacenados mediante constantes ejercicios (Beristein, 1985:266)
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dia el poder a los profesores de inglés en ciertos espacios econdémicos y académicos dentro de
instituciones académicas. Esta tesis sera un relato, objetivacion de la ficcidn, pero al mismo
tiempo sera un distanciamiento de la deuda inicial, porque tanto los métodos tratados como la
seleccion del contenido, asi como el trabajo técnico y el interés pablico marcan limites a la
interpretacion. Es necesario adquirir la maestria de articular mi interés con las fuerzas
presentes; es decir, relacionar la ensefianza del inglés del pasado con fuerzas socioculturales
actuales que ponen en tension su significacion con contextos actuales tales como el banco

mundial, las condiciones laborales, la pobreza, la migracién, entre otras.

En el caso de la exclusién en la ensefianza de lenguas ¢Qué relacién tienen las regularidades
del “mainstream” en la ensefianza del inglés con las particularidades del CCH? Contestar a
esta pregunta es relevante porque es importante nombrar lo incomprendido. ¢Qué
interrogantes hacen las particularidades de la ensefianza del inglés al “mainstream” en cuanto a
significacidn, a actos, a personas, a todo lo que esta fuera del saber y del discurso legitimo? Lo
gue nos proponemos hacer aqui se trata de una operacién historiografica que conteste a la
pregunta ;Como se significaba la ensefianza de inglés y qué ha significado para los profesores
de inglés del CCH desde el presente? Cdmo se nombra a la ensefianza? ¢De qué estd hecha
(materia, hechos)? ¢Como se presenta (descripcion, escenografia, comentario)?¢,Cuéles son los

espacios muertos de la erudicion en la ensefianza del inglés?

El espacio biografico

Si como especificamos arriba las RS son configuraciones discursivas historicas, entonces el
espacio (y tiempo) biografico es ese lugar de la enunciacién donde el sujeto se va
construyendo al narrar una identidad siempre abierta, a partir de las huellas que recupera en un
ejercicio arqueologico y que ordena o estructura de alguna manera en particular que lo hace

verosimil.
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Genealogia

La nocion espacio biografico estd emparentada con los géneros biograficos como la
autobiografia, la biograffa, las historias de vida®. El espacio biogréfico ha recuperado de estos
géneros elementos como la vivencia, la articulacion indisociable entre el yo y el nosotros, la
pluralidad de voces, la diferenciacion, la diversidad de registros (veridico y ficcional), la
importancia otorgada al otro, por su funcionamiento pragmético que da origen a la
intersubjetividad. Sin embargo, desde su propia éptica, permite la conjuncion historia y
discurso en una entidad mixta, la construccion imaginaria del si mismo como otro, la
temporalidad como un diferendo entre enunciacién e historia. Propone una dimensién de
intertextualidad y de interdiscursividad que intenta encontrar tendencias y regularidades
preponderantes de un escenario cultural particular, el caracter dialégico e histérico de la

distincion entre lo pablico y lo privado.

Para llegar a esta distincion, Arfuch (2002) se sirve de la teoria de Bajtin. A partir del
paradigma de los géneros discursivos®, Arfuch recupera elementos que le serviran después
para elaborar la nocién de espacio biogréafico. Primero recupera la heterogeneidad constitutiva
de los géneros, su relativa estabilidad, la imposibilidad de las formas puras y la existencia de
mezclas e hibridaciones constantes. Segundo, el funcionamiento pragmatico de los géneros,
sobre todo sus usos y su caracter interactivo, que imprime al discurso tonos de tension y de

afectividad a propdsito del destinatario y que da origen al tejido de la intersubjetividad y a un

® La composicién actual del espacio biogréfico esta conformada por biografias (autorizadas o no), autobiograffas,
memorias, testimonios, historias de vida, diarios intimos (secretos), correspondencias, cuadernos de notas, de
viajes, borradores, recuerdos de infancia, autoficciones, novelas, filmes, video y teatro autobiograficos, reality
painting, registros biograficosde la entrevista mediatica, conversaciones, retratos, perfiles, anecdotarios,
indiscreciones, confesiones propias y ajenas, viejas y talk show, reality show, la video politica, los relatos de vida
de las ciencias sociales, nuevas acentuaciones de la investigacion y de la escritura académicas, ego-historia,
autobiografias intelectuales, narracion autoreferente de la experiencia tedrica la autobiografia como materia de la
propia investigacion, diarios intimos de filésofos, ejercicios de intimidad, intrusion de las vidas céebres o
comunes televisivas (Arfuch, 2002).

% “El uso de la lengua se lleva a cabo en forma de enunciados (orales y escritos) concretos y singulares que
pertenecen a los participantes de una y otra esfera de la praxis humana. Estos enunciados reflejan las condiciones
especificas y el objeto de cada una de las esferas no sdlo por su contenido (temaético), y por su estilo verbal, o sea
por la seleccion de los recursos léxicos, fraseoldgicos y gramaticales de la lengua, sino ante todo por la
composicién o estructuracion. Los tres momentos mencionados — el contenido temético, el estilo y la
composicién- estan vinculados indisolublemente en la totalidad del enunciado [...]JCada enunciado separado es,
por supuesto, individual, pero cada esfera del uso de la lengua elabora sus tipos relativamente estables de
enunciados a los que denominamos géneros discursivos” En Bajtin (1982:248).
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dialogismo mudltiple prolifico en intertextualidades. En tercera instancia, la consideracion de
los géneros discursivos como sistemas de caracter histérico que detentan una valoracion del
mundo y la dimension estética entreverada con una posicion ética presente en la tematica, en
la composicion y en el estilo de los enunciados. Finalmente, la autora recupera también la
doble valencia de la nocion de cronotropo: el orden narrativo y una orientacion ética. Esta
nocion se refiere a “la correlacion esencial de las relaciones espacio-temporales, tal como ha
sido asimilada por la literatura...” (Bajtin, 1978:235); es decir, la asociacion simbolica que

guardan ciertas palabras por confluir en un determinado espacio y tiempo.

En este sentido, la autora precisa que “..., el valor biografico se transforma en un interesante
vector analitico (...), un modo de lectura transversal susceptible de articular no solamente
géneros discursivos diferentes sino también los diversos “modelos”, que emigran de unos a
otros, en los cuales se plasman las vidas ideales, desde el eco aristotélico de la “vida buena” a
las diversas peripecias heroicas cuyas huellas perviven en nuestro tiempo, incluidas por

supuesto las mas recientes del “antihéroe” (p.57).

Este mismo valor biogréafico es el que le permite establecer una cadena de equivalencias entre
formas narrativas diferentes entre si, producto de la relacion dialgica de los procesos de
subjetivacion, en los cuales esta presente el cronotropo de la vida, de manera contingente y
efimera. Asi, el espacio biografico no es un macro género sino un “escenario movil de
manifestacion —y de irrupcion- de motivos, quiza inesperados (...), no es sélo la autobiografia,
la historia de vida o la entrevista biografica, performadas tematica y compositivamente en
tanto tales, las que entrarian en nuestra Orbita de interés, sino también los diversos momentos
biograficos que surgen, aun inopinadamente, en diversas narrativas, en particular, las
mediaticas. Alli, en ese registro grafico o audiovisual que intenta dar cuenta empecinada- cada
vez mas “por boca de sus protagonistas”- del “esto ocurri6”, es quiza donde se pone de
manifiesto, con mayor nitidez, la busqueda de la plenitud de la presencia- cuerpo, rostro, voz,-,
como resguardo inequivoco de la existencia, de la mitica singularidad del yo” (Arfuch,
2002:61).
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La autora retoma tres autores para explicar el trayecto de la relacién publico/privado Arendt
(1958), Habermas (1962) y Elias (1987).

Arendt concibe la intimidad como una necesidad ante el surgimiento de la sociedad burguesa
que exige una vida publica donde el lugar para lo intimo es lo privado. Dentro de esta l6gica,
lo privado se opone a lo social. La intimidad surge como una rebelion a la conducta
modelizante de la sociedad que suprime la libertad. En el espacio intimo hay un deseo por
sobrepasar la modelizacion y expresar emociones subjetivas de alta intensidad, sentimientos

privados, vivencias inmediatas; en el afan por trascender un sistema que lo elimina.

Por su parte Habermas argumenta que la configuracion de la esfera publica burguesa
practicante del raciocinio literario politico en ambitos publicos como cafés, clubes, etc. fue
apabullado por la sociedad masmediatica donde prevalece la falta de densidad critica y la
disolucion de lo politico. Esta Gltima se da como consecuencia de la personalizacion de la
politica, con la primacia de la vida privada, lo subjetivo en la construccion de la imagen

publica. En consecuencia, existe una disociacion individuo sociedad.

Elias se aparta de la distincién entre individuo y sociedad, ya que tanto el individuo como la
sociedad estan en constante interaccién dialégica y por tanto son elementos interdependientes
y no opuestos. “Son las redes de interaccion las que constituyen a los sujetos, urdimbres que
preexisten al individuo, marcadas por una necesaria historicidad: “asi como en una
conversacion ininterrumpida las preguntas de uno entrafian las respuestas del otro y viceversa
(...) Asi el lenguaje de los otros hace nacer también en el sujeto que crece algo que le
pertenece enteramente como propio..., que es su lengua, y que es al mismo tiempo el producto
de sus relaciones con los otros” (Elias [1987] 1991:71-72). Arfuch (2002) arguye que tanto
Elias como Bajtin hacen invalida la razén clasica como reino del sujeto de razon como
resultado de la misma fusion de la dicotomia sujeto/objeto y la sustituyen por una razon
dialdgica; es decir, ..., un proceso histérico y compartido de conocimiento y reconocimiento,
que genera estructuras comunes de inteleccion. En esta Optica, el “yo” verdadero, el mas
intimo y personal, aquel que expresa pensamientos, convicciones, reacciones afectivas, rasgos

de caréacter, se conformara no ya en el abismo de una singularidad que la sociedad vendria a
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avasallar, sino justamente en esa trama de relaciones sociales de la cual emerge y en la que se
inscribe” (p.74).

De esta manera, la autora pasa a una descripcion del horizonte contemporaneo donde hay una
acentuacion de lo intimo/privado/biogréafico que trasciende el refugio para instituirse como
producto historicamente determinado por la interaccidn entre ambas esferas de la modernidad.
Con el advenimiento de las crisis sociales, politicas y de las nuevas tecnologias se ha
trastocado el sentido y el limite de lo publico y de lo privado en la modernidad. En este
contexto ambos espacios se entrecruzan continuamente, de lo intimo/privado a lo
social/publico, segin la conformacion de sus elementos y modos de construccion en una
situacion determinada. Esta interseccion de los espacios publico y privado responde también
al movimiento del entorno social, cultural actual, al intentar entender las manifestaciones de
sus sentidos que hacen privado lo publico y publico lo privado. “En este sentido, nuestro
recorrido se aparta de la idea del desequilibrio, de una relacion cuasicausal, en beneficio de
una pluralidad de puntos de vista. Esta pluralidad supone, en nuestra Optica, un enfoque no
disociativo, tanto de lo publico/privado como de lo individual/social, compatible con la
concepcion bajtiniana de la interdiscursividad, donde lo que sucede en un registro esti
dialégicamente articulado al otro, sin que nada pueda definirse, en rigor de verdad, un
“principio”. Asi quiza la escalada de lo intimo/privado, que pone en juego una audiencia
global, pueda leerse también como respuesta a los desencantos de la politica, al desamparo de
la escena publica, a los fracasos del ideal de igualdad, a la monotonia de las vidas “reales”
ofrecidas a la oportunidad” (Arfuch, 2002:78). Por tanto, toda biografia o relato de experiencia
es en un instante colectivo. Se trata de la manifestacion de un tiempo, de una narrativa de
identidad con una huella de singularidad lo que hace pertinente el estudio de lo biografico en

sus diferentes campos.

La autora discurre posteriormente en el asunto del tiempo como narracion. Cuando pensamos
en la vida como narracion es preciso considerar la temporalidad. Asi, tenemos un tiempo fisico
y un tiempo psiquico, un tiempo crénico y un tiempo lingiistico. El tiempo toma forma
justamente en el acto de enunciacion como expresion intersubjetiva que confluye en el hoy, en

el presente, que es la fuente del tiempo. Tomando las palabras de Ricoeur (1985), el tiempo, al
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ser irrepresentable demanda la urdimbre del relato, un juego entre el tiempo crénico y el
tiempo linguistico que dan lugar al tiempo del relato (p.435). Lo biogréfico, en este sentido, es
un juego entre historia y ficcion, una invencion, una obra literaria confeccionada que involucra
testimonios, archivos, documentos; que permiten al hombre situarse desde su experiencia en el
tiempo (Arfuch, 2002). “Es en y por el lenguaje como el hombre se constituye como sujeto,
porque s6lo el lenguaje funda en realidad, en su realidad que es la de ser, el concepto de ‘ego’
(...) Tal posicion no se define por el sentimiento de alguien de ser “el mismo”, sino por una
unidad psiquica que trasciende la totalidad de las experiencias vividas que reine y que asegura

la permanencia de la conciencia (Benveniste, 1977, vol.1:180-181).

Definicidén

El espacio biografico es un espacio donde “se articulan el “momento” y la “totalidad”, la
busqueda de identidad e identificacion, la paradoja de la pérdida que conlleva la restauracion,
la 16gica compensatoria de la falta; la investidura del valor biogréafico. Rasgos que disuaden de
una interpretacion simplista o causal de la proliferacion de narrativas del yo- y sus inndmeros
desplazamientos- sélo en términos de voyeurismo o narcisismo, para abrir camino a lecturas
mas matizadas y dar paso también a nuevos interrogantes “... es en esta tension entre la
ilusion de la plenitud de la presencia y el deslizamiento narrativo de la identidad, que se
dirime, (...) el quién del espacio biogréafico” (p.101).

Justificacion

Nosotros utilizaremos el espacio biografico como un recurso para tener acceso a las
confesiones y secretos que forman parte de la ensefianza del inglés, a través de la vivencia de
los profesores que participan en ella. El espacio biografico nos acerca al circulo mas intimo
del profesor de inglés donde éste “da vida a una historia sobre su hacer y sobre su ser
cotidiano en “una espiral ininterrumpida y ascendente de la “economia psiquica” que lleva, en
nuestro caso, de la intimidad de las practicas docentes al ruedo publico de la academia o de los

ojos de futuros profesores, investigadores o lectores incautos de este relato.
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La narracion de los profesores de inglés sobre aspectos de su ensefianza nos puede llevar, en
el mejor de los casos, a una biografia inédita de la ensefianza del inglés, construida desde la
ipseidad, a partir de los discursos de los profesores entrevistados. ¢Habria detras de alguna de
estas confesiones alguna biografia “no autorizada”, alguna intimidad que no suene
contemporanea y que todavia sea secreta y trascendente para la ensefianza del inglés? El
estudio es, en este sentido, una transgresion al mundo privado del profesor de inglés para, al
hacerlo publico, hacerlo también presente en el mundo de otros, como experiencia, como
vivencia y como toma de conciencia de otras realidades de ensefianza del inglés, que tal vez

estén mas cercanas a las suyas.

Es posible que la opresiva normatividad sobre la ensefianza del inglés haya llevado a los
profesores de inglés a mantener ciertas reservas, reacciones afectivas o inhibiciones, deseos
frente a esa normatividad que guardan en su intimidad fuera de las miradas del mundo
exterior. El espacio biografico abre ese espacio de enunciacion que podria revelar nuevas

configuraciones discursivas sobre la ensefianza del inglés.

Hemos querido rescatar el valor analitico del espacio biografico en el sentido de dar cuenta de
las estrategias ficcionales de auto-representacion sobre la ensefianza del inglés, su
construccién narrativa, los modos de nombrar (se/la) en el relato, el vaivén de la vivencia o el
recuerdo, el punto de la mirada, lo dejado en la sombra que también es significante. En su
caso, también se analizara la capacidad narrativa de “hacer creer”, de las pruebas que el
discurso ofrezca, mediante sus estrategias de veridiccion, sus marcas enunciativas y retoricas,

pero también a través de lo vivencial (Arfuch, 2002).
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Analisis del discurso

Genealogia

Para entender el campo de la ensefianza de lenguas es preciso situar la nocion de discurso
relacionada con lo social para de ahi recobrar su sentido y asi conformar una configuracion de
significacion. Segun Buenfil (2004), dicha nocién de discurso parte del trabajo de Laclau y
Mouffe (1987) quienes recuperaron dos elementos compatibles en el trabajo de Wittgenstein
(1952) y de Saussure (1959): la erosion de los metarrelatos y el rasgo relacional, incluyente,
precario y abierto del lenguaje, asi como la interrelacion entre “organizacion social y sistemas

de significacion” (p.70).

Saussure argumentaba que en la construccion del objeto linglistico habia dos principios
béasicos: la presencia de la diferencia frente a los términos positivos y la idea de que la lengua
es forma y no sustancia. Estos principios permitieron darle mayor importancia al valor que a la
significacidn en propuestas estructuralistas posteriores, donde esto ultimo se acentu6 (Buenfil,
2004).

Un analisis cuidadoso hecho por Laclau y Mouffe (1987) hizo patente la incompatibilidad
entre el significado y el significante sin considerar la sustancia de la lengua ya sea fonica o
conceptual. Estos autores también pusieron de relieve la inevitable presencia de un sujeto
exterior al sistema linglistico al analizar la distincion entre lengua y habla, lo cual marcaba un
limite a la propuesta del formalismo linglistico. Posteriormente ellos también analizaron la
propuesta de Hjemslev (1969), quien proponia la ruptura entre el significado y el significante
y la fragmentacion del signo en unidades mas pequefias, las cuales hacian posible establecer la
diferencia sin depender de la sustancia. Lo anterior afiade a la erosion de las fronteras entre
sistemas que tienen posiciones diferentes caracteristicas del habla y las “acciones
extralingiiisticas” a las que éstas se vinculan en configuraciones de mas alcance (Buenfil,

2004).
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Estas ideas se conjugaron con tradiciones filosoficas criticas del sujeto cartesiano que darian
paso a la expansion de este modelo linglistico al campo del discurso, al poner en evidencia
que “las intervenciones lingiiisticas de los hablantes individuales son constituidas en modelos

y regularidades posibles de concebirse como sistemas de diferencias” (Buenfil, 2004:72).

Otro punto explorado por estos autores dentro de la tradicion estructuralista fue la erosion del
caracter fijo del nexo entre significante y significado y del sistema lingiistico como un sistema
cerrado y a la transparencia e inmediatez del signo (distincion entre denotacion y connotacion
en el ultimo Barthes, la preponderancia del significante y la importancia de lo real frente a lo
simbolico en Lacan, asi como el acento puesto en la différance y en la critica metafisica de
Derrida), que condujeron al caracter de doble movimiento del signo: la definicién del
significado por contexto y el caracter relacional de las identidades junto a la imposibilidad de
dominar intelectualmente un contexto. Esta movilidad del signo dio paso a dimensiones tales
como el efecto polisémico (maltiples sentidos existentes en la relacion contextual) o el efecto
de ambiguedad (dificultad de fijacion de un significado a un significante en un contexto
preciso; ambos operando dentro de un mismo discurso argumentativo a pesar de su
antagonismo, abonan al resquebrajamiento de los sistemas relacionales que conforman la

identidad del término y entonces se convierte en un significante flotante (Buenfil, 2004).

Definicion

Para efectos de esta investigacion entendemos por discurso una significacion inherente a toda
organizacion social ya que toda configuracion social es significativa. Se significa cuando se
habla, cuando se escribe, mediante objetos, relaciones y medios que, a través de un simbolo,
evocan un concepto, o involucran una relacion de significacion. De esta manera, “todo objeto
0 practica es significado de alguna manera por los agentes sociales. (...) Las practicas
educativas, qua practicas sociales, son también discursivas” (Buenfil, 2004:5). El discurso,

entonces, y siguiendo a esta misma autora es diferencial (se define por oposicion o por
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negatividad, lo que los demas no son, es hegemonica'?, inestable (la constitucién de identidad
se da en y por relacion de estabilidad relativa y antagonica) y abierto (se transforma y es
contingente). El discurso es también “una totalidad estructurada que resulta de la practica

articulatoria” (Laclau y Mouffe, 1985).

Justificacion

Para nuestro estudio también retomaremos algunos conceptos del analisis del discurso de
Laclau y Mouffe para hacer un analisis global de los elementos que configuran la ensefianza

del inglés a partir de las entrevistas a los profesores y establecer vinculos con otros discursos.

El concepto de ensefianza del inglés se ha convertido en un significante ambiguo, ya que se
trata de una sobredeterminacién de significados que impiden fijar cualquier significado de
manera equivoca. Es asi como tienen lugar una serie de significantes vacios que se da por la

imposibilidad estructural del signo.

Entendemos por significante vacio el momento en que la significacion se constituye de una
“imposibilidad estructural como interrupcion de la estructura del signo” (Laclau, 1996:70).
Existen ciertos momentos en que las condiciones en que se hace posible la existencia de un
sistema significativo también le dan sus limites, se vuelve una condicion de imposibilidad que
se da por obstruccion de la ampliacién permanente del sistema de significacion. Este limite
que siempre es antagdnico supone una exclusion, la cual implica “la imposibilidad de lo que
esta del otro lado del limite. EI funcionamiento de estos limites tiene efectos en ambos lados
del limite lo que coadyuva a la proliferacion de significantes. Segin Laclau (1996) estos

efectos pueden ser de tres tipos: los que introducen ambivalencia esencial en el interior del

19 por hegeménica nos refereimos a que es el lugar o terreno de constitucién de sujetos donde se proponen
modelos de identificacién, espacio social de las practicas educativas. Se caracteriza por tener una superficie
discursiva de lo social con un orden simbélico y su propia constelacion de identidades, por la irrupcion de la
negatividad (lo real en el sentido lacaniano) que marca una relacién de antagonismo entre las identidades sociales
y desarticula ese orden social y por la emergencia de nuevos modelos de identidad (imaginario) que posibilita la
restauracion de un nuevo orden social mediante la articulacién de nuevos modelos de identificacion en torno a un
proyecto ético-politico distinto (Buenfil , 1993).
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sistema de diferencias instituidas por el limite mismo™*; los que buscan que lo que permanece
mas alla de los méargenes de la exclusién, se mantenga en el terreno de la negacién y de la
amenaza al sistema, la cual origina un orden objetivo. En este sentido, aquellos grupos
excluidos se ven en la necesidad de anular sus diferencias y formar asi una cadena
equivalencial que anuncia un vacio; finalmente, un tercer efecto es el de los limites de
significacion que Laclau explica asi: “...todos los medios de significacion son por naturaleza
diferenciales, es solo si el caracter diferencial de las unidades significativas es subvertido, sélo
si los significantes se vacian de todo vinculo con significados particulares y asumen el papel
de representar el puro ser del sistema- 0 méas bien, el sistema como ser puro y simple- que tal
significacion es posible (...) Es solo privilegiando la dimension de equivalencia hasta el punto
en que su caracter diferencial es casi enteramente anulado — es decir, vaciandose de su
dimensién diferencial- que el sistema puede significarse a si mismo como totalidad” (Laclau,
1996:75).

¢Por qué los significantes vacios son importantes para la ensefianza del inglés? Si la identidad
de la ensefianza del inglés es ambigua, en el sentido de que no puede constituirse como
diferencia exacta dentro de una totalidad cerrada, ésta deviene en un significante flotante cuyo
nivel de vaciedad descansa en la distancia de la misma a un significado preciso. El nivel de
fijacibn de un significado fluctia contrariamente a como normalmente lo hace en una
formacion discursiva dada. La centralidad del significante ensefianza del inglés, y de las
préacticas sociales resultantes de él, le confiere su caracter de ambigiiedad ya que varios
discursos que operan en un mismo contexto intentan fijarlo de manera contradictoria, lo cual

conlleva al debilitamiento del mismo y a su concepcion como caracter flotante.

La RS sobre la ensefianza del inglés, como representacion simbdlica de formas discursivas
antagonicas que se desprenden de su significado especifico, simboliza una cadena de
significados equivalentes y constituye un simbolo que se relaciona de manera diferente a lo
propuesto por Moscovici (1969) en su propuesta inicial acerca del caracter esencial del

discurso cientifico frente al del sentido comin que él denomina RS. La RS que yo defiendo se

1 La exclusién radical de este sistema funda al mismo en una praxis que muestra a las diferencias como
manifestaciones analogas dentro del principio de la positividad, lo cual es preludio de un significante vacio; esto
es, de un significante de la sola invalidacion de la diferencia.



51

plantea como un horizonte abierto que da lugar a la erosion del caracter esencial del discurso
cientifico que a su vez da cabida a nuevos discursos y metarrelatos sobre la ensefianza del

inglés.

Por lo tanto, una representacion social es un significante vacio porque invalida las diferencias.
Los profesores de inglés que no son escuchados o tomados en cuenta, por ejemplo, anulan sus
diferencias y forman una cadena equivalencial que anuncia un vacio. La ensefianza sélo puede
encontrar una representacion social si el sistema se vacia de su dimension diferencial y se

significa a si mismo como totalidad.

Pero la ensefianza del inglés también puede ser un significante flotante. “Al desestructurarse
una estructura, un sistema o configuracion significativa, se rompe la cadena de equivalencias y
sus elementos o significantes se desprenden de la estructura o sistema como una diferencia
(significante) que no se articula discursivamente por ello se les considera flotantes” (De Alba,
2004:53) (Laclau y Mouffe, 2001:31).

Dentro de las nuevas articulaciones posibles en un contexto de Crisis Estructural
Generalizada' ;Cudles son los significados flotantes de la ensefianza del inglés? Tomando

como base a De Alba (2004) proponemos primero identificar cuéles son los rasgos

12 «Se entiende como crisis estructural generalizada (CEQG) el debilitamiento general de los elementos (toda
diferencia que no se articula discursivamente) de los sistemas relacionales de distintas estructuras
interrelacionadas que a su vez conforman una estructura mayor y que definen las identidades de sus espacios
social, politico, cultural, etcétera, el cual conduce a la proliferacion de elementos flotantes. Esto es, al
debilitamiento de los elementos de las estructuras econémicas, politicas, sociales, culturales, educativas,
cognoscitivas, etcétera. Una crisis estructural generalizada se caracteriza por la desestructuracion de las
estructuras, mas que por la estructuracion de nuevas estructuras, aunque en su interior se producen fenémenos
complejos (...) algunas de las caracteristicas mas importantes de las crisis estructurales generalizadas [son]: crisis
que se producen en espacios amplios de tiempo (no es posible predecir su duracién pero si reconocerlas en la
medida en que la desestructuracion de las estructuras se produce en toda la interrelacion de estructuras que
constituyen las sociedades; son a su vez posibilitadoras de la constitucion de nuevas estructuras, es por ello de la
mayor importancia el enfrentarlas de manera creativa y comprometida; se produce en diferentes momentos (se
emplea como un lapso especifico en la dimensién del tiempo) y de muy distintas maneras en relacién con los
distintos puntos del mundo e incluso de una regién o pais, o de los distintos grupos o sectores sociales; exige
nuevas formas de pensar y actuar. Esto es, exige ensayar y poner en practica nuevos juegos del lenguaje, nuevas
formas de vida (De Alba, 2004:50-51).”
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disruptivos™®, los elementos que provienen de otras estructuras* y los elementos nuevos e

inéditos™ para luego analizar cémo se articulan en el discurso de los profesores de inglés.

La serie de elementos inéditos que intervienen en la ensefianza diaria del inglés dislocan las
representaciones sociales sobre la ensefianza del inglés y al mismo tiempo muestran indicios
de nuevas configuraciones sociales discursivas. También es importante pensar que lo
significantes flotantes también se dan por elementos que provienen de estructuras en proceso
de desestructuracion; o bien, de estructuras anteriores que habian sido excluidas y que de
repente se reactivan. También la presencia de elementos nuevos o inéditos surgen en contextos
de Crisis Estructural Generalizada y pueden permanecer en ésta para articularse

discursivamente; o bien, desaparecer. La presencia del vacio genera posibilidad.

Si la hegemonia es un intento por fijar identidades sociales en estructuras abiertas,
relacionales, parciales y temporalmente estables, incompletas, y susceptibles de ser trastocadas
y que se realizan a partir de logicas de tension irresoluble que intentan llenar parcial y
temporalmente un vacio, las representaciones sociales pueden manifestar un caracter

hegemanico. Es el momento en que se da una articulacion de elementos diferenciados.

Laclau y Mouffe (1987) plantean la politica como una relacion hegeménica, después de hacer
una critica a presupuestos marxistas como la idea de un fundamento positivo de la vida

politica y social, los determinismos y teleologias, la contradiccion que habita a la I6gica

13 “algunos elementos nuevos e inéditos o que prevalecen de configuraciones sociales se muestran de manera

significativa en el espacio social y realicen dos funciones (...) contribuir a la dislocacion de un orden de cosas en
una coyuntura de crisis generalizada (...)[y] mostrar algunos indicios de los elementos tendientes a conformar
contornos de una nueva configuracién social discursiva. Los rasgos disruptivos no logran articularse de manera
discursiva y se mantienen en los bordes entre lo real, lo simboélico y lo imaginario (De Alba, 19957 y 10).” “Los
rasgos disruptivos son incursiones fortisimas de la temporalidad en la especialidad o estructuralidad, de tal forma
gue lo afectan seriamente. Sdlo se podra saber si un rasgo es dislocatorio, en la medida en que sea constitutivo de
una estructuralidad, o bien s6lo se podra saber si un rasgo disruptivo permanece en el contexto de la crisis, si
llega a articularse como un elemento mas, en un contorno social” (De Alba, 2004:54).

14 «Son elementos que provienen de la estructura que se encuentra en proceso de des-estructuraciéon. Como
elementos o significantes que provienen de estructuras anteriores que de alguna forma fueron excluidos en la que
se encuentre en des-estructuracion y que en un proceso de CEG son reactivados de diversas maneras” (De Alba,
2004:54).

15 «Son aquellos que aparecen en el contexto de la CEG, que en ella se constituyen y expresan y que como todos
los significantes flotantes, pueden permanecer en ésta con una decisiva tendencia a la practica discursiva
articulatoria, o bien desaparecer” (De Alba, 2004:54-55).
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dialéctica donde el sujeto se constituye como anterior e independiente y a la fragilidad de la
l6gica esencialista.

La nocion de hegemonia nace también de un ejercicio de genealogia y reconstruccion del
concepto de hegemonia dentro de la tradicion marxista en el que resurge el concepto como una
articulacién no esencialista. La hegemonia, segin Buenfil (2004), se puede entender en varios
niveles. Por un lado, “es un intento por fijar identidades sociales en estructuras abiertas,
relacionales, parcial y temporalmente estables, incompletas y susceptibles de ser trastocadas”
(p.83). También puede entenderse como “relacion de articulacion y antagonismo, consenso y
disenso, convencimiento y dominacion, persuasion y coercion, inclusién y exclusion, todas
ellas involucrando el trazado de fronteras politicas, la accion en registros de lo imaginario, lo
simbolico y lo real (Lacan) y a partir de una serie de légicas de tension irresoluble (necesario-
contingente, interior-exterior, necesario-imposible, etcétera) (p.83). O bien, como un
“’llenado’ parcial y temporal de un vacio (cfr.”rodear el vacio” Lacan, Lefort, 1982) en una
dinamica en la cual es precisamente tal vacio el que genera la posibilidad de imaginar (...)
contenidos posibles para “llenarlo” y asi supuestamente alcanzar la plenitud de la sociedad,
pero como este vacio es constitutivo, tal llenado es imposible aunque sigue siendo necesario.
Es en esta dinamica en donde tienen lugar las relaciones politicas (Laclau y Mouffe, 1987,
Laclau, 2002:83)”. Finalmente, también se concibe como “reordenacion de un campo o
estructura dislocada, en la medida en que ofrece principios de articulacion y trazado de
fronteras mediante los cuales es posible delimitar, aunque sea parcial y temporalmente un

orden alternativo a la dislocacion (Laclau y Mouffe, 1987; Laclau, 1993?) (p.83).”

La constitucion de la ensefianza del inglés no estd determinada por ninguna consideracion
teorica acerca de la prioridad respectiva de las luchas politicas y econdémicas sino por los
efectos acumulados de la division interna propia de toda movilizacion parcial. Se opone a la
existencia de un sélo enfoque , hay un lazo que une a los profesores ¢Cudl es la identidad del
profesor de inglés? ¢ En qué se sobredetermina en este momento histérico? ¢En las pedagogias
alternativas? Dentro de una crisis del concepto de lengua, en una crisis del concepto de

ensefianza, en una crisis del ser docente de inglés, en una crisis de la formacion. El sentido (el
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significado) de toda lucha aparece primero al establecer el caracter diferencial de cada uno de
estos elementos y luego, la equivalencia en su comudn oposicion al sistema, cualquiera que esta
sea. ¢Qué elementos aparecen en cada caso? ¢Prevalece la equivalencia o la diferencia? Para
poder constituir un sistema como totalidad se requiere que predomine la primera y que exista
desde el comienzo la ambigiedad constitutiva necesaria para que esto sea posible. La funcién
de los significantes vacios es renunciar a su identidad referencial, a los efectos de representar

la identidad puramente equivalente de un espacio comunitario (p.78).

En el mundo de la ensefianza del inglés co-existen oposiciones reales o proposiciones de
ensefianza con identidad plena. Esta oposicién no implica contradiccion necesariamente sino
que se vincula a la presencia del “otro” (exterior constitutivo) que impide la posibilidad de una

sola ensefianza y la imposibilidad de constitucion de la misma.

Antagosnismo es “la presencia del “otro” [exterior constitutivo’® ] me impide ser totalmente
yo mismo. La relacién no surge de identidades plenas, sino de la imposibilidad de constitucién
de las mismas. (...), es porque un campesino no puede ser un campesino, por lo que existe un

antagonismo con el propietario que lo expulsa de la tierra” (p.145).

Mientras que la l6gica de la equivalencia remite a una simplificacién del espacio de la
ensefianza del inglés, la légica de la diferencia lo expande y lo complejiza. De esta manera, y
citando la crisis organica de Gramsci en Laclau y Mouffe (1982) “, cuando menos logrado sea
un sistema definido de diferencias, tanto mas proliferaran los puntos de antagonismo; pero a la
vez tanto mas careceran éstos de centralidad, de la posibilidad de establecer, sobre la base de

ellos, cadenas de equivalencia unificadas” (p.153).

El antagonismo tiene lugar entre la relacion de produccion y lo que el agente social es fuera
de ella (;Qué es ser profesor de inglés del CCH dentro de una crisis estructural generalizada

donde se cuestionan las condiciones de produccion de la ensefianza del inglés?), el exterior

16 Segun Laclau (1990) un exterior constitutivo es un exterior que bloquea la identidad “interior” y que la
constituye (p.34).
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constituido por la subjetividad del agente. En el caso de la ensefianza del inglés, mientras que
la lengua inglesa se constituye como un valor positivo inherente a cualquier ser, aquellos que
no la aprenden son excluidos de ciertas relaciones de produccion que se desempefian en esta
lengua. La objetividad social niega otra objetividad, la identidad de los hablantes de otras

lenguas, lo cual impide a su vez su constitucion como objetividad.

Laclau propone que esta negatividad sea irreductible a cualquier objetividad “lo que significa
que pasa a ser constitutiva y sefiala, por lo tanto, la imposibilidad de instituir lo social como
orden objetivo (Laclau, 1990:33).” Asi se logra privilegiar a la negacidén para argiiir que
aceptar un argumento de manera abstracta no quiere decir que haya comprension inmediata
de todos los niveles en los que dicho argumento opera. El antagonismo es asi el limite de
toda objetividad. Entonces, lo social nunca logra constituirse de manera plena como orden
objetivo (Laclau, 1990:35). A través del antagonismo se revela el carécter contingente de
toda objetividad.

¢Cuales son las fuerzas productivas de la ensefianza del inglés y cuales son sus relaciones de
produccion? ¢Cémo se articulan? ;Cémo se colapsan? Coémo estan integrados los elementos
antagonicos en estas relaciones de producciéon? ;Al modelo de cambio histérico que la
contradiccion de fuerzas productivas/relaciones de produccién nos presenta? ¢En qué se

fundan?

El profesor de inglés es un agente social constituido fuera de las relaciones de produccion ya
que es un trabajador que da estatus a la institucion pero que en si mismo no es valorado como
tal pues es remunerado con un bajo salario y con poco reconocimiento dentro del campo

académico o como hablante de LE, cuando éste no es hablante nativo.

Es cierto que cada maestro de inglés, desde su propia percepcion de su lugar en el mundo
participara en una variedad de esferas con cierta conciencia de sus derechos. Mientras mas
discursos democraticos hayan penetrado la sociedad, tanto menos aceptaran los maestros como

natural la limitacion de su acceso a un conjunto de bienes sociales y culturales.
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En el momento en el que los profesores comienzan a participar en una creciente variedad de

aspectos de la vida de su pais comienza el proceso de “dispersion de las posiciones de sujeto.”

Lamamos contingencia a la relacion entre el bloqueo y afirmacion simultanea de una
identidad, la cual introduce un elemento de radical indecidibilidad en la estructura de toda
objetividad (Laclau, 1990:38) (...) “esto implica que es en el nivel de una historia factual y
contingente donde debemos buscar las condiciones de existencia, esto significa que la
identidad “esencial” de la entidad en cuestion sera siempre transgredida y redefinida. (...) hay
asi una historizacion de las categorias de analisis social que, al ligar entre los componentes de
un objeto a condiciones de existencia contingentes y especificas, introduce una inestabilidad

esencial en las relaciones entre dichos componentes (Laclau, 1990:39).

La identidad de la ensefianza del inglés tienen un caracter contingente en el sentido de que se
da un blogueo y una afirmacion simultanea de su identidad, lo cual le da una estructura
indecidible (Laclau, 1990:38). En este sentido, la ensefianza del inglés adquiere un caracter
histérico, ligado a condiciones de existencia contingentes y especificas, lo cual afiade

inestabilidad a las relaciones entre los componentes de la ensefianza del inglés.

La dislocacion es la encarnacién de la temporalidad y de la posibilidad y libertad en ausencia
de determinacién, la cual irrumpe en el espacio discursivo y, en el caso de la primera marca la
distancia y separacion entre el antes y el después, lo representado y lo no representado; en el
caso de la segunda, no tiene un futuro definido sino que funciona como un trasgresor de
normas Yy relaciones convencionales. En el caso de la tercera aparece cuando la estructura es
una falta a partir de la cual se organizan identidades constitutivas sucesivas que intentan
resolver la falta (Laclau 1990, Buenfil, 2004; De Alba, 2004).

La ensefianza del inglés, como espacio discursivo, se rige por una ldgica débil de la
causalidad. En este sentido, involucra dos tipos de operaciones simbdlicas: la condensacién
que se refiere a la fusion de multiples representaciones en una sola, que corresponde al plano
paradigmatico de la sustitucion por la equivalencia y que es metaforica. El desplazamiento se

refiere a un reenvio simbdlico, la transferencia de una carga simbdlica entre diversas
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representaciones, que corresponde al plano sintagmético y que realiza operaciones
metonimicas (Buenfil, 2004:92). En este sentido, el discurso de los profesores sobre la
ensefianza del inglés fijara en algin momento algunos significantes y significados en el campo
simbolico, utilizando las operaciones simbolicas de la condensacion y del desplazamiento,
llegando asi a una sobredeterminacion. Momento en el que®...algunos puntos nodales (en
términos de Laclau) o points de capitdén ( en términos de Lacan) asumen la funcion de esta
fijacion parcial y la funcion de interpelar sujetos, quienes al través de su respuesta, se
identificaban a si mismos con aquel punto nodal por medio del cual son constituidos como
sujetos.”Este campo de identidades el cual nunca puede estar completamente fijado, es el

campo de la sobredeterminacién” (Laclau y Mouffe, 1985:111) en (De Alba, 2004:9).

Desde nuestra Optica, el contexto actual en el que se inscribe la ensefianza del inglés marcado
por una serie de intereses y de posibilidades de ser, se encuentra en un momento de Crisis
General Estructuralizada en donde los conceptos que habian dado fuerza a su identidad se
erosionan al cuestionar su caracter totalizante, excluyente y acabado. Por ello nos parece
pertinente tomar en consideracién este concepto para dar cuenta de procesos mas macro que
co-existen de manera antagonica en la sociedad, los cuales generan significantes flotantes y un
debilitamiento de los elementos de las estructuras econdémicas, politicas, sociales, culturales,

educativas que constituyen el campo de la ensefianza del inglés.

En este sentido, “se entiende una crisis estructural generalizada como el debilitamiento
generalizado del sistema relacional que constituye, funda, reproduce y permite el
funcionamiento de una sociedad, sistema relacional que define las identidades de su espacio
social y politico, debilitamiento que conduce a la proliferacién de elementos flotantes (Laclau
y Mouffe, 1985).”

Al respecto, De Alba explica “... al debilitamiento general de los elementos (toda diferencia
que no se articula discursivamente) de los sistemas relacionales de distintas estructuras
interrelacionadas que a su vez conforman una estructura mayor y que definen las identidades
de sus espacios social, politico, cultural, etc., el cual conduce a la proliferacion de elementos

flotantes. Esto es, al debilitamiento de los elementos de las estructuras economicas, politicas,
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sociales, culturales, educativas, cognoscitivas, etc. Una crisis estructural generalizada se
caracteriza por la desestructuracion de las estructuras, mas que por la estructuracion de nuevas
estructuras, aunque en su interior se producen fenomenos complejos (...) las caracteristicas
mas importantes de las crisis estructurales generalizadas, como la que se vive en esta
transicion del Siglo XX al Siglo XXI:

1) Son crisis que se producen en espacios amplios de tiempo. No es posible predecir su
duracion pero si es posible reconocerlas en la medida en que la desestructuracion de las
estructuras se produce en toda la interrelacién de estructuras que constituyen a las
sociedades.

2) Las CEG al desestructurar estructuras, son a su vez posibilitadoras de la constitucion de
nuevas estructuras, es por ello, de la mayor importancia el enfrentarlas de manera creativa
y comprometida.

3) La desestructuracion de las diversas estructuras se produce en diferentes momentos y de
muy distintas maneras en relacion a los distintos puntos del mundo e incluso de una regién
0 pais, o de los distintos grupos o sectores sociales.

4) La CEG exige nuevas formas de pensar y actuar. Esto es, exige ensayar y poner en

practica nuevos juegos de lenguaje, nuevas formas de vida.

Las sociedades en sus diversos planos y dimensiones se encuentran en procesos de erosion y

dislocadas, las estructuralidades que las han constituido se estan resquebrajando y la sefialada
crisis se observa en los distintos planos y dimensiones de éstas. Tal erosion y dislocacion
provoca la proliferacion de significantes flotantes, lo cual implica la pérdida de los
significantes vacios que habian organizado y dado sentido a las sociedades en el Siglo XX y a
la dislocacion de las vidas de los individuos que en el seno de tales sociedades se habian
desarrollado, que habian vivido cambios fuertes, revoluciones y transformaciones, en el marco
historico de la modernidad, el cual simbdlicamente puede expresarse entre 1789 (Toma de la
Bastilla, en Francia. Revolucion Francesa), 1989 (Caida del Muro de Berlin, inicio del
desplome de la URSS, del socialismo real) (De Alba, 2004:50-67).
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De la misma manera, las sociedades actuales ponen en tela de juicio la relacién sujeto-objeto
en la ensefianza del inglés, lo cual enuncia discursivamente la forma diferenciada su identidad

y la resignifica.

Articulacion y planteamiento de hipétesis

La articulacion de estos elementos nos parece pertinente en el sentido de que constituyen la
urdimbre de la estructura de nuestra tesis y los apoyos conceptuales y herramientas

metodoldgicas que nos ayudaran a develar el entramado discursivo de los profesores.

Todas ellas son herramientas que ponen en tela de juicio el conocimiento cientifico, historico
o discursivo como una verdad inamovible y su perspectiva es que el conocimiento, la historia
y el discurso se construyen histéricamente en la practica y/o en la interaccién: las
representaciones sociales como conocimiento construido en la interaccién, la historiografia
como préctica de hacer historia, el espacio biografico como un espacio de constitucion de la
subjetividad a través de la enunciacion; el andlisis del discurso al constituirse como espacio de

configuracién de significacion precario, abierto y contingente.

También coinciden en su interés por objetos del sentido comdn o de la practica como realidad
social presentes en la “totalidad de la vida” o “lo vivencial”, asi como en las intervenciones
linglisticas vistas como sistemas diferenciales, que al entrar en contacto con lo otro, con lo
extrafio o con “un exterior constitutivo” se re-significa y define al mismo tiempo sus limites.
En este sentido hay una erosion del caracter fijo del nexo entre significado y significante y del

sistema lingtistico como sistema cerrado.

También las particularidades de cada una de ellas, sus limites, nos allegan elementos de
analisis idoneos para nuestro objeto empirico, como lo hemos subrayado ya en cada una de las

secciones de justificacion.

Para el estudio de la ensefianza del inglés, hemos articulado estos cuatro elementos que a
nuestra consideracion le constituyen: las representaciones sociales no obligatorias, el espacio

biografico que concede el género discursivo de la entrevista, la operacién historiografica como
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practica de la ensefianza (didactologia) y el analisis del discurso como fuente de nuevas

configuraciones discursivas sobre la ensefianza del ingles.

En este sentido hipotetizamos que:

1. La ensefianza del inglés es una representacion social de précticas no obligatorias
determinada por la situacion de ensefianza

2. EIl espacio biografico juega un papel fundamental en la construccion de nuevas
configuraciones discursivas sobre la ensefianza del inglés

3. Laensefianza del inglés como operacion historiografica es una fuente para entender las
practicas no exteriorizadas

4. La ensefianza del inglés es una configuracién discursiva precaria, abierta, cambiante,
contingente, diferencial y puesta en conflicto por la presencia de exteriores

constitutivos

En el siguiente capitulo revisaremos los conceptos que el andlisis del discurso arrojé como los
mas iterativos (repetitivos) en el discurso de los profesores y que, al igual que los conceptos y
herramientas definidos en este capitulo nos ayudaran en otro nivel de interpretaciéon de los

registros de entrevistas.
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CAPITULO Il IDENTIDAD, ENSENANZA, LENGUA E INSTITUCION

Identidad

Entendemos por identidad una inevitable imposibilidad del ser, marcada por una falta
constitutiva signada por el antagonismo como auto-obstaculo, como un limite interno que

evita la realizacion plena de la identidad del campo simbdlico (Zizek, 1988).

En este sentido, la identidad se inscribe al enunciarse en un relato, escenario imaginario que
llena de manera momenténea el vacio constitutivo del sujeto y le da realidad o verdad
aparente. “... cuando encontramos en la realidad un objeto que tiene todas las propiedades del
objeto fantaseado del deseo, necesariamente quedamos a pesar de todo algo decepcionados;
tenemos la vivencia de un cierto “esto no es”; llega a ser evidente que el objeto real finalmente

encontrado no es la referencia del deseo aun cuando posea todas las propiedades requeridas”

(Zizek, 1992:131).

La identidad de la ensefianza del inglés, definida en términos de la fantasia® en el discurso de
los profesores de inglés del CCH no es sino un acercamiento al nombramiento de qué es la
ensefianza de inglés y no una significacion cerrada de la misma. Pero también la constitucion
misma de la identidad del profesor como “el que ensefia inglés” nos puede develar acaso
algunos sintomas de la experiencia espontanea de su significado y de su articulacion. Es
posible que, a través de la fantasia, entendida como significacion absoluta en términos de
Lacan, encontremos un marco constitutivo que proporcione congruencia y significacion a su

experiencia del mundo (Zizek, 1992).

Pondremos especial atencion a la manera en que los profesores diferencian “la imagen que les

gustaria ser” (identificacién imaginaria) de “la identificacién con el lugar desde el que nos

1 ’ . .
“... la fantasia es una respuesta a esta Che voui?: es un intento de salvar la brecha de la pregunta con una

respuesta (...) la fantasia funciona como una construccion, como un argumento imaginario que llena el vacio, la
abertura del deseo del Otro:darnos una respuesta concreta a la pregunta ¢Qué quiere el otro? Nos permite evadir
el insoportable estacionamiento en el que el Otro quiere algo de nosotros, pero nosotros somos al mismo tiempo
incapaces de traducir este deseo del Otro en una interpelacién positiva, en un mandato con el qué identificarnos
(Zizek, 1992:159).
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observan desde el que nos miramos de modo que resultamos amables, dignos de amor”
(identificacion simbolica) (Zizek, 1992:147).“; Para quién actia el sujeto ese papel? ;Cudl es
la mirada que se tiene en cuenta cuando el sujeto se identifica con una determinada imagen?
“La brecha entre el modo en que me veo a mi mismo y el punto desde el que estoy siendo
observado para parecerme amable es crucial para entender la histeria (y la neurosis obsesiva y
sus subespecies)...” (Zizek, 1992:148).

También nos detendremos en desentramar las implicaciones de lo que los profesores enuncian
(diferencia entre locucion y fuerza ilocucionaria) porque “el sujeto esta siempre ligado,
prendido, a un significante que lo representa para el otro, y mediante esta fijacion carga un
mandato simbdlico, se le da un lugar en la red intersubjetiva de las relaciones simbodlicas (...)

cargado con ese mandato, el sujeto se enfrenta automaticamente (...), a una pregunta del Otro.

Pero no dejaremos de observar incluso los efectos del goce en sus dos niveles: el del
significado (el gran Otro) y el del goce (la Cosa como su encarnacion). Este ultimo no se
puede simbolizar, sélo es posible detectarlo por medio de los agujeros e incongruencias del

campo del Otro, su falta es la Gnica posibilidad del goce de convertirse en significante.

Un elemento externo puede corromper el tejido social que niega y encarna la imposibilidad
estructural de la existencia de la ensefianza del inglés. En la figura de los métodos adquiere
existencia real la imposibilidad estructural de la ensefianza del inglés que marca la irrupcion
del goce en el campo social. Este elemento externo (figura antagénica) es disimulado por la

fantasia, medio que posee la ideologia que considera a priori su propia falla.

Si la palabra es el asesinato de la cosa, una ausencia de la cosa, entonces nombrar a la
ensefianza del inglés es al mismo tiempo declarar su inexistencia. Los sintomas se perciben
como puntos blancos, elementos imaginarios no simbolizados de la historia del sujeto y el

proceso de analisis es la simbolizacion de ellos.
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Lo anterior nos interesa ligado también a las identidades colectivas de los docentes
involucrados en este estudio, definidas en el marco de la historia de la institucion en la que

trabajan y el desarrollo de su sistema formal (Nufiez, 2001:2).

Ensenanza

La ensefianza “...es una practica humana que compromete moralmente a quien tiene
iniciativas con respecto a ella (Tom, 1984) (...), la ensefianza es una practica social, es decir,
responde a necesidades, funciones y determinaciones que estdn méas alla de las intenciones y
previsiones individuales de los actores directos en la misma, necesitando atender a las
estructuras sociales y a su funcionamiento para poder comprender su sentido total” (Contreras,
1990:16).

La ensefianza es una actividad de caracter humano donde los participantes se influyen entre si
en una relacién desigual de poder que responde también a los fines que la institucion considera
valiosos y deseables. Pero también es una practica social que funciona con base en una
estructura social de la que forma parte. Esta esta directamente relacionada con la institucion y
con la infraestructura social que se le asigne. Entonces, la ensefianza se enmarca en un &mbito
mayor que el del aula y el de sus participantes. Los factores externos e internos influyen por
igual en su estructura y muchas veces entran en contraposicion con la perspectiva de sus
participantes. En este sentido, “es importante intentar comprender la estructura social del aula
a la vez como el producto del contexto simbolico y de las circunstancias materiales” (Sharp y
Green, 1975:6).

La ensefianza no s6lo descansa en las prescripciones de los especialistas 0 expertos sino que
se construye dentro de una red de acciones culturales, administrativas, politicas y econémicas
propias de las condiciones de existencia en las que se enmarca la misma (Contreras, 1990:17).
Entendida de esta manera, la ensefianza no es el resultado de una “planificacion racional
guiada por especialistas” (Didactica) apartados de los influjos de su entorno, sino que ésta
forma parte de todo el entramado social. “Mas bien habrd que entender que la propia

Didactica forma parte de la dinamica social de la que participa la ensefianza, siendo esta



64

disciplina un elemento que a veces actla como legitimador de la practica escolar o entra en
conflicto con ella, pero en cualquier caso esta dentro de la préctica social de la escuela, y no
fuera — como a veces se nos puede hacer creer-, mirandola de forma objetiva y enunciando

juicios y propuestas descontaminadas y neutrales (Apple, 1986; Popkewitz, 1986).

Si entendemos cual es la funcidn de la ensefianza en la sociedad y las implicaciones de ésta en
su estructura, es preciso que la Didactica adopte también una funcién reflexiva y moral, en la
gue mantenga una vigilancia con respecto a sus acciones como parte de todo el entramado
social al que pertenece y ubique si las decisiones que se han tomado dan fuerza o no a los fines
y valores que ésta se propone (Contreras, 1990:18). En este sentido, “La Didactica es la
disciplina que explica los procesos de ensefianza — aprendizaje para proponer su realizacion

consecuente con las finalidades educativas” (Contreras, 1990:19).

Segun Contreras (1990), el progreso cientifico de la Didactica se fundamenta en la relacion
dialéctica, en la interaccion y penetracion mutuas de dos dimensiones: la explicativa y la
proyectiva. Dentro de la primera el foco esta en la comprension de la realidad del contexto de
intervencion en un nivel profundo; es decir, “explicar para proponer”. Dentro de la segunda, la
mirada se centra en perseguir las finalidades educativas a través de procesos idoneos de
ensefianza-aprendizaje, los cuales pueden ser modificadas de manera constante en el proceso

de construccidn de las practicas educativas.

Es importante mantener en mente el vinculo ensefianza- aprendizaje como una articulacion
que tiene efectos entre si en una situacién de aprendizaje. El aprendizaje es un elemento
constitutivo de la ensefianza y por tanto adquiere su identidad en relaciéon a ella. En este
sentido, no puede pensarse que el aprendizaje es un efecto de la ensefianza.*...la ensefianza no
es un fendbmeno de provocacion de aprendizajes, sino una situacion social que como tal se
encuentra sometida a las variaciones de las interacciones entre los participantes, asi como a las
presiones exteriores y a las definiciones institucionales de los roles. Hablar de asumir y
desempefiar el papel del alumno es reconocer un marco institucional y, por tanto, una
estructura organizativa, dentro de la cual se pretende que el alumno lleve a cabo las tareas para

el aprendizaje” (Contreras, 1990:23).
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Por ello es indispensable plantearse las preguntas por qué se ensefia un determinado
conocimiento y no otro y por qué asumimos la normalizacién de que eso debe ser asi.
También es preciso preguntarse cual es la relacion entre el conocimiento escolar y el
conocimiento no escolar. Por demas pertinente en el contexto de la ensefianza de inglés como

lengua extranjera.

Si bien ensefiar lengua inglesa ha sido asumido como un proceso que obedece a ciertas
proposiciones predictivas de la accion didactica, no se puede pensar que todo es previsible.
Existen situaciones de aprendizaje y contextos que llevan a los participantes a plantearse la
ensefianza con una identidad distinta a la predicha en los manuales metodologicos. En este
sentido, es preciso ubicar las propuestas de ensefianza a una realidad escolar y no escolar

abierta, contingente y socialmente construida.

En el caso especifico del Colegio de Ciencias y Humanidades nos parece importante
preguntarnos por la constitucion de la ensefianza del inglés para analizar sus elementos
constitutivos, en el afdn de averiguar si estos elementos actuales surgen y adquieren su
vigencia de una toma de conciencia sobre las necesidades sociales, politicas, econdmicas,
académicas, culturales, tecnoldgicas, en un contexto complejo que enfrenta una Crisis
Estructural Generalizada (ver capitulo I). O si, mas bien, las decisiones tomadas se reducen a
la posesidn de sus dimensiones técnicas. “Ya no se pone el énfasis en ayudar a los estudiantes
a “leer” el mundo de manera critica: en cambio, se pone a ayudar a los estudiantes a
“dominar” las herramientas de la lectura. La cuestion de como puede ser posible darle un
sentido a la escuela de manera de hacerla critica y como hacerla critica con el objeto de
hacerla liberadora, ha sido subsumida bajo el imperativo de dominar procedimientos y
“hechos” (Giroux, 1984, p.5). En un mundo globalizado en el que se espera que los futuros
trabajadores, profesionales, académicos se inserten en los diferentes ambitos de comunicacion
para intercambio de la informacion, para la construccion de redes sociales, y otras actividades
de intercambio con individuos de otros paises (no solo de Canada o Estados Unidos), la
comprension de lectura podria ubicar a los futuros alumnos del Colegio en una situacion de

desventaja o ventaja limitada frente a otros profesionales, trabajadores, acadéemicos con los
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que podrian competir en el futuro si la decision de ensefiar una sola habilidad persiste, pero
también los colocara en una situacion asimétrica en la construccion del conocimiento, el
intercambio comercial y de informacion, al darles un conocimiento limitado que en algunos
casos solo les permitiria ser consumidores pero no actores en sus diferentes &mbitos. Lo cual
no quiere decir que asi vaya a ser el caso para todos los alumnos del Colegio, quienes por sus
decisiones individuales también pueden optar por ambitos donde otras lenguas mexicanas o
internacionales sean requeridas para desempefiar sus actividades academicas, laborales y

profesionales.

Con respecto a esta situacion aunque en el ambito mas amplio de la ensefianza, y no solo
constrefiido al de la ensefianza del inglés Contreras (1990) comenta: “Con las mejores
intenciones de “ayudar a la gente”, los especialistas asumen muchos presupuestos sobre lo
que es la ensefianza y el aprendizaje, sobre la conducta normal y anormal, el conocimiento
importante y el irrelevante, etc., generandose asi, “de modo natural” — y muchas veces, sin
tomar conciencia de ello- las condiciones y formas de interaccion que tienen las funciones

latentes del sistema educativo (Apple, 1986:89).

Los participantes en el proceso de ensefianza bregamos con la realidad institucional,
econdmica, laboral, social y cultural. Sus valores estan tan insertos en nuestras actividades que
perdemos la capacidad de distanciarnos de ellos y verles como una “no normalidad” y asi
decidir sobre cuales son los mas idéneos para uno. “Pero si una postura critica no significa
situarse por encima de la préctica, si significa ir mas alla de los cambios internos e inmediatos
de la practica escolar. Seria por tanto desarrollar una vision critica que exige algo mas que
“criticar” la realidad educativa existente y algo mas que proponer reformas escolares. “Exige
la articulacion progresiva de un orden social, y el compromiso con él, que como fundamento
no tenga la acumulacién de bienes, sino la maximizacién de la igualdad economica, social y
educativa” (Apple, 1986.24).

En este sentido este estudio pretende ser un proceso de “desnaturalizacion” de la ensefianza”
Tom (1984) en el sentido de que ... la investigacion en la ensefianza debe siempre desentonar

con las concepciones dominantes de la misma. La tarea de los investigadores es recordarles a
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cada generacion de practicos que lo que parece que es un proceso natural que ocurre en el
contexto de una institucion natural es en realidad un proceso socialmente construido en una

institucién socialmente construida” (p.208).

Si queremos comprender como actla una realidad de ensefianza que deseamos transformar,
necesitamos conocer el funcionamiento de la realidad social que le circunda. Acercarse a su
conocimiento es un proceso abierto, contingente, que implica captar su valor social y su
“potencial dinamica de transformacion”, asi como las posibilidades de intervencion para el
cambio. “Esto significa (...) desmontar la aparentemente natural realidad escolar (...) para
entender sus entresijos, comprender la forma en que las précticas escolares, vividas como
formas “logicas y naturales” de ensefianza, se hallan ligadas a la estructura social (y como la
legitiman y son legitimadas por ella), como son los procesos de intercambio que se producen
en el aula y qué factores los determinan o condicionan. Qué procesos intervienen en la
formacion del conocimiento que se ensefia en la escuela. Quién y como lo selecciona y bajo
qué intereses, presupuestos y argumentos. Qué relacion hay entre las decisiones curriculares y
los participantes en el aula. A qué intereses sirve la escuela y como se realiza a través de todos

los procesos mencionados” (Contreras, 1990:47).

La ensefianza, en tanto que comunicacion, implica un flujo de interacciones simbdlicas entre
los participantes y un manejo amplio de variables complejas y simultaneas que intervienen en
la situacion de ensefianza, las cuales requieren de una comprension en constante actualizacion,
asi como de una actuacion singularizada que por lo general demanda una tolerancia a la
ambigledad e incertidumbre, ya que no siempre se pueden resolver (Lampert, 1985; Zares,
1986).

En el caso especifico de la lengua inglesa, es fundamental expandir el ambito de accion mas
alla de la lengua y del aprendizaje. Es preciso acercarse a cuestiones como la educacion en
general, la inequidad y la pobreza. También se necesita cuestionar qué tipo de vision de la
sociedad se promueve ¢Estamos solamente intentando cubrir ciertas metas curriculares o
tenemos una comprension ética de como la educacion esta vinculada a relaciones sociales y

culturales mas amplias y que por lo tanto hay una necesidad de ensefiar con una orientacion
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diferente de curriculo y con una vision diferente de sociedad? ¢Acaso entendemos el
programa de inglés como una verdad candnica que debe darse a los alumnos o es algo
negociado, retador y apropiado? ¢Vemos la ensefianza del inglés conectada a la construccion
de la diferencia social y la lucha de la voz? (Pennycook, 19942:299) Lo anterior nos parece
muy pertinente porque ilustra el punto sobre la nocion de ensefianza del profesor de inglés. La
interpretacion es valida también para el concepto de la lengua inglesa que tenga el profesor. Si
no hay un distanciamiento del profesor con respecto a su practica, hay una serie de ideologias
subrepticias que podrian estar fomentando creencias sobre la indispensable existencia del
inglés en el mundo y de la legitimacion de la voz de otros pero no de la de los alumnos y
maestros mismos. ¢Nos estamos constituyendo en consumidores de productos en inglés o
también queremos entrar en el juego de ser productores de conocimiento y entrar en el

intercambio académico y profesional de una manera mas equitativa?

En este sentido, y volviendo al argumento sobre la desnaturalizacion de la ensefianza, nos
vemos obligados a reflexionar “Si la gente esta interesada en estudiar inglés u obligada a
hacerlo por el sistema educativo, un enfoque de ensefianza que tome en consideracion tanto la
historia de la imposicion de la lengua como las condiciones actuales e implicaciones de su
expansion seguramente tiene mas que ofrecer a los alumnos que un enfoque que clame que
aprender inglés es un proceso natural, neutral y benéfico. Entonces, mientras que alguna gente
posiblemente quiera hacer preguntas acerca de la moralidad de tomar una posicion politica con
respecto a la lengua, arguyo que la Unica posicion ética es hacerlo. El discurso del inglés como
lengua internacional presenta una posicion agradable que considera al inglés como la lengua
neutra universalmente elegida de la comunicacion global. Para ensefiar de manera ética
nuestras practicas de ensefianza y nuestras filosofias es preciso oponerse a estas visiones”

(Pennycook, 1994%:301). Esta cita muestra muy bien la necesidad de tomar una posicion como
docentes con respecto a lo que Tyler (1998) denominaba como estudio y analisis del contexto
de ensefianza antes de pensar en los objetivos y el disefio de actividades. El contexto educativo
local propone situaciones de ensefianza que pueden diferir con mucho de aquellas posiciones
propuestas por intentos homologizantes disefiados para otros contextos educativos, 0 para
cierta clase de sujetos que se enfrentan a una realidad linguistica donde el inglés no es una

prioridad para desempefiarse como persona, académico o profesional en la vida diaria; o bien,
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como en el caso de los inmigrantes, que viven una clara situacion de conflicto linguistico y
cultural, donde la escuela apenas comienza a vislumbrar algunas opciones (Smith, 2006). Es
importante hacer conscientes a los alumnos de que la lengua inglesa no es una lengua neutra
de comunicacion internacional, sino que hay una serie de factores politicos e ideoldgicos que

legitiman su poder en el mundo.

Asimismo, una ensefianza reflexiva tiene la consigna de ayudar a los alumnos a tratar con sus
conflictos para que sus vidas tengan sentido, para encontrar una forma de vivir en un contexto
de inequidad social con la posibilidad de transformar sus posibilidades y las formas de
entender esas posibilidades. Por lo que es preciso que los profesores de inglés y los linguistas
aplicados problematicemos y deconstruyamos los mitos alrededor de la ensefianza del inglés y

de sus mismos actores.?

Lengua

Thumboo (2003) hace referencia a la manera en la que las ideologias, la posicidn critica, los
conceptos y definiciones, marcas y teorias pueden surgir de las necesidades e intereses de los
antes colonizadores a través de su lengua, estableciendo una red hegemonica que busca

expandir su autoridad y validez a sus otrora colonias.

Ciertas actitudes de un pasado super-poderoso, especialmente en cuestiones relacionadas con
el inglés, la joya real de la corona inglesa, persisten en su vida colonial. Su expansion a cada
esquina del mundo, a cada instrumento de los medios de comunicacién que requeria lengua,
hizo del inglés un recurso para ser explotado con el fin de generar considerables exportaciones
visibles y no visibles: venta de educacion, publicidad, exportacion de poder humano; todo con
rios de industrias significativas, al formar conglomerados cuyas estrategias alcanzan el poder
britdnico nacional creado y conducido por ideologias, doctrinas y practicas” (Thumboo,
2003:236).

2 por ejemplo, el de que los hablantes nativos del inglés son expertos conocedores.
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A traveés de estas ideologias, doctrinas y précticas los ingleses lograron santificar genealogias,
controlar historias, construir imagenes propias y fusionar etnias, lo cual redujo las diferencias.
De ahi la importancia, segun este autor, de la promocion de la literatura escrita en otras

variantes linglisticas en la clase de lenguas.

Las reflexiones de Thumboo nos llevan a pensar en la importancia de expandir la mirada sobre
el objeto lengua inglesa y observar su autentificacion a la luz de su relacion con el contexto

historico, social, cultural y econémico circundante.

Importancia de lalengua inglesa como lengua extranjera en el mundo

Basta con saber que una de las divisas mas importantes del Gobierno Britanico proviene de la
ensefianza del inglés como lengua extranjera y que hay mas hablantes de inglés como lengua
extranjera (750,000, 000) que hablantes de inglés como lengua materna (375, 000, 000) para
darnos cuenta de que la lengua que mas se aprende en el mundo es el inglés (Melchers &
Shaw, 2003) Sin embargo, la competencia lingliistica y comunicativa de los hablantes varia de
manera considerable. Incluso en paises donde el inglés se habla como segunda lengua, el
dominio de la lengua es diferencial (Botswana, Malawi y Ghana), lo cual implica para algunos
el ascenso 0 no ascenso en la escala social y econdémica de sus respectivos paises y deviene en

factor de acceso desequilibrado al poder y a la justicia (Melchers & Shaw, 2003).

Tomamos de Phillipson (1992) una cita que ilustra el papel internacional del Consejo

Britanico:

A largo plazo no dudamos que el trabajo del Consejo Britanico, especialmente el relacionado
con la ensefianza del inglés en Asia, sera altamente redituable para nuestro comercio exterior
(...). (145) Habia 3,500 maestros, inspectores y administrativos como parte del personal con
una cantidad similar empleada por agencias privadas (p.148), mas no menos de 100,000
integrantes del personal académico reclutado por el Consejo Inter-Universitario para la
Educacién Superior en el Extranjero, las universidades burguesas en los paises de la periferia

inglesa, donde el medio de educacion era, desde luego, el inglés. EI Comité Oficial de la
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Ensefianza del Inglés en el Extranjero recomienda a la Cabina Britanica en marzo de 1956
(p.147) (que) (...) “la principal tarea del Oficial Consejero es impulsar a los editores britanicos
(...) (porque son) excelentes libros” (p.149), pero si eso no funciona, impulsar la publicacién
local. “Si la actitud de la autoridad extranjera es tal, al grado de no ofrecer esperanza de una
publicacién hecha por una editorial inglesa, es mejor que sea hecha por un asesor extranjero o
incluso por un autor local indiferente, mediante la filial local de Oxford, Longman y
Macmillan” (149) (Drogueda Report 1954).

Esta campafia comercial contintia llenando las universidades inglesas (estadounidenses [antes
de los atentados], australianas y canadienses) de estudiantes extranjeros y ha investido a la
lengua inglesa de un singular prestigio en los &mbitos académico, internacional, de la
comunicacion, de los negocios y de la educacion. Haremos un recorrido historico breve para

ubicarnos cémo la lengua inglesa fue ganando terreno en los dominios mencionados arriba.

El inglés es ahora atrincherado por todo el mundo, como resultado del colonialismo britanico,
la interdependencia internacional, las revoluciones en la tecnologia, el transporte, las
comunicaciones y el comercio y porque el inglés es la lengua de los Estados Unidos, como
una fuerza econdmica, politica y militar en el mundo contemporaneo (...). La lengua inglesa
tiene una posicion dominante en la ciencia, la tecnologia, la medicina y las computadoras; en
la investigacion, en los libros, revistas y sofware; en negocios transnacionales, comercio,
embarcacion y aviacion; en la diplomacia y en las organizaciones internacionales; en el
entretenimiento de los medios de comunicacion, las agencias de noticias y el periodismo; en la

cultura juvenil y el deporte; en los sistemas educativos” (Phillipson,1992: 24-26).

Fue después de la Segunda Guerra Mundial que la lengua inglesa adquirié singular
importancia en Mexico, debido a factores econdmicos, sociales y politicos. Es en este
momento que los Estados Unidos se perfilan como una potencia mundial tanto econémica
como politica. Su posicion econdmica y politica le conferia la imagen del pais del progreso y
de las oportunidades. De hecho, durante esta época la politica migratoria del pais vecino fue

de apertura (aunque nunca como la politica migratoria de la América colonial). Al mismo
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tiempo, se desarroll6 una serie de eventos sociales de caracter racial, cuya solucion afortunada

reforzd la imagen de un pais multicultural, multiétnico y democrético.

Aunque no existia una politica linglistica explicita en los Estados Unidos que exigiera el
aprendizaje del inglés a los inmigrantes, si habia una politica implicita de incorporarse a la
comunidad angloparlante en cuyo seno descansaba el ascenso social y las oportunidades. No
obstante, muchas comunidades de inmigrantes permanecieron como comunidades aisladas que
preservaban sus tradiciones y su lengua; tal es el caso de los rusos, los italianos y los
mexicanos, entre otros. Esta actitud generd al devenir de los afios una serie de conflictos
étnicos, culturales y sociales que se verian recrudecidos con las recesiones econdmicas de los
Estados Unidos en los afios 30 (depresion economica de octubre de 1929) y en los afios 60,
durante la gestion de Kennedy, la recesion de 1973, la inflacion de 10% en 1979, desempleo
del 10% durante el periodo de Reagan en los ochenta, el “Black Monday de octubre 19 de
1987 cuando el Down Jones cay6 a 508 puntos o el 22.6% vy el presupuesto de la nacion y el
déficit comercial llegd a excederse hasta 100usd por afio. La recesion de 1990 donde empezd
un programa de cinco afos para la reduccion del déficit. En 1995 presta Estados Unidos a
México 20,000, 000 para recuperarse de la caida del peso y para restaurar la economia

mexicana. En este afio también se ratifica el Tratado de Libre Comercio por 15 afios.

La recesidon econdmica actual se agrava en el momento en que la Unién Europea comienza a
poner al ddlar en jaque y los Estados Unidos se ven en una de las peores épocas econdémicas,
sociales y politicas. Los Estados Unidos se ven en la necesidad de buscar conejillos de indias
que expliquen la situacién general del pais. El tema de la migracién en los Estados Unidos y el
establecimiento de politicas migratorias y linguisticas al interior de los Estados Unidos son
algunas de las acciones que buscan justificar el des-abasto laboral y econdmico asi como el

declive del “suefio americano”.

En 1994 Clinton decide concretar la firma del Tratado de Libre Comercio con México, en un
esfuerzo estratégico por ganar cierta fuerza frente a la Unién Europea. La batalla es una batalla
politico-economica- geografica de blogues: Union Europea, MERCOSUR, TLC-CAN, que ha

desequilibrado de manera ascendente la economia y politica de los Estados Unidos; sin
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embargo, linguisticamente, el inglés sigue manteniendo su hegemonia en los tres blogques
como la llamada “lengua franca” del comercio, de lo internacional, de la comunicacion y de la
academia; dentro del marco de la globalizacién (Maurais, 2003; Hamel, 2003; Graddol y
Meinhof, 1999; Ammon, 2006).

A diferencia del MERCOSUR y de la Union Europea el Tratado de Libre Comercio no
contemplé una politica linguistica ni de diversidad cultural (Hamel, 2003). Es s6lo en el marco
de las Américas que se contempl6 una politica de diversidad cultural y linguistica como
resultado de las discusiones sostenidas entre representantes politicos, del sector comercial y
académico iniciadas en Montreal en el afio de 2002 en el marco del Seminario sobre la Gestion
de las Lenguas y celebrado subsecuentemente en el 2004 en Paraguay. Dentro de este
seminario se acordd que las lenguas oficiales de las Américas en los asuntos internacionales
serian el inglés, el espafiol, el francés y el portugués. También se acordd que dichas lenguas se
ensefiarian en los diferentes niveles educativos de los paises de las Américas y que se
impulsaria el disefio curricular, la formacién docente y el disefio de materiales como
estrategias para la consecucion de este acuerdo. Se abrio un espacio para el mantenimiento de
las lenguas indigenas segun la region y se consintié dar el impulso a la ensefianza de estas
lenguas en el &mbito educativo de los paises de las Américas, asi como a la formacion docente
y disefio de materiales para su ensefianza. No obstante, si observamos la politica linglistica
adoptada tanto en el MERCOSUR como en la Unién Europea basada en el plurilingismo,
ésta perspectiva también ha conducido a una serie de problemas de costos, falta de recursos y
desacuerdos en cuanto a qué lenguas deberian ser las oficiales dentro de cada marco.

La hegemonia de la lengua inglesa, se la puede ver desde dos perspectivas. Por una parte, se la
ve como una forma de colonialismo linguistico. Por otra, como una multiplicacién de
variedades del inglés constituidas por elementos linglisticos propios de diferentes
comunidades linguisticas de los tres circulos: el circulo interno (Inglaterra, EUA, Australia,
Nueva Zelanda y Canadd), el circulo externo (Las Bahamas, Filipinas, Las Islas Samoa
Americanas, etc.) y el circulo en expansion (todos los paises donde el inglés se aprende como

lengua extranjera) (Krahju, 1986).
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Dentro de la primera perspectiva, observamos que la lengua inglesa es vista como una lengua
hegemonica, globalizante, cuyas reglas son dictadas por los paises que la hablan como lengua
materna. Los hablantes nativos, poseedores de la lengua, sus naciones y ejércitos dictan las
normas que habran de seguir los hablantes del inglés en los diferentes ambitos. De tal manera
que estan en condiciones de controlar las acciones y comportamientos de aquellos quienes las
usan. Desde esta vision, los poseedores de “la lengua” imponen y autentifican también su
cultura, su conocimiento, su identidad, sus valores, sus creencias y sus ideologias. Algunas
reacciones que encontramos dentro de esta perspectiva son las campafias de defensa por la
pureza de la lengua, la influencia de los medios en la identidad, valores, creencias e ideologias
de los jovenes y en la adquisicion del conocimiento a través de la lengua inglesa.

La situacion puede ser vista desde una lente distinta. Desde un enfoque pluricéntrico para la
adquisicién y uso de las nuevas variedades del inglés. Existe una discusion que inicid a fines

de los setenta, con respecto a los mitos del aprendizaje de la lengua inglesa (Kachru, 1976):

1) Idealizacion del hablante nativo

2) Aprendizaje del inglés para interactuar con hablantes nativos

3) Identidad monocultural

4) Norma exocéntrica

5) Variedad no nativa del inglés como un interlenguaje que intenta lograr el caracter de
“nativo”

6) Dominio anglocéntrico del canon literario

Si existen mas hablantes de inglés dentro del circulo Ilamado en expansion, ¢Cudl es el objeto
de seguir mitificando al hablante nativo? ;Como se justifica el vacio de la existencia de otras
variedades del inglés? ;Que implicaciones tiene esta exclusion en la ensefianza de lenguas

extranjeras? ¢ Y en los medios? ;Y en la academia?

La propuesta es aceptar la existencia de variedades distintas del inglés en varios niveles: el

nivel de la diversidad cultural y linguistica, el nivel de la tecnologia, el nivel de la ensefianza.
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Bolton (2000) establece ciertos criterios para garantizar la presencia de las variedades del

inglés en estos niveles:

a) la existencia de un estandar y un patrén reconocido de pronunciacién transmitido de
generacion en generacion.

b) La existencia de palabras y frases particulares que surgen para expresar caracteristicas
clave del ambiente fisico y social y que son consideradas como peculiares de esa
variedad (vocabulario).

c) Una historia; es decir, un sentido de que esta variedad de inglés es asi por la historia de
la comunidad linguistica (creacion literaria).

d) Trabajos de referencia como diccionarios y guias de estilo que muestran como las
personas de esa comunidad se consideran a si mismos, sin la interferencia de una
autoridad externa y como son capaces de decidir qué estd bien o mal en términos de

como hablan y escriben su inglés (Bolton, K. 2000).

Sin embargo, y regresando al argumento inicial, la descripcion de las diferentes variedades
linglisticas del inglés no es suficiente para que éstas se usen. El prestigio de la variante nativa
sigue siendo preferente entre los que aprenden la lengua y entre los que la ensefian. La
literatura publicada en variantes del inglés apenas comenz6 a ganar espacios a fines de los
ochenta, como un movimiento que buscaba el reconocimiento de la identidad cultural de
ciertos grupos que ocupaban territorios recién independizados en el siglo XX. Existen factores
de poder que producen una inequidad en la ecologia del lenguaje los cuales provocan que unas
variantes linglisticas tengan mas prestigio que otras y por tanto sean utilizadas en &mbitos mas

amplios.

La lengua inglesa paso de ser vista como un binomio perfecto lengua-nacion a una incognita a
despejar ¢qué lenguas? ¢qué naciones? Y una serie de factores de toda indole que nos
convencen de la importancia de comenzar la operacién pero no sélo desde la perspectiva
politico-economica macro, sino también desde la perspectiva historico - cultural meso que en

este caso seria la UNAM, concretamente en el nivel micro, en el CCH.
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¢, Cudles son las incégnitas?

1) Implicaciones en el nivel econdémico y cientifico del uso de la lengua inglesa como
lengua franca. (Papapavlou, 2001)®

2) Implicaciones en el nivel de la planificacion y operativizacion educativa. (Friederich,
2003; Hamel, 2003)*

3) Implicaciones en el concepto de lengua inglesa (Friederich, 2003)°

4) Implicaciones en el concepto de ensefianza de la lengua inglesa (Friederich, 2003;
Mansura (2002)°

5) Implicaciones en la formacion del docente de lenguas (Petzold, 2002)’

% 1) ¢Por qué se usa més el inglés que otras lenguas? ¢Su uso pone en peligro de extincién a otras lenguas y culturas? ¢Hasta qué punto? ¢La
expansion de la lengua inglesa en el &mbito econémico y cientifico es en verdad una herramienta poderosa para la dominacién econémica y
cultural? ¢Deberia el inglés ser considerado como una solucién practica, la lengua franca del siglo XX, para que la gente varios entornos
lingifsticos pueda comunicarse entre si? (Papapaviou, 2001).

% “the area of educational and linguistic policy highlights basic agreements of the political institutions that aim toward a regional integration
far beyond the economy. This includes programs of coordinating educational systems, campaigns encouraging a favorable attitude toward
integration, and the decision to teach the official languages, Spanish and Portuguese, throughout Mercosur. At the level of implementation,
however, there is a lack of needed resources and the rhythm is so slow that many observers doubt the governments’ resolve to spur real
cultural integration. It is clear, on the one hand, that cultural, educational and linguistic aspects are clearly subordinated to economic decisions
and to the dynamics of integration, while, on the other, that there is quite a bit of resistance to integration itself. This derives both from a
historical hesitancy toward neighbors, as well as from orientations toward Pan American globalization under U.S. leadership, ever present
between the political actors and the governments of the member countries.” (...el area de politica educative y linguistic destaca acuerdos
bésicos de las instituciones politicas que buscan una integracion regional més alla de la economia. Esto incluye programas de los sistemas
educativos coordiandos, campafias motivar una actitud favorable hacia la integracion y a la decision de ensefiar lenguas oficiales, espafiol y
portugués en todo Mercosur. En el nivel de la interpretacion, sin embargo, hay una falta de recursos y el ritmo es tan lento que muchos
observadores dudarian de la resolucion del gobierno para generar una integracion cultural real. Es claro, por otro lado, los asepctos
linguisticos, educativos y culturales estan claramente subordinados a decisiones econémicas y a la dinamica de integracion, mientras por
otrohay bastante resistencia a la integracion mismo. Esto deriva de la indecidibilidd histérica hacia los vecinos asi como la orientacion hacia
la globalizaciéon panamericana bajo el liderazgo estadounidense, siempre presente entre los actores politicos y los gobiernos de los paises
miembro.” P. XX

5 Si cambiamos nuestra actitud con respecto a la legua y el reconocimiento de la norma no nativa ¢no afectaria esto la seleccion de un modelo
para los aprendientes y tendria efecto en los enfoques de la ensefianza de lenguas? ¢Hasta qué punto aprender la variedad estandar me da
reconocimiento internacional, credenciales para obtener trabajo, mejores condiciones de empleo, mejor puesto? ;La variedad mexicana es la
mas Util, la moderna, la que da oportunidades? ;La variedad britanica es mas tradicional? ;Con quién interactuarian en el &mbito
internacional, laboral (Friderich, 2003:174)° y académico? “With a relevant and socially responsive curriculum, the consciencious instructor
can erase myths, dissipate anxieties and enhance the learning experience and the usefulness of what is taught and then facilitate learning.
Additionally, with attitudinal data in hand, policy makers and educators can decide on such central issues as choice of variety to teach, how to
teach it, and how to prepare students for encountering English users outside the classroom in the ‘real world’, whether the Inner, Outer or
Expanding circle settings” (p.183).

6 Matsura (2002) menciona algunas de las implicaciones de la expansion del inglés para la ensefianza y aprendizaje del inglés y de como la
nocion de ingleses puede complicar y enriquecer el curriculo de inglés como lengua extranjera, haciéndoles reflejar la realidad de la lengua
inglesa en el mundo: de qué manera la naturaleza plurilinglista del inglés reta la nocion tradicional y practica de la instruccion en la
ensefianza del inglés; la comprensién de las lenguas en el &mbito internacional y las actitudes linglisticas; el cambio de interés en los asuntos
del salon de clase y de los estudiantes a los de la formacién docente (es importante que estén familiarizados no sélo en general con las
cuestiones de los ingleses del mundo sino también con la historiografia de los mismos.

7 Petzold (2002) habla del papel de los educadores en la seleccién de modelos pedagdgicos en contextos distintos, basada en decisiones que
incluyan lo local y hasta lo personal. Ya que la formacién docente de lenguas consiste por lo regular en cuestiones lingisticas, psicologia y



77

6) Implicacion en la adecuacion y la especificidad de la ensefianza del inglés en cada
regién particular (Friederich, 2002)°

La problematica de la planificacidn del lenguaje: el caso de la lengua inglesa

Para abordar la probleméatica de la planificacion del lenguaje y el caso especial de le lengua
inglesa, se parte del estudio hecho por Hagen (1999:3), en el cual se reporta el uso de las

lenguas siguientes en el ambito laboral en Europa:

Tabla I. Uso de las lenguas internacionales en el &mbito laboral

Promedio Sur de Alemania | Francia Central | Espafia
Inglaterra Occidental

Francés  59% | Inglés 93% Inglés 83% |Inglés 77%

Alemén  53% | Francés 54% Alemén  44% | Francés 57%
Espafiol  27% | Italiano  32% Espafiol  42% | Aleman 20%
Italiano 17% | Espafiol 18% Italiano 17% | Portugués 14%
Neerlandés 6% | Checo 4% Neerlandés 2% | Italiano  13%
Japoneés 6% | Ruso 2% Chino 2% | Neerlandés 2%
Portugués 5% | Croata 2% Portugués 2%
Chino 4%

educacion en un sentido restringido no pone atencion en las relaciones internacionales, los estudios de desarrollo, teorias de cultura o contacto
intercultural, o la politica o sociologia del lenguaje o de la educacion. (Phillipson en Petzold, 2002). Las cuestiones que influyen en la
seleccion de un modelo pedagégico de inglés en diferentes partes del mundo son: a) un sistema idealizado o simplificado de la lengua que
intenta captar la lengua que es comln entre los hablantes de esa variedad; b) las variedades lingiisticas no son tratadas iguales; significan
cosas distintas para cada quien y ¢) Dificultad para tener acceso a ellas y uso limitado. (p. 423) “En mi experiencia, el circulo en expansion se
asemeja a las variedades de los hablantes nativos por varias razones basicas: tienen prestigio mundial, no hay variedad local en competencia y
hay disponibilidad de extensos recursos educativos. La seleccion especifica de la variedad esté influida por factores como la propia educacion
del profesor, las actitudes hacia los modelos, el prestigio y utilidad del modelo, la disponibilidad de materiales y pruebas. Un maestro que ha
aprendido un modelo determinado ensefiaré probablemente ese modelo. Si los contactos politicos, culturales o econémicos hacen otro modelo
mas atractivo para un maestro o pais, se hacen los esfuerzos necesarios para hacer la adaptacion.” (p.424).“Los estandares no son inmutables.
Los estandares lingiiisticos son un producto intelectual humano.” Existen diferentes enfoques para lograr el dominio de una lengua (425).

8 Coincido con Friederich (2002) en que la ensefianza del inglés en un contexto no-nativo tiene que adecuarse a las especificidades de cada
regién, tomando en consideracion las actitudes, las metas percibidas y las demandas reales del mercado internacional de donde predominan
los hablantes no—nativos. Lo anterior puede ayudar en gran medida en la constitucién del curriculo de ensefianza de lenguas fundamentado en
elementos diferentes del lingiiistico, lo cual sugiere que “el curriculo refleja el “momento sociolingiiistico” que motiva y ayuda a establecer
metas y deseos en el aprendizaje de lenguas “ (p.182).
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Como se puede observar, el uso del inglés era altamente utilizado por las compaiiias

participantes en el estudio.

Por otro lado, Hamel (2003) reporta que dentro del MERCOSUR hay un debate en el campo
curricular acerca de adoptar el plurilingtiismo (esparfiol, portugués e inglés) u optar por la

anglizacion del bloque. Las lenguas habladas en Sudamérica son:

Tabla Il. Lenguas habladas en Sudamérica

Pais Lenguas nacionales u | Otras lenguas
oficiales
Argentina Espafiol Italiano, aleman, francés,
inglés (entre los

descendientes bilingues
de la presencia britanica
desde el siglo XX)

Bolivia Espariol, quechua,
Brasil Aymara Espafiol, inglés, francés,
Portugués aleméan,  comunidades

japonesas e italianas,
comunidades nativas de

las lenguas Tupi-guarani.

Chile
Colombia Espariol
Ecuador Espariol Lenguas amerindias,
Espafiol especialmente quechua
Guyana Francesa
Francés
Guyana Lenguas amerindias,

Inglés criollo, hindu, urdo.
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Paraguay
Espafiol y guarani
Peru Aymara
Espariol, quechua
Surinam Inglés, (ampliamente
Neerlandés hablado), Sranang Tongo
(Surinamés, algunas
veces llamado Tiki-Tiki:
una lengua nativa de
criollos y la mayor parte
de la poblacién; es una
lengua franca entre
otros), Hindostano (un
dialecto  del  hindu),
Javanes.

Uruguay
Espariol Portufiol, o brasilero
(mezcla de portugués y
espafiol en la frontera
con Brasil).

Venezuela
Espariol Numerosos dialectos
indigenas.

United States Central Intelligence Agency (2002) en Friedrich and Margie Berns (2003)

De esta distribucion de lenguas se podria intuir que la lengua mas utilizada en todos los
ambitos es el espafiol mas observamos que cada region tiene una geografia linguistica distinta
gue podria requerir intercambios linguisticos en otras lenguas. Sin embargo, para garantizar la

pluralidad linglistica, no es suficiente predicar la necesidad de aprender otras lenguas
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diferentes del inglés o facilitar la difusién de esas lenguas®. Es necesario, también, “preparar el
terreno educando a los “mercosurianos” (y a los de otros bloques comerciales) en la
ciudadania regional con todo lo que esta nocion implica de diversidad. Para lograr este
objetivo, la ciencia y la coincidencia de los contextos interculturales nos parecen
fundamentales. En esta fase, es importante hacer hincapié una vez mas en el hecho de que para
crear politicas linguisticas que contribuyan lo mas posible a la instauracion de una identidad
regional en cumplimiento de la diversidad, no se trata de apoyarse en la educacion como Unico
polo, como Unico vector reconocido de las politicas linglisticas, sino que las politicas
linglisticas deberan descansar también sobre las industrias culturales y las empresas”
(Chareille, 2003:68).

En Colombia, Velez-Rendon (2003: 185) también reporta un creciente consenso sobre el papel
del inglés para el avance social y econémico en la arena internacional. Esto se evidencia en
las politicas y programas educativos que contribuyen a asegurar la prominente posicion del
inglés en el curriculo internacional asi como el boom sin precedente de la industria de la
ensefianza del inglés. La creciente demanda de habilidades lingisticas en inglés en el mercado
de trabajo y en el ambito académico junto con el deseo de los colombianos de participar en la
comunidad global estd impulsando el florecimiento de la industria de la ensefianza del inglés,
asi como la expansion del contacto con la lengua fuera del salon de clases (Velez-Rendon:
196).

En Asia, reporta Bolton (2000), existen 350, 000, 000 usuarios del inglés, de una poblacion de
3.5 millones (Krahru, 1997:7). Tan solo en Hong Kong los dominios en que mas se utilizaba el
inglés eran el de la educacion preparatoria y superior, el ambito oficial, la industria, el

comercio, los negocios, las finanzas y la comunicacion hasta su devolucion a China en 1990.

® “Los textos relacionados con el ambito de las lenguas en el Mercosur son tres: los Protocolos de intenciones (13 de
diciembre de 1991) cuyo articulo 4 hace hincapié en el interés de difundir las lenguas oficiales del Mercosur por medio de los
sistemas educativos; el Plan Trienal para el sector de la educacion en el contexto del Mercosur, aprobado en la primera
reunion de los Ministros de Educacion (1992), modificado y prorrogado por tres afios en Rio de Janeiro el 10 de diciembre de
1998 y en el cual se funda la actividad del Comité coordinador regional, y por altimo, el Programa MERCOSUR 2000:
desafios y metas para el sector educativo (a de agosto de 1995) — nacido de la evaluacién del Primer Plan Trienal hecha por el
Comité coordinador regional y que hace hincapié en la preocupacion en cuanto a la calidad de la educacién y a las politicas
educativas de la region. Precisemos, no obstante, que los tres textos mencionados son lo que se llama en el marco del derecho
comunitario “actos no apremiantes”, o sea que no crean obligacion juridica para los destinatarios. Tienen un valor politico y
expresan la posicidn de las instituciones sobre un problema dado. En absoluto pueden contribuir a la elaboracién de normas
para el MERCOSUR, sino que tienen un alcance reducido.” (Chareille, 2003:66)
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Hoy en dia la politica linglistica aboga por un trilingtismo (inglés, cantonés y putonghua) en
el que el cantonés es la variedad dominante. Los dominios en que esta lengua se utiliza son: la
familia, los amigos, la vida publica, el empleo, actividades sociales, gobierno, servicio civil,
educacion, cultura (TV, musica popular y peliculas) y anuncios en cantonés escrito: anuncios,
periddicos y tiras comicas. Sin embargo, los padres prefieren la instruccion en inglés. Hay una
coexistencia del cantonés y del inglés en diferentes dominios (Bolton, 2000:270).

En Meéxico la lengua inglesa ocupa el primer sitio en el curriculo que contempla la ensefianza
de lenguas extranjeras, ya sea en el nivel basico fundamentalmente privado pero en casos
aislados también en el publico (cfr. proyecto piloto Morelos, Chepetla, 2005). La Secretaria de
Educacién Publica ofrece la ensefianza del inglés desde el nivel medio basico a razon de tres
horas a la semana (90 a 100 horas por grado). Los alumnos deberan alcanzar un nivel A2
segun el Marco Europeo de Referencia y los profesores deberan tener un nivel B1 (350 a 400
horas de estudio de la lengua). Sin embargo, la Reforma Integral de la Educacién Secundaria
no contempla la articulacion entre el nivel basico y el nivel medio basico, ya que los alumnos
que egresan de primarias bilingles en inglés tendrian un nivel superior al alcanzado por el
profesor (Terborg, Garcia Landa y Moore, 2006). Sin embargo, dentro del Consejo Consultivo
Interinstitucional de Lenguas Extranjeras (de reciente conformacién en 2007) se discute la
atencion a esta articulacion. Sin embargo, uno de los problemas principales sera la formacién
de profesores de inglés que tengan las habilidades basicas para la ensefianza de la lengua
(aspectos generales y especificos de la ensefianza y dominio del idioma), como lo refleja el
reporte del primer piloteo del programa de inglés en secundarias en 125 escuelas en 30
Estados en 2005 (Subsecretaria de Educacion Basica, Direccion General de Desarrollo
Curricular, SEP, 2005-2006). En cuanto a la ensefianza del inglés en el nivel medio superior y
superior ya McConnell y Roberge (1994) reportaban que el inglés en México era una lengua
extranjera poco presente en el nivel elemental y pos secundario tanto como lengua vehicular
de ensefianza como por materia. Sélo en el nivel de secundaria se proporcionaba como lengua
extranjera importante frente al francés que mas bien era una lengua subsidiaria. En la
preparatoria publica encontramos dos sistemas diferentes de ensefiar inglés. En el plan de la
Escuela Nacional Preparatoria los alumnos pueden escoger entre cuatro lenguas extranjeras:

aleman, frances, ingleés e italiano, pero es frecuentemente la lengua inglesa la que tiene mayor
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demanda. Durante los dos primeros afios se dan cursos de cuatro habilidades y en el tercer afio
se desarrolla la comprension de lectura. En el caso del Colegio de Ciencias y Humanidades los
alumnos pueden escoger entre cursos de comprension de lectura en francés o en inglés durante
los dos primeros afios del bachillerato pero no se ofrecen cursos de lengua extranjera durante
el tercer afo. La escuelas privadas bilinglies, por su parte, ofrecen varias modalidades de
ensefianza del inglés que van desde inglés como lengua vehicular de ensefianza hasta inglés
impartido como materia una vez por semana. En el nivel universitario de la UNAM el estudio
del inglés no es obligatorio durante la carrera pero si puede ser un requisito para la titulacién
de la licenciatura o para la admisién y/o egreso del posgrado. Sin embargo, los criterios acerca
de cudles son las habilidades basicas o bilingliismo que cada egresado y alumnos de nuevo
ingreso debe tener son poco claras y demandan una seria investigacion. Es probable que la
Comision Especial de Lenguas Extranjeras de la UNAM (COELE) creada en 2003 tenga
avances al respecto en su fase diagndstica. No obstante, un estudio conducido por Gonzalez
Robles et al. (2004) sobre la competencia linguistica en inglés en alumnos de universidades
publicas y privadas (entre ellas la UNAM) muestra las deficiencias en la ensefianza del inglés
en los niveles basicos. Algunas de las causas que explican la diferencia entre la competencia
linglistica en inglés de los alumnos que asisten a escuelas publicas, publicas y privadas y s6lo
privadas se relacionan con el acceso a escuelas bilinglies y a ambientes de intercambio, a
viajes, a clases extracurriculares de inglés, a ambientes familiares bilinglies y a la televisién
satelital; pero también al tipo de primaria y secundaria, a la calidad de la ensefianza en esos
niveles y escuelas; a los antecedentes familiares, al estado civil del alumno y a su género.
Aquellos alumnos hijos de padres con un alto nivel educativo y mayor poder adquisitivo
tienen una ventaja significativa frente a aquellos que provienen de otros entornos familiares.
Los alumnos quienes han asistido a la escuela publica, donde la calidad de ensefianza del
inglés es pobre no pueden insertarse en un mabiente laboral multilingte. En este sentido, los
autores proponen una serie de recomendaciones para la mejora de este estado de cosas: la
formulacién de objetivos realistas que faculten al sector educativo a producir profesionales
multiculturales y multilinglies que puedan satisfacer las demandas de un mundo globalizado,
incluyendo el desarrollo de programas que definan con claridad el nivel de competencia que se
desea en cada nivel educativo en todo el pais; la revision y disefio de programas de ensefianza

que aseguren la consecucion de los objetivos y que estos objetivos estén articulados de manera
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adecuada entre niveles; la definicion de un estandar para medir la competencia linglistica en
inglés del estudiante en términos de su desempefio en cada nivel; la ensefianza de lenguas
extranjeras debe alcanzar estandares profesionales en tres competencias basicas: linguistica,
cultural y pedagogica; la infraestructura para la ensefianza de lenguas extranjeras debe
mejorarse en todos los niveles y canales de comunicacion para permitir un intercambio
permanente de informacién entre los diferentes subsistemas educativos y que ayuden al
desarrollo y coordinacion de politicas lingdisticas integrativas para la ensefianza de lenguas
que provean de una educacion mas sélida, holistica e igualitaria (Para una vision mas amplia
del contexto multicultural y multilinglie de México véase Terborg, Garcia Landa y Moore,
2006).

Aunque las estadisticas marquen un ascenso importante del aprendizaje del inglés en todo el
mundo habria que plantearse la pregunta de manera local o regional qué lenguas son las que se
utilizan y en qué ambitos, si el aprendizaje del inglés, en efecto, es un factor determinante en
el desarrollo social, cultural, econémico, politico y educativo de todos los individuos o si
existen otras lenguas que requeririan mas atencion en ciertos contextos particulares (Garcia
Landa, 2002, 2003, 2006). El inglés se ensefia como lengua extranjera, las variedades del
circulo interior sirven como modelos y determinantes de normas para el salon de clase; el
rango de usos y numero de usuarios del inglés esta incrementando y el inglés tiene funciones
instrumentales, interpersonales, regulativas y creativas en diferentes dominios. Las actitudes
hacia el inglés y sus hablantes también tienen reputacion para aquellos que aprenden y usan el
inglés en China, Hungria, Uzbekistan, Japdn o Alemania. Sin embargo, asi como cada uno de
estos paises tiene su propia historia y experiencia con los tnicos perfiles sociolingisticos del
inglés, los paises y regiones individuales de Sudamérica necesitan ser revisados en sus
diferencias con respecto a esta lengua asi como a las caracteristicas que tienen en comun una

con la otra y con el resto del circulo en expansion Frederich and Berns (2003: 89).

Institucion

La institucion es una construccion social que se rige por un conjunto de normas que observan

los participantes en una comunidad determinada. Existe un principio institucional en donde los
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actores conocen las reglas del juego. Este principio institucional se transforma en una
conceptualizacion que tipifica ciertas acciones habituales, sentando las bases para su
historizacion. Para desmadejarlo y comprenderlo se precisa llevar a cabo una reconstitucion de
los criterios histéricos a través de los cuales se legitima la ficcionalidad™® de la institucion, en
este caso, educativa. La convencion de ficcionalidad ya no depende de la convencion misma,
sino de normas y principios de la institucion educativa (...) Se trata de saber cémo estd
construido y por qué (segun los principios de la institucién) esta construido de esta manera y
no de otra. Un discurso es ficticio de acuerdo a la convencion de ficcionalidad y éste es
educativo s6lo si depende de la legitimacion institucional que prescribe los limites de
aceptabilidad de la ficcién en la escuela (Mignolo, 1980: 29). Lo educativo y la ficcion se
intersectan en la convencion de la veracidad e imitacion. Al hacer una arqueologia de la
educatividad y de la ficcionalidad se elucida el caracter pragmatico de la semiologia en el
discurso ficcional y asi se llega a la conclusion de que el caracter semioldgico del discurso y
los actos elocutivos dentro de una relacion ficcional obedecen, de manera externa a un
conjunto de reglas y normas establecidas conforme a la institucién educativa y género; y de
manera interna a un doble acto del lenguaje, uno ficcional verdadero y otro verdaderamente

ficcional (principio de no correferencialidad).

Dentro de esta ldgica tenemos la perspectiva de Contreras (1990) con respecto al origen de la
institucion escolar, quien nos dice que surge con las revoluciones liberales fundamentadas en

las ideas de la llustracion y hace referencia al nacimiento de la escuela como la conocemos

19 |a ficcionalidad literaria se da en el nivel de la enunciacion, en el narrador ficticio, vista como imitacién de
una situacion narrativa imaginaria (el acto narrativo considerado un “acto elocutivo simulado”). (...), el que
produce un espacio ficcional crea “un espacio ficcional de enunciacion”. Este espacio se organiza sobre la base
de: a) un sistema pronominal (los pronombres de primera y de segunda persona que son instancias de la
enunciacion, mientras que el de tercera persona es un indicador de lo enunciado). b) Sobre la base de los deicticos
gue configuran el mundo narrado — de los personajes-, pues nos hacen desplazarnos de la enunciacién a lo
enunciado — en pretérito y en tercera persona- mientras que se neutraliza la dimensién de la enunciacién. c) El
espacio ficcional de enunciacién también se organiza a partir de los tiempos verbales. d) Igualmente a partir de la
caracterizacion de una persona o una voz autentificadora, la del narrador (distinguiendo el discurso del narrador
del de los diversos personajes, lo cual en ciertas condiciones puede ser muy importante pues, por ejemplo,
Sherlok Holmes no existe para el lector ni para Conan Doyle, pero si existe para Watson que co-actla y departe
con él dentro de la narracion. ) El espacio ficcional se organiza también sobre un contexto situacional en el que
se enuncia. f) manejo del estatus l6gico de oraciones (aseverativas, supositivas, etc.) y g) con el empleo de
moralizadores que configuran cuatro dominios narrativos: Alético ( en el que las acciones se sujetan a
modalidades de posibilidad, actualidad, necesidad), Epistémico ( que corresponde a las modalidades de creer,
saber, ignorar), Dedntico ( regulado por las modalidades permisiva, prohibitiva y obligatoria), Axiologico (regido
por las modalidades de lo bueno, lo malo y lo indiferente [pérdida y recuperacion de un valor] ).
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hoy en dia “las escuelas parroquiales de recogida de nifios” cuyo objetivo era quitar de la calle
a los nifios de las clases populares e instruirlas en “moral y buenas costumbres” y las escuelas
catedralicias, tendientes a la educacion laica y enfocadas en el desarrollo del conocimiento.
Posteriormente dentro del marco de “los ilustrados y sus ideas de progreso y racionalizacion
de la sociedad” se legitima la ensefianza para la superacion de la ignorancia y la pereza y para
beneficio de la sociedad, concretamente el profesional al servicio del Estado. Dentro de este
marco, el Estado se encarga de transmitir y legitimar ante la poblacion los nuevos valores de
la sociedad y se hace necesario hacerlo a través de la organizacion del “aparato de instruccion
publica”. Nos comenta Contreras: “Por vez primera se piensa el sistema de ensefianza como
un aparato Unico y escalonado desde la educacion primaria hasta las universidades™ (ibid.,
p.59). Pero un aparato unico no significa igual para todos. “Encontramos una gestion
diferenciada de la educacion de los nifios de las clases trabajadoras que irdn a la escuela
nacional, “escuela para todos”, a la que naturalmente no asisten los hijos de la burguesia”
(Varela, 1979:178). ¢ Pero que implicaciones tienen estos discursos en el objeto de estudio que

nos ocupa?

Si la escuela reproduce la desigualdad social y su legitimacion, achacéandolas a las capacidades
de cada quien, (...) se refuerza la idea de que la posicion social es justificada, sensata y
congénita. Este esquema se reproduce en la estructura de la institucion, en las relaciones
alumno- alumno, profesor — alumno, en la relacion con el contenido de ensefianza, con el
método de aprendizaje, con los materiales escolares y consigo mismos (Fernandez Enguita,
1986:69). Ademas, como apunta Giroux (1983%) la escuela no s6lo reproduce la estratificacion
social, sino ademas el capital cultural, al transmitir y legitimar las formas de conocimiento, los
valores, el lenguaje y los modos de vida de la cultura dominante (p.258). Lo anterior sucede
ademas de una manera tan sutil que es dificil percatarse de su imposicién y de su arbitrariedad,

de su no imparcialidad y de su no neutralidad.

De esta manera, ciertos conocimientos, como el inglés, se consideran “la clave del éxito” para
las clases mas poderosas de la sociedad y pasa como una necesidad naturalizada. La presion
es tal que los participantes no parecen darse cuenta de que la realidad puede ser distinta y la

saturacion ideoldgica asociada con la lengua inglesa les lleva a creer que el inglés es vital para
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su vida y que no aprender esta lengua es una falta grave que puede llevarle al fracaso laboral,
profesional, academico, entre otros (Garcia Landa, 2006).

De esta manera podemos decir que “nos encontramos ante una institucion compleja en la que
las contradicciones y los conflictos estan presentes tanto en el seno de las aulas y en el
funcionamiento institucional de las escuelas, como en las relaciones entre el sistema educativo
y la sociedad exterior, su organizacién politica y econdmica, las distintas posiciones de clase y
las diferencias entre la cultura escolar y las culturas de clase. Si la escuela y su relacion con la
estructura econémica y la dominacion ideolégica no es una maquinaria sin filtraciones, y si es
posible, en estas circunstancias y en general en la préctica social, la mediacion humana, la
actuacion de los implicados desde sus propias perspectivas y disposiciones no siempre
consonantes con el espiritu que se quiere inculcar, habra que pensar que la escuela puede
actuar como lugar de construccion, como espacio de oposicién y de produccion (Willis, 1986),
y no sblo de reproduccion” (Contreras, 1990:36). En el caso particular del inglés nos
enfrentamos a la institucion de la lengua inglesa y la politica linglistica que se legitima a

través de ella.

En el siguiente capitulo describiremos el contexto de ensefianza del Colegio de Ciencias y

Humanidades.
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CAPITULO Il ENSENANZA DEL INGLES EN EL CCH

En este capitulo describiremos de manera amplia el contexto del Colegio de Ciencias y
Humanidades; cuestion necesaria para comprender el contexto social en el que se inscriben las
concepciones sobre la ensefianza del inglés de los profesores de inglés entrevistados para este

estudio.

Creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades, UNAM

A continuacion describiremos el contexto del Colegio de Ciencias y Humanidades; cuestion
necesaria para comprender el contexto social en el que se inscriben las concepciones de los

profesores de inglés sobre su ensefianza.

Primero describiremos las causas que condujeron a la creacion del Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH) y sus principios constitutivos. Enseguida haremos mencion a la
evaluacion hecha a estos principios desde la perspectiva del Proyecto de plan de desarrollo

1997-2000. Después, en un afan de conocer el contexto de significacion del discurso de
los profesores entrevistados en el estudio, y de ahi su cualidad de espacio significante®,
describo también de manera contrastiva el perfil del profesor del CCH en diversos momentos
de la historia, tal y como es reportado por algunos estudiosos en el campo, pero también
mediante la consulta del programa del area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion del
Colegio de Ciencias y Humanidades. Como parte de este espacio significante he querido
también dar cuenta del perfil del alumno del CCH. Finalmente, he hecho un recorrido histérico
del disefio del Plan de Estudios del CCH donde se enmarca la ensefianza de la lengua inglesa

de los maestros entrevistados.

! Entiendo espacio significante como un espacio donde se imprimen huellas discursivas por actores que
construyen significaciones sobre un mismo objeto a la luz de su propia mirada sobre el mundo.
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La reforma de Pablo Gonzalez Casanova

En 1970 sucede Gonzalez Casanova a Barrios Sierra en el rectorado de la universidad.
Gonzalez Casanova provenia de la Facultad de Ciencias Politicas, su posicion politica e
intelectual apoyaba las causas democraticas y progresivas, vision que dio origen a uno de los
proyectos mas innovadores del momento. Desde el inicio, Casanova abogd por una
universidad democratica de masas y con calidad educativa, conclusion que partié de su
conviccion de que el incremento de la matricula tanto en el nivel medio como superior era un
fendmeno positivo para la educacion nacional y de su observacion aguda de que la crisis del
concepto de universidad como descontextualizada del ambito social y profesional era una
necesidad urgente de atender?.

Durante la década de los setenta propiamente hubo una serie de reuniones de la
ANUIES (La Asociacién Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza Superior) en
diferentes estados de la Republica Mexicana donde se detectaron problemas concretos en la
diversidad del bachillerato mexicano y, en algunos casos, se llegd a acuerdos. En la reunion
de Villahermosa (abril 1971), por ejemplo, se detectd una falta de definicidn, objetivos y
orientacion general del bachillerato y se acordd que la duracion del bachillerato seria de tres
afios, que se abandonaria la estructura enciclopédica o0 meramente informativa y se adoptaria
una estructura formativa, que hubiera un equilibrio en el plan de estudios: ciencias y

humanidades y que tendria una funcion doble: propedéutico y terminal.

Las reflexiones en torno a estos fenomenos desembocaron en la creacion del Colegio de
Ciencias y Humanidades establecido en la sesion del Consejo Universitario del 2 de marzo de
1971, enmarcado por este contexto de reforma universitaria que habia iniciado desde el afio
anterior por la ANUIES (Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién
Superior) (Arredondo, 2001:115). En un inicio, el Colegio fue pensado como una “universidad

paralela” cuyos objetivos eran: “l) Unir a distintas facultades y escuelas que originalmente

2\/amos a ver que esta preocupacion prevalece hasta nuestros dias.
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estuvieron separadas; 2) Vincular la Escuela Nacional Preparatoria a las facultades y escuelas
superiores asi como a los institutos de investigacion y 3) Crear un érgano permanente de
innovacion de la Universidad, capaz de realizar funciones distintas sin tener que cambiar toda
la estructura universitaria, adaptando el sistema a los cambios y requerimientos de la propia
Universidad y del pais” (Gaceta UNAM, 1° de febrero de 1971).

Los principios que regian esta nueva creacion institucional eran:

a) laintegracion de la escuela y de los centros de produccion;

b) la educacion por la interdisciplinariedad:;

c) laflexibilidad curricular;

d) una combinacion de estudio y trabajo politico;

e) la recuperacion de las técnicas de comunicacion méas avanzadas (como la TV) en la
ensefianza;

f) mayor peso a la investigacion en el proceso educativo;

g) participacion de los académicos en la toma de decisiones académicas;

h) pluralidad en el trabajo académico;

i) nuevos programas de formacion de profesores;

j) laincorporacion de alumnos a la docencia en niveles escolares inferiores al suyo;

k) colaboracion entre varias dependencias para la ejecucidn de programas, etc.

El contexto politico universitario, sin embargo, acechado por los sucesos de la masacre y la
politica intervencionista del gobierno en los asuntos universitarios por un lado y la huelga del
STUNAM por el otro, sumieron a la universidad en una crisis politica y obligaron a Casanova
a claudicar en 1972 (Guevara, 1990).

El Colegio de Ciencias Humanidades después de la Reforma de Pablo
Casanova: la época de Soberon

En los afios subsecuentes hubo una plétora estudiantil, una nueva composicion social de

estudiantes, maestros, empleados y autoridades, con una marcada diferencia entre las clases
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sociales, asi como una radicalizacion ideoldgica de sus funciones y una erosion del concepto
tradicional de comunidad académica, el cual se tradujo en la subversion del poder de la
autoridad al del estudiantado y de los maestros, en la manifestacion de la falta de preparacién
pedagdgica y profesionalismo de las autoridades, quienes sin embargo introdujeron criterios
politicos de ideologias de grupo en &mbitos académicos. En el plano académico los problemas
principales, aparte del incremento de la poblacion estudiantil, eran: la disminucion de los
niveles de ensefianza, la falta de capacitacion del magisterio, la anacronia y diversidad de los
planes y programas de estudio del bachillerato, la carencia de recursos materiales y humanos.
Durante el rectorado de Soberon la matricula se desbord6 a los 300 mil alumnos; el nimero de
contrataciones de personal académico ascendi6 a 30 mil y la de los trabajadores

administrativos a 26 mil (Guevara, 1990).

En 1974, después de una serie de reuniones donde se concretizarian las propuestas de
Villahermosa 1961, dentro del marco de “Las resoluciones de Chetumal,” se acordd unificar
los planes de estudio del bachillerato de toda la Republica, reorganizar el bachillerato de tal
manera que se cumpliera cabalmente su doble funcion e impulsar el nacimiento del Proyecto
de Acciones para la Superacion Académica de la UNAM bajo el rectorado de Guillermo
Soberén. En un documento dirigido a toda la comunidad docente, el rector propuso las
siguientes acciones para la Escuela Nacional Preparatoria: prever y proponer el desarrollo de
cada plantel al determinar su capacidad de primer ingreso y poblacion total, establecer un
calendario escolar, fomentar la revision y actualizacién continua de los planes y programas de
estudio, llevar a cabo estudios a fin de determinar criterios afines (necesidad y cantidad de
personal académico, requerimiento de material y equipo asi como de material de
construccién), adaptacién y utilizacion Optima de las instalaciones, la cantidad y
caracteristicas de apoyo a la educacion, las necesidades presupuestarias, la organizacién de la
informacidn para evaluar el avance de los planes de desarrollo de la ENP, proponer criterios
de aprobacion de planes de trabajo de profesorado de carrera de ensefianza media superior y

jerarquizar las necesidades que deba atender y evaluar la ejecucion de los mismos.

Algunas de las soluciones inmediatas que proporciono la UNAM hasta principios de la

década de los ochenta se traducen en aumentos presupuestarios, fiebre de construcciones
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escolares, nuevos estilos de docencia ( sistema abierto, descentralizacion ), nuevos sistemas
de administracion ( aumento de burocracia y computarizacién ), nuevas instalaciones
equipos y materiales, cursos de actualizacion y posgrado para maestros y empleados,
busqueda de nuevas alternativas (equipos de investigacion, planeacion y organizacion
educativa), nuevos esquemas de participacion (difusion cultural, las nuevas relaciones

humanas y la reglamentacion de la informacion.

En 1982 hubo una revision de los planes de estudio y se encontrd que éstos eran enormemente
diversos por lo que la SEP acord6 estandarizar los objetivos, la estructura, los contenidos y la
duracién del ciclo educativo. Se establecidé un tronco comun y “programas maestros”, los

cuales, sin embargo no fueron utilizados en todas las instituciones.

Coincido con Espinosa (1982) en que el logro de los objetivos propuestos por Soberon
para la ENP dependi6 esencialmente del desempefio eficiente de su profesorado, por lo cual se
puso especial atencion a las necesidades de actualizacion en el area y de formacion didactica

del cuerpo docente.

El Colegio de Ciencias Humanidades en la época de Rivero Serrano

Durante la gestion de Rivero Serrano, sin embargo, los programas de actualizacién docente se
contraponen de manera importante con la remuneracion salarial de los profesores, la cual se ve
afectada por el recorte presupuestal de la politica neoliberal de Miguel de la Madrid: Lo
anterior resultd en una multiplicacion de trabajo de los maestros en blusqueda de ajustar su

ingreso econdémico. Veremos cOmo esta tendencia se va acentuando al paso de los afios.

El Colegio de Ciencias Humanidades en la época de Carpizo

Cuatro afios mas tarde, en 1986, la ANUIES reportaba que el crecimiento de la poblacion en
este ciclo educativo era exponencial en las universidades puablicas, que habia una

diversificacion extrema de los planes de estudio, con objetivos y modelos educativos poco
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definidos y claros y que la demanda de otras opciones de bachillerato debiera ser promovida
(educacién media terminal y bachillerato tecnolégico) junto con una modificacion de la oferta
educativa hacia areas vinculadas con la produccion, asi como una disminucion de la matricula
en la opcion propedéutica del bachillerato (ANUIES; 1986:68, 75, 88 y 89).

A fines de los afos ochenta y principios de los noventa, la ANUIES, dentro del marco del
Programa Integral para el Desarrollo de la Educacion Superior (PROIDES) discutid si el
bachillerato tenia sentido como parte de las universidades. La UNAM junto con otras
universidades publicas pugnaron por mantenerlas juntas y por fortalecerlo. Se fijé que para
1987 la CONPES (Coordinacion Nacional para la Planeacién de la Educacion Superior)
conformara comités por areas de conocimiento para trabajar en la articulacién entre los niveles
bachillerato, licenciatura y posgrado y para establecer criterios académicos y administrativos
de acreditacion de cada nivel. Algunos de los proyectos del PROIDES como el del sistema
nacional de orientacion educativa, el de la formacion del personal académico, el de los
estudios sobre admision, acreditacion y eficiencia terminal, asi como el de rezago y desercién
estudiantil y el de opciones de innovacién en la docencia estuvieron vigentes hasta 1988
(Arredondo, 2001:117).

El Colegio de Ciencias Humanidades en la época de Sarukhan

En 1989 la ANUIES present6 al gobierno el documento: Declaraciones y aportaciones de las
ANUIES para la modernizacion de la educacion superior cuyas propuestas pugnaban por
fortalecer y consolidar el bachillerato para el mejoramiento holistico de la calidad académica.
Lo anterior, a través de la superacion académica y profesional de los profesores de educacién
media superior; la revisidon de los examenes de seleccidn; el establecimiento de un examen
nacional de tipo indicativo; el apoyo a las condiciones de estudio de los alumnos; el
fortalecimiento de la orientacion educativa y la puesta en marcha de estudios sobre la
interaccion entre el bachillerato y la ensefianza superior. EI documento planteaba en las
conclusiones finales la necesidad de establecer e impulsar programas de caracter nacional para
todos los niveles de la educacion superior (pp.22,23). En 1990 la ANUIES presentd un

documento intitulado Consolidacion y desarrollo del sistema de educacion superior, aprobado
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por la Asamblea General. En este documento se presentan siete programas nacionales para el
mejoramiento de las funciones de la educacion superior. El programa de apoyo al Bachillerato

y a los niveles previos tenia como propdsitos generales los siguientes:

a) establecer lineas de comunicacion permanente con los niveles previos del sistema
educativo nacional, con objeto de desarrollar acciones conjuntas enfocadas a su
mejoramiento, en una perspectiva integral de la educacion. b) Fortalecer y consolidar

el bachillerato para mejorar su calidad academica.

Dentro de este programa se consideraban los planteamientos del Programa para la
Modernizacion Educativa (1989-1994), los cuales pugnaban por una efectiva planeacién y
programacion de este nivel educativo, dentro de un ambiente de colaboracién interinstitucional

que facilitara su funcionamiento y desarrollo, mediante las siguientes lineas de accion:

1. Realizacion de estudios sobre el nivel medio superior, para un mejor conocimiento de
su problematica.

2. Revision y evaluacion de planes de estudio, para mejorar la calidad de la ensefianza y
precisar el sentido y funcion del bachillerato.

3. Produccion e intercambio de materiales de apoyo a la docencia.

4. Formacién y actualizacion de profesores.

5. Profesionalizacion de la planta docente en la perspectiva de la consolidacion de la
carrera académica.

6. Orientacidn educativa y profesional.

7. Fomento a los servicios de apoyo a los alumnos para consolidar su formacion.
(ANUIES, 1990, 66-69)

Con base en estas lineas de accion se creo en 1990 la Comision Nacional para la Planeacion y
Programacién de la Educacion Media Superior (CONPPEMS), que mas tarde se convertiria en
la Comisién Nacional de Educacién Media Superior (CONAEMS). Dentro de este marco se
llevaron a cabo reuniones de planeacion con la participacion de las instituciones mas

importantes de educacion media superior y superior, con representatividad de instancias
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semejantes en las entidades federativas. Sin embargo, estas reuniones tuvieron resultados poco
significativos (Programa de desarrollo educativo 1995-2000). A principios de la siguiente
década la SEP suprimio la Subsecretaria de Educacion Media, asi como la unidad de
bachillerato y cre6 una direccion general de bachillerato en la Subsecretaria de Educacion

Superior.

Lo anterior conllevé a plantear en el Programa de desarrollo educativo 1995-2000, ambos
ciclos escolares con las mismas orientaciones y politicas, como la formacion docente y
aumentar la matricula. Para el nivel medio superior en particular se previd “promover un
sistema eficaz de orientacion educativa y profesional; avanzar en la definicion de un perfil y la
identidad del bachillerato; sustentar los procesos de seleccion en criterios de igualdad de
oportunidades; atender y formar a los estudiantes en los diversos aspectos que inciden en su
maduracion personal (conocimientos, actitudes, habilidades, valores, sentido de la justicia y
desarrollo emocional y ético); promover la consolidacion de aspectos de caréacter formativo,
mediante estrategias, enfoques y actividades que mejoren las competencias de los estudiantes
en el uso del espafiol, las ciencias, la logica, las matematicas, las lenguas extranjeras y la
informética; impulsar la profesionalizacion de los maestros de la educacién media superior;
reforzar las habilidades pedagdgicas de los maestros; revisar e impulsar las tareas de
planeacion y evaluacion de la educacion media superior (CONAEMS)” (Arredondo,
2001:120).

Si bien un buen nimero de instituciones de educacion superior afiliadas a la ANUIES tienen el
ciclo se ensefiaza media superior, ésta centra su propuesta actual en la licenciatura y el
posgrado (ANUIES, 2000). Por su parte la SEP , tanto en su informe de labores (1999-2000)
como en el documento Perfil de la educacidén en México, describen acciones que se llevan a
cabo en este ciclo escolar que dependen de la misma secretaria, contemplando minimamente el
Programa de desarrollo educativo. Segun este ultimo documento, ha habido avances en la
revision y ajuste de planes de estudio; en la profesionalizacién y actualizacion docente; en la
vinculacion entorno social y productivo; en la modernizacion de la infraestructura. En cuanto
al informe de labores 1999-2000, se anuncia la existencia de un documento que avanza en la

definicion de la identidad y perfil del bachillerato Curriculo de bachillerato general.
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Fundamentos. En éste se describe el proyecto piloto para una formacion pertinente, el cual
inicio en 1999 con la participacion de profesores y alumnos de diez instituciones y que
anticipaba haber beneficiado a 20 mil estudiantes para el afio 2000. Las actividades de
formacion docente también se mencionan en dicho documento: el Programa de Actualizacion
en Habilidades Docentes (ITESM).

Al margen de estos programas también influyen las observaciones hechas por la OCDE en
1997 sobre la educacién superior en México, donde un grupo de expertos elaboraron
recomendaciones fuertemente cimentadas en la internacionalizacion de la educacién y la
globalizacion econémica (evaluacion, supervision, creacion de normatividad institucional,
igualdad de oportunidades, becas, desarrollo de formacion continua, sistema de acreditacion
de instituciones y de sus programas, seguimiento de egresados, establecimiento de becas
crédito) (pp. 235-241).

El Colegio de Ciencias Humanidades en la época de Barnés

Dentro de la gestion de Barnés, se observo, al interior de la UNAM, que tanto los
programas como la ensefianza y el aprendizaje, a la vuelta de los afios, no eran adecuados y
que por lo mismo habia que evaluar de nueva cuenta los planes y programas de estudio de la
Escuela Nacional Preparatoria y del Colegio de Ciencias y Humanidades mediante las

acciones siguientes:

e Homologacién del perfil estatuario de la ENP y del CCH

e Revision objetiva y critica de los planes de estudio vigentes con el objeto de converger
en un plan que aproveche las experiencias mas valiosas tanto del CCH como de la ENP

e Formacion del personal académico para la docencia en el bachillerato

e Integracion de experiencias de investigacién que promuevan vocaciones cientificas en
los estudiantes

e Establecimiento de indicadores de calidad y eficiencia para identificar las areas con

mayores problemas para actuar oportunamente
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e Fortalecimiento de esquemas de orientacion para reducir la incertidumbre en el
proceso de eleccidn de carrera

e Realizacién de un mayor numero de actividades culturales, deportivas, recreativas y
civicas para reforzar la formacion integral

e Proporcionar esquemas de apoyo a los habitos de estudio y de superacion personal

e Fortalecimiento de esquemas y métodos de ensefianza experimental, tanto orientados a
la solucion de problemas como los que promueven el manejo de datos.

e Reforzamiento de bases pedagdgicas que tiendan a incrementar en los estudiantes sus

competencias para buscar, utilizar y difundir informacién y conocimientos.’

Tres acciones especificas se concretan para la ensefianza de la lengua inglesa de manera
indirecta en el plan Barnés: la revision objetiva y critica de los planes de estudio, la formacion
del personal académico y la formacion integral del alumno. Estos tres principios han sido
constituyentes discursivos importantes desde el origen de la institucion; por lo que me parece

- % “La consolidacion del subsistema del bachillerato, otorgando el mismo perfil estatuario a la Escuela
Nacional Preparatoria y al Colegio de Ciencias y Humanidades

- El apoyo continuo al trabajo colegiado del bachillerato y a la participacion de las escuelas, facultades,
institutos y centros, a través de los Consejos Académicos de Area, para revisar objetiva y criticamente los
planes de estudio vigentes, de forma tal, que a futuro puedan converger en un plan que aproveche las
experiencias mas valiosas de la Escuela Nacional Preparatoria y del Colegio de Ciencias y Humanidades.

- Laformacion del personal académico para la docencia en el bachillerato

- Laintegracion de experiencias de investigacion que fortalezcan la formacion de estudiantes de bachillerato
y promuevan vocaciones cientificas.

- El establecimiento de indicadores de calidad y eficiencia, que permitan identificar las areas con mayores
problemas, para actuar en forma oportuna, y la comparacidn entre planteles y con el bachillerato
incorporado, a fin de fomentar la superacién continua.

- El fortalecimiento de los esquemas de orientacion, de manera que se ayude a los estudiantes a reducir la
incertidumbre que el proceso de eleccion de carrera les genera, ofreciéndoles informacién veraz y
oportuna sobre las distintas posibilidades que tienen las carreras en el mercado profesional, las afinidades
entre sus capacidades y las exigencias tanto académicas como profesionales de las carreras.

- Larealizacion de un mayor nimero de actividades culturales y el fomento de las actividades deportivas,
recreativas y civicas, para reforzar la formacion integral de los jévenes en el bachillerato.

- El establecimiento de esquemas de apoyo a los habitos de estudio y de superacion personal.

- El fortalecimiento, en las areas que sea pertinente, de los esquemas y métodos de ensefianza
experimental, tanto los orientados a la solucion de problemas como los que promueven el manejo de
datos.

- Las bibliotecas, los centros de computo y en general los distintos elementos de la informacion y las
telecomunicaciones dentro de la universidad, se orientardn a reforzar las nuevas bases pedagdgicas
tendientes a incrementar en los estudiantes sus competencias para buscar, utilizar y difundir
informacién y conocimientos.

- La colaboracion con los planteles del sistema incorporado serd intensificada y renovada” p.14 (“Proyecto de
plan de desarrollo 1997-2000” en Gaceta UNAM Suplemento especial; Ciudad Universitaria a 13 de
noviembre de 1997)
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importante considerarlos como elementos constituyentes del espacio significante donde se
entretejen representaciones sociales sobre la ensefianza del inglés. Aunque en este estudio
profundizaremos sobre estos aspectos desde la mirada del profesor de inglés, a través de su

discurso.

Un andlisis de las actividades, reuniones, proyectos y documentos tanto de instituciones
nacionales e internacionales expuestos arriba, con respecto a las distintas problematicas dentro
de la educacion media superior, nos hace reflexionar en la constante preocupacion por la
diversificacion y la desarticulacion de la ensefianza en los diferentes niveles educativos.
Fundamentalmente nos preocupa el fracaso de los esfuerzos conjuntos emprendidos por
diferentes instituciones, especificamente los proyectos propuestos en el marco de la Comisién
Nacional de la Educacion Superior. También nos concierne el desplazamiento del interés en la
educacién media superior por la educacién superior en las preocupaciones actuales de la
ANUIES y de la SEP. Nos parece que la educacién media superior queda como un nicho que
necesita ser explorado ampliamente en el campo educativo en general y en la ensefianza del
inglés en particular. Nos interesa particularmente la articulacion curricular de la ensefianza del
inglés en los niveles transversal y horizontal en los niveles anteriores y posteriores a la

educaciéon media superior. Este estudio pretende hacer un avance en este sentido.

Elementos constitutivos del espacio significante del CCH

Es necesario hacer un acercamiento hacia los elementos constitutivos de este espacio

significante”: el profesor del CCH, los alumnos y el plan de estudios.

* Entendemos por espacio significante aquel donde se imprimen huellas discursivas por actores que construyen
significaciones sobre un mismo objeto a la luz de su propia mirada sobre el mundo.
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¢Quién es el profesor del Colegio de Ciencias y Humanidades?

En un principio, la planta docente del CCH se conformo tanto por profesores de las facultades
que dieron su apoyo académico y el marco metodoldgico en la creacién del mismo; Facultad
de Ciencias, Facultad de Filosofia y Letras, Facultad de Ciencias Politicas y Sociales y
Facultad de Quimica; como por profesores de la Escuela Nacional Preparatoria como una
forma de abrir un espacio de encuentro para especialistas de diferentes disciplinas, asi como
un seminario de formacién de profesores e investigadores de la universidad (Gaceta UNAM,
1971). Se estipulaba que en cada plantel habria una planta de profesores constituida por
profesores de carrera, profesores de asignatura y de ayudantes. “Se procurara integrar esta
planta con profesores y alumnos de las facultades y escuelas de la Universidad y de manera
especial se tratara de asegurar la méxima movilidad y las posibilidades de intercambio de los
profesores con las dependencias mencionadas. Se propondra a las facultades y escuelas que
otorguen créditos equivalentes de materias optativas de licenciatura, maestria y doctorado, a
los alumnos de las mismas que trabajen en la Unidad como profesores” (Gaceta UNAM,
1971:64).

Segun Espinosa en 1982 el personal docente de la institucion era muy joven, la mayoria con
mas de seis afios de servicio en la entidad. Un 60.8 % habia obtenido la definitividad como
profesor de asignatura "A" o "B", como profesor de carrera de ensefianza media, 0 como
profesor de tiempo completo con una escolaridad de 11% de estudiantes, 51.7% de pasantes,
30.7 % con licenciatura, 2.9 % con grado superior y 2.6 con otra formacién. La mayoria de los
profesores del CCH provenia de la UNAM (74%), luego el IPN (13.2) y de otras instituciones
(12.8 %). Existia un compromiso laboral con la Universidad. En su reflexion, este autor
destaca la ventaja de que esta modalidad de bachillerato arrancara con una planta académica
joven entusiasta y entregada sin reserva a sus tareas. Por otro lado, tambien enfatiza la
desventaja de su falta de madurez académica, emocional y politica. Otro dato que resalta es la

estabilidad de la entidad debido a la cantidad de definitividades. Sin embargo, el hecho de



99

contar con un 20 % de la planta docente ajena a la Universidad o jovenes que desconocen "los
estilos de vida académica y pautas de conducta del profesorado del resto de la Universidad"

parece ser un punto débil del proyecto.

Zorrilla (1986) destaca que la mayoria del profesorado involucrado en este nuevo proyecto
estuvo muy involucrada en el movimiento de 1968, lo cual parece contradictorio por la
relacion lejana Estado — Universidad que hubo durante el 68 y la relacion de cercania que
parecia haber durante el nacimiento del proyecto CCH. También le parece que existia una
contradiccion entre el objetivo de formacion universitaria que consistia prioritariamente en la
formacion para ejercer una profesion y no precisamente en una formacion docente, por lo que
al menos la mitad de los profesores contratados pretendia ejercer su profesion antes de

impartir clases. Asi mismo, la mayoria de los profesores eran pasantes.

Diez afios més tarde se publicé en Gaceta UNAM una lista de debilidades de los problemas de
los planes y programas de estudio. Las referentes al cuerpo docente son las siguientes: “la
dispersion de la docencia mas alla de la atencidn obligatoria a la orientacion basica de los
programas institucionales y de la legitima libertad de adaptacién, propia de todo profesor
responsable y cuyo ejercicio ha sido benéfico; las insuficiencias en la formacion de parte del
profesorado; la organizacion inadecuada del trabajo académico de los profesores” (Gaceta
UNAM, 11 de julio, 1996:71).

Lo anterior condujo al reformulamiento del perfil del docente del CCH en ese mismo
afio. Méas especificamente, el programa de estudio del area de Talleres de Lenguaje y
Comunicacion del Colegio de Ciencias y Humanidades describe el perfil profesiogréfico del
docente de la siguiente manera: "Los requisitos que debe reunir el docente para impartir la

materia de inglés son los siguientes:

ACADEMICOS: tener titulo superior al de bachiller en la Licenciatura de Letras Modernas
Inglesas 0 en Ensefianza de Inglés. En caso de tener estudios superiores universitarios en

licenciaturas afines esta calidad se debera establecer por medio del Consejo Técnico. En caso
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de tener el Diploma de la Comision Técnica de Idiomas o bien el Examen para profesores del
CELE.

PROFESIONALES: no es indispensable la experiencia profesional.

DOCENTES: para profesores de nuevo ingreso, haber acreditado, dentro de los programas
institucionales de formacion de profesores, los cursos instituidos como: Introduccion al
Modelo Educativo del Colegio, a la Didactica del Area y a los contenidos de la asignatura, de

preferencia en forma de diplomado”(p.12).

Hoy en dia se busca que el profesor del CCH en general sea un mediador pedagogico; esto es,
que posea la habilidad de planear con el objeto de que el alumno se apropie de herramientas
préacticas que le hagan consciente de su capacidad de busqueda de informacion y de los
procedimientos especificos de las disciplinas. Por otro lado, la comunicacion educativa; es
decir, la capacidad de lograr que el alumno desarrolle habilidades discursivas. El profesor
debe ser capaz de transformar sus temas y contenidos en un espacio de la cultura donde se

abre paso a la reflexion y el analisis de los alumnos (Gaceta UNAM, 5 de julio 2001:3).

...para el ajuste de los programas se requiere contar con visiones no idénticas, pero si
semejantes, que posean la misma orientacién respecto del modelo educativo del
Colegio concretado en su plan de estudios y en sus principios pedagdgicos: aprender a
aprender, aprender a ser y aprender a hacer (Bazan Levy, op. Cit.: 5).

Como se puede observar, este espacio se constituye primero como un lugar de encuentro e
intercambio entre especialistas de diversas disciplinas con una gran movilidad, donde
inicialmente se preveia la presencia de un mayor numero de profesores de carrera y un nimero
menor de profesores de asignatura y de ayudantes. Diez afios mas tarde, este espacio se
conforma por una gran concentracion de profesores jovenes, entusiastas y entregados de
asignatura A o B definitivos (60.8%) y una minoria de carrera (11%). Se presenta, ademas,
una gran movilidad de maestros de asignatura interinos que se mira como una amenaza a la

estabilidad del CCH. El intercambio inicial entre especialistas de disciplinas diversas se da
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entre 51.7% de pasantes, 30% con licenciatura, 2.9 con grado superior y 2.6 con otra
formacion; con profesores fundamentalmente formados como profesionales para ejercer su
profesion y no como docentes. Mas recientemente, este espacio se perfila aquel donde el
profesor es un mediador pedagdgico, con habilidad para ayudar al alumno a adquirir
herramientas practicas para la busqueda de informacion y procedimientos especificos de las
disciplinas, como promotor de la comunicacion educativa para que el alumno desarrolle
habilidades discursivas, asi como de reflexién y analisis sobre los temas, contenidos y cultura
abordados en clase. Asimismo, se lo ve como un espacio donde se cuenta con visiones
orientadas al modelo educativo del CCH: aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a
ser. Estos significantes que han constituido de manera diferenciada el campo del profesor del
CCH nos proporcionan puntos de encuentro para las miradas de los profesores de inglés

entrevistados a razon del presente estudio.

¢, Quiénes son los alumnos del Colegio de Ciencias y Humanidades?

En 1982 existia un predominio de los hombres sobre las mujeres, quienes solo representaban
una tercera parte de una muestra de un estudio de seguimiento que comenzo en 1976. El autor
la sefiala como " una tendencia propia del pais". La poblacion es extremadamente joven, entre
menos de 16 y menos de 19 afios de edad. Por lo regular son jovenes que han seguido una
trayectoria regular en sus estudios previos. En cuanto al nivel socioeconémico, el 40% de las
familias se sostiene con la aportacion de un familiar y 36 % con la aportacion de varios. 2% de
ellos tienen empleos en capas superiores (empresarios, gerentes) y un 50% tiene empleos
tipicos de nivel medio de la escala social. En general, existe una fuerte presion sobre los

alumnos para estudiar, tienen aspiraciones liberales y leen libros con cierta frecuencia.

En el periodo 1985-1986 Camacho y Ruiz llevaron a cabo un analisis de necesidades para
conocer el perfil del alumno de inglés del CCH. Los alumnos del Colegio presentaron
caracteristicas socioeconomicas muy semejantes entre si, independientemente del plantel y
turno. El 80.61% son de sexo masculino y el 40.13% femenino. La mayoria de los alumnos
son originarios del Distrito Federal, s6lo un 17.17% provienen de provincia. EXxiste una

minoria de alumnos que trabajan como obreros, secretarias, empleados de empresas
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descentralizadas y federales, por lo que se deduce que el 78.05% son personas
econdmicamente dependientes. La mayoria de los padres carecen de estudios profesionales
pero existe presion de éstos para que los alumnos continten sus estudios con el objeto de
lograr movilidad social. En general los alumnos asisten a eventos culturales con poca
frecuencia; en contraposicion, mantienen un contacto estrecho con los medios masivos de
comunicacion. Se observan pocos hébitos de lectura ya que la mayoria de los alumnos recurre

a sus notas de clase (57.5%) mas que a otros libros (13.9%) para prepararse para un examen.

Los alumnos que cursaban inglés en esa muestra no demostraban interés por aprender inglés ni
creian que fueran a utilizarlo en esta etapa de sus estudios, aunque estaban conscientes de la
necesidad mediata de este idioma para sus estudios profesionales. La mayoria de los alumnos
se interesan por las actividades deportivas y por la musica. Los alumnos interesados por hacer
una carrera mencionaron las siguientes: Derecho, Administracion, Ingenieria (en 12 diferentes
ramas), Medicina y Psicologia. La mayoria de la muestra llega con un nivel de inglés que esta
por debajo del minimo requerido para alcanzar el objetivo de manera satisfactoria (Camacho y
Ruiz, 1986).

En el afio de 1996-1997 se realiz6 un estudio para conocer el perfil de ingreso de los alumnos
del Colegio de Ciencias y Humanidades a fines de la década del noventa. Los resultados
describen a un alumno sin antecedentes familiares universitarios que aspira a continuar con
estudios superiores, cuyos hogares se encuentran en proceso de formacién, donde mas de tres
cuartas partes de los jovenes viven con familiares. En la mitad de los hogares mexicanos no
hay jovenes en edad de asistir a la escuela, lo cual difiere del estudiantado de la década de los
setenta (Cornejo, 1998). Dentro del Plan de Estudios Actualizado (1996) se define al alumno
del CCH como alumnos mas jovenes (entre 15 y 18 afios) y dependientes que en el pasado
(con mayor tiempo para dedicar al estudio), con un ambiente poco propicio para el estudio
independiente (falta de apoyo econdmico u orientacion para el trabajo escolar) y con un interés

(95%) por continuar con estudios superiores (pp.15 y 16).

Este aspecto del espacio significante que conforma el CCH parece conformarse de la siguiente

manera. El estudiante de bachillerato es en su mayoria masculino y depende econémicamente
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de sus padres. Es por lo general apoyado a seguir estudios universitarios en busca de una
movilidad social. Los alumnos tienen cada vez menos contacto con eventos culturales y la
lectura y una exposicion mayor a los medios de comunicacién masiva. En lo que respecta al
inglés, este espacio no se ve como un lugar donde el uso de esta lengua tenga una funcion
particular pero se considera necesario su conocimiento para hacer estudios superiores. Se lo ve
como un capital cultural pobre detentado por los alumnos adn al término de los estudios de
educacion media superior. Las ramas académicas de interés de los alumnos si parecen requerir

de estrategias de lectura para un futuro préximo.

¢,Como es el plan de estudios en el CCH?

Segun Lozano (1996) el plan de estudios del CCH de 1971 fue concebido por las autoridades
como una propuesta sujeta a modificaciones posteriores. Sin embargo, las ideas centrales del
plan estaban bien fundamentadas y se conservan en el plan actual (Gaceta UNAM, 11 de julio
de 1996:66).

El plan de estudios se organizé en las cuatro areas siguientes: matematicas, historia, ciencias
experimentales y talleres. Con esta nueva organizacién de los contenidos se pretendié que los
estudios fueran interdisciplinarios, sobre todo en los cuatro primeros semestres, pues a partir
del quinto los cursos se encausan por opciones de acuerdo al area de ubicacion de la profesion
elegida. (...) Los estudios son semestrales y en cada semestre se deben cursar seis materias de
22 horas de clase a la semana. La conformacion del CCH ha permitido atender a una mayor
poblacion estudiantil puesto que la organizacion de su plan de estudios permite atender cuatro

turnos en cada plantel” (Velasquez, 1992:37).

Inicialmente, el plan de estudios del CCH pretendia romper con la formacién enciclopédica y
proporcionar al alumno las bases del aprendizaje a través de la vivencia del método
experimental, del método historico, de las matematicas, del espafiol y de una lengua
extranjera. La vivencia consistiria en hacer al alumno dominar estas bases y herramientas a
través de la préactica de la redaccion en la lengua nacional y extranjera, el desarrollo de su

interés por la lectura eficiente y por el estudio de autores reconocidos. “Lo importante era
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formar en conocimientos basicos a los jovenes, lo cual les permitiera buscar por si mismos,
encontrar por si mismos y vivir y experimentar en primera persona la experiencia de la
investigacion, del anélisis y del descubrimiento cientifico. Lo que importa no es tener
informacidn, sino saber como encontrarla, como manejarla, como servirse de ella para crear
nuevos conocimientos, ya que la mera informacion, como tal, en nuestros dias se hace muy
facilmente obsoleta™ (p.107). Este ciclo se concibe como propedéutico y terminal para realizar

ciertas actividades de caracter técnico y profesional que no exijan la licenciatura.

Segun Espinosa en un principio se estipul6 que en esta modalidad de bachillerato se disefiaran
programas cuyos contenidos fueran motivadores por si mismos y que se ensefiaran a través de
actividades interesantes que estimularan y motivaran al alumno a aprender por el valor de
aprender en si mismo y no por acciones instrumentales que logran un aprendizaje efimero.
Dentro de su filosofia y sus objetivos educativos, el Colegio de Ciencias y Humanidades
pretendia proporcionar al alumno las herramientas, conceptos basicos, habilidades, aptitudes y
actitudes que le permitieran manejar con propiedad el universo de conocimientos que poseyera
y aumentarlos al buscar informacion de manera autbnoma. Se hace necesario entonces abordar

los temas y contenidos de los programas con una perspectiva interdisciplinaria.

Desafortunadamente, esta filosofia y objetivos no han podido concretarse hasta la fecha,
por las mismas razones indicadas por Espinosa en 1982: falta de recursos humanos ideales
para la educacion que puedan desasirse de los métodos de ensefianza tradicionales. A pesar de
los esfuerzos de la institucion por capacitar a sus profesores, los recursos reducen la
posibilidad de proporcionar esta capacitacion de manera considerable para que se logre un
cambio significativo. Consecuentemente, el disefio de programas de estudio de las asignaturas
dista en muchas ocasiones de representar lo estipulado en el plan de estudios, aunque, como se

indico anteriormente, se han hecho esfuerzos por mejorarlos.

Si bien en 1995 el CCH habia formado a 266,944 egresados del bachillerato cuya eficiencia
terminal en la licenciatura era igual o mejor que aquellos estudiantes egresados de la Escuela

Nacional Preparatoria o por Concurso de Seleccion (ver tabla siguiente),
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Tabla I. Eficiencia terminal

AREAS CCH ENP Cs*

54.0% 51.0% 46.0%

Ciencias Sociales 51.3% 51.5% 39.0%

Ciencias Fisico 23.0% 22.5% 27.0%
Matematicas e

Ingenierias
Humanidades y 33.6% 32.5% 28.0%
Artes

*CS. Concurso de seleccion
(Plan de Estudios Actualizado, 1996:4)

los profesores del CCH seguian observando deficiencias en el manejo de habilidades béasicas
de los alumnos y en el manejo insuficiente de la informacién al ingreso a la licenciatura, lo
cual llevo a finales de 1991 a la revision tanto del plan como de los programas de estudio, el
cual no habia sufrido modificaciones desde su creacidn en 1971. Ademas, siguiendo a Zorrilla
(1986), el proyecto educativo CCH habia resultado ser una propuesta puesta en practica
demasiado pronto para definir claramente su operatividad.” Sus limitaciones en la practica se
esgrimieron a través de los afios. Por tanto, su revision era una tarea prioritaria que no podia

postergarse.

El plan de estudios de 1996 ha sido el resultado de trabajo de investigacion, de discusiones y
acuerdos entre los profesores del CCH y de éstos con especialistas.

5« .. existen datos que contradicen la racionalidad del vinculo entre la demanda educativa como problema y el

CCH como medio de resolverlo y satisfacerlo. En primer lugar tenemos la enorme premura con que se pasa de la
publicacién del propdsito de crear el CCH —tal y como se expresa en la “Exposicion de motivos” del proyecto (1°
de febrero de 1971)- a la apertura de tres planteles el 12 de abril del mismo afio. En segundo lugar el CCH
empieza a funcionar con un numero de estudiantes —aproximadamente 15,000- que resulta enorme si
consideramos que se trata de un proyecto nuevo, sin antecedentes, y llevado a cabo con suma celeridad. Se tiene,
ademas, que los objetivos especificos para las materias eran aln tan imprecisos como las tareas de los
profesores.” (Juan Fidel. Zorilla A. (1986) “El proyecto educativo del CCH y los maestros” en Juan Fidel.
Zorilla A (coord.) Los universitarios: la élite y la masa. Cuadernos del CESU 1, México, pag.82).
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En el nuevo plan de estudios se reafirman los siguientes puntos con respecto al plan de 1971 y

al proyecto educativo del colegio:

e Bachillerato universitario propedéutico, general u Unico, que no exija opciones
vocacionales prematuras e irreversibles

e Opcion de un bachillerato como cultura basica

e Consideracion del alumno como sujeto de cultura y de su propia educacion

e Orientacion del plan de estudios y de todas las actividades que rige: aprender a
aprender, posibilidad de repetir y asimilar de manera consciente su propia experiencia
de conocimiento. El bachillerato del CCH promovera: la actitud propia del
conocimiento cientifico ante la realidad; la aptitud de reflexion metddica y rigurosa y
las habilidades que requieren para inquirir y adquirir, ordenar y calificar informacion;
la obtencion de conocimientos basicos que los capaciten para estudios superiores

e Lainstitucion como espacio de crecimiento en la libertad y en la responsabilidad

e Experiencia tipica de aprendizaje la solucion de problemas, la reflexién en comun y la
sintesis colectiva o individual.

e Profesor como auxiliar del proceso de aprendizaje

e Los campos de conocimiento se representan en el programa como matrices por area:
mundo natural, mundo social, comunicacion, métodos y herramientas

e Acercamiento a planteamientos interdisciplinarios por la unidad de los procesos y del
objeto de conocimiento

e Organizacion del aprendizaje por semestres

e Division de semestres: 4 primeros asignaturas obligatorias e indispensables; 2 Gltimos
semestres optativas a elegir por el alumno

¢ Vigencia de las materias que atafien a la cultura basica

Las deficiencias detectadas fueron: el perfil real de los alumnos del CCH (concretamente la
dificultad de éstos de apropiarse de formas de autonomia del aprendizaje, se les asignan
responsabilidades de las que no pueden hacerse cargo), algunas caracteristicas de la cultura de

nuestro tiempo (nuevos temas, enfoques y métodos; aprendizaje de mas idiomas y
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computacion), condiciones que no permiten una practica docente coherente con los postulados
del CCH (Tiempo asignado para trabajar en seminarios, talleres y laboratorios). Separar las
habilidades de lectura y redaccion, riesgo de seleccion de optativas que dejen un hueco en la
formacion fundamental del alumno para el grado superior, no mantener continuidad entre las

areas y las optativas.

El nuevo Plan de Estudios propone que los docentes conozcan las concepciones fundantes del
CCH: incremento de numero de horas de trabajo escolar (2 horas en todas las asignaturas) para
apoyar a los alumnos en su autonomia (debido a que ni el ciclo escolar anterior ni su entorno
familiar les proveen de herramientas para la promocion de autonomia), definicion clara de los
enfoques y formas de trabajo por area (seminario, taller, laboratorio), actualizacion, seleccién
y reorganizacion de objetivos, contenidos y enfoques disciplinarios y didacticos,
reordenamiento de &reas experimentales, relacion mas estrecha con las materias cientificas,
aumento de un semestre de Historia Universal Moderna y Contemporanea, transferir Teoria de
la Historia a 5 y 6 semestres, reunir en la materia de Filosofia los contenidos de Filosofia,
Logica, Etica y Estética, crear la materia de Taller de Lectura, Redaccién e Investigacion
Documental, incluir la lengua extranjera como materia curricular (4 semestres de 4 horas a la
semana), fijar en 4 horas por semana la frecuencia de cada una de las asignaturas y reorganizar
la distribucion de las asignaturas optativas, introducir nuevas optativas como: Antropologia,
Temas selectos de Filosofia y Analisis de Textos literarios y suprimir Logica del area de
Matematicas, adecuacion de criterios actuales de seleccion de las materias optativas de 5y 6
afio (con el objeto de que haya una mejor preparacion para las carreras de humanidades que
parecen ser elegidas en su mayoria por los alumnos del CCH) (p.22). También se propone
atender problemas como la discontinuidad de las asignaturas, las insuficiencias docentes, la
falta de énfasis en las formas generales y especificas del trabajo intelectual, la acreditacion
extraordinaria (Plan de Estudios Actualizado, 1996:9-12). También se atiende al problema de

exceso de alumnos por grupo.

La propuesta intenta proporcionar al alumno una formacion general en el conocimiento
cientifico tanto humanistico como natural y de proveerle de las herramientas de investigacion

necesarias: lectura de comprension, resolucion de problemas, busqueda de informacion,
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redaccion con el fin de promover la reflexion, andlisis critico, catalogacion de la informacion
para la produccién creativa, bien fundamentada y argumentada de sus ideas y opiniones
personales; a través del trabajo en seminarios, talleres y de tareas que incrementen su

autoaprendizaje y su responsabilidad académica.

El programa de inglés del Colegio de Ciencias y Humanidades

Dentro del plan de 1971, la lengua inglesa era una materia optativa que se cursaba en un total
de 250 horas distribuidas en cuatro semestres.® En 1983 hubo una ampliacién del curso a
noventa horas por dos semestres. Mas recientemente, en 1996, se ampliaron las horas a 256
distribuidas en cuatro semestres y se cambi0 el estado de la materia de optativa a curricular.
Esta quedo inscrita dentro del area de “Talleres de Lenguaje y Comunicacién”. Cabe destacar
que la orientacion de la materia en un principio era la redaccion y la comprension de textos en
lengua inglesa y mas tarde esta orientacion se redujo a la comprensién de lectura. Dentro del
marco del plan Barnés (1997), se revisaron los programas de lengua inglesa en el CCH y los

profesores recibieron actualizacion mediante el Programa de Actualizacion PAAS.

La metodologia de la ensefianza en el programa de 1985-1986 se basaba en el enfoque
comunicativo. El programa de inglés del Colegio de Ciencias y Humanidades se apoyaba en el
cognoscitivismo como teoria de aprendizaje, en el enfoque comunicativo como teoria de
lengua, en el enfoque psicolinglistico como teoria del proceso de lectura y en una
metodologia comunicativa-negociativa (Camacho y Ruiz, 1985-6). La filosofia de la
educacién que orientaba esta propuesta curricular era la teoria de Freire por considerar que era
maés afin a los asuntos de los pueblos latinoamericanos y porque también propone el desarrollo
humano de manera individual y social, ya que se consider0 que estd relacionada a los

principios y metodologia propuestos para el Colegio de Ciencias y Humanidades. Siguiendo la

® Es menester sefialar que el Colegio de Ciencias y Humanidades durante la gestion de Gonzalez Casanova era un
proyecto contemplado como una “una universidad paralela” cuyos principios eran: “a) la integraciéon de la
escuela y de los centros de produccion; b) la educacion por la interdisciplinareidad; c) la flexibilidad curricular;
d) una combinacién de estudio y trabajo politico; €) la recuperacion de las técnicas de comunicaciones mas
avanzadas (como la TV) en la ensefianza; f) mayor peso a la investigacion en el proceso educativo; g)
participacién de los académicos en la toma de decisiones académicas; h) pluralidad en el trabajo académico; i)
nuevos programas de formacion de profesores; j) la incorporacion de alumnos a la docencia en niveles escolares
inferiores al suyo; k) colaboracion entre varias dependencias para la ejecucion de programas, etc.” Gilberto
Guevara Niebla La rosa de los cambios. Breve historia de la UNAM. Cal y Arena; México, 1990.
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linea de Freire, la educacion para la libertad es la educacion del hombre sujeto y no la del
hombre objeto o domesticacion alineada. La propuesta de Freire es problematizadora, critica y

liberadora. Se caracteriza por:

1. La superacion de la oposicion opresores-oprimidos lo cual se entiende como relacion
maestro-alumno. "Nadie se educa a si mismo, los hombres se educan entre si, con la
mediacion del mundo™ (Freire en Camacho y Ruiz, p.15).

2. El alumno es un sujeto de la educacion y no un recipiente que deberd ser llenado con los
conocimientos del profesor.

3. Practicar el dialogo a lo largo del proceso ensefianza-aprendizaje es ejercer la libertad. El
contenido programatico de la educacion es "la devolucion organizada, sistematizada y

acrecentada al pueblo de agellos elementos que éste le entregd de manera inestructurada”
(p.16)

Se opto por la teoria de aprendizaje de Piaget porque apoyaba la elaboracion del programa,
fungia como base para la practica de los profesores, era congruente con los postulados del
CCH asi como daba cuenta del proceso de aprendizaje en general y lineamientos para el logro

de los objetivos del programa.

En cuanto a la teoria de lengua se considerd que la propuesta de Widdowson (1979) era la méas
pertinente pues considera que " las reglas sintacticas y estructura semantica de la lengua
aunque son necesarias no son suficientes y se requiere de otros elementos tanto textuales como
de contexto para entender los textos" (p.58). Este autor afirma que la produccién del lenguaje
como discurso permite la comunicacion (actos de comunicacion) con otras unidades de
comunicacion, las cuales marcan un patron retorico que caracteriza un trozo de lengua como
una unidad, como una clase de comunicacion. De esta manera se logra expresar una
proposicion o alguna intencion (acto ilocucionario) y que se relacionan con el contenido y las
intenciones del discurso del hablante. De ahi que se retome su propuesta para ligar la
ensefianza de la lengua extranjera con su uso comunicativo. La ventaja de seguir estos
lineamientos se traduce en convencer al alumno de la importancia practica de aprender una
lengua extranjera, si se le muestra su relacion con temas de su interés y con otras materias.

Entonces el alumno verd a la lengua extranjera como una forma de comunicacion. Al
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relacionar el conocimiento linglistico con otras materias y con su lengua materna, el alumno
encontrara menos dificil reconocer actos de comunicacion como la identificacion, la

descripcion, y la instruccion, por ejemplo.

Las habilidades a adquirir se resumen en el reconocimiento de elementos cohesivos que
forman y crean el texto (cohesion) y por otro, en el reconocimiento de las relaciones de
significado presentes en el discurso; esto es, los actos comunicativos (coherencia): definir,
clasificar, concluir. El eje de la comunicacion es saber la constitucion y la funcion de los

enunciados.

Con respecto al enfoque de ensefianza de la comprension de lectura, se eligié el enfoque
psicolinguistico (proceso de lectura). Camacho y Ruiz (1985-6) explican como se ha abordado
la comprension de lectura desde la perspectiva de la psicolingiiistica. Esta se ha aplicado a la
lectura para explicar qué sucede cuando se lee y los estudios han encontrado que "un lector lee
por el significado mas que por la identificacién de palabras o frases y (...) los primeros
factores de percepcién en la lectura no son por lo general la forma total, la longitud de la
palabra (...) sino ciertas partes dominantes" (Cooper y Petrosky, 1975:1). No es necesario, por
tanto, identificar palabra por palabra para obtener el significado de un texto. El cerebro
selecciona las claves linguisticas (sintacticas y semanticas) mas importantes para identificar el
mensaje del escritor. La lectura es vista como un proceso activo donde el lector, con base en
sus hipdtesis, intenta entender el mensaje expresado a través de la informacion visual (el
texto) y no visual (teoria del mundo, esquemas cognoscitivos), para entonces verificar o
rechazar sus hipotesis. “La lengua depende de la interaccion eficiente entre el conocimiento de
la lengua y el conocimiento del mundo.” Un lector seleccionara su estrategia de lectura segun
su tarea, intereses, conocimientos y valores. Asi mismo, elegira si hace una lectura global, de

obtencion de informacion especifica o detallada.

En el ambito del Colegio de Ciencias y Humanidades se sugiere la creacion de un ambiente
donde alumnos y maestros asimilen el conocimiento mediante el trabajo socializado, la

solucion de problemas y la investigacion, dentro de lo posible, en un contexto con una
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limitante de nimero de horas (50 horas en total) y de nimero de alumnos (60 estudiantes por
grupo).

Como forma de trabajo dentro del aula se eligio la propuesta de Breen (1980), conocida como
metodologia comunicativa-negociativa. Breen introduce a México esta metodologia, basada en
el enfoque comunicativo. Principalmente sostiene que ‘“al aprender a comunicarnos nos
enfrentamos con un proceso altamente variable en el que se ponen en juego los tres sistemas
de conocimiento: Ideacional (ideas que queremos transmitir); interpersonal (reglas
convencionales de comunicacion) y textual (sistema linglistico referente a lo gramatical) y
que, ademas, esto implica el involucramiento con el nuevo aprendizaje, hasta el punto en que
nuestros afectos se ven comprometidos y se involucraran en un proceso de negociacion con
aquellos que le dan cuerpo a la comunicacion.” La apertura y la tolerancia hacia la
heterogeneidad de los grupos, sus expectativas, intereses y motivaciones es un factor
fundamental para el CCH (Camacho y Ruiz, 1985-6).

En 1991 se inicia una revision del plan y programas de estudio a través de comisiones por
area, en la que se menciona, a manera de ejemplo, la inclusion de la ensefianza del inglés
como obligatoria (Bazan Levy, 1992). En septiembre de 1992 se publica una primera
aproximacion a la revision del plan de estudios en un documento de trabajo por comision. La
comision del area de talleres publica un reporte general de las experiencias curriculares del
CCH a los veinte afios de vida pero, debido a su caracter diagndstico donde la ensefianza del

inglés no es todavia curricular, no incluye lo referente al programa de inglés (Krap, 1992).

Es hasta enero de 1995 que se publica en un cuadernillo del CCH el documento “Las areas en
el plan de estudios del bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades”, donde se incluye
explicitamente el area de idiomas en un rubro aparte del area de talleres. La orientacion de la
materia es la lectura de textos en inglés, fundamentada en el objetivo general del bachillerato
de promover la lectura de fuentes originales. En este sentido, el fin de la instruccién es
adquirir bases firmes (conocimientos y habilidades) que permitan al alumno tener acceso a

bibliografia en inglés y asi ampliar su cultura general.
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Dentro de este marco, la lectura es concebida como un proceso activo y complejo que
involucra procesos linglisticos, sociolégicos y preceptuales que intervienen en la
interpretacion del texto y para lo cual se hace preciso el manejo del cédigo linglistico de la

lengua inglesa.

Por primera vez, la materia de inglés forma parte de las asignaturas obligatorias de los
primeros cuatro semestres y es una materia secuenciada, con cuatro horas semanales

distribuidas en sesiones de dos horas de trabajo.

¢Qué se persigue al ensefiar inglés? EI desarrollo del sistema de conocimientos el
procesamiento de sentido involucrados en el procesamiento perceptual y en el desarrollo de
habilidades linglisticas. Con esto se busca que el alumno construya el significado del discurso
escrito en lengua inglesa con mayor precision. En lineas muy generales se establece que la
seleccion de contenidos se derivard de estos dos grandes sistemas de habilidades

comunicativas.

Se adopta e modelo interactivo de lectura como un medio para alcanzar una lectura fluida en
lengua inglesa, a través de el desarrollo de habilidades de procesamiento ascendente

(procesamiento perceptual) y habilidades descendentes (procesamiento de sentido).

La metodologia propuesta esta basada en el conocimiento previo (esquemas de conocimiento)
del alumno y los fines que persigue. Para ello, el profesor guiard al alumno al ubicar los
elementos clave del objeto particular de estudio y los pasos para lograr descifrarlo para asi
promover la adquisicion del conocimiento a través de la préctica reiterada de los procesos que
intervienen en el proceso de lectura. Asi, la actividad fundamental dentro del aula sera la

lectura de textos en inglés en un contexto de grupos nuMerosos.

Al final de este nivel de estudios se pretende que el alumno pueda construir significados a
partir de la lectura de textos escritos en inglés. En este sentido, sera capaz de desarrollar sus
capacidades cognoscitivas y conocimientos al tiempo que satisfara su interés por la cultura

“como curiosidad intelectual” (Bazan Levy et al.1995:39). Con este conocimiento el egresado
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obtendra una serie de habilidades que le aseguren un acceso exitoso a diferentes areas de
conocimiento. Asimismo, “le permitira contar con una herramienta de trabajo para el acopio

de informacion, asi como para la ampliacion de su cultura” (Bazan Levy et al. 1995:39).

En 1997 se conformd un grupo de trabajo de 12 profesores de diferentes planteles con la
consigna de hacer el seguimiento de la aplicacién de los programas de inglés desde el afio

1997 hasta el 2000. Dicho grupo manifesto lo siguiente:

e EIl marco tedrico del programa de la asignatura de inglés no contenia la informacion
suficiente para que el profesor comprendiera el planteamiento general de los
programas de las asignaturas y la relacion entre ellos, lo que limitaba su funcion
orientadora.

e El objetivo general de Inglés | y Il era rebasado por algunos contenidos en los cursos.

e Los objetivos de Inglés 11l y IV iban méas alld de la meta planteada en el objetivo
general de la asignatura.

e La mayoria de los contenidos se concentraban en Inglés | y Il, lo que presentaba un
desequilibrio en el nimero de contenidos de los cuatro programas.

e Dada la complejidad de la lectura critica en inglés, algunos contenidos del programa de
Inglés IV no se lograban alcanzar (Aguilar et al., 2005:159).

Las propuestas concretas hechas por algunos profesores fueron la depuracion, distribucion e
integracion de los contenidos en los cuatro programas “para evitar la fragmentacion” “lo cual
dio como resultado el replanteamiento de los objetivos para cada curso” (Aguilar et al.,

2005:159) y la sugerencia de propuestas didécticas’.

Después de un afio, a finales de 2001, se procedio a la evaluacion general de los programas de
estudio. Hubo un periodo de propuestas de ajustes a los programas de estudio y se
establecieron lineamientos de eleccién de los integrantes de las Comisiones de Revision y

Ajustes de Programas de Estudio (CRAPE). A principios de 2002 se organizaron las

" Ambas propuestas se reunieron en el documento “Definicion de contenidos minimos para los programas de
Inglés | y I del Programa de Estudios Actualizado (PEA)” (2001).
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comisiones por tareas, por asignatura para la revision, estudio y analisis de las propuestas
entregadas por los profesores de asignatura. Como resultado del trabajo de estas comisiones la
institucion tomo la decision de “que todos los contenidos de las asignaturas deberian
orientarse hacia el desarrollo de habilidades y competencias de los alumnos” (Gaceta CCH,
2003), lo cual se tradujo en la reorganizacion de los aprendizajes y del formato de los

programas vigentes.

En el caso de la asignatura de inglés, la comision estuvo conformada por 13 profesores del
Departamento de inglés, ocho de carrera, cinco de asignatura y dos asesoras externas del
CELE, UNAM (Aguilar et al., 2005). Las actividades de la comision consistieron en trabajar
las propuestas de definicion de contenidos basicos para las asignaturas de Inglés I-1V (2001),
el diagnostico del estado de la docencia en el Departamento de inglés 2000 y en las propuestas
asentadas en los informes de los Talleres de Recuperacion de la Experiencia Docente (TRED)
V'y VI (2001).

Tabla IV. Cuadro comparativo de programas de inglés del CCH

Programa de inglées
1996

Programa de inglés
reajustado (2001):

presentacion y datos

Programa de inglés
reajustado (2001):

marco tedrico

generales
Cuatro cursos impartidos | No cambia No cambia
en los primeros cuatro
semestres
Aspectos generales de la | Relaciones de la | Inglés para propositos

ubicacion de la | comprension de lectura | académicos

asignatura en el plan de

estudio

en inglés con el plan de
estudios del CCH

Datos de la asignatura

Concepcion de la
asignatura (comprension

de lectura)

Concepcion de lectura,
con atencion en la lengua

extranjera.
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Enfoque didactico de la | Objetivos de los cursos | Constructivismo
asignatura en (breve | Propositos de los cursos | Modelos interactivos
descripcion  de  las | Orientacion  particular | Teoria de los esquemas

formas de trabajo en el | de las  asignaturas | Seleccion de contenidos

aula y objetivos | LILILIV. Tipos de lectura
generales y especificos, Habilidades academicas
seleccién y organizacion Estrategias de lectura
de contenidos) Aspectos discursivos

Conocimiento de la

lengua inglesa

Sugerencias de Evaluacién: sugerencias

evaluacion para la elaboracion de
instrumentos de
evaluacion.

Perfil profesiografico del

profesor

Bibliografia

Presentacion de los

programas de lectura

Programas

Sin embargo, “al tratarse de una tarea de ajuste y revision de programas de la asignatura, el
enfoque del curso deberia conservarse...”. Como podemos ver, las modificaciones hechas
hasta ahora a los programas solo han planteado la pregunta ¢;Qué ajustes es preciso hacer al
programa actual? Pero no han partido de las preguntas ¢Qué es ensefiar lengua inglesa? ¢Por
qué, para qué y para quién ensefiar lengua inglesa? Si en las distintas revisiones del plan de
estudios del Colegio se hace especial énfasis en el caracter cambiante del conocimiento y de
los actores educativos asi como de la necesidad de interactuar en otras lenguas en un mundo
globalizado; nos preguntamos por qué no se han planteado estas preguntas. Si bien en el
cuaderno 37 del CCH se habla de un fin, éste s6lo corresponde a “la construccion de

significado a partir del discurso escrito en lengua inglesa (Bazan et al. 1995:37).” Si la
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construccion del significado demanda un esfuerzo de interpretacion, éste también requiere de
un canal de expresion que el alumno so6lo podré hacer en lengua esparfiola, reduciendo, desde
mi perspectiva, su capacidad de contribuir al conocimiento con redes sociales no
hispanohablantes. La columna de la derecha, que describe los rubros contemplados en el
nuevo programa de inglés del CCH, es el reflejo de que estas preguntas no han sido hechas.
Asumimos que tanto el disefio de programas como los ajustes estdn fundamentados en los
conceptos de ensefianza de los profesores de inglés del CCH, participantes en las comisiones
de revision y de ajuste del programa de inglés. Es por ello que nos parece relevante
estudiarlos, por las implicaciones que éstos pueden tener para la formulacion concreta de
programas de ensefianza del inglés. Tal es la tarea que nos hemos puesto desentrafiar en este

estudio.

Sin embargo, los conceptos de ensefianza se analizan dentro de un contexto especifico de
produccion, enmarcado en la institucion académica del Colegio de Ciencias y Humanidades, la
cual imprime huellas en la trayectoria historica del espacio biografico de los profesores que
ahi laboran y permiten visualizar sus condiciones de trabajo de una manera en general, para
luego entrelazarse con los datos recogidos a través de las entrevistas. En esta veta, el siguiente
capitulo desea darle al lector otro marco de referencia externa, el perfil del profesor de inglés

del CCH, para la interpretacion de los datos de las entrevistas.
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CAPITULO IV DOCENTES DEL CCH

El analisis que llevaremos a cabo se hara en tres niveles: el descriptivo, el de las
representaciones sociales al espacio autobiogréfico y el de analisis educativo del discurso (De
Alba, 2002). A cada uno de estos tipos de analisis le hemos dedicado un capitulo: 1V)
Docentes del CCH, V) De las representaciones sociales al espacio biografico y V1) Fijaciones
de sentido. En este capitulo, capitulo 1V, el andlisis descriptivo nos acerca al perfil de los
profesores de inglés. Es un analisis que nos informa sobre el contexto de los participantes y

nos da una mejor comprension para el analisis que se hara en los siguientes capitulos.

En cuanto al andlisis descriptivo, el perfil del docente pretende tener una actualizacion del
perfil de los profesores del CCH Vallejo y Sur, que sirva de marco para la interpretacion
posterior del corpus de entrevistas hechas a los profesores que aceptaron participar en el

estudio.

Las categorias que hemos elegido para obtenerlo son las siguientes:

a) Edad

b) Sexo

c) Antigledad en la dependencia

d) Experiencia docente

e) Formacién académica

f) Nivel de dominio de la lengua

g) Categoria (profesor de asignatura o tiempo completo A,B,C)
h) Ingreso mensual en salarios minimos
i) Turno

j) Adscripcion

k) Actividad laboral principal

I) Actividad laboral complementaria
m) Formacién académica

n) Nivel de dominio de la lengua inglesa
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Se analizaron sélo esas categorias que al contrastar con los datos de las entrevistas nos
parecieron pertinentes analizar para ayudarnos a tener una idea mas clara de quién es el
profesor del CCH: sus caracteristicas académicas y su situacion laboral principalmente. Se
cree que estas caracteristicas proporcionaran informacion factual acerca de cuales son las
condiciones de vida profesional y laboral desde las que se genera el discurso de los profesores.
Por tanto, retomaremos estos datos en la fase de andlisis e interpretacion para realizar una
descripcion densa (Geertz, 2000) a la luz del propio discurso de los profesores. Los datos aqui
descritos tienen la finalidad de ubicar, desde un analisis descriptivo, a partir de qué realidad

profesional y laboral el profesor teje su discurso.

Aplicacion del cuestionario

La encuesta fue realizada a los profesores de inglés de los CCH Sur (15) y Vallejo (19) entre
diciembre de 2003 y marzo de 2004. Es importante resaltar que no todos los sujetos
encuestados tomaron parte en toda la investigacion debido a que voluntariamente decidieron

no hacerlo. De los 34 profesores encuestados solo 8 participaron en todo el proceso.

Perfil de los profesores de inglés del CCH

Edad

Se considero el factor edad como indicador de posibles configuraciones discursivas sobre la
ensefianza del inglés. Se cree que los profesores con mayor edad podrian representarse la
ensefianza del inglés de manera diferente a la de los profesores con menor edad. Se deseaba
ver de qué manera operaba la edad en algunas representaciones de los profesores. En la grafica
V observamos que de los 34 profesores encuestados la mayoria tiene entre 36 y 40 afios de
edad (26.5%) (9 profesores), luego, la edad mas comdn es de 26 a 30 afios (17.6%) (6
profesores) y de 41 a 45 afios (17.6%) (6 profesores). En los extremos de la grafica tenemos
profesores menores de 26 afios y mayores de 45 (2 profesores por cada rango). Lo anterior

indica que los profesores de inglés del CCH son en su mayoria jovenes en edad productiva. En
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general observamos que los profesores en el rango de 36 a 40 afios encuestados en la muestra
del estudio solo esta Jacob quien tiene una concepcion muy practica de la ensefianza, cefiida a
lo que dicen los expertos, aunque refiere que no es del todo siempre claro lo que éstos
proponen. En el rango de 26 a 30 so6lo tenemos a Suzanne quien nos plantea una ensefianza
mas basada en su experiencia como estudiante del Colegio, con un énfasis especial en la
autonomia que a veces tiene algunos tintes de exclusién. En el rango de 31 a 35 afios se
encuentra leper y a Julidn, cuya ensefianza esta por un lado muy orientada al alumno,
especialmente sus necesidades y por otro, en un proceso voluntario de adaptacion hacia
enfoque del Colegio, muchas veces en aras de iniciar una carrera académica. En el rango de 41
a 45 estdn Marianne y Giovanna quienes parecen ver la ensefianza muy centrada en su
contexto, en el justo balance de lo que es y lo que podria ser. Ambas consideran que la
ensefianza de la comprensidn de lectura es acertada en el Colegio y que ademas se lleva a cabo
con un alto nivel académico que otros contextos educativos como las facultades, preparatorias
e incluso CELE podrian no tener. Sin embargo, si bien para Marianne la ensefianza de la
comprension de lectura es insuficiente para las necesidades actuales tanto laborales como
personales y académicas de los alumnos, para Giovanna existen una serie de factores
institucionales que impiden atender a éstas necesidades de manera expedita y por ello arguye
que le parece adecuada la decision de s6lo dar comprension de lectura y no prometer algo que
no se va a poder cumplir. Finalmente, en el rango de profesores mayores de 45 afos,
encontramos a Leo y a Inés con dos posiciones distintas sobre la ensefianza del inglés. Inés
siempre ha estado convencida de que aprender inglés es aprender las cuatro habilidades, pero
se adapta al programa del Colegio porque considera que es una norma que debe respetar,
aunque de repente haya algunos elementos de su ensefianza que dejan entrevar esta constante
tension que vive Inés; mientras que para Leo la comprension de lectura es una manera
alcanzable de allegarse conocimiento que de otra manera no seria asequible, acaso por las
condiciones socio-economicas desequilibradas de los alumnos. En este sentido observamos de
que manera el significante ensefianza del inglés se vuelve complejo y ambiguo, su articulacion
esta cifrada en los elementos que cada docente incluye o excluye en su forma de experimentar
la ensefianza, desde sus temporalidades distintas, que abarcan tiempos psiquicos y

cronoldgicos diferenciados.



Tabla V. Edad profesor
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Frequency |Percent [Valid Cumulative
Percent Percent

Valid 0 2 5.3 5.9 5.9
20-25 2 5.3 5.9 11.8
26-30 6 158 [17.6 29.4
31-35 5 13.2 [14.7 44.1
36-40 9 23.7 [26.5 70.6
41-45 |6 158 |[17.6 88.2
46-50 2 5.3 5.9 94.1
51-55 2 5.3 5.9 100.0
Total [34 89.5 [100.0

Missing System 4 10.5

Total 38 100.0

10

Missing

0

Edad profesor

Gréfica | Edad

20-25 26-30 31-35 36-40 41-45 46-50 51-55
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Sexo

La categoria sexo se considerd de importancia por el papel que representa cada sexo en la
sociedad actual en el ambito de la ensefianza del inglés. La profesionalizacion del area ha
atraido a un numero considerable de profesores de ambos sexos, en un contexto de
predominancia femenina. Nos parece relevante entender la l6gica de su pensamiento desde sus
miradas respectivas, desde sus papeles como hombres y mujeres desde este ambito
profesional. Aunque sigue predominando el sexo femenino 70.6% observamos una presencia
exponencial de profesores de sexo masculino 29.4%. Se logr6 una distribucion balanceada de
hombres y mujeres en la muestra de profesores entrevistados. Las mujeres, Suzanne, Inés,
Marianne y Giovanna; los hombres leper, Leo, Jacob y Julidn. Si consideramos los estudios
hechos sobre la poblacion docente del bachillerato UNAM, observamos que la preponderancia

del sexo masculino en el caso de la ensefianza del inglés se invierte.

Tabla V1. Sexo profesor

Frequency|Percent [Valid Cumulative
Percent Percent

Valid Femenin [24 63.2 70.6 70.6

0

Masculin|10 26.3 29.4 100.0

0

Total (34 89.5 100.0
Missing  [System {4 10.5
Total 38 100.0

Sexo
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30

20 1

10 4

Missing femenino masculino

Sexo profesor

Turno

El turno en que trabaja un profesor puede ser de importancia por el tipo de poblacion
estudiantil que asiste a un turno o a otro. La experiencia docente puede variar
considerablemente por factores como el cansancio del dia, el hambre, el suefio después de
comer por la tarde, entre otros. La poblacion de la mafiana es por lo general de menor edad y
vive de manera dependiente con sus padres mientras que la poblacion de la tarde tiende a ser
de mayor edad y economicamente independiente de sus padres. Creemos que estos factores
pueden afadir matices al discurso de los profesores desde sus miradas diferentes. En el turno
matutino del CCH Sur se reporta un ambiente hosco entre algunos colegas “problematicos” o
“brechas generacionales”, las “vacas sagradas” con quienes es dificil convivir. En el turno de
la mafiana hay un ambiente de respeto entre los colegas pero también una distancia entre ellos.
Por el contrario, en el turno vespertino los maestros son méas unidos y el ambiente entre
maestros mas afable. Los profesores de la mafiana disponen de diccionarios mientras que los

de la tarde no. Los alumnos de la mafiana son, segun refiere una de las maestras, “conejitos
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obedientes” mientras que los de la tarde cuestionan todo. Por la tarde también existe un
entorno exterior al area de inglés que produce tension en algunos maestros como la presencia
de jovenes consumiendo estupefacientes afuera del salén. Finalmente, existe una division de
varios afios entre ambos turnos, lo cual resulta en el aislamiento de los problemas a resolver y
de las propuestas. Sin embargo, en el CCH Vallejo, segin los profesores entrevistados, el
ambiente tiende a ser cordial con los colegas, de compartir y de ayudar. Sin embargo, el
ambiente “porril” genera mucho estrés en uno de los maestros, quien incluso refiere que
deberia haber un tratamiento psicologico especial para profesores a ese respecto, lo cual tiene
efectos en la ensefianza. La relacion con la jefa de inglés en este plantel depende, segn uno de
los profesores, de la proveniencia de la formacion de profesor, pero veremos que a veces los
conflictos pueden incluso llegar a influir en el reconocimiento y autoestima del profesor. Por
afiadidura, este tipo de situaciones tiene su impacto también en la motivacion para la
ensefianza y para el desarrollo de la identidad docente del profesor de inglés del Colegio,
como se podra ver en el analisis de las entrevistas. Ensefiar inglés en el CCH implica su
entorno socio-cultural complejo, el cual carga de significaciones diferenciadas la practica de
cada docente en su entorno educativo. En este sentido, aunque ensefiar inglés en el CCH desde
el curriculo puede ser mas o menos claro, las condiciones de ser de la ensefianza marcan sus

limites en la préctica incluso de ensefiar por la mafiana o por la tarde.

Tabla VII. Turno en que trabaja el profesor

Frequenc [Percent [Valid Cumulati
y Percent |ve
Percent
Valid matutino (18 A7.4 52.9 52.9
\Vespertin |14 36.8 41.2 04.1
0
mixto 2 5.3 5.9 100.0
Total 34 89.5 100.0
Missing [System @4 10.5
Total 38 100.0
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20

10 1

Missing matutino vespertino mixto

Turno en que trabaja el profesor

El 52.9% trabaja durante el turno matutino, el 41.2% durante el vespertino y s6lo un 5.9% en

ambos turnos.

Ingreso

Un factor que creemos tiene una influencia importante en la concepcion sobre la propia
practica docente es el reconocimiento monetario de su profesion. Entendemos que puede
tratarse de un elemento definitorio del sentido de pertenencia del profesor a la institucion y de

la motivacion del mismo para el desempefio de su trabajo.

Tabla VIII. Ingreso mensual en salarios minimos
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Frequency|Percent [Valid Cumulative
Percent [Percent
Valid 1327- 11 28.9 32.4 32.4
3981
5308- 18 47.4 52.9 85.3
7974
13270- [1 2.6 2.9 88.2
15924
no 3 7.9 8.8 97.1
contesto
menos dell 2.6 2.9 100.0
1327
Total 34 89.5 100.0
Missing [System |4 10.5
Total 38 100.0

20

10 1

Missing 5308-7974 no contesto
1327-3981 13270-15924 menos de 1327

Ingreso mensual en salarios minimos
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Observamos que el 52.9% gana entre 5308 y 7974 pesos, el 32.4% entre 1327 y 3981 pesos
mensuales, el 2.9% gana menos de 1327 pesos al mes o bien entre 13,270 y 15,924 pesos. Lo
anterior nos permite formarnos la impresion de que el profesor de inglés del CCH tiene un
salario que al menos en cantidad no valora la profesion lo suficiente. Si comparamos esta tabla
con el nimero total de horas frente a grupo y con el nimero de profesores para quien ésta es la
principal actividad laboral, nos planteamos que la situacion econémica actual del profesor de
inglés del CCH puede ser poco gratificante y estimulante. En efecto, éste fue un elemento muy
notorio en casi todos los registros que tenemos. La gran mayoria de los profesores siente que
su trabajo no es lo suficientemente remunerado. Incluso, el cambio de nivel o la experiencia
no necesariamente conducen a un incremento salarial, lo cual deviene frecuentemente en una
inconformidad y conflicto de identidad constante para los profesores de inglés de asignatura.
En términos de la valoracion de la lengua inglesa como movilidad social observamos que el
conocimiento de la lengua inglesa no siempre conduce al éxito econémico y a la movilidad
social. La profesion de profesor de inglés no parece corresponder al estatus del que goza la
lengua en el ambito internacional, lo cual abre una fisura a la asociacién totalizante de la

ensefianza del inglés como el camino a la llave del éxito.

Experiencia docente

Nos parece que los afios de experiencia del docente pueden imprimir huellas de caracter
diferente a la manera de concebir la ensefianza. Un profesor principiante puede tener
perspectivas que no coincidan con aquellas de profesores mas experimentados. También puede
ser que éstos ultimos muestren un mayor rechazo de sentidos de la ensefianza que maestros
con menos experiencia sugieran. Un profesor principiante puede carecer de conocimiento
sobre el proceso de construccion de la propuesta actual de ensefianza y rechazar de entrada lo

tradicional al juzgarlo, sin analizarlo, como inservible.

Tabla IX. Afos de experiencia docente en el CCH
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Frequency|Percent [Valid Cumulative
Percent [Percent

Valid 1-5 13 34.2 38.2 38.2
6-10 13 34.2 38.2 76.5
11-15 3) 13.2 14.7 91.2
16-20 1 2.6 2.9 94.1
26-30 1 2.6 2.9 97.1
no 1 2.6 2.9 100.0
contestd
Total 34 89.5 100.0

Missing [System {4 10.5

Total 38 100.0

14

El 38.2% tiene de uno a cinco afos de experiencia o bien de seis a diez. EI 14.7% de once a

quince afos de experiencia y el 2.9% tiene de dieciseis a veinte o de veintiseis a treinta afios

Missing

1-5 6-

10

11-15

Afios de experiencia docente en el CCH

16-20

26-30 no contestd
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trabajando para el CCH. Se trata entonces de una poblacién de maestros de relativamente
recién ingreso que cuentan con licenciatura en letras inglesas o en ensefianza del inglés y con
un descenso de profesores con licenciatura en otra area y formacién de profesores de lenguas
extranjeras, si vemos las tablas que muestran la formacion de los profesores y los cursos de
actualizacién. Un grupo menor que lleva trabajando més de once afios y un pufiado de estos
profesores ha conseguido plazas de tiempo completo, si comparamos con la tabla de tiempo
completo. De los profesores entrevistados tres caen en el rango de uno a cinco afos de
experiencia docente. Julidn, Suzanne e leper se caracterizan en general por un discurso
entusiasta y lleno de planes, asi como por una actitud abierta al enfoque del Colegio,
independientemente de sus historias formativas. Hay dos profesores (Jacob y Marianne) en el
rango de seis a diez afios. En este rubro vemos dos experiencias diferentes signadas por la
manera en que cada profesor se ha involucrado con la institucién. Por un lado vemos a Jacob
quien todavia no termina de entender la propuesta del Colegio pero ha encontrado ya algunas
estrategias de ensefianza de la comprension de lectura que le convencen. Por otro lado
tenemos a Marianne quien por su formacion ha empatado muy bien con el modelo propuesto
por el Colegio y que se muestra receptiva a las propuestas y se sirve de ellas para enriquecer
su ensefianza. Tenemos a Giovanna en el rubro de once a quince afios a quien le ha tocado
desarrollar diversos papeles dentro del departamento de inglés aparte de la docencia y para
quien mucha de la ensefianza no so6lo esta en el salon de clase sino en el disefio de materiales.
Luego tenemos a Inés en el rango de dieciseis a veinte afios quien a pesar de haber seguido el
enfoque propuesto por el Colegio, pas6 toda su vida laboral como profesora de inglés en
constante conflicto con la institucién por su conviccion sobre la importancia de desarrollar las
cuatro habilidades. Finalmente, Leo, quien aparece en el rango de veintiseis a treinta afios de
experiencia en el Colegio, se muestra convencido de la vigencia y adecuacion del enfoque de
ensefianza del inglés del Colegio. Entonces, mas que los afios de experiencia docente es la
experiencia misma que afiade los matices a la concepcion de ensefianza de cada uno de los
profesores. En este sentido, la situacion de ensefianza comporta elementos diferenciales para

cada uno de constitucion del significado de ensefar inglés.

Nombramiento
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Tener un nombramiento es importante para desarrollar un sentido de pertenencia y
compromiso con la institucion. Por lo general el profesor de tiempo completo puede dedicar
mas horas al trabajo escolar enfocado Unicamente a la ensefianza de su modulo en el Colegio.
El profesor de asignatura, por el contrario, dedica sélo unas horas al Colegio y luego se enfoca
en otras tareas laborales o personales. Consideramos que este puede ser también un factor que

influya en su representacion sobre la ensefianza del inglés.

Tabla X. Tipo de nombramiento

Frequency|Percent [Valid Cumulative
Percent |Percent

Valid asignatur 24 63.2 70.6 70.6
a A
asignatur |7 18.4 20.6 01.2
a B
asignatur |1 2.6 2.9 94.1
aC
carrera B 2 5.3 5.9 100.0
Total 34 89.5 100.0

Missing [System |4 10.5

Total 38 100.0
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Missing asignatura B carrera B
asignatura A asignatura C

Tipo de nombramiento

El 70.6 % de los profesores encuestados indicaron ser profesores de asignatura A, mientras
que el 20.6% sefald ser profesor de asignatura B. S6lo un 5.9% declaro ser profesor de carrera
y un 2.9% dijo trabajar como profesor de asignatura C (sic). Contrariamente a lo que
planteaba el disefio original del CCH, con respecto a la importancia de que el Colegio tuviera
maestros de tiempo completo, vemos que al menos el profesorado de inglés de tiempo
completo en los planteles estudiados no parece ser la regla sino mas bien la excepcion. En el
caso de los profesores entrevistados en el estudio observamos que los profesores de asignatura
atienden varios grupos de 50 o 60 alumnos y por lo general desean ingresar a la carrera
académica en el Colegio como profesores de carrera. Perciben un salario promedio de 5318 a
7974 pesos mensuales y muchas veces manejan horarios incomodos y plazas inseguras cuando
son interinos. Los Unicos dos profesores de carrera que entrevistamos estdn muy conscientes
de la inequidad que representa su nombramiento frente al de los profesores de asignatura. Las
ventajas que le confiere ser profesor de carrera son las oportunidades de actualizacion con
mayor holgura que a los profesores de asignatura y un mayor salario. Sin embargo, también
tienen como tareas la elaboracion de proyectos de ensefianza, disefio de materiales y

formacion docente de los profesores de asignatura, aunque en ocasiones les absorba el trabajo
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administrativo. Sin embargo, hay muchos profesores de asignatura que se involucran en otras
tareas a pesar de no ser remunerados econémicamente pero si laboral y socialmente. Entonces,
podriamos pensar que el nombramiento de profesor no nombra lo que es el profesor, sino que
es la practica del mismo la que le profiere su identidad. En este sentido, la fijacion del
nombramiento excluye otras posibilidades de ser que permite asociaciones diferentes con las

actividades que originalmente se asocian con estos nombramientos.

Horas

El total de horas frente a grupo puede ser relevante si consideramos que el rendimiento del
profesor puede tener un caracter distinto en el transcurso del dia por el factor cansancio. El
profesor podria experimentar fastidio o interés en su ensefianza a lo largo del dia. El profesor
con menos horas frente a grupo podria tener un matiz distinto con respecto al del profesor con

muchas horas.

Tabla XI.Total de horas frente a grupo

Frequency|Percent [Valid Cumulative
Percent |Percent
Valid 28 horas (12 31.6 35.3 35.3
4 horas |1 2.6 2.9 38.2
30 horas |2 5.3 5.9 44.1
20 horas |4 10.5 11.8 55.9
24 horas |2 5.3 5.9 61.8
8 horas |1 2.6 2.9 64.7
16 horas |2 5.3 5.9 70.6
no 10 26.3 29.4 100.0
contesto
Total 34 89.5 100.0
Missing [System @4 10.5
Total 38 100.0
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14

121
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Missing 4 horas 20 horas 8 horas no contesto
28 horas 30 horas 24 horas 16 horas

Total de horas frente a grupo

De los profesores encuestados el 35% declaro trabajar 28 horas, el 11.8% trabaja 20 horas, el
5.9% trabaja entre 16, 24 y 30 horas, mientras que un 2.9% trabaja entre 4 y 8 horas frente a
grupo a la semana. Como anotamos en el rubro sobre ingreso, al menos un tercio de los
profesores de inglés de estos dos planteles trabaja 28 horas frente a grupos de 40 a 50 alumnos
en horarios matutino, vespertino o mixto. De los profesores entrevistados, leper y Suzanne
mencionan el cansancio, desgaste e incluso estrés que implica trabajar en el Colegio y de la
necesidad de atender médicamente ése aspecto para el propio bienestar del profesor y una
mayor eficiencia en su trabajo. El total de horas frente a grupo nos habla de otro elemento que
no aparece en el plan de estudios sino que corresponde a las condiciones socio-historicas en
gue ocurre la ensefianza y que articula la ensefianza del inglés de formas diferenciadas en cada

situacion educativa especifica.
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Formacién

Consideramos que el tipo de formacion (bilinglie no bilingle) del profesor puede influir en la
manera de representarse la ensefianza de la lengua en otro contexto. Por eso hemos decidido
investigar qué tipo de formacion ha recibido el profesor de inglés a lo largo de su vida
(primaria, secundaria, preparatoria, licenciatura, diplomado, especialidad, maestria,

doctorado).

Primaria

Tabla XII. Tipo de formacion primaria

Frequency|Percent [Valid Cumulative
Percent [Percent
Valid publica |1 2.6 2.9 2.9
bilingle
publica 25 65.8 73.5 76.5
no
bilingue
privada 4 10.5 11.8 88.2
bilingle
privada (4 10.5 11.8 100.0
no
bilingle
Total 34 89.5 100.0
Missing [System @4 10.5
Total 38 100.0
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Tipo de formacién primaria

El 65% asistieron a primaria publica no bilingue, 10.5% sefialaron haber ido ya sea a escuela
privada bilingie o no bilinglie. S6lo un 2.6% indicé haber acudido a una escuela publica
bilinglie. EI hecho de que la mayoria de los profesores haya recibido una formacion inicial no
bilinglie nos habla de un profesor que adquiri6 habilidades linguisticas en lengua extranjera en
un periodo posterior a la nifiez. Este rubro resulto interesante por la manera en que surge el
vinculo afectivo con la lengua en diferentes puntos de la formacion de los profesores.
Tenemos a Suzanne quien comenz6 en el seno materno a usar la lengua y asistié a una
primaria y secundaria bilinglies donde aprendié a leer y a escribir primero en inglés frente a
los casos de profesores como Julian, leper, Jacob Inés, Leo y Giovanna quienes aprendieron la
lengua como lengua extranjera en diversas escuelas o institutos de inglés, aunque Giovanna
hizo una estancia como profesora en los Estados Unidos lo cual también abondé a su
experiencia de aprendizaje de la lengua y Marianne, quien aprendié el inglés como segunda
lengua durante dos afios en San Francisco y luego en diferentes institutos en México como
lengua extranjera. Cada uno de ellos se relaciond con la lengua de manera distinta y creo
articulaciones que luego se hicieron presentes en su concepto de ensefianza del inglés.

Aquellos profesores que adquirieron la lengua en ambientes de inmersion a edad mas



temprana, ya sea por razones de tipo familiar o académico muestran una mayor conciencia con
respecto a las variantes linguisticas y culturales de la lengua inglesa que aquellos que sélo la
han aprendido en escuelas de idiomas o en la universidad a una edad mayor. Asi mismo éstos
muestran una mayor auto-aceptacion de su desempefio linglistico y cultural en la ensefianza

del ingles.

Secundaria
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Tabla XIl1I. Tipo de formacion secundaria

Frequency|Percent [Valid Cumulative
Percent [Percent
Valid publica (28 73.7 82.4 82.4
no
bilingle
privada 3 7.9 3.8 01.2
bilingue
privada 3 7.9 3.8 100.0
no
bilingle
Total 34 89.5 100.0
Missing [System {4 10.5
Total 38 100.0
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Missing privada bilinglie
publica no bilingtie privada no bilinglie

Tipo de formacion secundaria

El 73.7% sefial6 haber cursado secundaria publica no bilingle. 7.9 declar6é haber estudiado la
secundaria en una escuela privada ya sea bilinguie o no bilingtie. Todavia un nimero menor de
profesores tuvo acceso a una formacion linglistica en lengua extranjera durante la

adolescencia

Preparatoria

Tabla X1V. Tipo de formacién preparatoria

Frequency|Percent [Valid Cumulative
Percent [Percent
Valid publica 29 76.3 85.3 85.3

no

bilingue

privada 5 13.2 14.7 100.0

no

bilingue

Total 34 89.5 100.0
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Missing [System |4 10.5
Total 38 100.0
40
30"

20"

10 o

Missing publica no bilinglie  privada no bilingtie

Tipo de formacion preparatoria

El 76% de los encuestados dijo haber asistido a una preparatoria publica no bilingle y el
14.7% a una privada no bilinglie. Durante este periodo escolar decrece mas aun la formacion
del profesor de inglés en habilidades linguisticas en la etapa juvenil en un ambiente bilingte.

Diplomado

Tabla XV. Tipo de diplomado

Frequency|Percent [Valid Cumulative
Percent [Percent
Valid publico # 10.5 11.8 11.8
bilingue
publico [9 23.7 26.5 38.2
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no
bilingue
privado 2 5.3 5.9 44.1
bilingue
privado |[1 2.6 2.9 47.1
no
bilingle
no 18 47.4 52.9 100.0
diplomad
0
Total 34 89.5 100.0
Missing [System 4 10.5
Total 38 100.0
20
10+
0
Missing publico no bilingiie privado no bilingiie

Tipo de diplomado

publico bilingtie

privado bilingtie

no diplomado
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El 52% no ha hecho diplomados, el 23.7% declaré haberlo hecho en una escuela pablica no
bilinglie, mientras que el 5.3% lo realiz6 en una escuela privada bilingle y un 2.6% en una
privada no bilinglie. Generalmente los profesores siguen diplomados en un periodo pre-
licenciatura (como el caso del curso de formacion de profesores), durante o después de la
misma. Vemos que al menos un cuarto de los profesores no se actualiza en inglés y que un

pufiado de ellos si lo hace en esta lengua.

Licenciatura

Tabla XVI. Tipo de licenciatura

Frequency|Percent [Valid Cumulative
Percent [Percent
Valid publica 21 55.3 61.8 61.8
bilingle
publica |11 28.9 32.4 94.1
no
bilingue
privada |1 2.6 2.9 07.1
no
bilingue
publica |1 2.6 2.9 100.0
bilingle y
publica
no
bilingue
Total 34 89.5 100.0
Missing [System |4 10.5
Total 38 100.0
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Tipo de licenciatura

El 61.8% declar6 haberla hecho en una escuela publica bilingie, el 28.9% en una pablica no
bilinglle y un 2.6% en una privada no bilingiie. Sélo 2,9 declar6 haber hecho estudios en
publica bilinglie y no bilingie. La formacion linguistica de los profesores de inglés de este
estudio en un entorno bilinglie parece comenzar en la licenciatura, al menos para aquellos
quienes estudiaron letras inglesas o ensefianza del inglés. Es posible que otros hayan seguido

cursos de inglés de manera independiente (actualizacion) durante este periodo de estudios.

Especialidad

Tabla XVII. Tipo de especialidad

Frequency|Percent [Valid Cumulative

Percent [Percent

Valid publica 2 5.3 5.9 5.9
bilingue
publica 3 7.9 3.8 14.7

no
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bilingue
Sin 29 76.3 85.3 100.0
especialid
ad
Total 34 89.5 100.0
Missing [System {4 10.5
Total 38 100.0
40
30 1
20 1
10 9
0 L
Missing publica no bilingtie

publica bilingtie sin especialidad

Tipo de especialidad

El 76% no tiene una especialidad, el 7.9% la hizo en una escuela pablica no bilingle y un
5.3% en una escuela publica bilingle. La actualizacion mediante la especializacion no es por
lo regular muy comdn entre los profesores encuestados y observamos un predominio de tomar

éstas en espafiol.



Maestria

Tabla XVIII. Tipo de maestria
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Frequency|Percent [Valid Cumulative
Percent [Percent
Valid publica [1 2.6 2.9 2.9
bilingle
publica |6 15.8 17.6 20.6
no
bilingle
Sin 27 71.1 79.4 100.0
maestria
Total 34 89.5 100.0
Missing [System |4 10.5
Total 38 100.0
30
20 1
10 9
Ol
Missing publica no bilingtie

publica bilingtie

Tipo de maestria

sin maestria
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El 71.1% no tiene maestria. El 15.8% declard hacerla en una escuela pablica no bilingte. Solo
un 2.6% sefialo hacerla en una escuela pablica bilingle. La maestria es una forma mas comun
de actualizacion de los docentes encuestados en este estudio. Observamos nuevamente la

preferencia de hacer estudios en espafiol que en ingles.

Doctorado

Tabla XIX. Tipo de doctorado

Frequency|Percent [Valid Cumulative
Percent [Percent

Valid publico |1 2.6 2.9 2.9

no

bilingle

Sin 33 86.8 97.1 100.0

doctorado

Total 34 89.5 100.0
Missing [System |4 10.5
Total 38 100.0
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Tipo de doctorado

El 86.8 de los profesores que respondieron el cuestionario sefialaron que no estudiaban
doctorado. Solo el 2.9% dijo hacerlo en uno publico no bilingiie. El doctorado es una forma
menos comun de actualizacion en esta poblacién de profesores de inglés y la Unica persona

que lo hizo lo realiz en un entorno no bilingue.

En general, aquellos profesores que adquirieron la lengua en ambientes de inmersion a edades
mas tempranas muestran una mayor conciencia con respecto a las variantes linguisticas y
culturales que aquellos que la aprendieron como lengua extranjera a una edad mayor. De la
misma manera éstos muestran una mayor auto-aceptacion de su desempefio linguistico y

cultural en la ensefianza del inglés.

Obtencion de titulo

La obtencién de credenciales (titulos) puede ser un valor importante de auto-reconocimiento

como profesional o no de la ensefianza del inglés o como reconocimiento diferenciado
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(positiva o negativamente) de la actividad de ser profesor de inglés y profesionista en otra

area.

Tabla XX. Titulo

Frequency|Percent [Valid Cumulative
Percent [Percent
Valid Si 27 71.1 79.4 79.4
no 3) 13.2 14.7 94.1
pasante |1 2.6 2.9 97.1
maestria
también |1 2.6 2.9 100.0
titulo de
maestria
Total 34 89.5 100.0
Missing [System {4 10.5
Total 38 100.0
30

20"

10 4

Missing no también titulo de ma
si pasante maestria

Titulo
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71% de los profesores declararon si estar titulados, el 14.7% dijo no estar titulado. El 2.6%
sefialo ser pasante de maestria y otro 2.6% mencion6 que también tenia titulo de maestria. Lo
anterior nos remite a un cuerpo docente que se enfrenta a la exigencia de las credenciales, con
matices de profesionalizacion de la tarea docente, frente a otros tiempos en que esta exigencia
se cubria con la formacion de profesores e incluso con el requisito de “medio hablar inglés”.
El total de los profesores entrevistados son titulados de licenciaturas en el area (Ensefianza del
Inglés, Letras Inglesas) o en otras areas (Biologia, Contaduria, Historia, Psicologia) mas el
curso de formacion de profesores CELE o FESC, UNAM. Es importante observar este rubro
para ubicar la identidad de la ensefianza del inglés en términos de la mirada de sus propios
protagonistas. Sus formaciones distintas producen un efecto de multiplicacion de sentidos

sobre lo que es ensefiar inglés.

Duracion

La representacion sobre la ensefianza del inglés puede incorporar elementos de la propia

formacion del profesor en este rubro, imprimiéndole matices distintos.

Tabla XXI. Duracion de los cursos o estudios de la lengua

Frequenc |Percent [Valid Cumulative
y Percent |Percent
Valid de 64 10.5 11.8 11.8
meses a 2
afos
de 3 a 6|14 36.8 41.2 52.9
afios
de 7 a 10/10 26.3 29.4 82.4
afios
de 11 ab 13.2 14.7 97.1
14 afos
de 15 ajl 2.6 2.9 100.0
18 afnos
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Total 34 89.5 100.0
Missing [System {4 10.5
Total 38 100.0

16

de 11 a 14 afios
de 15 a 18 afios

Missing de 3 a 6 afios

de 6 meses a 2 afios de 7 a 10 afios

Duracion de los cursos o estudios de la lengua

El 36.8% declard haber estudiado la lengua de tres a seis afios, 26.4% de siete a diez afios,
13.2% de once a catorce afos, 10.5% de seis meses a dos afios y un 2.6% de quince a
dieciocho afios. Frente a la formacion en un ambiente bilinglie de aprendizaje la grafica de
arriba se antoja contradictoria. Sin embargo, a pesar de que un mayor numero de profesores
marcan aqui que han estudiado inglés por un periodo largo no implica que se hayan
desarrollado en un entorno bilingue. Por otro lado, la columna del rango de tres a seis afios
confirma la sospecha de que la mayoria estudia la lengua en un periodo similar al de la

licenciatura y posterior.
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Nivel de dominio

El propio nivel de dominio del profesor puede afiadir un valor especifico a la representacion

del profesor de inglés sobre lo que debe o no debe ser una ensefianza del inglés.

Tabla XX11. Valoracién de nivel de dominio

Frequency|Percent [Valid Cumulative
Percent [Percent

Valid intermedi 5 13.2 14.7 14.7

0

avanzado [28 73.7 82.4 97.1

no 1 2.6 2.9 100.0

contestd

Total 34 89.5 100.0
Missing [System |4 10.5
Total 38 100.0




149

30

20 1

10 1

Missing intermedio avanzado no contesté

Valoracién de nivel de dominio

El 73.7% declaré tener nivel avanzado, el 13.2% sefial6 tener nivel intermedio. El otro 2.6%
no contestd. Los profesores encuestados marcan tener estos niveles de dominio de lengua
aungue carecemos de bases para saber sobre qué criterios define cada quien el nivel de
dominio de la lengua. Sin embargo, en muchas ocasiones, se toma el prestigio de la
institucion en el imaginario de la comunidad como base para interpretar el dominio lingiistico
del profesor. Sin embargo, es importante destacar que Giovanna considera que muchos
maestros del Colegio no tienen el nivel requerido para impartir cursos de cuatro habilidades,
sobre todo aquellos quienes no tienen contacto con la lengua més alla del Colegio y no usan la
lengua sino para leer. Incluso, destacan algunos profesores (Suzanne, Marianne, Giovanna)
gue hay alumnos emigrantes que tienen mejor nivel de inglés que ellos y que en ocasiones
también se confrontan con el estereotipo de que s6lo un hablante nativo “sabe” la lengua. En
este sentido, el nivel de dominio de la lengua inglesa también juega un papel en la constitucion
del ser profesor de inglés, en el sentido de que éste podra desempefar las habilidades de
ensefianza que le proporcione su nivel de dominio de la lengua. Este mismo conocimiento

marcara un limite a su préctica.
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Certificacion de inglés

De nueva cuenta, creemos que el auto-reconocimiento del profesor sobre sus propias
cualidades y habilidades puede matizar la representacion del profesor sobre los elementos que
constituyen su representacion sobre la ensefianza del inglés. Sin embargo, la certificacion
esconde el dominio real del profesor de la lengua, ya que éste depende del contacto con la
lengua fuera del &mbito escolar, de una red de relaciones que impliquen el uso de la lengua en
una serie de ambitos publicos y privados. El tener las credenciales linguisticas no refleja la
cualidad cambiante del dominio del hablante de una lengua en funcion del uso de la misma en
diversos contextos. Tras la certificacion se abre un punto de comparacion para el desempefio
lingliistico en un momento mas no permanece como totalidad estructurante a lo largo del

tiempo.

Tabla XXII1. Tipo de certificado de inglés obtenido

Sujeto Tipo de certificado Institucién que lo otorga

1 Diploma Quick Learning

2 Ninguno Ninguno

3 Titulo Letras Inglesas UNAM

4 Constancias Escuela Mexicana
Canadiense y CELE

5 Diploma Interlingua

6 Titulo Letras Inglesas/carta | UNAM/CELE

7 Titulo Letras Inglesas/carta | UNAM/CELE

8 Titulo Letras Inglesas UNAM

9 Titulo  Ensefianza  del | UNAM

Inglés

10 Diplomado Sobrecargo City Collage of San
Francisco/Interlingua/CELE

11 Diploma Interlingua

12 Certificado Anglo
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13 Titulo Letras Inglesas UNAM

14 Diploma ITTC Anglo Mexicano de Cultura

15 Diploma Academia Comercial
Cambridge

16 Certificado 'y Diploma | Iztacala/Anglo

ITTC

17 Certificado y Diploma CFP | FESC/CELE

18 Diplomas Harmon Hall/Escuela
Mexicana Canadiense 'y
UNAM.

19 Diplomas Queen Mary School/CELE-
UNAM

20 Certificado y Diploma CFP | Instituto Mexicano
norteamericano de
relaciones culturales/CELE

21 Certificado Proficiency University of

Diploma CFP Michigan/CELE-UNAM

22 Diploma ITTC Anglo Mexicano de Cultura

23 Diploma PAAS UNAM

24 Certificado American Team SEP

25 Diploma CENLEX IPN

26 Certificado CELE UNAM

27 Constancia CENLEX IPN

28 Certificado IMNAI

29 Diploma Instituto  mexicano  de
relaciones
culturales/Interlingua/
Teacher’s Normal Superior

30 Diploma Interlingua

31 Titulo  Ensefianza  del | ENEPA UNAM
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Inglés
Secretaria Bilingie
32 Titulo  Ensefianza  del | ENEP A UNAM
Inglés
33 Certificado CENLEX IPN/  ESL
California, LA.
34 Titulo  Ensefianza  del | ENEP A UNAM
Inglés

Actualizacion

Asi como otros rubros referidos a la formacion docente, creemos que el tipo de actualizacion
docente puede actuar como un factor exterior que puede ponerse en tension con la forma
corriente de representarse la ensefianza del inglés en el Colegio y podria llegar a ser, en
algunos casos, un factor des-estructurante de representaciones sociales. En otros casos,
contribuird a reafirmarlas. Es importante destacar que en ningln caso se contempla a la lengua

como un punto que deba actualizarse.

Tabla XXIV. Actualizacion y otras actividades en los Gltimos 6 afios

Sujeto Curso/Taller Institucidén que imparte
1 Cursos nivel Ay B IFAL

2 Teacher’s Course Lightning English

3 Imparticion de cursos de | No se especifica

espariol en Francia

4 Estudios  especiales en | DGAPA
Linguistica, Pedagogia.
Programa de Formacién de

Profesores

5 Actualizacion en | CELE/UNAM
Linguistica Aplicada a | CCH
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Distancia
Comprensién de lectura en
inglés (lengua extranjera)

Taller de preparacion para

ingles I.-1V

6 Cursos de formacion de | CCH
profesores DEGAPA
Cursos DGAPA Sociedad John Donne
Cursos especiales Cineteca Nacional
Curso de critica | FFyL
cinematografica CELE UNAM
Curso de ediciones criticas
Japonés e inglés

7 “The Communicative | DEGAPA
Approach” CCH
“Literature n the
Classroom”
Talleres para preparar
Cursos

8 Cursos de actualizacion DEGAPA
Que tenemos que tomar
cada interanual e
intersemestral.
“Teoria de las inteligencias
multiples aplicada a la
docencia”

9 Curso de Formacion de | CELE UNAM
Profesores CCH
Talleres de docencia

10 Programa de actualizacién | UNAM
y superacion PAAS CELE UNAM
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Actualizacion en | DGAPA
Linguistica Aplicada a | CCH
Distancia
Cursos de actualizacion
“Estrategias de
aprendizaje” “Procesos de
pensamiento”
Talleres de preparacion de
Cursos
Talleres de recuperacion de
la experiencia docente

11 Cursos interanuales DGAPA
Habilidades cognitivas CCH
Modalidad del taller DGSCA
Cursos interanuales cada
ano
Curso de preparaciéon para
el siguiente curso
Cursos de computo Word,
excel, power point
Taller preparacion 2000-
2002
Participacion en la
comision dictaminadora
Consejo  Académico de
Bachillerato

12 “Mapas conceptuales: una | CCH

herramienta instruccional
en el bachillerato
Taller para preparar el

préximo curso de inglés 111
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Modelo educativo del CCH
Habilidades cognoscitivas
Elaboracion de la guia para
examen extraordinario de
inglés 111

Libro “Strategic Reading”

Taller docencia

13 Los que ofrece el colegio | CCH
cada afio

14 Curso de Writing de | No especifica
Grammar

15 Diversos cursos del CELE | CELE
Talleres reflexion docente | CCH
Cursos de actualizacion
Inter.-semestrales

16 Programa de actualizacién | CCH
PROFORED
Writing in English
TPC’S Taller para
preparacion de cursos

17 Diplomado en Formacion | UNAM
Docente CCH
Maestria en Pedagogia
Cursos Inter.-semestrales e
interanuales
Seminarios sobre la
ensefianza del inglés

18 Diplomado profesor de | CTIE UNAM
inglés CELE

Diplomado Linguistica

Aplicada a Distancia
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19 Cursos de preparacion a los | CCH
cursos del CCH UNAM
Curso Writing in English
20 Cada afio dos cursos como
minimo de actualizacion
21 Curso de gramatica CCH
Curso del enfoque
comunicativo
Taller de recuperacion de
la experiencia docente
Taller de preparacion del
Ccurso
22 Perfeccionamiento Harmon may (sic),
Curso de Formacién de | Interlingua,
profesores Universidad de Michigan
Diversos seminarios de | CELE UNAM
docencia de 5 a 10 por afio | CCH
Teacher’s Training Course | Colegioy
Nacional preparatoria 3 | Universidad del Tepeyac
etapas de induccién UNAM
Constructivismo, analisis
de la ensefianza, listening,
writing
23 2 cursos al afio CCH
1 curso al afio DGAPA
24 Diplomado de formaciéon | CCH
béasica UNAM
Programa PAAS Centro Médico UNAM

Curso TPC para profesores
(monitor)

Curso adolescencia sector

CCHV
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salud

Jornadas previas al
congreso (monitor)
Reuniones tutores CCH
Integrante  del Consejo

Interno

25 No contestd No contestd

26 Comprension de lectura ACATLAN
Gramatica inglesa UNAM
Writing UNAM
PPC (interanual | CCH
intersemestral)

27 Lic. En Ensefianza del | CCH
Inglés San Antonio, Texas
Profored (rubro2) CELE-Mascarones
Curso de inglés ENEP A
Taller de introduccion a la
practica educativa
Curso de conversacion

28 Curso sobre Station Island, | No especifica
lectura detallada
Disefio de paginas web
Literatura, su apreciacion y
su practica en la docencia
Tendencias actuales de la
critica.

29 Curso de Writing No especifica

30 Cursos permanentes para | CCH
profesores CENLEX IPN
Cursos Relaciones culturales

Interlingua
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31

Elaboracion de material
didactico

La lectura desde el enfoque
constructivista

Los interanuales e
intersemestrales del
colegio

Diplomado CELE

CCH
CELE UNAM

32

Modelo educativo del CCH
Didactica en inglés
LILHLIV

Inglés LILILIV

Reading comprension
Reading, grammar and
speaking

Curso de  preparacion
reading comprehension

Grammar course

No especifica

33

Writing

Comprensién de lectura en
inglés

Intersemestrales
Enfocados a la ensefianza

de adolescentes

No especifica

34

PROFORED
TPC

TRED

PNL

CCH

35

Preparacién para tesis

Cursos de actualizacion

No especifica
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Cursos en compariias

Resumiendo, observamos que la mayoria de los cursos de actualizacién docente son cursos
que podriamos llamar etnocéntricos; es decir, centrados en la ensefianza particular del modelo
propuesto por el CCH para la ensefianza del inglés. Otros cursos, los menos, se relacionan con
la educacion en general y otros a técnicas particulares de ensefianza de lenguas no

relacionadas con la comprension de lectura.

Los profesores de inglés del CCH se perfilan como personas de entre 26 y 40 afios de edad,
con solo algunos profesores menores 0 mayores de éstas edades. Predomina el sexo femenino
y hay una distribucion casi uniforme entre el turno matutino y el turno vespertino, aunque el
primero es un poco mas demandado. Sin embargo, algunos profesores trabajan también turno
mixto. Desafortunadamente, el ingreso de una gran mayoria oscila entre 5308 y 7974 o entre
1327 a 3981. Sélo una minoria recibe mas o menos de estos rangos. No sabemos si esto se
deba a que por lo menos la mitad es de reciente ingreso (1-5 afios) pero asi lo marcan también
quienes tienen de 6 a 10 afios. S6lo una minoria dijo tener mas 0 menos de estos rangos; o
bien, porque casi todos son de asignatura A, unos cuantos de asignatura B y un pufiado de
carrera, aunque la mayoria dijo tener 28 horas frente a grupo. Para el 97% ésta es la actividad

laboral principal.

La mayoria de los profesores proviene de escuelas del sector pablico no bilingies. Sin
embargo, la mayoria hizo la licenciatura en escuelas publicas bilinglies, sobre todo Letras
Inglesas y Ensefianza del Inglés, aunque s6lo un 71% dijo estar titulado. Algunos declaran
haber estudiado en escuela publica no bilinglie. S6lo una minoria tiene estudios de

especialidad o de posgrado.

En cuanto a estudios de lengua la mayoria dice tener un nivel avanzado (alguien dice incluso
tener el proficiency) o intermedio. El rango de estudios en lengua inglesa mas coman fue de 3
a 6 afos y luego de 7 a 10 afios. S6lo unos cuantos cayeron fuera de estos dos rangos con
menos de tres afios 0 mas de 10. Los titulos mas comunes son, como dijimos, los de Letras

Inglesas y de Ensefianza del Inglés pero seguidos de cursos de formacion de profesores del
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CELE UNAM, de la FESC UNAM y del CENLEX IPN. Aparece también quien tiene curso
del Interlingua, del Quick Learning, del Anglo Mexicano, del American Team SEP, del
IMNAI, Diploma de Sobrecargo, del City College de San Francisco y diploma de la Academia
Comercial Cambridge. También hay quien dice no tener ninguna credencial y quienes tienen

una combinacion de licenciatura mas formacién o de varios cursos de formacion.

Por cuanto se refiere a la actualizacion, los profesores se actualizan por lo regular en los cursos
intersemestrales ofrecidos por diversas adscripciones de la UNAM pero también por otras
instituciones como Harmon May (sic), Univesidad de Michigan, el IPN y Relaciones
Culturales. Los cursos tienen temas de interés variado, algunos relacionados muy directamente
con la ensefianza de inglés del CCH como los ofrecidos por el CCH, pero otros de interés mas

personal como cine o aprendizaje de idiomas.

Este analisis descriptivo nos ha permitido hacernos una idea aproximada de quién es el
profesor de inglés del CCH. Estos datos se recuperaran en el capitulo de las fijaciones de
sentido, donde nos hemos propuesto analizar las combinaciones de significantes vacios
(imposibilidad estructural) (Laclau, 1996) y significados flotantes (desestructuracion de una
estructura, sistema o configuracion significativa) (De Alba, 2004; Laclau y Mouffe, 2001) que
en su vaivén nos dejan entrever los limites de las configuraciones sobre la ensefianza del
inglés en el CCH en su equivalencia y en su diferencia. En la siguiente seccion analizaremos
las entrevistas a los profesores para profundizar sobre los elementos constitutivos de las
configuraciones discursivas de la ensefianza del inglés que se conforman en el marco dialégico

de la entrevista como espacio biogréafico.
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CAPITULO V DE LAS REPRESENTACIONES SOCIALES AL
ESPACIO BIOGRAFICO

En esta parte del analisis se retoman los elementos genealdgicos de la investigacion doctoral
que permiten tener una lectura compleja y diversa del objeto de estudio, planteado al inicio del
trayecto doctoral y construido a lo largo de éste. En los siguientes apartados se da cuenta, en
términos analiticos, de tal recorrido, al que ya se ha hecho referencia, en términos referenciales

y conceptuales en la introduccion y en el capitulo dedicado a las herramientas conceptuales.

El analisis del discurso de los profesores se gesta en las propiedades del discurso propio de la
entrevista, en el sentido de espacio discursivo donde se conforma la identidad relacional de la
ensefianza del inglés en el entramado histoérico, de experiencia del profesor de inglés dentro de
un didlogo donde el concepto indecidible de la ensefianza del inglés tiene posibilidades de ser,
en el juego por llenar el significante vacio sobre qué es ensefiar inglés segun su propia
préactica, en su intento por encarnarla momentaneamente en un simbolo. Lo anterior fue
construido como un artificio, segun las convenciones de veridiccion de la institucion
educativa, a partir del disefio de un guion de entrevista que me permitiera emprender la
trayectoria de construccion y de relaciéon de los elementos constitutivos de la ensefianza del
inglés en el CCH, a partir de mi propio deseo de comprender su actual configuracion. La tarea
exigio un ejercicio constante de replantear mis concepciones iniciales y replantearlas a la luz
de los cuestionamientos surgidos durante el proceso de investigacion. El analisis es, en este
sentido, un relato que nombra la ensefianza del inglés desde mi interpretacion y desde mis
propias intencionalidades. El espacio biografico da cuenta de elementos del contexto
biografico del profesor que inciden en su concepcion sobre la ensefianza del inglés. Asi mismo
también abre un espacio para conocer los procesos de formacion institucional que tienen
injerencia en las practicas de los profesores; asi como del reconocimiento de iméagenes, la
identificacion y apropiacion de las mismas dentro de un saber a partir de su experiencia y del
ideal de yo que subyace su practica docente, cosmovisiones que permean sus practicas,
procesos de valoracion y de reconocimiento de su practica como profesor de inglés
(Camarena, 2002).
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Este capitulo analitico estd dividido en cuatro apartados principales: lo biogréafico en la
constitucion de la identidad docente, la lengua inglesa como objeto de ensefianza,
configuraciones discursivas de la lengua inglesa como objeto de ensefianza, nuevas
configuraciones sobre la ensefianza del inglés y la ensefianza como institucion. En el primero
hemos utilizado las herramientas del analisis del discurso y de la histotiografia para hurgar en
el espacio biografico de los profesores a través de la entrevista, sirviéndonos del recorrido
hecho por Arfuch (2002) e identificando la articulacion de momentos y totalidades. Creemos
que este tipo de andlisis potencializa el significante identidad de la ensefianza del inglés a la
luz de la conformacion de la identidad docente. En el segundo apartado hemos recurrido a las
nociones de representacion social de practicas no obligatorias (Flament, 2001) y de
historiografia (De Certeau, 1985) para analizar la relacion lengua-ensefianza, inspirada por la
lectura de Guermain (2001), quien hace un recorrido histérico del concepto de lengua y
ensefianza y el cual me llevd a pensar en las posibles articulaciones de elementos que podrian
estar entrando en juego en cada situacién particular de ensefianza entrecruzada con
particulares socio-histéricos . En el tercer apartado, nuevas configuraciones sobre la ensefianza
del inglés, nos hemos auxiliado de las herramientas del analisis politico del discurso (Laclau y
Mouffe, 1994) y del andlisis educativo del discurso (De Alba, 2004) para analizar la
conformacion de las configuraciones discursivas sobre la ensefianza del inglés. Dentro de este
apartado también nos hemos dado a la tarea de trabajar una de las subsecciones, la ensefianza
como practica, valiéndonos de las nociones de la semantica estructural: informaciones,
indicios y catdlisis (Barthes, 1968) (Greimas, 1966) para analizar ocho relatos sobre un dia
tipico de ensefianza, ya que descubrimos que este tipo de analisis discursivo nos permitiria
llegar a definir las isotopias propias de la ensefianza del inglés en cada relato y de todos los
relatos, lo cual nos serviria mas tarde para ubicar las fijaciones de sentido, las cuales seran
analizadas en el capitulo VI; pero ademas, siguiendo la linea historiografica, estos elementos
son analizados a contraluz de la nocion de ficcionalidad y de literariedad, a partir de las
cuales se entienden las posibilidades de significacion de las configuraciones discursivas sobre
la ensefianza del inglés, dentro de los relatos producidos por los profesores de inglés del CCH.
Finalmente, en el cuarto apartado nos mantenemos en el espacio biografico para dar cuenta,
historiograficamente, del proceso de institucionalizacion de la ensefianza del inglés en el

Colegio.



163

1. Lo biografico en la constitucion de la identidad docente

Una de las constataciones de esta investigacion es la relevancia de lo biografico, de la
experiencia y de la vivencia en la conformacién de la identidad docente. Ser profesor del CCH
implica poner en tension ciertas creencias, suposiciones, conocimientos y comportamientos
del profesor sobre qué es ensefiar inglés, lo cual imprime caracteristicas particulares a la
generalidad sobre qué es ser profesor de inglés. Lo anterior nos devela una identidad docente
diferenciada, ubicada en las particularidades de la relacién espacio biografico del profesor, su
papel en el espacio institucional, espacio sociocultural, econdémico y politico que confluye en

la ensefianza del inglés de estos actores en este contexto especifico.

Recordemos que el espacio biografico es un espacio donde “se articulan el “momento” y la
“totalidad”, la busqueda de identidad e identificacion, la paradoja de la pérdida que conlleva la
restauracion, la logica compensatoria de la falta; la investidura del valor biogréfico. Rasgos
que disuaden de una interpretacién simplista o causal de la proliferacion de narrativas del yo-
y sus innameros desplazamientos- sélo en términos de voyeurismo 0 narcisismo, para abrir

camino a lecturas mas matizadas y dar paso también a nuevos interrogantes (Arfuch, 2002).

Al mismo tiempo, mantengamos en mente que la identidad docente est4 claramente
constituida por el otro antagonico, el exterior constitutivo, en términos de Laclau y Mouffe
(1987). Sus opiniones internalizadas y por los elementos de diferenciacion que construye a
partir de su contacto con varios otros significativos. En este sentido, Mead (1974)
argumentaba que “en la interaccion con cada uno de esos "otros" surge una variedad de si
mismos elementales en una persona ("'somos una cosa para un hombre y otra cosa para otro"),
pero al mismo tiempo, si se toman en cuenta los otros significativos en conjunto, se observa
gue se conforman en un "otro generalizado" que simultaneamente conforma un "si mismo

completo™

. De esta manera, el otro generalizado se constituye tanto del conjunto de los juicios
como de las suposiciones de los otros significativos de una persona. La identidad, entonces, es
construida socialmente, al ser el resultado de una nutrida red de relaciones sociales intensas y

variadas. Esta es altamente compleja y variable, pero también integradora del conjunto de

! G.H. Mead, Mind, Self, & Society (Chicago: The University of Chicago Press, 197-4) p. 142-144.
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expectativas en un si mismo hegemonicamente coherente y consistente en sus actividades y
tendencias (Nufiez, 2004).

Si partimos de la perspectiva de mirar a la identidad docente como un devenir constante dentro
del espacio discursivo como espacio biografico, entonces veremos en el presente apartado
coémo es que los profesores de inglés del CCH construyen sus identidades a través del relato de
sus conflictos, sus deseos, sus angustias, nombrados por ellos desde sus experiencias y

vivencias particulares en el contexto del CCH.

Hemos estructurado este apartado en tres secciones: un comienzo sin trama, el papel del
profesor y el ser profesor; intentando con eso dar una estructura lineal “artificial” a los relatos
de los profesores de inglés del CCH para conocer como se configura la ensefianza del inglés a

la luz de la constitucién de sus identidades en estos tres momentos.

1. Un comienzo sin trama

La trama se refiere a un plan o esquema de eventos en la historia. Un comienzo sin trama
significa que no hay plan o esquema de eventos en los relatos de los profesores. Ellos
construyen su identidad como docentes frente a otros elementos que los definen como tales en
momentos donde las se dan ciertas condiciones de totalidad que le hacen encarnar en el

significante profesor de inglés.

Recordemos que en el espacio biografico la articulacion del momento y de la totalidad se hace
presente. El preguntar por el origen de ser profesor de inglés del CCH nos lleva a momentos
de identificacion particular, personal que después se vincularan, aun sin saberlo, en una
identidad colectiva o cultural (Hall, 1992), que nos permitiria ver una totalidad precaria,

abierta y cambiante.

Hemos seleccionado algunos “momentos” que nos parecen significativos para pensar sobre la
identidad del profesor de inglés del CCH. Se trata de un atisbo del espacio del profesor con

miras a hacer presente su voz en un entorno publico de caracter académico.
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El acercarnos a sus confesiones dara luz sobre aspectos que conforman la identidad de los
docentes que no forman parte del perfil docente de la institucion, sino de una serie de
decisiones previas a ese estado, s6lo en apariencia estatico, que llevaron al profesor de inglés a
constituir su identidad como tal. En el camino de la construccién de su identidad, el profesor
revela lazos afectivos y su discurso se vuelve una lista de argumentos, un largo juego de
legitimaciones acerca de sus decisiones, aunque arguyan algunos que fue producto de la

casualidad.

Los registros seleccionados dan cuenta de elementos que configuran la ensefianza del inglés
desde la propia experiencia de convertirse en profesor de inglés. EIl proceso de llegar a ser
profesor de inglés pone de relieve elementos ocultos detras de la concepcion “naturalizada”
sobre la eleccién profesional de ensefiar inglés. Cada profesor, al narrar el proceso, devela la
trayectoria de la decision que entra en juego en la seleccion de esta actividad profesional, la
cual incluye factores que nos marcan posibilidades de significacion de esta practica desde el

propio deseo del profesor por dar sentido a su propio proceso.

Ubiquemos al profesor de inglés en la linea de las tendencias naturalizadas del “mainstream”
donde el profesor de inglés decide ser profesor de inglés de manera consciente y estudia una
carrera para aprender a ensefiar esta lengua. Frente a esta totalidad diferencial observamos en
el discurso de los profesores un cadena equivalencial, en la que convertirse en profesor de
inglés no es necesariamente una eleccion consciente, sino més bien un descubrimiento de la
posibilidad de serlo por un exterior constitutivo que llena el significante vacio en un momento

de desestructuracion de mi identidad actual.

En este sentido, para Inés entrar a dar clases de ingles al CCH no estaba planeado. Como
maestra de secundaria de la SEP deseaba trabajar en el bachillerato “..., yo buscaba el nivel de
bachillerato” y recurrio al curso de formacion del CELE “y de casualidad terminando el

’

curso vi un anuncio y si (...) hice las pruebas y me quedeé.’
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Especificamente del CCH, bueno, no habia planeado este... trabajar en el CCH. Tomé
un curso de formacion de profesores en el CELE y de casualidad terminando el curso
vi un anuncio y si este... hice las pruebas y me quedé.

L: No sé si podria ampliar mas.

I: Bueno, el curso que tomé era para nivel de bachillerato superior en el CELE. Las
pruebas para el inglés son de dos horas con todas las habilidades ah! y también tuvimos
un curso introductorio eh... creo de dos semanas. Ya habiamos hecho el examen,
esperabamos el resultado y finalmente se nos hizo un examen de, metodoldgico, v si,
me asignaron horas en Vallejo y en Azcapotzalco, y finalmente me quedé nada mas en
este plantel ;no? Se me hizo dificil porque habia médulos de comprension de lectura, y
yo no seré de la especialidad, pero algunos de la especialidad como que si les costaba
adaptarse porque no tomaron el modulo, pues en lo que si fue adaptacion, fue que era
otro nivel yo trabajaba a nivel secundaria y ahi si fue un cambio de pasar de la SEP a
otra institucion, con alumnos de otra edad y de hecho, de otra materia, pero poco a
poco me fui adaptando.

No sé si pueda ampliar un poco mas esto que dice adaptando...

I: He... de la adaptacion... yo no tenia una idea muy clara de qué tanto conocimiento
tenian los alumnos. No sabia si era algo bueno, hasta de cultura general, porque estar
leyendo textos, y ellos no tenian conocimientos, y se me hacia muy facil decirles estos
textos estan todos en espafiol. No tenian ese conocimiento y esas eran cosas que Yo
podia ampliar, ese conocimiento que ellos ya deberian de tener. Entonces desde ahi
conocimientos generales, conocimientos del idioma, de la institucion. No se me hizo
tan dificil adaptarme a la institucion. Y eso fue practicamente.

¢Por qué en el CCH? ¢Por qué yo quise trabajar en el CCH? Bueno, ahi fue donde
hubo la oportunidad. De hecho, yo venia con intenciones de trabajar en la SEP, y si me
convenia a mi seguir en una institucion en donde estuviera... Por una parte, yo buscaba
que... el nivel de bachillerato. Para esto habia tomado el curso a nivel bachillerato,
para darles inglés a nivel bachillerato. Y bueno, si era algo que conviniera a mis
intereses.

L: ¢ Le interesaba el bachillerato?
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I: Pues por variar. De hecho, yo no pensaba trabajar nada més aqui. Yo pensaba
conservar mis horas en secundaria y tener horas extras pero se dio la situacion de que
cuando yo ingresé me pagaron mas. Me convenia mas quedarme aqui y tener mas
horas aqui y entonces yo estaba de licencia y finalmente decidi ya quedarme con la
plaza.

L: ¢Alguna otra razén?

I: ¢Para estar en el CCH? No. Si la oportunidad hubiera sido en el Bachilleres, hubiera
sido en otro nivel y en bueno, como se llama, en lo de la vocacional que ahora tiene
otro nombre y esta... uno de los, en preparatoria, me hubiera quedado, de hecho, tenia
el interés por... tenia mas interés en cuatro habilidades que en comprension de lectura.
L: ¢Y por qué?

I: Ah, se me hacia mas activa la clase, mas motivante, mas interesante y que los
alumnos atendian mas. Lo que pasa es que en preparatoria estaba mas competido, era
mas dificil aprender el temario ¢si? Entonces también se me hacia mas facil estar en un

solo lugar que tener unas horas aqui y tener unas horas en otra escuela.

La linealidad enunciada por Inés al hablarnos de cémo llegé a ser profesora de inglés de CCH
es reveladora de la manera en que ella se relaciona afectivamente con el CCH. Su discurso es
reiterativo del elemento casual de que fuera el CCH porque buscaba cierta variacion en su
trabajo y no precisamente un cambio de institucién. Sin embargo, hubo un elemento
definitorio en su decision de abandonar la SEP por el CCH: me pagaron mas, me convenia
mads quedarme aqui y tener mas horas aqui (...) estaba yo de licencia y finalmente decidi ya
guedarme con la plaza. Este elemento fue lo suficientemente fuerte para que ella renunciara a
su interés tenia mas interés en cuatro habilidades que en comprensién de lectura, se me hacia
mas activa la clase, mas motivante, mas interesante y que los alumnos atendian mas. Inés
renuncia a aquello con lo que se identifica en relacion a la ensefianza del inglés por una
proyeccion personal que Larrain (2001) Ilama proyeccion personal de un objeto de consumo:
el pago, la comodidad, la facilidad ¢Querria la profesora en aquel momento pertenecer a
alguna comunidad especifica o ser respetada por ella para ganar reconocimiento personal? En
este sentido, los elementos que constituyen su identidad como profesora de inglés del CCH

estan en el plano de lo practico mas que en el de lo educativo. Aungue no conocemos mas
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detalles, veremos como este aspecto estd muy presente en la identidad de Inés en este contexto
especifico, lo cual tendra algunos efectos en su forma de concebirse como profesora de inglés

dentro del Colegio.

Un comienzo similar, aunque cifrado en otro tipo de reconocimiento es el de Julian,

...ami me interesaba de alguna manera seguir con el proceso de ensefianza-aprendizaje
(...) de una manera informal (...) como para que no se me olvidara la lengua y poderle
dar un uso, una aplicacion y fue fortuito (...) afortunadamente fue (...) no fue una de
mis primeras prioridades pero si era una de las alternativas para poder conseguir un

empleo para poder conseguir una forma de vida, mi primera carrera es Biologia.

La ensefianza de inglés como forma alternativa de vida y como una manera de mantener el
vinculo con la lengua nos habla de una identidad dividida: la relacion del profesor con la
lengua y la relacion del mismo con la ensefianza. Al referirse a que afortunadamente [la
ensefianza] no fue una de mis primeras prioridades pero si era una de las alternativas para
poder conseguir un empleo”; el profesor pone en claro que ensefiar la lengua es una alternativa
de forma de vida, aunque ésta no es su prioridad, la cual podria estar en la biologia, su primera
carrera. Ensefiar inglés no fue una decision consciente sino una opcién a la mano para ganarse

la vida.

Sin embargo, Julian reconoce en el camino que para ensefiar no bastaba con el dominio del
idioma lo cual le permitia hacer traducciones, ensefiar un poquito de gramatica y corregir un
poquito de aprendizaje. Y llega la revelacion sobre por qué no dar clases de inglés pero me di
cuenta de que era un poquito dificil porque no tenia la formacién. Entonces ya decidi hacer la
formacion de profesores del CELE... ES en el momento de ensefiar que ocurre un momento de
revelacion sobre la complejidad de ensefiar inglés, cuestion que impulsa a Julian a tomar la

decision de formarse como profesor.

Aunque en este momento Julian parece atenuar la importancia de la ensefianza en su vida,

veremos como un elemento posterior llegard a conformar su identidad de una manera
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particular una vez que ya esta dentro de la institucién. Veremos que la ensefianza se vuelve un
medio para un fin de autoreconocimiento e identificacion con la UNAM. En este sentido, Hall
(2000) ha demostrado que el énfasis en el origen inmemorial de las tradiciones o instituciones
juega un papel muy importante en la construccion de identidades nacionales. De esta forma, la
UNAM como institucion se convierte en un elemento que interpela fuertemente al profesor y

éste logra un vinculo identitario con ella.

La identificacion con la ensefianza del inglés también puede darse en el proceso de otra vida

encarrilada y aparentemente clara y definida, como en el caso de leper.

...yo en realidad no habia pensado en ser docente, ser maestro. Yo habia pensado ser
ingeniero, incluso habia estudiado ingenieria dos afios. Yo inicié mi formacién de
bachilleres en la vocacional, después continué en la escuela superior de ingenieria de
mecanica del politécnico, y ahi fue donde empecé a estudiar idiomas, en el centro de
idiomas del politécnico que esta en Zacatenco (...) Me di cuenta que los idiomas no
eran dificiles de estudiar, o al menos para mi, los aprendi con mucho gusto. Aprendi
con alguna soltura el inglés y todavia més fécil el frances, y eso me tomd alrededor de
dos afios y medio. Me cuestioné entonces por qué esa disposicion hacia las lenguas y
no a otras actividades mas afines a la ingenieria. No porque no tenian relacion, sino
porque algunos de mis compafieros procuraban circulos de matematicas o de otra
indole y yo preferia la clase de lenguas. Y entonces me puse en contacto con una de
mis profesoras y ella me menciond, a peticién mia, que habia estudiado en la Facultad
de Filosofia. Es egresada de Letras Francesas y me dijo cosas del plan de estudios. Me
dijo que habia un Colegio de Letras Inglesas, que todas eran parte de un Colegio de
Letras Modernas, de Lenguas Vivas y de Letras Clasicas y ya interesado en sus
problemas acudi a la Facultad de Filosofia y Letras, platiqué con las personas de la
generacion de Letras Modernas, me mostraron un programa y estee, me animaron
mucho, me animaron mucho en tomar una carrera. Pero yo no, a estas alturas no
cuestionaba mi estancia en el CELEX, en el Politécnico. Entonces, aunque no andaba
mal en el Politécnico, pues decidi hacer los tramites correspondientes para cambiarme

de carrera. De entrada, lo primero que tienes que hacer, fue revalidar mi bachillerato,
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porque no era un bachillerato permitido para hacer un examen de admision, y que hice,
afortunadamente, los trdmites correspondientes, los examenes de literatura, de
conocimientos de historia, que solicitaban y los acredité. Después solicité una
entrevista con la coordinadora de la carrera y si, este, me hizo la entrevista, me hizo
preguntas de por qué deseaba yo ser estudiante de literatura inglesa, que si creia yo
tener el nivel suficiente de inglés para entender los materiales y los textos de la carrera,
y después de una breve charla conmigo, pues supongo que juzgd pertinente mi ingreso
y mi dominio de la lengua para estar en la Facultad. Lo ultimo que me restaba era hacer
el examen de admisién para la universidad y lo hice con la esperanza de quedarme,
porque la idea que yo tenia era que si no lograba ser admitido, ingresar a la
universidad, pues era terminar mi carrera, porque no me di de baja hasta que no me vi,
me Vi inscrito en los resultados en la convocatoria del periodico en la facultad (ruido)
una vez admitido en la universidad pues si decidi darme de baja para no tomar dos

carreras al mismo tiempo y entré a la carrera ... (leper)

Lo que parecia ser una actividad extracurricular se revel6 como una inclinacién particular, no
desdefable, que motivé y presiond lo suficiente para producir una ruptura en la identidad del
profesor, lo cual le permitié otra suerte de ordenamiento en su vida, mas acorde a sus
afinidades, a su ser. Este proceso no se dio sin complicaciones. El proceso referido por el
profesor para elegir una profesion mas acorde con su deseo revela que tampoco se trata de
simplemente hacer una eleccion explicita de ser profesor de inglés, sino que también se
requiere de la disposicion de ciertas condiciones socio-histdricas para que exista la posibilidad
de elegir. Sin embargo, vemos cdmo la ensefianza no pasa como el vinculo mas fuerte de su
identidad sino la traduccién mi conocimiento me interesaba poner al alcance de los demas y
esto les pudiera servir de utilidad...(leper); todavia cuestionandose si la ensefianza lo haria. Es
una vez mas el experimentar ser docente de inglés lo que dispara o genera este vinculo con la
ensefianza hasta que me hicieron dar clases para (...) Ciencias Politicas fue que lo consideré
y después de ahi mi salto a CCH fue de lo mas normal, aunque me sentia un poco mas
interesado en la traduccion, pues siempre con esa idea, con esa inquietud de estar

traduciendo ... (leper) La decision de dar clases de inglés no fue finalmente una eleccion
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personal, sino casi una decision forzada me hicieron dar clases, casi una concesion obligada lo

consideré, contrapuesta a su interés por ser traductor.

Aunque vemos que no logra romper con el deseo de ser traductor observamos que es después
de tener mayor experiencia como profesor de inglés que parece lograr cierta identificacion con
la ensefianza, acaso porque la practica le ha revelado su lado oculto, ese significado que se

eclipsa ante profesiones con un estatus mas legitimado.

...inclusive ahora me siento muy satisfecho como docente y me hallo muy
entusiasmado iniciando la carrera, una carrera académica dentro del Colegio, y nos
vemos mucho muy bien aqui en el Colegio, porque es una materia curricular forma
parte del plan de estudios y no como en las facultades donde no es un requisito, donde
te dan la oportunidad de hacerlo y asi pues por la buena, y eso pues si puedo decir que
la suerte y mi deseo fueron los que me llevaron a ser profesor. (leper)

Un factor que parece afiadir un elemento importante a la identificacion del profesor con ser
profesor de inglés del CCH es el estatus de la materia en la institucion, lo cual mas tarde
veremos se vincula también a su condicion laboral, la oportunidad de iniciar una carrera
académica entre otras. En este sentido, la importancia de la materia parece conferirle al
profesor un estatus diferente. Ser profesor de inglés en el CCH le confiere al profesor un
estatus profesional que no parece otorgarle el trabajar en la Facultad de Ciencias Politicas y
Sociales y tal vez tampoco el ser traductor de freelance.

Pero a veces la identificacion se da de una manera muy especial con la lengua, con la
ensefianza y con la institucién. Puede ser que la identidad esté definida desde la nifiez, en el
entorno que la contiene y entonces sea uno con ella, la persona y su entorno. Asi lo parece
creer Suzanne. Ha sido el lugar adonde he crecido, adonde me he educado, que ademas ha
sido un sustento para mi familia, entonces vaya, lo l6gico era que yo terminara aqui.

(Suzanne)
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El lazo afectivo de la profesora con la institucion produce una identificacion de diferente
naturaleza a la que vimos con Inés, con Julidn y con leper. La profesora describe al CCH
como el lugar donde ha crecido literalmente “de chiquita me venia yo a pasar las vacaciones.
Me metia entonces incluso a clases de ellos [sus padres bidlogos] y me fascinaba. Y después
en la preparatoria me meti a estudiar al CCH. Me gusté muchisimo la experiencia y ahora si.
Creo que desde que tenia yo cuatro afios sabia que iba a trabajar aqui, porque ha sido mi

vida.” (Suzanne)

Aqui podemos hacer alusién a la nocién de cronotropo® evocada por a frase “ha sido mi
vida”. Al asociarse y asociar a la institucion con su vida, la profesora se y la identifica con un
lugar de goce, de proteccion, de creatividad, de reproduccion dentro de una espiral de vida:
padres, hija, profesora, alumnos. El sentir de la profesora se hace todavia mas evidente al
introducir la hipérbole “Creo que desde que tenia yo cuatro aiios sabia que iba a trabajar
aqui, porque ha sido mi vida”. El resultado opuesto hubiera sido igualmente l6gico, desde
nuestra optica. ¢Por qué habria de preferir la profesora trabajar en el lugar donde ha pasado

toda su vida? Y aun asi, ¢Por qué habria de ser profesora de inglés? La profesora arguye,

Lo mas extrafio del asunto es que no fue por mis padres por quienes consegui este
trabajo sino otra maestra de aqui del CCH de quimica, que también era vecina nuestra
y que creci junto con sus hijos aqui en el CCH, en algin momento me recomendd con
la maestra X para dar clases de inglés. Yo ya estaba en el sexto semestre de la carrera,
entonces yo todavia no tenia la perspectiva de empezar a trabajar. Incluso, cuando me
hizo la entrevista, yo pensé que no me iban a dar el trabajo. Me sorprendié cuando me
Ilamaron y me dijeron si ¢no? Entonces no fue una cosa de influyentismo de entrar
aqui al CCH. Fue una recomendacion de otra maestra que me conocia

independientemente de, vaya, una relacion laboral. (Suzanne)

2 Entendemos el cronotopo como una categoria formal y de contenido de la literatura. En el cronotopo literario-
artistico tiene lugar una fusion de los indicios espaciales y temporales en un todo consciente y concreto. El
tiempo aqui se condensa, se concentra y se hace artisticamente visible; el espacio, en cambio, se intensifica, se
asocia al movimiento del tiempo, del argumento, de la historia. Los indicios del tiempo se revelan en el espacio, y
éste es asimilado y medido por el tiempo”. BAJTIN, Mijail. Problemas literarios y estéticos. La Habana,
Editorial Arte y Literatura, 1986. p. 269-270.
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Una vez mas, la casualidad vuelve a jugar un papel crucial en la decision de ser profesor de
inglés. Sin embargo, esta casualidad esta signada por el conflicto entre la construccion de la
identidad de la maestra a través de otro que la reconoce como tal. Mas que una casualidad fue
una sorpresa, otra vez, una revelacion de las capacidades docentes (¢0 tal vez solo linguisticas

hasta ese momento?) de la profesora.

El registro anterior pone de relieve la importancia de la creencia frente al conocimiento sobre
la capacidad de ensefiar inglés. Es el exterior constitutivo el que, a través de su creencia, le
devuelve a la maestra una faceta que no conocia de si misma sino en el momento que la
coordinadora decide nombrarla maestra de inglés del CCH. EI nombramiento de maestra de
inglés abre la posibilidad de planterase en el plano de la ensefianza cuando el momento
totalizante la colocaba en el lado del aprendizaje. De la misma manera, las habilidades
linglisticas de la profesora le confieren la legitimidad del saber, decision que excluye quizé
otros saberes de la esfera de conocimiento, por lo menos inicial, para ser profesor de inglés en
el CCH.

Resumiendo, nos parece que el comienzo no tiene trama porque no hay un sélo camino para
llegar a ser profesor de inglés del CCH. Pareciera que ser profesor del CCH no es un fin en si
mismo sino que es un espacio de definicion del ser; a la luz del deseo de identificacion, de
reconocimiento y de autoreconocimiento del profesor, que puede encontrar en el Colegio. Sus
discursos revelan que ser profesor de inglés en general y del CCH en particular no es una
decision consciente, sino que obedece a la disposicion de elementos que posibilitan en un
momento determinado la existencia de las condiciones de apropiacion para ser profesor de
inglés.

En este sentido, el llegar a ser profesor de inglés existe en relacién antagonica con el
significante ser profesor de inglés en el CCH. Frente a la tendencia del “mainstream” el
profesor de inglés del CCH es un profesor que descubre la ensefianza en la practica antes de
formarse como profesor de inglés. Su universo de conocimiento es fundamentalmente
linglistico, el cual va desde el conocimiento de la lengua desde el seno materno hasta los
cursos de lengua del CENLEX, desde la formacion literaria en lengua inglesa hasta la

formacion en Biologia e Historia, atravesando por la Ingenieria. Sin embargo, este proceso de
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conversion de conocedor de la lengua a ensefiar la lengua, este espacio de constitucion del ser,
puede causar inquietudes, desconciertos, frustraciones, angustias y conflictos, tal y como lo
expresan algunos profesores en la siguiente seccion. Ser profesor de inglés del CCH llena un
significante vacio en el deseo de profesor por ganar reconocimiento y estima frente a una
profesion que parece no ofrecerles tal pero también a través del espacio que llena la UNAM

como institucion legitimada.

El comienzo como profesores de inglés surge con frecuencia de una revelacion de las
capacidades de ensefianza en un primer acercamiento amateur a la misma (excepto para Jacob
quien eligio explicitamente ser profesor de inglés, aunque no especificamente de CCH),
mismo que puede desembocar en la profesionalizacion, la cual, al menos en nuestros registros,
conduce a una situacion laboral mas estable y a un reconocimiento paulatino que muchas
veces comienza por el autoreconocimiento del propio profesor de sus actitudes y limites, los

cuales también se abordaran en el siguiente apartado.

2. El ser profesor

En el apartado anterior analizamos los relatos de algunos profesores acerca de como se
convirtieron en profesores del inglés del CCH. En este apartado nos adentraremos en lo que
percibe el profesor sobre la naturaleza de su existencia en el Colegio, como parte constitutiva

de su identidad.

La naturaleza de su existencia reside en las relaciones antagonicas entre la constitucion del
profesor en una situacion de ensefianza especifica y sus representaciones sobre qué es ensefiar.
En este sentido, la ensefianza es una representacion social del caracter no obligatorio, la cual
se autentiza a la luz de los elementos que se entrecruzan en una situacion compleja y ambigua
de ensefianza, que parte de la propia re-estructuracion del ser profesor de inglés en cada
momento de ensefianza. El profesor de inglés del CCH “es de todo un poco”. Aqui se hace la
alusién a todos los profesores de inglés del CCH quienes constituyen un todo complejo que no
es referente del profesor de inglés tinico que generalmnte concibe el “mainstream”. Incluso la

alusion remite a la posibilidad de constituirse como “otro” en distintos momentos de la
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ensefianza, entremezclando la constitucion del ser como totalidad y como posibilidad de ser

“otros”. Los registros seleccionados muestran esta constitucion del ser profesor de inglés del

CCH.

2.1. Lacara polifacética del profesor

Ser profesor de inglés en el CCH “es de todo un poco” dice Suzanne “porque venimos de
diferentes formaciones”, “de muchos lados diferentes”, “somos gente con intereses muy
variados”. Es interesante como Suzanne percibe claramente una identidad dividida,
entrecruzada particularmente por la formacion, por la procedencia y por los intereses de los
profesores de inglés del CCH. Nos parece que su mirada abre también nuestra percepcion
tendiente a ubicar a un solo maestro de inglés del CCH, que corresponda al perfil docente que
se especifica en el programa de estudio del area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion del

Colegio de Ciencias y Humanidades, y nos recuerda las palabras de Bordieu (1979[2002])

...la identidad social se define y se afirma en la diferencia.® Esto es lo mismo que decir
que inevitablemente se encuentra inscrita en las disposiciones del habitus® toda la
estructura del sistema de condiciones tal como se realiza en la experiencia de una
condicibn que ocupa una posicion determinada en esta estructura: las mas
fundamentales oposiciones de la estructura de las condiciones (alto/bajo, rico/pobre,
etc.) tienden a imponerse como los principios fundamentales de estructuracion de las

practicas y de la percepcion de las practicas. (pags.170-71).

El escenario del CCH esta conformado por profesores quienes comparten la actividad de
ensefar inglés y el contexto institucional de ensefianza pero que se diferencian entre si por su
formacion “... de Letras Inglesas (...) de la LEI (...) maestros que no estudiaron una carrera

relacionada con el inglés, pero que hicieron formacion de profesores de inglés...”; sino

también por sus intereses “ (Suzanne9)

* Pero también en la equivalencia como posibilidad de ser.

* Concepto que expresa la forma en que los individuos llegan a ser ellos mismos; es decir, el desarrollo de sus
actitudes y de sus disposiciones, asi como la manera en que estos individuos se involucran en practicas. En el
caso de los profesores de inglés se trata de una disposicion de los individuos a llevar a cabo actividades y tener
perspectivas que expresan los valores constituidos tanto cultural como histéricamente acerca del campo de la
ensefianza de lenguas extranjeras.
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. no sdlo nos interesa la lengua, sino que nos interesan aspectos cientificos (...)
algunos de matematicas (...), algunos si obvio de literatura (...). Independientemente
de que nuestro objetivo sea ensefiar estrategias y habilidades de comprension de lectura
un dia se tiene uno que ponerse el disfraz del maestro de fisica y otro dia el disfraz del
maestro de historia y otro dia el disfraz de (...) maestro de derecho y asi se va uno
como disfrazando de muchas cosas. Entonces, un maestro que ensefia aqui tiene que

ser una persona polifacética, con muchos intereses. (Suzanne 9)

Suzanne hace referencia aqui a la ipseidad a la que haciamos alusidon en la introduccién, donde
el profesor adopta posiciones diferenciadas segun la ocasién. Si observamos bien, la profesora,
al referirse al juego de los disfraces ya no se refiere a los intereses de los profesores por
separado sino a la propiedad de cada uno de ser personas distintas, cerrando con la frase
Entonces, un maestro que ensefia aqui tiene que ser una persona polifacética, con muchos
intereses, lo cual nos remite a la naturaleza del ser profesor de inglés en el CCH y
posiblemente esté vinculado a la peculiaridad de leer textos de temas diversos, como una
interpretacion de lo no dicho por la profesora, aunque también puede vincularse con la
cualidad de muchos profesores de inglés que viven entre dos profesiones la de dentista,
bidlogo, etc. y la de maestro de inglés, donde maestro de inglés tiende a posicionarse en el

segundo plano, como pudimos constatar en la seccién anterior.

En este sentido, la identidad de su ensefianza se conforma de las practicas en que los propios
docentes participan, las cuales estan cargadas de valores culturales e histéricos propios, asi

como de de aquellos que se atafien al propio campo de la ensefianza del inglés.

2.2. Conflictos con las condiciones de trabajo en la institucion

Como especificamos arriba, otra de las diferencias que intervienen en la constitucion de la
identidad docente es la manera en que cada profesor vive el conflicto frente a otros como
profesor de inglés del CCH. Este conflicto puede darse con los actores que intervienen en la

tarea docente, como profesores y alumnos, pero mas frecuentemente con el sistema
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institucional. En este sentido, Suzanne comenta acerca del conflicto que le causa la disparidad
en los niveles de inglés del Colegio,

Uno tiene que estar batallando con el alumno que sabe mucho, que ya hizo todo rapido
y entonces, como ya pudo resolver todas las actividades rapido, en vez de contribuir al
ambiente de la clase, a veces esta echando relajo, se desespera de que el alumno que
digamos, le cuesta mas trabajo, que se esta tomando mas tiempo para resolver la
actividad. Entonces uno tiene que equilibrar entre ellos dos y a veces uno le quita al
débil para darle al fuerte y a veces uno le tiene que quitar al fuerte para dar al débil mas
atencion. Entonces, si se pudiera poner a los alumnos por niveles y que se les pudiera

dar lo que necesitan de acuerdo a lo que ellos quieren.

Para ella, la solucion estriba en colocar a los alumnos por niveles para asi poder atender a sus
demandas. No preguntamos si ella estudié en el CCH ¢Por qué le causa conflicto esta
situacion dispar que existe en el Colegio? ¢Sera suficiente colocar a los alumnos por niveles
para evitar la desigualdad? Si el Colegio promueve un ambiente constructivista de aprendizaje
¢No seria éste justo un contexto propicio para el aprendizaje? ¢(Qué tanto la misma profesora
reproduce este esquema de fuertes y débiles? ;Puede el profesor de inglés ser entonces un
promotor de la igualdad sin pasar por la culpa de la exclusién? ¢Es posible concebir al grupo

como un todo homogéneo? Veamos el conflicto vivido desde otra experiencia.

Marianne, menciona también la presencia de grupos heterogéneos pero precisa, con ejemplos,
la dimensidn de la diferencia. También alude a otros elementos que estan presentes en el salon
de clase del profesor de inglés. A primera vista Marianne no las clasifica como experiencias
feas o0 negativas, porque, dice, no tienen que ver directamente con ella, pero que de alguna
manera conoce, por su papel como tutora de sus propios alumnos en el Colegio. Al respecto,

Marianne relata

...se da el caso de alumnos que odian el inglés definitivamente. Precisamente horita
tengo a uno totalmente antiyanqui y es muy inteligente. Participa mucho pero siempre

el comentario de “es que yo estudi¢ inglés...” y este tipo de experiencias jacta a los
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alumnos. Tengo alumnas que pueden estar estudiando el Teacher’s en escuelas
particulares. Tenia una alumna que cuando ella hacia sus practicas luego me
consultaba, cuando tenia alguna duda (...) es que hay de todo, alumnos golpeados,
alumnos violados, creo que las experiencias son grandisimas. Todos tenemos alumnos
que hablan perfectamente el inglés porque estudiaron en Estados Unidos. No recuerdo
a alguien que haya sido americano cien por ciento. Dudo que se haya venido a vivir
aqui, pero si, alumnos que desde la primaria 0 secundaria estudiaron en escuelas
americanas principalmente, (...) y llegan aqui y hablan mucho mas que muchos de
nosotros; alumnos que ni siquiera saben la palabra “haber”, que han estado estudiando
italiano, alumnos con problemas de aprendizaje, todo, y mamas que quieren venir a
clase, que quieren estar ahi con ellos. Yo afortunadamente o desafortunadamente, no sé
como tomarlo, no he tenido experiencias asi feas, o experiencias negativas, creo que
todo ha salido bien, a lo méas fuerte que me enfrentado es, creo que, alumnos mal
educados o groseros. Si, creo que una vez un alumno, por ejemplo, alumnos que se
dirigian a mi en doble sentido, hasta que un dia (...) dije “;Qué hago?” “;regafiarlos en
publico?” Y no, decidi hablar con ellos en privado, y me puse (...) a hablar con ellos
que yo no estaba ahi para soportar a ningin grosero. Si alguien los soportaba que yo no
los iba a soportar. Y afortunadamente entendieron bastante bien y se convencieron
bien. También he tenido alumnos que tratan de sobornar a la maestra “;Cuanto por la
calificacion?” pero esto lo soluciono con decir, bueno, esto se lo vas a decir a la
abogada horita. Fraude también, el examen lo presenta otra persona y que hay que ir a

levantar un acta al juridico.

Sin embargo, al hacerlos presentes en su discurso, la profesora hace reparar en su presencia y
al mismo tiempo en su conflicto no sé cémo tomarlo ¢Sera afortunado o desafortunado no
tener experiencias feas 0 negativas? Pero si esta clara de que son situaciones que existen y
estan latentes en la constitucion de su identidad como profesora de inglés en el contexto social
del Colegio. En este sentido, “El hombre esta biolégicamente predestinado a construir y a
habitar un mundo con otros. Este mundo se convierte para él en la realidad dominante y
definitiva. Sus limites los traza la naturaleza, pero una vez construido, ese mundo vuelve a

actuar sobre la naturaleza. En la dialéctica entre la naturaleza y el mundo socialmente
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construido, el propio organismo humano se transforma. En esa misma dialéctica, el hombre
produce la realidad y por tanto se produce a si mismo.” (Berger y Luckmann, 1968 [2003]:
225)

Pero no sélo se trata del conflicto que surge al enfrentarse a grupos con las caracteristicas
descritas arriba, muchas veces el conflicto surge como una ruptura de los esquemas del
profesor sobre cual debiera ser dar clases de inglés y lo que es. Lo anterior se hace patente

cuando Suzanne relata cobmo se va dando, de manera progresiva esta ruptura en su experiencia:

En un principio es como un temblor ¢no? porque todos los esquemas que trae uno de la
facultad de, por ejemplo, de Letras Inglesas, que a uno lo entrenan para analisis
literario, o los de la LEI, que estan pensando mas en cuestiones gramaticales, como que
todos esos esquemas se caen, se los rompen a uno. Y le dicen a uno, jno! Aqui no les
puedes hablar en inglés, aqui no los puedes poner a platicar en inglés, aqui no les
puedes dar cosas sobre literatura en inglés. Claro, colamos algunas ¢no? Es inevitable,
sobre todo porque tenemos esa formacion, que colemos cosas de literatura, pero no
pedirles, por ejemplo, un analisis critico de un texto a un estilo literario, jamas.
Entonces, en un principio es un temblor donde se nos caen todos nuestros esquemas, y
uno tiene que empezar a construir los esquemas con base en lo que le va diciendo la
institucion. Qué se espera de uno. Y a veces a alguno le entra asi el caos de decir pero
es que no, por qué no se puede hacer las cosas como uno cree que deberian ser. Y a
medida que va uno conociendo mas la institucion, y cdmo se maneja politicamente,
uno va entendiendo por qué ¢(no? Pero después de eso ¢Por qué no? Recursos
econdmicos principalmente. La cuestidn de los espacios; es decir, horita no nos pueden
asignar un salon digamos para convertirlo en un laboratorio de idiomas. Que dijeran
ah, el salon 20 va a ser el laboratorio de idiomas de inglés. Para eso se requiere
construir un edificio, para construir un edificio se requiere dinero (...) Y bueno, la
institucion dice no, “no es todavia nuestra prioridad”. Me parece que si existe el
proyecto de hacerlo, pero son cosas que se van dando a paso de tortuga. Yo recuerdo
que el primer afio que entré todavia le pregunté a la maestra X por qué no se ensefiaba

inglés dominio y ella me dijo “es que piénsalo, los grupos son grandes, son 40
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personas, no son 20. Son s6lo 4 horas a la semana y horita que ya nada méas son dos
turnos. Los alumnos ya estan saturados con dieciséis horas de clase diarias, aunque si
tienen por ahi una horas libres, pero seria sobre saturarlos, sobre todo porque siempre
los maestros del area de experimentales y del area de talleres suelen dejarles mucha
carga de trabajo, de tarea.” Y yo por eso también estoy en contra de dejarles tarea en
mi materia, porque sé que se les exige mas en cuanto a tareas allg, y que exigirles yo
mas tarea aparte de agotarlos y agotarme a mi misma no se va a cumplir. Entonces, va
a ser algo que va a afectar su evaluacion. Por eso se prefiere en inglés que todas las
evaluaciones sean dentro del salon de clase y no como parte de la tarea, aunque, claro,
se llegan a dejar tareas pero... Y entonces, uno dice bueno, ;es la falta de mas horas
que se puedan incluir en el horario de los chicos, de salones, porque incluso, el edificio
G si lo usamos los de inglés, basicamente los de inglés; pero otros edificios el H , el C,
el B lo usan, lo tenemos que compartir con los de matematicas. No podemos decir que
sean salones exclusivos para la materia de inglés, sino que hay que compartirlos con
matematicas, y no se da abasto con tanto salon como para decir, tenemos espacio extra
para decirles, aqui pueden dar aunque sea una hora mas de clase a la semana. Y la otra
parte era los exdmenes de nivelacion de que yo le decia, bueno, y por qué no acomoda
a los alumnos por niveles, por la forma en que se estructuran los grupos. Los grupos se
estructuran a partir del promedio de la secundaria y del examen de admisién que hayan
tenido los alumnos. Y entonces mas o menos juntan que sean de un nivel parejo, hay
algunos que, digamos, es un grupo que tiene un nivel mas o menos de ocho a nueve, si,
se incluyen algunas malas manzanas y asi, al revés, si es un grupo que digamos su
nivel es de secundaria vienen de 6 a 7 llegan a incluir algunas buenas manzanas, a ver
si se influencian unos a otros, supuestamente, lo malos es que a veces las buenas
manzanas no son las que influencian a los grupos, eso si. Pero como esta estructurado
de una forma, y a partir de ellos se les da horario de clase, compaginar a los alumnos
de acuerdo con su nivel de inglés es con el horario en el espacio en que tienen inglés,
implica que los de computo, los de sistemas tienen que hacer mas chamba que de por si
ya tienen mucha (...) que la institucion tiene que invertir en pagar a los maestros que
van a aplicar el examen y el papel para hacer el examen y en el disefio del examen,

entonces por eso la institucion como que nos dice, mejor no. Quiza quiero pensar
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todavia no, algin dia se hara. Porque si se esta platicando con el Mtro. X sobre la
necesidad y el deseo de todos los alumnos de que la materia de inglés sea inglés
dominio. Y yo estaria muy a favor de que los primeros afios fueran inglés dominio y el
altimo comprension de lectura, porque me parece también muy importante que se

ensefie comprension de lectura. Entonces, por eso la institucion no sé (...). (Suzanne)

Observamos como primero hay una ruptura de esquemas, un proceso de adaptacion y luego
sucesivamente un constante cuestionamiento, nuevas propuestas, que finalmente se transforma
en un deseo, en una esperanza. La profesora vive en conflicto constante enfatizado por una
evidente toma de conciencia de la imposibilidad de su realizacion, que a la vez se convierte en
una posibilidad, su deseo, cuando dice Quiza quiero pensar que todavia no, algun dia se hara.
En este sentido, el espacio biografico hace posible detectar las fuerzas que apoyan el discurso
del “mainstream”, al definir un posicionamiento, pero es a la vez el medio de defender
lugares, un confesario para la exteriorizacion de lo no dicho. Este posicionamiento nos sitla
en el enclave de una ruptura que fragmenta el ordenamiento actual de las cosas y abre
intersticios “lapsus en la sintaxis” que hacen posible la manifestacion compleja de la
diferencia y de la exclusion frente a la totalidad impuesta o supuesta y a las ideologias, al
tiempo que abre un espacio de posibilidad del ser, de la identidad, de nuevas configuraciones

discursivas sobre la ensefianza del inglés.

La profesora abre su discurso haciendo referencia a la ruptura en forma de temblor” que no
termina de definir su intensidad hasta que la profesora termina la idea con todos esos
esquemas se caen, se los rompen a uno. Es decir, el temblor es de tal magnitud que
resquebraja estructuras tan firmes como las que ella adquirié en la Facultad y como los otros
colegas que vienen de la LEI®. Es posible que los habitos adquiridos en esas formaciones nos
informen sobre la distancia entre las formaciones de los profesores de inglés que convergen en
el CCH, sino también sobre la distancia y desarticulacion que se puede experimentar entre lo
que el profesor considera implica ensefiar inglés y lo que es ensefiar inglés en el CCH.
Suzanne discurre en una serie de acciones breves que intentan ejemplificar el movimiento del

temblor provocado por una fuerza todavia impersonal hasta estas alturas de su discurso ...

% Licenciatura en Ensefianza del Inglés, Facultad de Estudios Superiores, Acatlan
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iNo! Aqui no les puedes hablar en inglés, aqui no les puedes poner a platicar en inglés, aqui
no les puedes dar cosas sobre literatura en inglés.... ES importante resaltar aqui la fuerza
irruptiva de esta serie de enunciados, los cuales nos hablan de la intensidad de la ruptura tal y
como la describe la profesora. Pero si bien esa fuerza es intempestiva, existe una fuerza interna
que bien responde a los embates de esta fuerza externa Claro, colamos algunas ¢No? Es
inevitable, sobre todo porque tenemos esa formacién, que colemos cosas de literatura, pero
no pedirles, por ejemplo, un analisis critico de un texto a un estilo literario, jamas. Pareciera
gue mas que una ruptura se diera lugar a una lucha y a un proceso de adaptacién, cuestion que
queda clara cuando Suzanne resume Entonces, en un principio es un temblor donde se nos
caen todos nuestros esquemas, y uno tiene que empezar a construir los esquemas con base en

5% ¢¢

lo que va diciendo la institucion. Mas que “construir” “esquemas” se evoca la reconstruccion
de los mismos en el proceso de la institucionalizacion. El discurso, entonces, se convierte en
una serie de argumentos que abonan a la presencia de un conflicto entre lo interno y lo
externo, entre la profesora y la institucion; argumentos que se extienden desde la trivialidad de
los espacios, recursos econdmicos, el programa de estudios, las propuestas y la infraestructura
de la institucion, hasta la expresion de la esperanza de la profesora por lograr que algin dia la
ensefianza del inglés sea como ella se lo imagina, aunque no esta cierta de cuando se hara

Entonces por eso la institucion no sé.

En este marco de incertidumbre entre elementos del modo de lo real y del modo de hipotesis
que se entrevera la posibilidad de ser de la profesora de inglés. El discurso de Suzanne pone de
relieve los margenes de las concepciones sobre ser profesor de inglés y justo este sefialamiento
abre la posibilidad de plantearse nuevas configuraciones sobre ser profesor de inglés. Podemos
pensar que es el nuevo contexto de ensefianza lo que disloca la identidad del profesor de inglés
concebido como critico literario o como promotor de la gramatica y de las cuatro habilidades.
Al enfrentarse a esta situacion el profesor se confronta con un ser que no reconoce como suyo,
un ser lejano y extrafio al que se acerca con recelo, solo para descubrir que su ser es mas
complejo y menos claro de lo que habia imaginado al principio. En su buasqueda por ser, el
profesor se encuentra en conflicto ineludible que le llevara a replantearse su ser en cada nueva

situacion de ensefianza.
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Sin embargo, para Inés, el conflicto no tiene tanto que ver con su situacién de ensefianza sino
mas bien con su condicion laboral, y mas especificamente, con la falta de oportunidades de

actualizacion académica y de mejora salarial. En su relato esto se hace evidente cuando dice:

Es que al hablar del profesor de inglés no solamente pienso (...) en la relacion de
profesor- alumno y las tareas cotidianas de ensefianza. A veces pienso que al decir el
CCH yo estoy pensando en lo otro. (...) Horita acaban de dar una comision a varias
personas que digamos, si tienen y que van a ganar mas dinero. Eso pues nos molesta. A
mi me molestd en el momento, pero a los compafieros les sigue molestando y eso ha
sido siempre y como que no. Al pensar en el profesor del CCH yo pienso que va todo
esto y es una lastima que sean las cosas asi, que decidan por ti; porque cuando tienes
una experiencia bonita, y eso se lo debes al trabajo, a la docencia, pero viene la otra

parte, la que no es agradable. (Inés)

Lo anterior nos remite a uno de los elementos constitutivos de la identidad que es el
autoreconocimiento. Segn Honneth (2001), el autoreconocimiento puede darse en tres formas:
la autoconfianza, el auto-respeto y la autoestima. Estas formas de relacion con el si mismo
entran en funcionamiento al experimentar el reconocimiento de otros que son reconocidos
como importantes para la persona, €s un proceso intersubjetivo. La autoconfianza parte del
cuidado y amor de otros a lo largo de toda la vida, mientras que el auto-respeto se basa en el
respeto a la dignidad humana y los derechos que ésta le confiere. La autoestima esta presente
en el reconocimiento de la aportacién de una persona como algo valioso. En este sentido, el
discurso de Inés lanza las preguntas ¢Quién se preocupa por los profesores de inglés en el

CCH?, ;Son respetados sus derechos?, ¢Se estima su contribucion?

Inés introduce su conflicto al compartir su opinién sobre “lo otro”, més alla de la relacion
profesor-alumno y la ensefanza. La revelacion de “lo otro” permite acercarse a un elemento
nuevo que también permea la identidad del profesor de inglés en la voz de la profesora. Se
percibe enojo colectivo constante y cierta frustracion ...es una lastima que sean las cosas asi”

y hasta exclusion ..., que decidan por ti., lo cual nos habla de una falta de reconocimiento y de
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una falta de autoestima a la que puede conllevar esta situacion no agradable. La profesora

narra incluso una historia de lucha constante para exigir sus derechos,

“...fuera de esos cuatro anos de paz y tranquilidad todo ha sido luchas, y luchas, y
luchas. A veces se me negaban mis derechos. Se me negaron, por ejemplo, solicitar con
todo tiempo un cambio de horario, que no obtuve porque hay personas nuevas que
querian, que pedian el mismo, y entonces obligan a que uno (...) recurra a un escrito, a
alguien superior, 0 a otra cosa. Es muy desagradable todo este manejo de politica,
bueno, claro que al final eh... se acostumbran. (...) Cada quien sabe si se defiende o
no. Ya cuando me toque a mi y a mis derechos. Si yo estoy en mi derecho. Otra
ocasion, un cambio de horarios, y nos habian dicho que nos pusiéramos de acuerdo con
otra persona, entonces, eso no lo dice el reglamento y me quedé sin el cambio. Pero
otra persona que tenia muy poco tiempo, a ella si le agruparon sus grupos muy bien, tal
y como ella los queria, y entonces siempre ha sido un favoritismo, lo que deberia de
ser, sefialar desde arriba quién va a ser, porque tenemos a, nuestro propio jefe es

nuestro compariero, pero entonces nada mas ve por sus amistades, ...(Inés)

La historia de lucha por sus derechos se relaciona fundamentalmente con los horarios (cambio
de horarios, agrupamiento de grupos) y con profesores nuevos. En este caso la exclusion o
negacion del derecho esta relacionada con la concepcidn de la autoridad desde la perspectiva
de la maestra quien nada méas ve por sus amistades. ¢Acaso se estard develando aqui un
conflicto entre fuerzas, una lucha de poderes, una danza de seducciones por obtener mejores
condiciones de trabajo? ;Y qué determina que se obtengan? ;La antigliedad? ¢La formacion?
¢La amistad? ;Y es que acaso este juego de seduccion no queda alguien siempre a la sombra
de la exclusidn y de la falta de reconocimiento?

La “reaccion emocional negativa” que emprende una “lucha por el reconocimiento”
por parte de Inés, que aparentemente se extiende a lo largo de la totalidad de sus afios como
profesora de Asignatura A, nos remite al planteamiento de Honneth (2001) quien destaca la
existencia de tres formas de falta de respeto: el abuso fisico 0 amenaza a la integridad fisica,

la exclusion estructural y sistematica de una persona de la posesion de ciertos derechos lo



185

que dafia el respeto de si mismo y la devaluacion cultural de ciertos modos de vida o
creencias y su consideracion como inferiores o deficientes, lo que impide al sujeto atribuir
valor social o estima a sus habilidades o aportes. Estas formas de falta de respeto pueden
conllevar al surgimiento de conflictos sociales y a una “lucha por el reconocimiento”, en
sectores que carecen de estas formas de respeto. (Honneth, 2001)"porque es sélo al
reconquistar la posibilidad de una conducta activa que los individuos pueden deshacerse del

estado de tensién emocional a que son sometidos como resultado de la humillacién™®.,

Si este fuera el elemento perturbador en el caso de Inés ;Podriamos plantear la pregunta
sobre qué formas de respeto constituyen la identidad de los profesores de inglés en el CCH?
¢ Qué estructuras o sistemas y valoracion cultural de vida, de creencias, de valor social, de estima

de sus habilidades y de sus aportes le llevan al autoreconocimiento?

Algunos profesores obtienen reconocimiento personal de sus alumnos como se percibe en
la retroalimentacion que ha obtenido Jacob de los suyos. Jacob, en este momento de la entrevista
deja entrever un tipo de reconocimiento que en otro momento también formo parte del discurso de
Inés, el reconocimiento de que su trabajo docente es valorado por sus alumnos, esto es, la estima

social.

...quedo satisfecho cuando los chicos llegan y dicen: lo que abordamos en clase si me ha
servido (...) A veces, cuando pasan a otro nivel y dicen: todo lo que vimos lo estamos viendo
(...) y como ya me lo s¢ ya me es mas facil. De alguna manera ya, como que se queda uno
satisfecho, porque a veces, como yo les digo, ;,cOmo? Qué, apurate con eso, ya lo vimos, y
algunas veces lo ven como nuevo, y después viene la recompensa desde el punto de vista de la

persona. (Jacob)

Otros como Marianne expresan reconocimiento personal por parte de los profesores de
Biologia, de Quimica y de Historia del Colegio, quienes, segun Marianne, reconocen el inglés

como una herramienta valiosa,

® Ibid., p. 138.
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“...también tiene sus puntos buenos porque (...) nos consideran a nosotros como una
herramienta mas. (...) A veces yo cuando llego a cursos con mis compafieros de otras areas
inclusive me dicen ayddame con estos articulos porque no le entiendo nada y les he ayudado a
algunos de Biologia precisamente, de Biologia o de Quimica, y si, en ese sentido si tenemos
que pensar que somos una herramienta que ellos, (...) una habilidad que ellos, porque, bueno,

la historia es facil para ellos pero el inglés no es facil para ellos. (Marianne)

Sin embargo, Marianne parece intentar convencerse a si misma de que los profesores de inglés
son una herramienta cuando ella especifica que tiene sus puntos buenos y tenemos que pensar
que somos una herramienta. La reiteracion del verbo “tener” en relacion al lado positivo del
ser docente conlleva a pensar en un deseo de convencerse a si misma de la relevancia del
inglés con respecto a otras ciencias como la Biologia o la Quimica, mencionadas también por
la profesora, haciendo caso omiso del adverbio “mas” en el contexto nos consideran a
nosotros como una herramienta méas ¢Aparte de qué? ¢Junto a qué? Percibimos que si hay un
reconocimiento del profesor de inglés pero no sin reservas, las cuales pueden estar operando

en esta digresion de la profesora.

Sin embargo, a pesar de este reconocimiento, Marianne parece sentirse excluida de la

comunidad del CCH en otro nivel,

“si se necesita un poco de valor porque, como no estamos registrados aqui al plantel o en el
CCH, no tenemos ninguna, casi nunca nos consideran para alguna actividad. Entonces,
nosotros hacemos nuestro propio mundito y hacemos nuestras propias actividades, casi sin
reconocimiento, por el sentido de que los profesores de inglés no son parte de la institucién y
ademads (...) como damos comprension de lectura Gnicamente... Yo he escuchado que los

alumnos quieren otra cosa” (Marianne)

Aparte, Marianne no sélo expresa su propia exclusién de las actividades y de la pertenencia al
Colegio, en su reiterada lista de exclusiones y participacion “clandestina” de los profesores de

inglés en el Colegio los profesores de inglés no somos parte de la institucion, sino ademas
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denuncia la exclusién de la voz de los alumnos ante quienes siente que aparte no esta

satisfaciendo sus necesidades los alumnos quieren otra cosa.

Pero si los profesores de inglés no pertenecen al Colegio, no son considerados casi hunca y no
forman parte de la institucion, entonces ¢Acaso funcionan como un colegio alternativo? Es
importante observar que la profesora dice por el sentido de que los profesores de inglés no son
parte de la institucion ..., 10 cual remite a que éste es el sentir, la voz, el pensar de ella misma y
de otros profesores. Al mismo tiempo, la profesora también se siente excluida del
reconocimiento de los alumnos y confrontada consigo misma, al ensefiar comprensién de
lectura frente a la demanda de “otra cosa”; otra vez, en su propio mundito como Ssi

mantuvieran en un dialogo de sordos con la institucion y los alumnos.

Asi, la identidad se va construyendo al interactuar con otros en el contexto docente. Este se
construye en el momento de expresion de reconocimiento y en el momento de lograr ser
reconocido por otros a través de la lucha, como en el caso de Inés, para quien ser profesor de inglés
del CCH ha sido una lucha constante por ganarse el reconocimiento y estima social, cuestion que,
al juzgar por su discurso, es compartida por otros colegas que igualmente sienten que su trabajo no
ha sido valorado y expresan su indignacion colectiva a través del relato de Inés pero también la
simple confesion de no pertenecer a un lugar, en el sentido de que el profesor se encuentra en el
centro de la exclusion institucional y en el no reconocimiento del valor de su trabajo por parte de
los alumnos, como lo ha experimentado Marianne. En este punto se intersectan la identidad

personal y la identidad colectiva Honneth (2001).

Otro aspecto que participa en la construccion de la identidad del profesor es como es visto
frente al otro, el extranjero, el inglés tiene que ser alto, bonito y de ojo azul si no es extranjero
no me va a ensefiar bien inglés. En estas frases Giovanna ha resumido dos estereotipos que
surgen en su relacion con los alumnos de inglés del CCH y que juegan un papel importante

en la conformacion de la identidad docente del profesor de inglés del CCH,
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“..otras muchas veces los alumnos traen el estereotipo de que, bueno, si, no sé, “el
inglés tiene que ser alto, bonito y de ojo azul” ;no? o “tiene que ser extranjero porque
si no es extranjero no me va a ensefiar bien el inglés.” Es un estereotipo que algunos si,
bueno, cuando ven que la maestra o los profesores extranjeros no hablan bien el
espafol, han cambiado ese estereotipo, al menos en ese sentido, sobre todo con
mexicanos que no van hablar espafiol, porque no hay de otra, entonces, con ellos trata
uno de que ellos se den una idea de, “OK, si respetamos tus ideas, si respetamos tus
valores” Igual, que si tienen valor y tienen respeto el hecho de que estemos ubicados en
un lugar o en otro, cambiemos de una lengua a otra, no quiere decir que ambos no
seamos igual de respetables o igual de importantes. No te puedo decir el inglés es mas
importante que el espafiol, sino que en relacion, son lenguas simplemente de
importancia semejante, de estructuras similares, y realmente no importa quién es mas
importante que el otro, sino que una es mas hablada, que se usa méas por cuestiones
politicas que otras, bueno, un simple momento ¢no? entonces ellos mismos van viendo
que esta actitud que tiene uno hacia la lengua extranjera, el que haya tradiciones, el que
haya culturas que se estén permeando, eso no quiere decir que di no al inglés, o alto
con la ensefianza, sino que simplemente tenemos que aprender a tolerarlos, si es que no
podemos aceptarlas, sino tolerarlas, como tal con cuestiones del mismo espacio, que es
muy importante, porque ellos van a ganar si la manejan o no la manejan realmente
como una herramienta, a lo que ellos van a pensar o lo que van a ser en un futuro como
estudiantes (...) que ellos traten de ubicar la lengua como algo importante, COMO un
medio de apoyo para estudios en la facultad o apoyo como algo importante para su

desarrollo socioeconémico (Giovanna).

La profesora intenta, en su discurso, atenuar las diferencias no importa quién es mas

importante que el otro un simple momento, tenemos que aprender a tolerarlos. Esta

estrategia de evitacion del conflicto enmascara la diferencia relevante, esa que valora al

extranjero hablante nativo del inglés como el poseedor legitimo del conocimiento en

cuestion “la lengua inglesa”. A pesar de ser considerado por Giovanna como un estereotipo,

es también ese punto de comparacion con “el otro” “el extranjero”, necesariamente mejor
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habilitado para ensefiar inglés a los ojos de los alumnos, que empuja a Giovanna a matizar la
oposicion “bueno” “malo”. En el proceso de construccion de identidad, la comparacion con
el "otro" y la aplicacion de herramientas de diferenciacion con el "otro” desempefian un rol
esencial: algunos grupos, formas de vida o ideas surgen como externos a la comunidad. De
esta manera se da paso a la construccion del "nosotros™ distinto de "ellos™ o de los "otros".
En ocasiones, para delimitar lo que se tiene por propio se intensifican las diferencias con lo
externo y el proceso de diferenciacion se convierte en un proceso de franca oposicion y
rechazo hacia el otro. Si bien la diferenciacidn es un proceso absolutamente necesario para la
construccion de la identidad, la oposicion rencorosa hacia el otro no lo es, y es un riesgo de
todo proceso de construccion de la identidad (Larrain, 2001).

En este sentido, la identidad también implica la presencia de otros cuyas formas de
vida, valores, costumbres y pensamientos son distintos a los de uno. Al descubrirlas hay una
tendencia a enfatizar las diferencias con los otros para delimitar la identidad propia. Sin
embargo, la explicacién de Giovanna tiene esta clara intencion de definir su posicién y hacer
participes a sus alumnos de la no naturalidad de esa distincidn, de un cuestionamiento de su
propia identidad ante la mirada de los alumnos y asi quiza legitimar su aptitud para
desempefiar su propio trabajo. Asi, la profesora potencializa las posibilidades de
significacion del significante “ser profesor de inglés” frente al “mainstream”, el cual excluye
otras posibilidades de significacion al argumentar de manera ética, politica y epistemolégica

que pasaria si ésta se articulara discursivamente con otros significados (Buenfil, 2000).

Si observamos el conflicto como un antagonismo podemos pensar gque éste marca los
limites de la identidad del profesor de inglés del CCH de una manera significativa, a juzgar

por la reiterada presencia de este elemento constitutivo en la definicion de su ser.

El conflicto surge enmascarado en una serie de significantes como la heterogeneidad
de los saberes en el salon de clase, la complejidad de la poblacién estudiantil, la ambiguedad
acerca de qué es ensefiar inglés en el CCH, la condicion laboral, el reconocimiento personal
sobre los saberes del profesor, el valor del profesor dentro de la propia institucion, el estatus

del profesor frente al “saber legitimado”; lo cual devela el caracter contingente de los
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elementos constitutivos de la ensefianza del inglés en la constante redefinicion de la
identidad docente. Cada elemento de identidad se articula con el significante ensefianza le
desarticula y le afiade una particularidad restructurante y contingente que no es posible
atrapar de una vez y para siempre en manuales operativos sobre como ser profsor de inglés
del CCH. Al mismo tiempo, su presencia posibilita la contension necesaria para definirlo
como una totalidad equivalencial, lo cual le confiere una lI6gica hegemonica en el campo
social, un significante nodal que anuda, articula y fija temporalmente un campo de

significacion.
2.3. Reconocimiento personal

La busqueda de reconocimiento personal es otra forma de ser presente en la constitucion de la
identidad del profesor de inglés del CCH. Esta puede expresarse y tener éxito en su lucha, mas también
se puede presentar como proyeccion personal en los objetos de consumo, como la profesion, los titulos, el
cuerpo, la familia o las pertenencias en general, las cuales se han transformado en simbolos de la
comunidad a la que uno quiere pertenecer o por la que también se quiere ser respetado (Larrain, 2001).
Nos parece que la voz de leper es ilustrativa de la construccién de la identidad a través del
reconocimiento personal, Es también sentirse cuestionado por que tienes que cubrir ciertos
requisitos para ser considerado en el programa de estimulos o cosas de esas, cosas que

fatigan, cansan.

A juzgar por este fragmento de leper, el programa de estimulos parece ser una lucha por el
reconocimiento basada en el consumo, que es extremadamente individualizada y fragmentada y que
reemplaza los verdaderos logros de la lucha grupal por el reconocimiento y la erosiona. El consumo
puede suplantar la accion colectiva pero no puede transformar las actitudes de los otros para
persuadirles a reconocerle. De esta manera, aunque las cosas materiales son parte inherente a
la identidad de cada cual, también pueden convertirse un modo que divierte la lucha por el

reconocimiento. No en balde leper expresa que “fatigan” y “cansan”.

Mas adelante agrega,
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Yo creo que en ese sentido no tasan nuestras tareas, como te habia dicho, con nuestra
remuneracion, y siento que ademas del reconocimiento que nos dan, de constancias,
reconocimientos a nuestras actividades labores que realizamos, pues seria importante tener un
curso para profesores con estrés o algo por el estilo, si llega a ser muy fatigante. Ha habido
ocasiones que los grupos porriles azotan aqui al Colegio y pues (...) agreden por igual a
estudiantes y profesores, entonces, el afio pasado tuvimos que salir corriendo con los alumnos
para quedar a salvo de estas agresiones, (...) es una labor constante de mucha resistencia de
mucha determinacion de mucha decision y que ciertamente no es para todos pero que satisface

a aquellos que ya la hacen. (leper)

leper no solo basa su identidad en el consumo, sino que también se une a la lucha colectiva
por el reconocimiento en términos laborales, como lo vimos con Inés y con Marianne. Pero
vemos que a pesar de que el reconocimiento personal a través de la proyeccion personal por
los objetos de consumo (los estimulos). El profesor sostiene la importancia de la valoracion de
su trabajo, segin su desempefio, lo cual nos habla de que este tipo de reconocimiento es

insoslayable. Constituye parte de la identidad del profesor de inglés en el CCH.

Sin embargo, vemos que el reconocimiento personal no es suficiente. La alusion que hace
leper acerca de un curso para profesores con estrés nos habla también de la condicion de ser
profesor de inglés en el CCH, una condicion que parece llevar al profesor a hacerse
constantemente la pregunta ¢Quiero ser profesor de inglés del CCH? Cuando el profesor
expresa es una labor constante de mucha resistencia, de mucha determinacién, de mucha
decision, lo cual expresa también los limites del querer ser profesor de inglés del CCH porque

dice leper ciertamente, no es para todos.

Este otro exterior exige al profesor una construccion identitaria particular, vinculada a un
conflicto entre lo que deberia ser y lo que es ser profesor de inglés del CCH, a la luz de otros

guienes desconocen su situacion o condicion laboral.

En este sentido, el reconocimiento personal expresado en términos de presencia y de ausencia

en el relato de los profesores nos permite situar dos tiempos: el tiempo cronico y el tiempo
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psiquico, lo cual revela el ambito privado del profesor y hace publica su vivencia. Esta

apertura temporal permite la entrada a sus maltiples realidades.

3. El papel del profesor

Junto al comienzo sin trama y a la conformacion del ser docente aparece el papel del profesor
de inglés del CCH, como una serie de practicas y valores relacionadas a la constitucion de la
identidad del profesor, en el sentido de que “los roles que desempefiamos, las experiencias que
vivimos, las imagenes que recibimos de los demas e incluso de nosotros mismos son maltiples
y complejas (Cérdenas, 2003). En todas ellas la identidad juega un papel de organizacion e
integracion. En este ultimo apartado de la seccion hemos seleccionado una serie de elementos
que surgieron como configuraciones discursivas sobre la identidad del profesor de inglés del
CCH.

Si bien el papel del profesor de inglés es definido por el programa de inglés del CCH,
observamos que éste se extiende a un buen nimero de elementos vinculados a las identidades
de los profesores. Asi observamos de qué manera la UNAM como institucion interpela
fuertemente a los profesores en la identificacion de tres de los valores que destaca Graciela
Hierro (1992) en Naturaleza y fines de la educacion superior: ser universitario, ser autbnomo
y ser critico; estos ultimos valores aparecen explicitos también en la concepcién del CCH
desde sus inicios y particularmente en el programa de inglés. Sin embargo, es posible que
también se promuevan especialmente con aquellos profesores que se identifican con la

institucion.

Es importante ubicar el papel del profesor en el contexto socio-histérico CCH / UNAM pero
también en un contexto mas amplio ya que el docente no sélo restringe su campo de accion a
la ensefianza del inglés y a la consecucion de objetivos en este contexto educativo especifico
sino que abarca campos diversos. Es posible que la identidad del profesor de inglés se
constituya de otro tipo de acciones educativas, tal y como lo concibe Martinez (1998):“un
profesional de la educacion debe orientarse a la blsqueda de procesos mas participativos,

dinamizando las actividades, visualizando nuevas formas de medir logros academicos, dando



193

cabida a situaciones que orienten a la valoracion del participante, que ademas de activar el

aprendizaje permitira el dominio de la informacién y una actitud critica y creativa (p.7).

3.1. Ser Universitario

Ser universitario es para Marianne uno de sus papeles mas importantes,

Pretendo desarrollar las actitudes y los valores en los alumnos, que sean personas
responsables, interesadas en desarrollarse, en aprender, en aportar a la sociedad, que no
yendo tan lejos, que se comporten como universitarios ¢no? que cumplan esa
satisfaccion, ya, como se puede decir, ese compromiso ¢no? de parte de la universidad,
todo lo que representa ser universitario y que en un futuro sean personas de provecho y
que se interesen realmente por estudiar (...) también confronto a aquellos alumnos que
yo veo que no tienen el menor interés. A veces hasta los incito a que hablen con sus
padres. Habla con tu padre si realmente ya no quieres estudiar, lo mas seguro es que td
te quieras dedicar a otra cosa, digo, lo mas seguro es que tu papa te entienda. Hay
pocos a los que realmente los obligan a venir a la escuela y eso es lo que méas importa

(Marianne).

Marianne, como egresada del CCH, conoce de cerca la experiencia de ser universitaria. En su
discurso nos comparte una serie de reflexiones sobre ciertas “actitudes” y ‘“valores” que

99, LLIY3

conforman lo que ella nombra como “ser universitario”: “personas responsables”, “interesados
en desarrollarse”, “en aprender”, “en aportar a la sociedad”. Pareciera que la profesora tiene
internalizados un conjunto de comportamientos que considera conforman la identidad del
universitario, lo cual se acerca mas quiza al deseo de la profesora de que asi sea. Es interesante
observar un giro en su papel como profesora. Si bien la profesora impulsa una actitud
universitaria, tambien considera importante confrontar a los alumnos que yo veo que no tienen
el menor interés a que desistan de ir al Colegio. Esta aparente contradiccion nos lleva a
cuestionarnos que frente al incentivo de los valores universitarios y la promocion de sus

actitudes ¢Qué define los limites entre ser universitario y no serlo? ¢ Qué indicios de exclusion
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y desigualdad nos llevan a pensar en el alumno como un ser inalterable que al observar

conductas diferentes nos lleva a imaginar que debe seguir otro camino?

Ser universitario es un significante vacio (momento en que la significacion se constituye de
una imposibilidad estructural como interrupcion de la estructura del signo (Laclau, 1996), que
se articula de modo diferente a cadenas discursivas opuestas como el ser autdnomo, ser critico,
etc.; pero que dentro de estas cadenas discursivas este elemento se convierte en un significante
flotante, en el sentido de que funciona no s6lo como componente diferencial sino también
como componente equivalencial frente a la identidad de ensefiar inglés en el plano del hacer y

en relacién con otras instituciones educativas.

3.2. Ser autbnomo

Un segundo significante con la cualidad de vacio y flotante que consideramos pertinente
rescatar es el ser autbnomo. Vemos como Suzanne privilegia la promocién de la autonomia en

su ensefianza, motivada por su experiencia como estudiante en el Colegio,

Y a pesar de que por ejemplo no se me pego, por ejemplo, aqui en el CCH, algebra,
calculo, algunas materias que llevé aqui, lo que si se me pegd mucho fue la autonomia,
en el aprendizaje. Una materia que me gustaba mucho, de la cual también tengo muy
buenos recuerdos, y que me molesta que la hayan sacado del plan de estudios del CCH
es la materia de metodologia, porque nos ensefiaba cémo ser alumnos autbnomos. Y
eso es lo que yo trato de transmitir a mis alumnos; es decir, aunque ustedes no estén
aprendiendo aqui lengua sino solamente comprension de lectura, ustedes por si mismos
pueden buscarse sus medios para aprender por si mismos la lengua. Ya sea que se
inscriban a un curso, 0 ya sea que se consigan uno de esos cursos de casetes, 0 ... Y
aunque no esté, siempre que se les quede lo que vemos en las clases, lo que se da de
informacion del texto, es decir, que no se les quede en la memoria los procesos de la
ley de gravitacion, o qué sé yo, esteee, que si se les quede que pueden sacar un mapa
mental de un texto, que si se les quede que pueden sacar un resumen, que si se les
quede que pueden elaborar incluso una historieta a partir de un texto. No tanto la

informacion del texto sino las cosas que pueden hacer para trabajar un texto. Incluso, lo
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mas memorable que tengo de experiencia de alumna del CCH fue un ejercicio de ese
estilo pero en fisica. En la clase de fisica, el maestro nos dijo que para poder inferir
necesitdbamos hacer un ejercicio que se llamaba la caja negra, y consistia en poner,
dentro de una caja pintada de negro objetos y nosotros teniamos que moverla, incluso
olerla, pesarla, sopesarla, para adivinar qué habia ahi adentro, y de ahi sacar
informacion e ir construyendo nuestras propias ideas de lo que habia alli adentro,
aunque no tuviéramos un acceso directo. Y es un ejercicio que me gusta mucho usar
con mis alumnos para decirles: este es un texto. Un texto es una caja negra que tienen
que mover, oler, pesar, sopesar, destazar para averiguar qué pueden sacar de ahi

adentro. ;| No? Y esa es parte de la autonomia que quiero que ellos logren. (Suzanne7)

Al respecto podemos recordar las palabras de Stenhouse (1987) acerca de que “detras de un
alumnado auténomo hay, casi con seguridad, un profesor autébnomo” (p.69). La gestion de la
autonomia nos habla de que “el alumno no es sélo un alumno momentdneo de una
determinada asignatura o area sino que es un alumno de por vida. Lo que aprende puede
olvidarse; sin embargo, como lo ha aprendido permanece mas facilmente. La formacién
integral de nuestros alumnos exige que los profesores tomemos posturas méas radicales
respecto a qué tienen que aprender y cémo lo tienen que hacer. No vamos a estar
constantemente a su lado para dictarles los conocimientos que necesitan, sin embargo, es muy
posible que tengan acceso a unos medios que les permitan obtenerlos por si mismos” (Vera
Batista, 2005:4).

En cuanto a la autonomia, Suzanne alude a ciertas actitudes, habilidades y comportamientos
que desarrolla en clase, los cuales pueden utilizarse para resolver otras situaciones en las que
tengan que inferir, buscar informacion, analizarla y resumirla. Sin embargo, por la reflexion
que hace la maestra nos quedamos con la sensacion de que el contenido no es relevante, o que
no es tan relevante como las herramientas. En este sentido, vale la pena hacer remembranza
del comentario de Vera Batista (2005) con respecto al aprendizaje autbnomo en niveles no
universitarios: “pretendemos que sean los alumnos quienes construyan su conocimiento, sus
propios significados, serd necesaria una organizacion didactica que les facilite este “aprender
significativamente”. Por otra parte, en los niveles no universitarios, hay otra razon

fundamental: la autonomia del aprendizaje esta incluida explicitamente en relacién con los
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objetivos, contenidos, metodologia y evaluacion en la educacion actual. ;Donde queda esta

vinculacién?

3.3. Ser criticos

Un tercer elemento constitutivo del papel del profesor de inglés en el Colegio con este caracter

de significante vacio y flotante es el ser critico.

Yo creo que lo mas importante es que se hagan criticos, que tengan un juicio, que ellos
puedan apoyar en razones, en propuestas, en hechos, eso es algo que hacemos en la
clase también. Cuando estamos en clases respondiendo siempre nos cuestionamos al
final si sera verdad y por qué dice esto, por qué no dice lo contrario, 0 por qué supone
esto, pues asi es lo que procuramos en la clase de lectura, que terminen, que lean hasta
donde la capacidad le permita, y que terminen mensajes entre lineas. También creo que
es importante. Entonces, creo que si mi papel es también formar estudiantes criticos, de
formarlos, muchos tienen esa rebeldia innata que no es rechazada, o desacreditar,
incluso cuestionar, lo que tiene de diferencia, incluso lo que tiene el profesor, y eso me
da mucho gusto porque no tengo yo la Gltima palabra, depende, ellos también dan su
opinion. Se supone que ese es mi papel, el de guia, si acaso el de guia, el de, pues,
formador de estudiantes criticos, y es de sélo ir cuestionando y pidiendo razones, y es

algo que ellos ya aprenden a hacer muy pronto (leper).

Para ayudar al desarrollo de esta habilidad, el profesor se posiciona como un guia que
cuestiona y que pide razones, para asi generar argumentos, razones e incluso la expresion de
posiciones contrarias a las de él mismo, quien también se coloca en la posicion de ser
cuestionado. En este sentido, el papel del profesor estd en concordancia con el desarrollo de
habilidades de lectura que el alumno debera adquirir al término del ciclo escolar. Sin embargo,
su desarrollo esta también asociado a la manera en que el profesor se plantea su papel como
docente de inglés, independientemente de que éste haya sido estipulado en el plan de estudios

del Colegio.
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Al menos el ser autbnomo y y el ser critico son dos elementos que forman una cadena
equivalencial con los elementos que constituyen la ensefianza del inglés en el &mbito
internacional, la manera en que esto se da en el contexto universitario particular del CCH
expande su sentido hacia nuevos significados en los que se puede dar la autonomia y el sentido

critico.

Si bien los elementos descritos arriba forman parte de la identidad del docente de inglés en
cuanto a su ser, también aparecen elementos que definen su identidad en cuanto a hacer.
Alcanzar los objetivos de la materia y las metas de la institucién, disefiar materiales y
establecer los limites del conocimiento.

3.4. Alcanzar los objetivos de la materia y las metas de la institucion

La identidad del profesor de inglés del CCH también estd definida por las précticas
relacionadas con su articulacion a la institucidn, sus espacios tanto fisicos como virtuales, pero

también con los agentes que intervienen en ellas,

Hacer todo lo posible porque los alumnos aprendan mas, que aprendan, adquieran las
habilidades, lo que necesitan: el vocabulario, las habilidades de uso del diccionario,
etcétera. Tratar de llevarlos al objetivo de la materia en general (...) Apoyar para que

en conjunto todos logremos la metas que pone la institucion (Inés).

Inés sefiala como su papel fundamental en el Colegio, la consecucion de objetivos del
programa y metas de la institucion. Sin embargo, hemos visto que muchas veces alcanzar los
fines requiere de mas elementos que aquellos estipulados por el programa y entonces el
profesor se encuentra en la encrucijada de si las metas y objetivos planteados por la institucion
en realidad corresponden a la situacion docente que vive el profesor. Aqui se presenta una
concepcién muy clara acerca de hacia donde ir pero sabemos que el camino es mas sinuoso de
lo que aparenta. Lo anterior pone de relieve la cualidad contingente de los objetivos del
programa y de las metas de la institucion, las cuales adquieren otra significacion al ser

transferidas al espacio de las aulas y de la escuela.
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3.5. Disefio de materiales

Pero el papel de los docentes de inglés del CCH también esta signado por el nombramiento, ya
que algunos profesores de carrera se les demandan también otro tipo de tareas. En este sentido,
Giovanna habla de las tareas que lleva a cabo con su equipo, a juzgar por su tendencia a hablar

en plural.

El hecho de tener un proyecto complementario me hace estar més al tanto de muchas
cosas, me obliga a estar siempre, a buscar materiales nuevos, actualizados, para hacer
las diferentes propuestas que se trabajan (...) Tratamos de buscar material de
diferentes lugares, diferentes fuentes confiables que le permite al alumno tener la
informacion que requerimos, para tanto como los contenidos de fondo como algo que
les pueda ayudar a tener mas informacion. Se buscan mas materiales, (...) todos nos
damos a la tarea de andar buscando fuentes de informacion que podamos trabajar, con
lo que hayamos visto tedricamente para aclararnos una cosa 0 que, ah caramba, he
tenido esta confusién desde un principio, bueno, pues a ver, apoyemos, intercambien
informacion para ir apoyando bien cada una de las cosas que vamos a plantear y
darselos como referencia a los posibles lectores (inc.), como lo vean. Entonces, creo
que en general estamos abiertos a las opciones, porque no solamente es hacer los
materiales sino hay que aplicarlos, y hay que esperar cuéles son las respuestas de los
alumnos, si estamos asi como que, a ver como responden, se aburrieron, no se
aburrieron en el ejercicio, como resultd, muy dificil, muy facil. En cuanto al manejo
con las actividades podriamos ofrecer algo mejor para hacer los planes. En general
estamos abiertos ¢no? a las propuestas, a los cambios, y que cada uno aporte un poco,

que estamos unidos ¢no? (Giovanna).

Para ella es importante que cada quien aporte algo para las diversas actividades que implica el
disefio de materiales; desde la busqueda del mismo, consulta en fuentes tedricas para aclarar
dudas, piloteo, correccion hasta mejoras a planes de estudios. La constitucion de la identidad

del profesor de inglés en estos términos nos habla de un nivel de la ensefianza donde se gesta
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la toma de decisiones y donde se hace también el seguimiento de la viabilidad de las
decisiones tomadas, involucrando a los agentes educativos en el proceso. Aunque la profesora
hable en plural, esta presencia también representa una exclusion, la de todos aquellos
profesores que no han participado en este proceso por no estar de acuerdo, por no tener
tiempo, por no estar interesados; en fin por todas las otras posibilidades que no se incluyen en
este hacer tal y como nos lo reporta Giovanna. En este sentido, el significante disefio de
materiales articula ensefianza del inglés con trabajo académico colegiado pero al mismo

tiempo esta fijacion potencia otras posibilidades de articulacion (Buenfil, 2000).

3.6. No todo lo que brilla es oro

Para otros su papel es hacer consciente al alumno de los alcances de su propio conocimiento:

sus ventajas y sus limitaciones, tal y como se aprecia en el discurso de Jacob,

Tienes que hacer hincapié en todo lo que brilla, no todo lo que brilla es oro ¢no?
Entonces, el hecho de que digan, no, pues si sabes inglés se te abrieron las puertas y no
se te abrieron las puertas, si ;no? Es la forma en la que se ve el idioma, ese idioma en
los paises donde se utiliza como lengua extranjera, sabes inglés. tal vez un poco mas de
oportunidades. Pero hoy en dia que ya hay bastante mano de obra, digdmoslo asi, es un
poco dificil ;no? poder acceder (sic) a, o encontrar algin empleo, aunque ciertamente,
si hay alguna persona asi y si sabe, sabe lo que hace, eso si va a, a muchos. Entonces
les digo, échenle ganas, ustedes van y se presentan y compiten con alguien mas, pero
saben mas que alguien mas y la gente que esta contratando realmente sabe, pues te va a
contratar a ti, pero si no sabe, va a contratar al otro porque sabe que si sabes pues lo va
a desplazar, y finalmente, estan muchos empleos, asi, llega alguien y dice yo soy el jefe
y usted que sabe mas que aquel, mejor contrato al que sabe menos si no me va a
desplazar, pero quien sabe si asi yo digo porque me a tocado las malas experiencias.
(Jacob)

Jacob apunta hacia otro de los papeles del profesor de inglés del CCH usando el cronotropo no
todo lo que brilla es oro, al hacer alusién al mito del inglés como movilidad social y al poner

en claro que nada garantiza el exito laboral, ni siquiera el inglés. Hacer a los alumnos
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participes de la competencia laboral a la que se podrian enfrentar parece relevante para el
profesor desde su propia experiencia como profesional de la ensefianza del inglés. Su
experiencia en el campo le permite plantear escenarios posibles de trabajo a sus alumnos a
propdsito de aprender inglés. En este espacio de socializacion, a través de la interaccion
maestro-alumno y de la auto-identificacion del profesor y las atribuciones que éste mismo se
confiere dan al alumno una perspectiva de la identidad asumida por el profesor de inglés como
usuario de la lengua inglesa y que puede acercarle a una identidad distinta de la que se maneja

en los medios de comunicacion ¢Pero qué tan distinta es de las realidades de los alumnos?

La identidad del profesor de inglés del CCH también se articula con el reconocimiento. El
reconocimiento opera como un significante vacio que da un sentido a su actividad, le da una
razon de ser. Asi, en nuestros registros aparece el deseo de saberse acreedor al reconocimiento
para obtener un lugar en la Universidad. Frente a este objetivo de vida esta el reconocimiento
externo, ése que gana se en la ejecucion de la actividad docente en congruencia con una ética
del si mismo, que genere satisfaccion personal pero que también sea devuelto por un agente

externo; la sociedad, los alumnos, otros maestros, la institucion.

3.7. Tener todos los logros posibles

En el caso de Julian la identidad de ser profesor de inglés del CCH estd encarnada en el
cronotropo todos los logros posibles. Vemos como la sed de reconocimiento del profesor le
lleva a ponerse en el centro de sus actividades en el Colegio esa es mi vision, esa es mi
vocacion, esa es mi cosmovision mas que nada, estar lo mejor preparado posible para cuando

empiecen a salir las convocatorias.

A mi si me gustaria como profesor del CCH pues tener todos los logros posibles; que
pocos 0 muchos, se proponen al inicio. Bueno, lo que son la definitividad, ser profesor
de carrera de tiempo completo de asignatura, como que tener un poco mas alla de
ambicion; pero también me considero que hay que estar preparado para todo esto, y
gue estos logros no se dan de la noche a la mafiana, sino que toman mucho tiempo.
Entonces, ahi estamos compitiendo con dos cosas muy importantes. Uno, la edad

bioldgica y la capacidad del profesor para mantener a los grupos para trabajar con los
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grupos de ciertas edades. Hay veces que la edad bioldgica no es tan importante por que
somos jovenes, pero cuando ya se pasa de cierta edad, la edad biol6gica empieza a
pesar, se vuelve ya mas rutina, ya mas compromiso que vocacion. En mi caso todavia
no llegamos a ese punto. En mi caso yo todavia le quiero seguir exprimiendo y le
quiero transmitir la energia a los chavos que yo mantengo y las capacidades que
todavia dispongo. Por ejemplo, el haber hecho un diplomado de actualizacion en
linguistica aplicada a distancia implicaba que no tenia que estar fisicamente en una
escuela, pero yo no habia pedido permiso para poder faltar a mis grupos. Entonces, yo
tenia veintiocho horas. Tengo veintiocho horas. ¢En que momento hago ese
diplomado? Lo hago en mis ratos libres, lo hago a la una de la mafana, lo hago a las
seis de la mafana, lo hago una, por necesidad y la otra, por gusto; porque sino fuera
por necesidad lo hago pensando que eso me va a dar mas ventaja sobre algunos
profesores de nuevo ingreso que no se han actualizado, pero también lo hago por gusto
porque quiero ver hasta donde quiero llegar ¢no? y qué tanto me puede dejar eso para
poderlo aplicar a mi salén de clases. (...) esa es mi vision, esa es mi vocacion, esa es
mi cosmovision, mas que nada, estar lo mejor preparado posible para cuando empiecen

a salir convocatorias (Julian).

Vemos como cada profesor se asume a si mismo en funcién de los instrumentos
socioculturales disponibles; es decir, en funcion del valor de las cargas sociales de cada una de
sus practicas cotidianas; de su capacidad de actuar sobre la vida al construir sus redes sociales
(Cérdenas, 2003).

3.8. La vocacion

Como hemos indicado, el medio social forma parte de nuestro interior y de nuestro
exterior. Las identidades provienen de afuera porque es la manera en la que otros nos ven pero
también se originan en el interior por medio del autoreconocimiento, un papel del
reconocimiento que nos hemos apropiado. En este sentido, la vocacién aparece como un papel

definitorio de la identidad.
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“...es identificarte con tu materia, es ser, es interesarte en tu materia es preocuparte por tratar
de presentar los contenidos de manera mas sistémica eh... y contribuir con lo demas, con los

chicos para que salgan adelante... (Jacob)

También Julian nos comparte este sentir,

“Pues un orgullo y no por ser del CCH sino por ser de la universidad. La universidad es muy
noble. La universidad es muy afable. La universidad también es muy demandante. Entonces,
para mi ser profesor del CCH fue un orgullo. Primero también un reto al ingresar, porque no
es facil. Bueno, en mi caso no fue tan dificil pero no es facil; pero mantenerse también es otra
cuestion, pero mantenerse como profesor del CCH para mi es mucho. Representa mucho. Un
trabajo para mi representa una forma de vida, (...) de actualizacion, una forma de estar en
contacto con otras personas, tanto de profesores como de estudiantes. Para mi es estar en
contacto con otra sociedad, porque aqui trabajan también administrativos, investigadores. El
ser profesor de CCH también me ha permitido conocer (...) a otros colegas de otras
universidades, de otros colegios, otras perspectivas, y el arraigarse mas al CCH. El ser una
escuela publica permite conocer una gran variedad de personas, de pensamientos, de criterios;
entonces es como un gran abanico de posibilidades tanto académicas, deportivas, educativas,
culturales, no por ser del CCH precisamente sino por ser de la universidad. Ver al CCH como
parte de una universidad actual, vigente, grande, entonces eso seria para mi un orgullo, formar

parte de él (Julian).

Julian hace un énfasis muy claro en el origen de la UNAM vy lo que significa para él
pertenecer a ella una forma de vida, de actualizacion, de estar en contacto con otras personas,
con otra sociedad (administrativos, investigadores), conocer a otros colegas de otras
universidades, de otros colegios “otras perspectivas,” “es como un gran abanico de posibilidades
tanto académicas, deportivas, educativas, culturales” fruto de una identidad cultural (Hall, 2000)
colectiva, un artefacto cultural que al generalizar parece eclipsar el otro lado de la moneda. Estas
significaciones expresadas por Julian hablan de una identificacion del profesor, y tal vez de

muchos otros, con la universidad. Constituye, en este sentido, una identidad colectiva con un



203

papel importante en la conformacion de la identidad personal del profesor. Esta su vez genera

nuevas significaciones que interpelan a otros individuos a identificarse con ellos.

Conclusioén

Resumiendo, el espacio biografico, como espacio de conformacion de la identidad nos ha
permitido poner la mirada en la ranura del ojo para atisbar los espacios 0 momentos que nos
han parecido mas reveladores de la conformacion de la identidad del profesor de inglés del

Colegio de Ciencias y Humanidades.

En primer lugar, nos ha permitido abrir los ojos hacia una identidad compleja entrecruzada por
deseos, conflictos, confusiones, luchas, reconocimientos, creencias y valores que Se va
recreando en el dia a dia en el Colegio en la relacion del profesor con los alumnos, con otros
profesores y con la institucién. En segundo lugar, nos ha permitido palpar de qué manera
informa el pasado al futuro, en el sentido de que saber sobre el proceso de constitucion del ser
profesor de inglés nos ayuda a localizar algunas configuraciones discursivas sobre la identidad
docente del profesor de inglés del CCH, las cuales pueden explicar algunas faltas presentes
gue podemos poner en la mira en los diversos campos a los que esta ligada y que bregan a la

futura constitucion de la identidad del profesor de inglés del Colegio.

En cuanto a el proceso de conformacion de la identidad docente observamos que el profesor
de inglés por lo general tiene un vinculo afectivo inicial con la lengua inglesa, que luego se
traduce en un tipo de seduccion que lleva al profesor a certificar o profesionalizar su uso de la
lengua. Sin embargo, la relacion con la ensefianza se da como un descubrimiento de sus
propias capacidades al relacionarse con otros, como una revelaciéon o como una sorpresa, en
tanto que el profesor se hace consciente de que puede ensefiar después de algin evento de
ensefianza amateur u oferta como docente de inglés. El vinculo con la institucion, en este caso
el CCH, esta ligado a la identificacion de los profesores con la UNAM, o con algun aspecto o
valor del CCH, que incluso puede estar asociado a su experiencia como alumno, pero también
con el reconocimiento de la institucion como un lugar que le permitird llegar, al menos

algunos piensan asi, a la estabilidad laboral.
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El ser profesor de inglés en el CCH esté signado por la presencia de una serie de conflictos
tanto internos como externos al profesor y por un perfil polifacético. Los conflictos internos
estan asociados al reconocimiento, al autorreconocimiento, a la autoestima, a la reaccion
emocional negativa, al reconocimiento personal, a la proyeccion personal. Los conflictos
externos se generan por la presencia del otro encarnado por los alumnos, por otros profesores
0 por la institucion, los cuales operan como disparadores e incluso dislocadores de
concepciones, creencias o esquemas de los docentes, con respecto a ser profesores de inglés.
Combinaciones de algunos de estos elementos provocan re-estructuraciones de la identidad del

profesor de inglés.

Finalmente, los roles de los profesores de inglés estan muy vinculados tanto a como llegaron a
ser profesores como a su concepcion de ser profesores de inglés. Vemos cdmo estos aspectos
pueden llevar al docente a concebir su papel muy apegado al deber ser, al desarrollo de ciertas
habilidades o de una tarea educativa concreta y para otros consiste en la orientacion laboral, la

consecucion personal de reconocimiento para instigar a sus alumnos con el ejemplo.

Podemos decir que la identidad del profesor de inglés se encuentra en tensiéon PREAL (2005)
y en proceso de relanzamiento Odreman (1997). Desde la primera perspectiva, en un estudio
hecho por el Programa de Promocion de la Reforma Educativa en América Latina, sobre el
papel del docente en general, se encontraron con una serie de tensiones que justamente
coinciden con las de los profesores entrevistados en este estudio: la tension entre la
importancia asignada al docente y la valoracion social de su trabajo e inadecuadas condiciones
laborales para una ocupacién con alto nivel de responsabilidad; la tension entre identidad
docente y ambito de actuacion que se refiere al concepto que los profesores tienen de si
mismos como profesionales y las visiones de diversos actores de la sociedad; tension entre
condiciones laborales y valoracion profesional de los docentes, lo cual se traduce en niveles
salariales bajos o poca diferencia salarial entre los profesores noveles y los experimentados.
Con respecto al relanzamiento nos referimos al hecho de que algunos profesores podrian no
estar comprometidos con la ensefianza y con la sociedad como resultado de su condicién de
trabajo por lo que creemos, siguiendo a Segura Bazan (2005) que “la reafirmacion de las

caracteristicas de la identidad profesional, estaran, por consiguiente, en funcion del grado de
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aceptacion o rechazo que tenga la imagen del educador dentro de la institucion donde se
desempefia” (p.181).

Asimismo, en relacion a la presencia de conflictos, creemos pertinente citar a Sierra con
respecto al papel del educador. “El educador es quien logra descubrir que la relaciéon con los
demas participantes del proceso educativo y en especial con los estudiantes, debe pasar
previamente por la maduracion de la relacion que tiene el docente consigo mismo y por la
conquista de su autenticidad personal. Por ello, la autoimagen esta en el plano concordante con
la autoestima y la autopercepcion, que a su vez son los elementos enlazantes con el desempefio
del docente y energia que éste le imprime a su trabajo y la orientacion que le de (Sierra,
2001)” Si consideramos que el papel del profesor es un agente indispensable en la ensefianza,
es él quien se busca sea capaz de articular su vision critica de la realidad docente a sus
expectativas educativas y a la realidad docente que enfrenta cada dia y que le van
autentificando, re-definiendo o reformulando su identidad segun sus contextos particulares y la

acumulacién de sus experiencias (Contreras, 1990).

En este sentido, la identidad del docente de inglés aparece resquebrajada en un mundo
complejo y cambiante que exige una reconstitucion de su identidad. En la compleja identidad
del espacio social, politico y cultural de la practica docente y del ser docente se percibe un
debilitamiento general de sus elementos constitutivos, en términos de que hay diferencias que
no han logrado articularse discursivamente, adviertiéndonos de la presencia de una crisis
estructural generalizada (De Alba, 2004). Para ello sera preciso comprender también la logica
en que se mueve el significante lengua inglesa al articularse con el significante ensefianza.

Este sera el objetivo de nuestro siguiente aparatado.

2. Lalenguainglesa como objeto de ensefianza

La lengua inglesa, como especificamos en el capitulo Il, es un significante complejo,
vinculado a elementos de status y de ideologias. El abandono de la distincion clésica entre

sujeto y objeto y el borramiento de los margenes entre los universos exterior e interior del
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individuo o del grupo es una de las hipdtesis que subyace la teoria de las Representaciones
Sociales. Hemos querido retomar este postulado por la importancia que éste adquiere al
analizar la lengua como objeto de ensefianza (2001:12). El objeto ensefianza aparece en un
contexto activo, significante de un profesor que actla y se comporta segln ciertas normas,
haciendo de este un conjunto indisociable que es a la vez estructurante y estructurado. Su
existencia depende de la relacién que mantengan los profesores con el objeto lengua inglesa.

La realidad objetiva no existe sino que ésta es definida con respecto a los componentes
objetivos de la situacién y del objeto. Se trata de una realidad representada que el individuo se
apropia y reconstruye en su sistema cognitivo. La realidad representada conforma su sistema
de valores, el cual esta ligado a su historia y al contexto social e ideologico de su entorno. Asi,
una representacion es una cosmovision al mismo tiempo global y unitaria de un objeto y de un
sujeto. La representacion permite una re-estructuracion de la realidad y da cabida a la
incorporacion de las caracteristicas objetivas de un objeto, de las experiencias previas de un
sujeto y de su sistema de normas y actitudes. La representacion se convierte asi en “una vision
funcional del mundo” que concede al individuo y al grupo dar una razén de ser a sus
conductas y también explicarse la realidad mediante su sistema de referencias, adaptando y
definiendo su espacio (Abric, 1992:13).

En este sentido, la Representacion Social es “...un sistema de interpretacion de la realidad que
rige las relaciones de los individuos con su entorno fisico y social, ya que determinara sus
comportamientos o sus practicas. Es una guia para la accion, orienta las acciones y las
relaciones sociales. Es un sistema de pre-codificacion de la realidad puesto que determina un

conjunto de anticipaciones y expectativas” (Abric, 2001: 13).

Sin embargo, en ocasiones se da una ausencia de normas sociales o falta de poder institucional
que no permiten tener un pardmetro de caracteristicas objetivas de las situaciones para poder
observar ciertos comportamientos. En este caso, dice Abric, las conductas de los individuos o
grupos corresponden mayormente a la representacién de éstos acerca de la situacion a la que
se enfrenta. Sus conductas variaran de las normas y obligaciones establecidas de manera

general en ambitos mas amplios. Sus comportamientos se regirdn por su propio sistema de
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aprehension de las situaciones; esto es “por los distintos elementos constitutivos de su
representacion de la situacion: representacion de si, del otro, de la tarea, del contexto” (Abric,
2001: 209). A este tipo de representaciones se les denomina representaciones sociales de

practicas no obligatorias (Flament, 2001).

Dentro de estas representaciones sociales de practicas no obligatorias cobra un papel
preponderante la constitucion de la situacion en las representaciones sociales del profesor.
Aqui es preciso recordar que nosotros caracterizamos la Representacion Social como “...una
configuracion discursiva en cuyo crisol convergen una serie de valores, creencias,
suposiciones, ideologias, practicas y conductas que obedecen a la relacion objeto-agente-
estado del mundo o contexto en particular y que es precario, cambiante y eminentemente
histérico. La RS es una configuracion discursiva en el sentido de que conforma una serie de
horizontes de ser posibles para un objeto, dependiendo de la relacion de este objeto con otros
objetos, con otros agentes y con otros contextos externos a si mismo y que le permiten entrar
en un proceso de ruptura que definira sus limites de significacion en un momento
determinado, que puede erosionarse y devenir en un nuevo horizonte de ser. En este sentido, la
ensefianza del inglés puede ser un trabajo, una llave del éxito o una ventana a otra cultura para
el mismo sujeto en diferentes momentos de su vida. El caréacter relacional y diferencial de las
RS descrito arriba da como resultado identidades inestables, no esenciales, ni fijas. Estas
identidades se construyen socialmente y culturalmente. En este sentido, abordaremos el

discurso de los profesores de inglés del CCH sobre el objeto lengua inglesa.

Como hemos podido constatar en el capitulo Il, la lengua inglesa como objeto de ensefianza
significa simultaneamente poder e inequidad, dependiendo de la relacion de ésta con el
contexto social, cultural, politico, econémico e histérico en el que surge la lengua inglesa
como un objeto de conocimiento altamente apreciado, contexto en el que se diferenciara a
aquellos que hablen la lengua legitimada y aquellos que viven al margen de una lengua menos
legitimada para ejercer el poder en los diversos ambitos en los que el inglés ha penetrado
fuertemente. Sin embargo, también aparece la presencia diversificada de la lengua inglesa, con

la presencia de otras lenguas — culturas.
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Es relevante entonces saber como se articula la lengua inglesa como objeto de ensefianza en el
discurso de los profesores de inglés del Colegio para conocer, a través de las representaciones
sociales de practicas no obligatorias que tienen los profesores acerca de la lengua inglesa, los
valores, las creencias, las suposiciones, las ideologias, las practicas y las conductas; que dichas
articulaciones generan. Atenderemos particularmente a la temporalidad y a la espacialidad
como elementos relevantes dentro de esta configuracion discursiva en el espacio discursivo de
los profesores. En este sentido deseamos conocer qué horizontes posibles se conforman en su

discurso sobre la lengua inglesa como objeto de ensefianza.

2.1 Configuraciones discursivas de la lengua inglesa como objeto de
ensefianza

A pesar de que los profesores de inglés del CCH comparten un mismo contexto institucional,
ya hemos visto en el apartado anterior que sus identidades se constituyen de maneras
diferenciadas, segin su formacion, sus intereses, sus puntos de tension a lo largo de su vida
como profesor de inglés. En este apartado entramos en el mundo interior-exterior de los
profesores para analizar la relacion o relaciones de los profesores con el objeto lengua a través
de su discurso. Al tratarse de un contexto complejo y ambiguo esperamos que los profesores
autentifiquen su representacion sobre la lengua inglesa a la luz de sus situaciones y relaciones

particulares con la misma.

Para Suzanne la lengua inglesa es su lengua materna, pero su definicion de lengua materna

difiere del concepto linguistico.

Es mi lengua materna. Quiza no es que sea mi primera lengua sino que creci en una
situacion un poco bizarra en mi casa. Mi mama es de la frontera entonces habla
“pocho” en la casa, asi, con sus alumnos habla normal, en espafiol y todo pero en la
casa habla “pocho” y por otro lado mi papa me hablaba francés, entonces para mi el
francés es como mi lengua paterna. ;(No? Y el espafiol pues es la lengua de uso. Lo
relaciono mucho con, con, digamos, a nivel psicologico con toda una parte materna,

con toda la relacion que es con mi mama. Ademas de eso es una lengua que me ha
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dado mucha formacidn porque empece a leer y a escribir primero en inglés y luego en
espafol, y hasta la fecha me sigue costando mucho trabajo escribir en espafiol. Estee.
Es una lengua que disfruto mucho porque me puse muy en contacto con la literatura
desde chiquita y para mi el mundo de la literatura es el mejor mundo que hay, digo,
para un ingeniero serd el de las férmulas matemaéticas pero para mi el de la literatura es
toda una puerta hacia otras personas, hacia otros conocimientos, hacia otras formas de
pensar. Entonces, lengua inglesa y literatura para mi estan intimamente relacionados.
Mmm y digo, no en balde estudié Letras Inglesas. Y aunque me dediqué en la carrera a
hacer la especialidad en critica literaria fue mas porque yo sabia que necesitaba un
hobby, porque sabia que iba a acabar dando clases ¢no? Entonces dije ¢Para qué voy a
estudiar para dar clases si sé que la propia institucion conociendo el CCH como lo
conozco me va a dar esa formacién? Mejor me busco un hobby. Y en cierta forma ese
hobby si es un trabajo que hago aparte en Estados Unidos, una cosa totalmente
independientemente de esto, que ademas me ayuda a darme otro panorama de vida,
enriquecer el que tengo aqui. Estee y si, es mi fuente de trabajo, es también una cosa

afectiva...

En este momento, la profesora nos lleva al dambito privado de su nifiez para describir su
entorno linguistico. Pero aqui materno no significa la primera lengua, aclara la maestra, sino la
lengua que asocia con su madre Lo relaciono mucho con, digamos, a nivel psicologico con
toda una parte materna, con toda la relacion que es con mi mama. Podriamos pensar que el
vinculo entre lengua inglesa profesora es un vinculo muy fuerte, de una estrecha cercania y
afectividad. Sin embargo, la profesora continla su relato para darnos a conocer un segundo
vinculo con la lengua: la formacion primaria de lectura y escritura que al comparar con el
espafol teje un entramado mas estrecho con la lengua inglesa que con la espafiola. Un tercer
vinculo es su contacto con la literatura inglesa desde nifia, asociado a los vinculos anteriores y
con el cual guarda también un alto indice de afectividad. Este relato nos permite ver de qué
manera la lengua inglesa se ha ido entrelazando en el tejido vital de Suzanne a lo largo de toda
su vida. Por eso le parece légico haber estudiado Letras Inglesas. No obstante su interés por
la lengua la lleva a ligarse afectivamente con la lengua pero no asi con la ensefianza del inglés.

Al parecer, ensefiar (no necesariamente inglés) era solo un resultado obvio para los egresados
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de la carrera. A pesar de que la maestra nos ha dicho en otro momento que sabia que iba a
terminar dando clases en el CCH, en este momento argumenta que planeaba dar clases en el
Colegio y que alli seguro recibiria formacion para dar clases. La critica literaria, al parecer, le
produce un disfrute de otra naturaleza, que complementa el de dar clase y repara ... estee y si
es mi fuente de trabajo, es también una cosa afectiva. Esta ultima frase nos lleva a pensar que
el vinculo lengua inglesa — ensefianza / lengua inglesa — critica literaria tienen un peso diferido

en su vida, donde éste Ultimo parece ser mas disfrutable que la ensefianza.

VVeamos ahora coOmo esta rica experiencia lleva a Suzanne a plantearse una tipologia de la

lengua inglesa,

Quizéa lo que méas me gusta de trabajar con el inglés es que, por ejemplo, aqui en
el CCH trabajo un inglés sencillo, basico para los alumnos, a veces un inglés
joven, un inglés muy estandarizado, mientras que en Estados Unidos, en la
Universidad del Sur de Mississippi, trabajo un inglés muy especializado, muy
literario, muy del siglo XVI1, como otra riqueza cultural totalmente diferente a la
que se maneja aqui en el CCH. Entonces tengo estos dos contrastes, y de
manera muy independiente, muy individual, me gusta lo que es la literatura de
la, de los paises que han sido colonias. Entonces como que se va enriqueciendo
mi acervo de decir, bueno esa mezcla, por ejemplo, de inglés con los dialectos
africanos como el X o como el zulu porque hay muchas novelas escritas que
tienen estos elementos, mas el inglés de poesia del siglo XVI, mas el inglés
estilo MTV? Es asi como un rango de inglés asi amplio, enorme. Yo no sé, los
alumnos me preguntan maestra ¢Usted qué tipo de inglés habla? Pues el, como
de todo un poco, es como un inglés paella porque tiene inglés britanico, tiene
inglés norteamericano pero del norteamericano todavia mas especifico hacia la
zona sur de Estados Unidos, tiene inglés de diferentes épocas, tiene inglés de

diferentes partes del mundo (Suzanne CCH Sur).

Es interesante ver como la maestra no habla de un inglés sino de varios, haciendo alusion a la

variacion linguistica y a la variacion social de los ingleses con los que ha tenido contacto. La
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naturaleza de la lengua es, en este sentido multifacética, dependiendo de quiénes son los
actores que participan en la interaccion y los dominios particulares dentro de los que se
enmarca. En este transitar por diferentes dominios se percibe también una apertura hacia cada
variedad, aun el uso de adjetivos sencillo y basico no remiten a una valoracion menor, sino a
una riqueza ineludible Es asi como un rango de inglés asi amplio, enorme (...) es como un
inglés paella porque tiene inglés britanico, tiene inglés norteamericano, pero del
norteamericano todavia méas especifico hacia la zona sur de los Estados Unidos, tiene inglés

de diferentes épocas, tiene inglés de diferentes partes del mundo.

La tipologia utilizada por Suzanne abre un abanico de posibilidades de ser de la lengua
inglesa, vinculada a sus experiencias personales pero, al mismo tiempo su mismo discurso
limita la existencia del inglés que ensefia a un inglés que pareciera no tener conexion con las
otras variantes de lengua inglesa. Mientras ella si puede percibir ese mundo de contraste y
variacion linguistica, los alumnos s6lo participan imaginariamente de lo que Suzanne quiere
decir, porque ellos pueden haber tenido otro tipo de contacto con las variantes linguisticas a
las que Suzanne parece estar expuesta. Para ella esta riqueza representa un plus de su
motivacion para trabajar con el inglés pero su percepcion pasa a los alumnos como un inglés
paella, que la profesora define de acuerdo a su experiencia, que claramente podria tener otra
composicion. Aqui vemos como la profesora echa mano de esta expresion para darle alguna

forma de existencia a esta totalidad compleja.

Sin embargo, si parece haber una distincion en cuanto a la naturaleza de la cultura, no ya en el
sentido de valorar mayormente la literatura y menos en inglés de MTV, sino como contrastes
culturales que enfatizan la diversidad cultural y enriquecen su arsenal cultural: aqui en el CCH
trabajo un inglés sencillo, basico para los alumnos, a veces un inglés joven, un inglés muy
estandarizado, mientras que en Estados Unidos, en la Universidad del Sur de Mississippi,
trabajo un inglés muy especializado, muy literario, muy del siglo XVI, como otra riqueza
cultural totalmente diferente a la que se maneja aqui en el CCH. Entonces tengo estos dos
contrastes. (...) Entonces como que se va enriqueciendo mi acervo de decir, bueno esa mezcla,

por ejemplo, de inglés con los dialectos africanos como el X o como el zulu porque hay
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muchas novelas escritas que tienen estos elementos, més el inglés de poesia del siglo XVI, mas
el inglés estilo MTV?

La maestra, al cruzar el terreno del espacio interior al publico mediante la frase ...quizd lo que
mas me gusta de trabajar con el inglés es que logra hacer un desdoblamiento de su yo lengua
y de su yo cultura, el cual nos sensibiliza a una naturaleza particular de lengua y de cultura.
Los espacios que ella ha transitado por su vida que estan relacionados al inglés (el CCH, la
Universidad del sur de Mississippi), asi como los actores de las interacciones dentro de este
contexto. ¢Y como se relaciona el significante lengua con la ensefianza en el espacio psiquico
de la profesora? La maestra percibe la complejidad linglistica que constituye a la lengua
inglesa porque la vive pero presenta a sus alumnos la cara “comercial” de la misma, “inglés
MTV?”, excluyendo de su ensenanza la literatura, impulsada por los limites que le fija la propia
institucion, aunque sepamos que “a veces cuela algunos”, lo cual nos habla de un sentimiento

de trasgresion de las reglas, resultado de su propia vinculacion con la lengua.

Julidn también tiene un lazo afectivo con la lengua desde la pubertad, un poco mas tarde que

Suzanne,

De la lengua inglesa... Me gusta mucho. Siempre la... desde que era pequefio, unos
diez once afios, me causé curiosidad saber qué decian, saber qué estaban haciendo, y
queé era, y entonces fue bien curioso porque esteee, cuando fuimos a Acapulco, pues yo
veia a una familia platicando, y yo vi ¢(Cémo? ;Qué estaran diciendo? y eso me
empez6 a moverme, me empez6 a mover, y ya con la television y con la masica, y con
leer revistas y todo dije, bueno, pues voy a aprender inglés, y pues empecé a estudiar.
Me gustd que veia que podia dar mas y que no se me olvidaba, porque yo platicaba con
mis mismos compafieros de mis mismos grupos y me decian, es que se me olvida o no
Sé, y yo ¢como se te va a olvidar? Si, si se me olvida; o no, no me gusta y ya no me
gusta (Como no te va a gustar? ;Qué haces aqui? No pues es que me mandan o
reprobé. No pues a mi si me gusta. Yo queria aprender. Yo si quiero tener cierto nivel
de la lengua, entonces, mi actitud siempre fue muy positiva, muy motivante, y siempre

con mucho placer, a veces si con un poco de miedo ¢Por qué? miedo por diferentes
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personalidades de profesores, de exigencias, porque siempre he hecho, he combinado
muchas cosas, a veces trabajo con escuelas, o escuelas, con escuelas, a veces no es
facil tener tiempo y amigos y todo eso, y a veces como que va un poco mas alla y dice
uno: tengo que echarle ganas ¢no? y entonces siempre para mi fue como muy
motivante, muy padre, me gustdé mucho y me sigue gustando mucho. De hecho, no
nada mas inglés, en este caso inglés, pero es una puerta abierta para otro mundo para

mi. Yo lo veo asi.

Se trata de una motivacién intrinseca particular, la curiosidad de saber; es decir, entender al
otro., el gusto por hacerlo, pero también la aptitud personal para hacerlo. El profesor busca sus
propios vinculos con la lengua: la television, la musica, las revistas, los cursos. Al compararse
con sus compafieros en un discurso directo nos permite tener acceso a €sos 0tros que no tienen
vinculos ni afectivos ni instrumentales con la lengua inglesa. En esta lista de cualidades, Julian
ha puesto de relieve la importancia que juegan la actitud, la aptitud, la motivacion; es decir, el
lazo afectivo en la relacion lengua — aprendizaje. Nos parece relevante que dentro de este
inventario Julian no haya mencionado el vinculo con la ensefianza. Sin embargo, al igual que
Suzanne, Julian también percibe la lengua inglesa como lenguas — culturas, cuando menciona

las lenguas de los circulos interior, exterior y en expansion (Krachu, 1979).

Entonces la lengua inglesa pues es otro mundo, aparte de ser un reto es otro
mundo, es otra cultura, es otra sociedad, es... no nada mas es Estados Unidos,
como les digo, estd Australia, Inglaterra, estd Africa. Entonces, la lengua
inglesa para, es representada muchisimo y que, afortunadamente o
desafortunadamente, tenemos mucho contacto con esa lengua, por vivir en un
pais tan cerca y tan lejos de Estados Unidos. Entonces, pues sacarle ventaja a
eso, entonces es... mas que nada fue para mi primero como un reto y ya ahora
ya, pues si sigue siendo un reto, pero ya lo va uno manifestando de otra manera,
ya lo va uno aceptando, y también va uno reconociendo sus carencias, y que eso
quede bien claro frente a los alumnos y frente a los demas, y mas que eso, ante

uno mismo, qué es lo que puede uno lograr y que es lo que uno puede dar.
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A través de la experiencia de Julidn conocemos que para él la lengua es otro mundo, otra
cultura, otra sociedad; utiliza el singular pero en realidad se refiere a los otros mundos,
culturas y sociedades, no se restringe a la de los Estados Unidos. El profesor cree que si se ve
asi, si se relaciona la lengua con otras culturas, sociedades y mundos, la experiencia se
enriquece. Al mismo tiempo, el maestro, desde la perspectiva individual, sabe de las
limitaciones concomitantes del dominio de la lengua y mantiene una vigilancia de sus

acciones y de su conducta en publico y en privado.

En algunos casos, el profesor llega a sentir una vinculacién muy cercana con la lengua, una

relacion donde la lengua se convierte en una extension de su propio cuerpo o ser,

Pues para mi es... yo elegi desde un principio la carrera, entonces es algo, parte de mi.
Eh... como campo siempre me ha servido, como medio para poder conocer, tener otras
formas de ver, interpretar al mundo. Es, seria, a través del cual yo he podido
desarrollarme académica y socialmente, porque no econdémicamente, porgue no,
porque es mi medio de sistema, es mi profesion, y yo creo que cualquier profesion es
parte intrinseca ya en algin momento de la persona y si se me hace como un medio que
me da a conocer, ademas de que es precisamente el medio dominante de, en todos los
aspectos, aunque no queramos verlo en todos los aspectos. Entonces si es importante

para mi en varios aspectos.

Para el profesor fue una decisién consciente convertirse en profesional de la ensefianza de la
lengua inglesa y asi desarrollarse académica y socialmente aunque no econondémicamente. Lo
anterior nos lleva a pensar que la lengua inglesa, a pesar de tener un prestigio social y
académico no necesariamente conduce también a quien la aprende al desarrollo econémico. La
lengua como objeto de ensefianza se convierte asi en un medio de vida que permite ampliar
perspectivas para conocer e interpretar el mundo. Su referencia a la lengua inglesa como
medio irremediablemente dominante y como parte intrinseca del profesor nos hace reflexionar
gue la lengua inglesa puede ser concebida también como un otorgador de poder deseable para
la comunidad en la que habita Jacob, la posesion de un status, independientemente de si

conduce al éxito econémico o no.
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Sin embargo, vemos cdémo ésta representacion social no obligatoria sigue pareciendo a

algunos maestros vigente a pesar de lo experimentado por Jacab,

Pues yo trato de que se interesen, trato de que ellos vean lo mismo que yo veo del
idioma inglés ah... que les va abrir muchas puertas ;no? en el aspecto econémico. Yo
nunca me refiero a eso, sino darle los conocimientos. Sinceramente es cuando, aunque
yo no me he enterado, estas ferias, no me acuerdo cémo se llaman, donde vienen
universidades extranjeras a presentarse. Bueno, que se presentd en el Hotel de México,
para que vieran las oportunidades que tenian, y muchos de ellos tenian trabajo, y me
dicen: “;Y para qué nos va a servir esta actividad?” Y, pues les digo, “es trabajo de
sensibilizarlos” Y yo también siempre les hablo de que se pueden ir a estudiar al
extranjero pero con buen promedio en todas las materias. Siempre les planteo esa
opcion que tienen de estudiar una maestria o un doctorado en el extranjero, inclusive
para hacer la licenciatura, y cuando sale una licenciatura para bachillerato, que hay
poquitas, pero hay o salen. Asi supe de un alumno que habia sido egresado de CCH y
estudio la licenciatura. No me acuerdo si estuvo en Inglaterra, en Francia o en Italia, en
varios paises, haciendo el doctorado y que era muy joven. Entonces, tu debes ensefiar a
los alumnos para motivarlos y que aprendan. Y cuando se refieren a ese lado, que si es
bueno para ellos, les digo que si, que definitivamente. Muchas veces me piden
recomendaciones de una escuela que puedas tomar, dependiendo del nivel econémico
que tu tengas y ya les menciono algunas escuelas que podrian ayudar a su presupuesto,
pero bueno, creo que habria muchas mas actividades que pudieran hacer, algo que
quisiera, y que no he podido hacer, que pudieran escribir, cuando tenia contacto con
estudiantes extranjeros de habla inglesa, aunque tampoco esto va con el programa,
porque tampoco se trabaja la escritura, y ahi combinarian la escritura y la lectura, pero
no lo he podido hacer por falta de tiempo, realmente de meterme a las paginas tratar de

establecer contacto. Creo que eso es.

Para Marianne la lengua inglesa continua siendo una lengua que les va a abrir muchas puertas

en el aspecto economico y acadéemico. Parece que la profesora lo cree sin haberlo
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experimentado (aunque sabemos que en realidad si tuvo la oportunidad de estudiar inglés en
San Francisco por otras razones no vinculadas a las que aqui menciona) porque su discurso se
maneja en un plano muy impreciso no me he enterado, no me acuerdo como se llaman. Su
misma referencia a la posibilidad de llegar a obtener una beca es restrictiva “pero con buen
promedio en todas las materias”, al mismo tiempo que su alusién a la opcion de posgrado
restringe la posibilidad hacia un futuro todavia lejano para los alumnos del Colegio. Su misma
referencia directa al joven que obtuvo una beca nos habla de la necesidad de aprender también
otras lenguas extranjeras y no restringir la llave del éxito al conocimiento del inglés. Otra
importante limitacion es la posibilidad real de que los chicos que estudian inglés en el Colegio
puedan, con su conocimiento basico, competir con la inequidad econémica para aspirar a una
beca, pues la maestra refiere a la necesidad de adquirir este conocimiento fuera del Colegio.
La misma maestra se ve impedida por el programa y por la limitacion de su tiempo a hacer
actividades otras que las del inglés del CCH, que permitan la vinculacién de los alumnos con

esta lengua de manera mas directa.

Tal vez asi lo siente Leo quien invierte mucho tiempo en convencer a los alumnos de la

accesibilidad y de la utilidad de la lengua inglesa a pesar de las limitaciones,

Yo creo que mas bien es la aclaracion de que no son inalcanzables, de que no son
cosas alejadas, de que se puede acceder a otro mundo por medio de esta lengua, con los
conocimientos bésicos, los elementales, la practica, la experiencia de compartirlo, y
que se lo podemos transmitir a los alumnos para que tengan la seguridad, la confianza
de que se puede acceder , de que...Normalmente se tiene la creencia de que es
inalcanzable y ahi lo tienen al alcance, porque, porque ya hemos pasado por la
experiencia. No es necesario que se esperen diez o quince afios, que aqui lo pueden
hacer en algin momento y sobre todo ver el acceso al medio, a la informacion, a los
apoyos, que ahora han avanzado mucho, que han evolucionado mucho, que ellos se
pueden beneficiar mas rapido que nosotros. Entonces, la creencia de que es Util, de que
es importante, de que es benéfico, de que los va a llevar a otro nivel y a otro contexto,

que les sera de utilidad sobre todo para la licenciatura.
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Para él es importante trabajar el vinculo lengua- alcance en el Colegio, de tal manera que el
alumno sienta de manera tangible para qué le va a servir la lengua en su vida cotidiana, sobre
todo de basqueda de informacién y de apoyo, herramientas que pueden ser accesibles y Utiles
en el momento en que lo aprenden pero primordialmente para la licenciatura. La preocupacion
del maestro por trabajar este vinculo podria estar relacionada al sinfin de asociaciones
negativas que trabajan en la mente del alumno que aprende inglés: fracaso, dificil, inaccesible,
inalcanzable, inGtil, entre otros. Es significativo que el profesor mencione que no es necesario
esperar diez o quince afios para poder usar la lengua, al menos para obtener informacion. Este
aparente acortamiento del proceso de aprendizaje esconde también una limitacién de aquel que
aprende la lengua para usarla de manera mas amplia en distintos &mbitos de uso de la lengua,
gue no es vista también como una posible desventaja para aquel que necesite usar la lengua

inglesa en una red mas amplia.

El vinculo lengua inglesa- conocimiento del otro y de si mismo es visto por leper como un
acuerdo entre mundos distintos de tolerancia y respeto. Su comentario sobre no me parece
provechoso que seas una victima de aprenderlo o no aprenderlo,... nos conduce también al
vinculo lengua inglesa — apertura o cerrazon a conocer los designios ocultos de la lengua y de

la cultura, casi un ejercicio esotérico.

... yo creo que implica un acuerdo entre un mundo de pueblos distintos, la oportunidad
de aprender, de conocer, de dar mas, de conocerme a mi mismo con el contraste con
los otros, de entender y de acceder a conocimientos de tradiciones de la gente, pues no
solo de los pueblos de Inglaterra, Estados unidos, también de Australia, paises donde se
habla el inglés (...) implica (...) aprender tolerancia, respeto a mi mismo, que se me
respete en otras partes (...) estar consciente, cobrar conciencia de otras realidades y de
otro mundo (...) es respeto de sus realidades, de sus decisiones, de su manera de ver
las cosas y conocerla me da esa oportunidad de entenderlo, conocer de otras maneras el
universo, las personas y el ambiente de ellas. Y si, es agradable, pero no, no me parece
provechoso que seas una victima de aprenderlo o no aprenderlo, prefiero aprenderla y

conocerla y saber el por qué de algunas cosas. Entonces preguntame por qué descifrar
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el mensaje de la lengua por eso es basicamente lo que es inglés, y por eso estoy en la
decision de estudiar Literatura Inglesa en vez de Ingenieria.

El profesor reconoce también su funcion de puerta de entrada hacia otro mundo, otra cultura,
otra sociedad y reflexiona explicitamente sobre su naturaleza transformadora en el sentido de
Byram (1991) de que ésta implica también un conocimiento de si mismo, de tolerancia y de
respeto de la diferencia, a través del contraste entre culturas. Se pone en evidencia lo que este
mismo autor llama conciencia cultural, la cual se desarrolla, a partir de la toma de conciencia
de la dimension sociolinguistica de la lengua junto con la comparacién de los campos
semanticos de las dos lenguas y su relacion con las significaciones culturales. Esta deviene
ultimamente de pasar de una concepcion de la lengua fundamentada en la competencia mono-

cultural a una fundamentada en la competencia intercultural.

La lengua inglesa es también vista como una ruptura de carécter linguistico, al descubrir su
complejidad linguistica y social, reflejada en un sinnimero de variedades linglisticas. Al

respecto nos dice Suzanne,

En cierta forma me siento coémoda con el inglés, pero también, cuando me enfrento a
un tipo de inglés nuevo, pues asi por ejemplo como cuando me fui a Mississipi, que fue
asi como un inglés diferente al que yo conocia, puede ser un shock cultural. Pero, en
general me siento comoda porque después de ese shock inicial uno se empieza a
adaptar y uno empieza a ser tolerante con las diferentes formas del inglés. (CCH Sur)

La relacién lengua inglesa —schock cultural nos habla de la complejidad que representa la
situacion de enfrentarse a otra variante linglistica para la profesora, ésta demanda una ruptura
de su estado “de comodidad”, un proceso de asimilacion y luego uno de adaptacion a otras
lenguas — culturas. Sin embargo, la ruptura también puede darse en otro tipo de relacion con la

lengua inglesa, la relacion lengua inglesa — ensefianza,

Un reto porque, un reto porque anteriormente, como lo habia mencionado, hay que

estar seguro de como funciona, de como se utiliza, pero también hay un razonamiento.
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No es tan facil como mucha gente lo manifiesta, como mucha gente lo percibe, pararse
frente de un grupo y empezar a dar respuestas porque si, o agarrar el periodico y decir:
ah pues ahora vamos a leer el periddico pero ¢qué perseguimos con eso? y si eso lo
hacemos en otra lengua pues es mucho mas dificil todavia, porque nosotros
representamos de alguna manera, si no un héroe, si alguien que esta mas alto que ellos
¢N0? en muchos aspectos, pero cuando empezamos a cometer errores, empezamos a
crear desconfianzas en ellos, y si esas desconfianzas aumentan, también uno mismo se

siente mas. (Julian CCH Sur)

En este fragmento, Julian nos lleva al momento en el que se enfrenta a situaciones
particulares de ensefianza y de qué manera siempre esta presente la pregunta (Y qué
perseguimos con eso? Pero si bien se hace la pregunta con respecto a los fines de la
ensefianza, el profesor también destaca el reto que representa al mismo tiempo el
conocimiento mismo de la lengua inglesa y las consecuencias que puede tener el cometer
errores frente a los alumnos y frente a si mismo. Pareciera haber una relacién entre lengua —
inglesa — responsabilidad implicita en el discurso del profesor, con respecto a las expectativas

que considera los alumnos tienen de él.

Hasta el momento ninguno de los profesores ha mencionadola relacion lengua inglesa -
comunicacion en el sentido de Hymes (1981). La lengua es vista por la mayoria de los
maestros de este grupo como una competencia comunicativa intercultural (Byram, 1991).
Solamente un maestro hace referencia a la adecuacién de la lengua como un reto constante,

siempre ligado a la cultura.

La lengua inglesa y su cultura son también una forma a de ser, tal y como lo expresan al
menos tres de los maestros, especialmente al ligarlo con su profesion no en balde estudié
letras inglesas (Suzanne), es algo parte de mi (...) es mi profesion y creo que cualquier
profesion es parte intrinseca (Jacob), Y por eso estoy en la decision de estudiar literatura

inglesa y no ingenieria.(leper)
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Es interesante ver que al menos tres profesores mencionan también la existencia de méas de
una variedad linguistica del inglés, indicando cierta conciencia de un inglés no perteneciente a
los paises Ilamados por Krahu (1976) como del primer circulo, sino incluso los del segundo

(Africa) y hasta del tercero cuando se refiere su uso como Un acuerdo entre pueblos distintos

(leper).

Sin embargo, cada quien trae consigo sus particularidades, como la de asociar a la lengua
inglesa con una relacion afectiva hacia la madre, quien habla “pocho” y con la lengua que se
siente segura para escribir y leer, e incluso de estructuracion del pensamiento. En otro caso se
trata mas bien de una motivaciéon y curiosidad personal intrinseca en la lengua y la cultura
inglesas, que también forma la base de un reto personal, de descubrir una aptitud que le
permite alcanzar el objetivo de entender la lengua a pesar de tenerlo que combinar con otras
actividades y de sacrificar tiempo de diversion para poder lograrlo. Para otro implica una
eleccion de ser, un desarrollo académico y social aunque no monetario, una fuente de
realizacion. Finalmente, la lengua inglesa es también un lugar para lo dionisiaco de placer de
saber mas (Iper) y de hacer sentir a otros ese placer también me agrada mucho poder darle la

oportunidad a otros que lo hagan también (leper).

Para Marianne, sin embargo, la lengua inglesa estd mas relacionada con la comunicacion para
conocer y entender otras culturas dentro de un contexto especifico vista como continuidad. A

mayor dominio de la lengua, mejor capacidad de conocer

Implica continuidad, implica el proceso del mundo en el sentido cultural. Si, yo me di
cuenta que, cuando pude ya conocer el inglés, pude conocer otras culturas, muchas
culturas, yo, como vivia en San Francisco, habia ideas que, no tenia ni la mas remota
idea de, a veces creo que las habia oido nombrar alguna vez en mi vida, gente de
Samoa, de Fidgi, de Tailandia, los pude conocer un poco més, de China. Me dio mucho

gusto cuando yo podia entender y comunicarme (...)

Pero también ésta es vista como fuente de informacién actualizada, mas vinculado a un

sentido globalizado de la lengua inglesa como lengua franca del mundo informativo.
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Y actualizacion eso es lo que puede ayudar mas leer muchos articulos, articulos mas
recientes, mas completos si estan en inglés. Entonces, eso me ayuda mas a cultivar el

conocimiento yo creo que esos son los dos elementos que implica el inglés.

Podemos pensar, al remitirnos a los referentes sobre la importancia de la lengua inglesa en el
mundo, que la representacion social de la lengua inglesa se objetiva como comunicacion e
informacién, definida como un plus cultural como un elemento esencial de desarrollo, dentro
del marco de una organizacion social por bloques. Marianne sefiala dos dominios concretos en
los que ella utiliza la lengua inglesa: cuando vivia en San Francisco y actualmente en su
actualizacién. Hacia el final de este apartado veremos de qué manera la temporalidad y la
especialidad estan jugando un papel importante en el anclaje de la representacion social de la
lengua inglesa en la mayoria de los grupos, asi como la dindmica de poder que define la

identidad de esta lengua.

Giovanna considera que la lengua es estructura en una vinculacién ensefianza-léxico-
gramatica; entendida como palabra, significado y como estructura, pero también como forma

de pensamiento, de expresar emociones y gustos,

Para mi estan inmersas muchas cosas cuando estoy ensefiando una cuestion gramatical.
No es fécil dar una palabra o dar un significado, no es el simple hecho de tener un
significado o una estructura, es asi y ya, ¢no? Pues implica muchas cosas légicas, los
ideales, los gustos, las emociones, lo que es una cultura, lo que es una nacién, con unas
variaciones que tiene cada una ¢/no? o que tienen en un momento dado, de como ve la
vida, como ve el entorno, y el tipo de actitudes que va a tomar. Entonces realmente ahi

te esta diciendo todo: lo que somos, como razonar. (...)

Hay también la identificacion de la lengua como una cultura-nacion, aludiendo a un sentido de
identidad nacional y de comportamiento variable. Su representacion sobre la lengua inglesa
apunta a un concepto y naturaleza de la lengua de naturaleza tradicional, con predominio de la

gramatica sobre la comunicacion, aunque también apela a su funcion pragmatica, de expresion
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de sentimientos y gustos. La lengua le implica gente y palabras cuando maneja un texto, gente
y palabras desde una mirada particular. Desde esta Optica nos hace pensar que también tiene
una funcion interpretativa que explotar. La manera en que lo enuncia nos plantea que, a pesar
de existir la conciencia sobre la comunicacion y la cultura, la relacion lengua — ensefianza
permanece dentro del campo gramatical textual y se encuentra a cierta distancia del que lo

enuncia, hasta el momento en que se involucra, lo que somos, como razonar.

Pero la lengua adquiere un significado distinto para la profesora cuando se relaciona con
diferentes agentes como el texto y los usuarios y los vincula a su experiencia particular con la

lengua dentro de la concepcidn de esta tltima dentro del marco de la globalizacion,

Y en cuanto al manejo del texto no sé, todo lo que me puede implicar: gente, una
palabra, todo lo que me puede implicar, y si lo uso porque lo uso. ¢Qué me implica,

que me implica el autor para mi?

En el nivel personal la lengua inglesa implica una cultura o mas bien varias, tantas como los

que la usan...

La lengua implica varias cosas: todos lo que son los ideales, la forma de ser de una
persona y en este caso de una cultura y bueno, de la lengua inglesa somos varios,

porque son varios los que la usan.

Como maestro de lengua la lengua inglesa implica segun la experiencia de aprendizaje de la

misma, esa es tu vision de la lengua, pasa por el filtro de tu vivencia

Cada una sabe cuales son las ideas que como maestro de lengua, qué aprendiste, qué
vision tienes tU de esta lengua, de esta cultura, cuél es tu experiencia. Tanto como el de
antes como el de ahora van a variar dependiendo de donde lo ensefiaste, donde lo

practicaste, en qué nivel, en que época de tu vida.
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La lengua inglesa tiene un poder de transformacion en la comprension de una sociedad mas

internacional, aludiendo a la lengua inglesa como lengua franca dentro de la globalizacion.

Realmente me transforma, me da una comprension de lo que es una sociedad, que en

este caso es una sociedad internacional, que son muchos los que la hablan.

Y dentro de este contexto, la lengua inglesa es también una fuente de informacion frente a la

cual se adoptan diferentes posturas.

Me da la informacion. Es una fuente de informacién, de ideas, de diferentes personas,
de diferentes (...) y es el medio mediante el cual ellos, yo obtengo informacion que me
va a servir para apoyarme. A mi académicamente o culturalmente o es el medio en el
cual me estan emitiendo sus ideas, y yo puedo estar de acuerdo o sentirme en ellas,
criticarla, posiblemente el medio de informacion ese es el, la lengua. Lo mismo que
podria ser la lengua espafiola, lo que piensan de ella, como es ella, pues la tomen como

yo me expreso de manifiesto.

Es también una manifestacion de la cultura contemporanea Me manifiesta muchas cosas de la

cultura en la que estoy viviendo, es la forma ¢no? que yo veo.

En el discurso de Giovanna podemos observar nuevamente la complejidad y la ambigledad
de la relacion lengua-ensefianza presentes en su situacion de ensefianza. Es claro ver las

creencias, valores, suposiciones, actitudes e ideologias que le subyacen.

Para Leo la lengua es fundamentalmente ensefiar el acceso a otro mundo desde el aula

Pues la lengua inglesa es una, es un acceso hacia otro mundo, a otras experiencias, a
otros contextos, a otros momentos, casi similares a los que tenemos en la lengua
materna, pero con sus particularidades de curiosidad, de ver qué hay mas alla, empieza
en un momento en el que se pueden compartir situaciones similares en el aula, sus

experiencias de aprendizaje, y que por experiencia hemos podido estar en algunos
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lugares en donde hacemos uso de la lengua y vemos realmente cdmo esta el avance de
la lengua, cuél es el fruto que ofrece, qué nos da y qué tan lejos estamos de esta
cultura, y vemos que simplemente es la diferencia de espacios, la diferencia de

intenciones (Leo).

Para ello intenta luchar en contra del estereotipo de que aprender inglés es inalcanzable e
inatil como explicamos arriba. El profesor enfrenta a los alumnos a la realidad linguistica de
leer un texto auténtico, de prepararlos para lograr los fines que plantea el plan de estudios del

Colegio,

. enfrentarlos a esa realidad, a esa cotidianidad en donde no se les facilita la
actividad, no se les, no se le engafia en cuanto a los recursos, en cuanto a los medios,
en cuanto a enfoques, en cuanto al posible conocimiento que van a tratar. Verlo tal cual
es y asi enfrentarse, porque debe ser un medio auténtico, debe ser una situacion
auténtica, natural lo mas posible, porque lo de menos seria facilitarle algo nada mas
que siempre pudiera solucionarlo y al momento de enfrentarse a la realidad se llevaria

una sorpresa. Se daria cuenta de que no puede (Leo).

La relaciéon lengua inglesa-ensefianza en este registro implica vinculos simultaneos con la
realidad: acceso hacia el mundo, sensacién de logro y utilidad de la lengua, balance de la
cercania/lejania entre culturas (diferencias e intenciones), acercamiento al mundo tal y como
es, motivacion y actitud. La relacién que construye Leo con la lengua inglesa esta signada por
su experiencia en el uso de la lengua y en su situacion docente, donde todos estos elementos

pasan a formar parte de su significado.

Y através de trabajar las actitudes hacia el aprendizaje del inglés.

Si nosotros ponemos la duda de que si podemos 0 no, pues inseguros en ese sentido,
yo creo que el alumno, al alumno se le transmite cuando hay una disposicion negativa
en cuanto al idioma, pues el alumno lo percibe y obviamente se une a las personas,

pero cuando tiene una actitud por experiencia, porque has estudiado, por lo que has
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vivido, por lo que has trabajado, o sea, por lo que le ha costado a uno, pues toma una
forma, de alguna manera a ellos se les facilita de que uno aprendi6é en otro medio, (...)
que vean lo que tienen al alcance, que tienen muchos recursos pero que pudiera ser el
mas Util, el que mas les sirve, estimularlos, apoyarlos, estar cerca del alumno porque
solamente asi es como se puede. Ahi esta el alumno. Estar siguiéndolos y hacer
consulta de dudas, aclaraciones posibles que pueda tener el alumno (Leo, CCH
Vallejo).

Para Inés la lengua inglesa la remite a cuestiones afectivas en una primera instancia. Es

interesante resaltar que esta relacion afectiva la vincula con el pasado.

Amar.

También es un medio de comunicacion directa tanto nacional como internacional y para la

produccién de informacién reciente

Un medio bastante importante para comunicarse con personas, ya sea dentro del pais,
fuera del pais y también para generar informacion reciente. Y es muy importante, algo
del pasado. Fuera de aqui para mi fue muy importante de diferentes partes del mundo y

también por la musica en inglés y este... y en internet.

Sin embargo, actualmente, la lengua solo le sirve para informarse, “Es actualmente en lo que

obtengo informacion”.

En la vida real fuera del trabajo no utilizo la lengua mas que para leer. Nos sirve para
comunicarse y es importante porque se habla en muchas partes del mundo. Tuve

amigos por correspondencia y eran de los cinco continentes.

La lengua se vincula a su caracter informativo en tiempo presente. Asi, mientras que en el
pasado Inés se comunicaba y mantenia correspondencia con amigos de todas partes del

mundo, hoy solo utiliza la lengua para leer y para la clase. Es importante notar que Inés esta
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muy consciente de que la necesidad de aprender inglés para los alumnos no es igual para

todos,

Si me parece que alguno otro, segln el interés y la carrera que vayan a escoger. Para
algunos no es tan necesario, bueno, pues puede ser para mejores oportunidades de
trabajo ¢no? Que lo aprendan y conocer personas y no tener que estar dependiendo de
intermediarios para comunicarse y hasta para los aparatos, por la modernidad para los

alumnos.

Aungue reconoce como otros profesores que el vinculo inglés — mejor oportunidad de trabajo
puede ser una razon suficiente para aprenderlo, asi como la misma modernidad, que, se infiere

en su discurso, demanda cierto conocimiento de la lengua.

Para Inés la lengua tiene significados diferentes si estd adentro o afuera del CCH

Actividades no sé, no sé, no estoy enterada de algunas actividades que pueda haber
aqui en la ciudad, No, aqui mas bien en general ;no? actividades como conferencias
sirven para actualizarse. Si asisto a algunas conferencias, eh... contrato peliculas y a
veces no tienen los subtitulos en espafiol, luego pongo los subtitulos para que toda mi

familia lo vea.

Podemos observar dos vinculos contrastantes en el discurso de Inés. Por un lado el vinculo
lengua inglesa — pasado — afuera y adentro — comunicacion- afectividad. Por otro, el vinculo
lengua inglesa — presente — afuera- informacion — distanciamiento. Parece ser que a lo largo de
la relacién de Inés con la lengua inglesa, el vinculo con la misma se ha erosionado, al
desaparecer la relacion afectiva con la lengua y preponderar mas la relacion instrumental del
uso de la lengua, restringido a la lectura, ocasionalmente a la escucha de conferencias para

allegarse informacién o actualizacion.

La lengua inglesa como objeto de ensefianza aparece ligado a ideologias discutidas por
Thumboo (2004) y Phillipson (1992) en el capitulo 1lI: status, imperialismo, la llave del mundo
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econdmico y laboral, una acuerdo entre mundos, una cultura —nacion; elementos que

evidencian la tension constante entre posturas extremas asociadas a la lengua inglesa.

Estas posturas no radicales permanecen abiertas a vinculaciones diversas de la lengua inglesa
con otros elementos que constituyen formas diferenciadas de ésta como objeto de ensefianza.
Dependiendo de las biografias especificas de los profesores, cada uno de ellos ubica una
necesidad que puede localizarse en la zona afectiva, en la curiosidad, en la academia, en lo
comercial, en lo personal; lo cual se define por las actividades obligatorias o voluntarias de
cada individuo (movilidad académica, social, etc.), independientemente de que el programa

escolar marque una direccion especifica y las politicas linguisticas internacionales también.

Lo anterior también definira los ambitos de uso de la lengua (familiar, escolar, de la calle,
académico, comercial, politico, religioso); asi como la variante linglistica (social o regional) a
ser utilizada en cada caso (pocha, estandar, no estandar, del primer circulo, del segundo o del
tercero); pero también la funcion que habra de desempefar la lengua: afectiva, instrumental,
creativa, lengua franca, etc., y la competencia linglistica, comunicativa, intercultural o
facilidad compartida’ que se requiera para lograr la comunicacién o cumplir con el objetivo
personal o grupal ; de acuerdo también con la situacion geogréfica, social, politica en la que se

encuentre el individuo o/s o grupo/s involucrados en cuestion.

La facilidad compartida:

a) es interpersonal con diferentes fuerzas siempre relacionadas entre una o mas comunidades

b) significa encontrar la mejor opcién para un determinado grupo de hablantes quienes intentan desarrollar
un crecimiento comun a través de una comunicacion efectiva.

c) Significa una presion hacia la efectividad; es decir, hacia el equilibrio de presiones mutuas que elimina
una gran parte de las inequidades

d) Explica la cooperacion de diferentes individuos que se encuentran resolviendo un problema

e) Coincide con muchas ideas desarrolladas en los campos de la “competencia comunicativa intercultural”

Finalmente se concluye que un concepto tal resulta ser un paso en la construccion de una teoria del
bilingliismo que no esté basada en la ideologia de lengua —nacion. (Terborg & Ryan, 2002)
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En todos estos casos estaran presentes tanto el poder como la inequidad ya que al tiempo que
cualquier decision sobre la lengua inglesa como objeto de ensefianza implicara la inclusion y
la exclusion de ciertos individuos por razones atingentes a las caracteristicas de uso de la
lengua inglesa pero también a otras de caracter otro que el linguistico, que definira el éxito o
fracaso de la comunicacion independientemente de que el conocimiento de la lengua inglesa

sea altamente proficiente o no.

En este sentido vemos como se autentifica la relacion del profesor con la lengua inglesa
dependiendo de sus relaciones con ésta a lo largo de su vida. La articulacion con la lengua
inglesa es compleja y ambigua porque depende de las situaciones histéricas que intervienen en

la historia del profesor y que le significan de manera particular.

A pesar de que en la superficie si hay una tendencia a representar la lengua inglesa como
lenguas-culturas y como comunicacion, las diferencias al exterior nos hablan de una
configuracién discursiva mas compleja relacionada con un erosionado poder institucional, con
el contexto personal de ensefianza y los conceptos particulares de lengua presentes en la

relacion del profesor con la lengua inglesa.

En este sentido, la lengua como objeto en el discuso de los profesores hace alusion a
cuestiones que se escapan a la configuracion del “mainstream” acerca de la lengua inglesa y
que se relacionan con la manera en que cada profesor se ha vinculado a ella en las diferentes
etapas de su vida. El profesor vive la tension de los extremos de la lengua inglesa como
objeto, como una lengua de prestigio y como diversidad linguistica, entrelazados en sus
contextos sociales y especificamente educativos del Colegio; pero no parece trasladar esta
ultima vivencia a su practica docente. Pareciera que se trata de un conocimiento estacionado
en la posibilidad, sin futuro de aplicacion practica. Sin embargo, la propia vivencia del
profesor ilustra claramente como factores tales como las ideologias, el contacto lingistico, los
intereses, la motivacién, la aptitud y la actitud juegan un papel preponderante en su
configuracién, las cuales conforman un lazo afectivo que puede culminar en una meta a
alcanzar. Sin embargo, esta configuracion de la lengua como objeto se opone a la concepcion

de lengua como objeto en el ambito del Colegio, donde la realidad social se vuelve mas
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compleja, entrecruzada por factores sociales, econdmicos, culturales y educativos que sélo
permiten un acceso diferenciado a la lengua en el mismo espacio educativo y donde las redes
sociales individuales de los estudiantes y maestros y las presiones externas (medios de
comunicacion, academia, ambito laboral) juegan un papel fundamental en la mirada de la

lengua como objeto de ensefianza.

La lengua inglesa como objeto de ensefianza en el CCH articula elementos de uso, de
afectividad, de éxito, de aprendizaje, de ideologia que generalmente son excluidos en la
concepcion curricular de la ensefianza del inglés, donde la lengua es vista como un sistema
linglistico, cognitivo, psicolinglistico, separado de su entorno socio-cultural y

sociolinguistico.

La ensefianza del inglés vista desde esta perspectiva pone de relieve la ausencia de las normas
no legitimadas en el discurso didactico, donde se da la ausencia de la variacion linguistica, de
la relacion estrecha entre lengua y sociedad para comprender los comportamientos linguisticos

y socio-culturales de las lenguas-culturas que se aprenden.

El profesor de inglés, pese a conocer y experimentar la complejidad linglistica de la lengua
que ensefia, se ve limitado a reducir su ensefianza a nociones mas simplificadas de la lengua,
donde el alumno percibe a éste como una correspondencia uno a uno con la nacion hablante de
la lengua mas poderosa y sigue manejando la ideologia de que la lengua inglesa es la llave del
éxito y que la informacion mas importante y mas reciente esta en inglés. Observamos que, la
ensefianza del inglés es por lo general reproduce un valor de lengua inglesa y excluye la
diversidad linguistica de la ensefianza, aungue el profesor esté consciente de ella. Su situacion
de ensefianza ambigua y compleja, en tanto que contradictoria con los elementos constitutivos
cambaintes y precarios de la lengua inglesa, estan en contraposicion con sus creencias, valores
y conocimientos personales. En este sentido, sus representaciones sociales sobre la lengua

inglesa nos hablan de una representacién social en proceso de sedimientacion (
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3. Nuevas configuraciones sobre la ensefianza del inglés

Una de las inquietudes que nos ha llevado a la exploracion del discurso docente sobre la
ensefianza del inglés es conocer como se configura en este espacio preciso, cuales son sus
matices, sus caracteristicas, sus elementos. Para ello nos hemos dado a la tarea de abrir
espacios de enunciacion para dar paso a nuevas configuraciones sobre la ensefianza del inglés,
a la luz de la experiencia, vivencia docente. Hemos dividido esta seccion en cuatro apartados:
el enfoque de ensefianza del Colegio de Ciencias y Humanidades, la ensefianza como practica,

alcances de la ensefianza y vision de la ensefianza.

1. El enfoque de ensefianza del CCH

¢Por gqué es importante analizar el enfoque de ensefianza desde la perspectiva del discurso
docente? Si bien el enfoque de ensefianza del Colegio descansa en teorias de lengua y de
aprendizaje, asi como en ciertos valores filos6ficos que han encarnado en el programa de
inglés del Colegio, consideramos que estos elementos que constituyen el documento sélo dan
parcialmente cuenta del mismo. Es necesario adentrarse en las reflexiones del profesor acerca
de las tensiones que surgen al margen de las conceptualizaciones teoricas para estudiar el
enfoque de ensefianza del Colegio en toda su riqueza y versatilidad.

Ademas, se requiere que el profesor esté conciente de la practica social y que adquiera cierto
distanciamiento de su concepcién de ensefianza en aras de una toma de decisiones menos

desiguales e injustas (Contreras, 1990).

En el capitulo 11l, hemos dicho que el enfoque de ensefianza del Colegio es el enfoque
comunicativo. Se apoya en el cognoscitivismo como teoria de aprendizaje, en el enfoque
comunicativo como teoria de lengua, en el enfoque psicolinglistico como teoria de proceso de

lectura y en una metodologia comunicativa-negociativa (Camacho y Ruiz, 1985-6).

Parte de una filosofia educativa inspirada en Freire por su consideracion a las problematicas e
idiosincrasia de los pueblos Latinoamericanos y por su propuesta del desarrollo humano

individual y social. En este sentido, la educacion del Colegio de Ciencias y Humanidades es
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una educacion para la libertad del hombre-sujeto, mas que la del hombre objeto o
domesticacion. Dentro de esta propuesta se promueve la problematizacion, la critica y la

libertad y se caracteriza por:

1. La superacion de la oposicion opresores-oprimidos lo cual se entiende como relacion
maestro-alumno (Camacho y Ruiz, p.15).

2. El alumno es un sujeto de la educacion y no un recipiente que debera ser llenado con los
conocimientos del profesor.

3. Practicar el didlogo a lo largo del proceso ensefianza-aprendizaje es ejercer la libertad
(p.16).

En el caso de la teoria de aprendizaje, el programa del Colegio ha tomado la propuesta de
Piaget, en el sentido de que ésta fungia como base para los profesores, era congruente con los
postulados del CCH asi como daba cuenta del proceso de aprendizaje en general y

lineamientos para el logro de los objetivos del programa.

La propuesta de Widdowson (1979) fue considerada como la teoria de lengua subyacente al
programa de inglés del Colegio. Se consideré que la propuesta de este autor era la mas
pertinente pues considera que " las reglas sintacticas y estructura semantica de la lengua
aunque son necesarias no son suficientes y se requiere de otros elementos tanto textuales como

de contexto para entender los textos” (p.58).

Las habilidades a adquirir se resumen en el reconocimiento de elementos cohesivos que
forman y crean el texto (cohesion) y por otro, en el reconocimiento de las relaciones de
significado presentes en el discurso; esto es, los actos comunicativos (coherencia): definir,
clasificar, concluir. El eje de la comunicacion es saber la constitucion y la funcion de los

enunciados.

En lo que concierne al &mbito del Colegio de Ciencias y Humanidades se sugiere la creacion
de un ambiente donde alumnos y maestros asimilen el conocimiento mediante el trabajo

socializado, la solucién de problemas y la investigacion, dentro de lo posible, en un contexto
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con una limitante de nimero de horas (50 horas en total) y de nimero de alumnos (60

estudiantes por grupo).

Como se especifico anteriormente, el Colegio propone la metodologia comunicativa-
negociativa de Michael Breen (1980). Esta metodologia se fundamenta en el enfoque
comunicativo. Principalmente sostiene que “al aprender a comunicarnos nos enfrentamos con
un proceso altamente variable en el que se ponen en juego los tres sistemas de conocimiento:
Ideacional (ideas que queremos transmitir); interpersonal (reglas convencionales de
comunicacion) y textual (sistema linguistico referente a lo gramatical) y que, ademas, esto
implica el involucramiento con el nuevo aprendizaje, hasta el punto en que nuestros afectos se
ven comprometidos y se involucrardn en un proceso de negociacion con aquellos que le dan

cuerpo a la comunicacion” (Camacho y Ruiz, 1985-6).

En este sentido, nos preguntamos cémo se puede posibilitar una educacién para la libertad del
hombre sujeto involucrado en un proceso de toma de decisiones relacionado con la ensefianza
de lenguas, qué acciones concretas puede llevar el profesor a cabo para que esto ocurra. Si esta
propuesta demanda una relacion dialdgica entre profesor y alumno, asi como un papel activo
de este ultimo ¢Cdmo es posible ubicar esta propuesta frente a la ya existente que solo toma en
cuenta el factor institucional? ;De qué manera puede esta relacion tener lugar en un espacio
donde predomina una propuesta de ensefianza centrada en la constitucion y funcion de los
enunciados, sin considerar el entorno historico-social de los alumnos? ;Cémo se puede llegar

a implementar esta propuesta con 50 horas de clase en grupos de 60 alumnos?

1.1. Importancia del enfoque comunicativo en la ensefianza de lenguas

Si bien las autoras del programa de inglés sugieren que se siga el método comunicativo de

Widdowson (1979), consideramos pertinente remitirnos a su origen de manera sintética.

A partir de los estudios del etnografo Dell Hymes (1976) sobre competencia
comunicativa, quien la define como la habilidad lingtistica de variar el habla segin ciertos

factores sociales como las actitudes, valores, motivacion con respecto a la lengua, sus
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caracteristicas y sus usos, se volco el interés del aprendizaje de lenguas con el enfoque
comunicativo. La competencia comunicativa incluye dos aspectos importantes: las reglas de
actos de habla (gramaticalidad) como factor que controla la forma linguistica como un todo y
las reglas de realizacion o de performancia (aceptabilidad). Dell Hymes destaca que estos
aspectos de la lengua se entrelazan para lograr una comunicacién feliz dentro de las normas

culturales, sociales, linguisticas y de comunicacion de una lengua determinada.

En la didactica de lenguas el término de "competencia comunicativa” se ha
estigmatizado en la palabra comunicacion. Hasta hace algunos afios el "enfoque
comunicativo™ postulaba que "aprender una lengua era aprender a comunicar "(Richards y
Rodgers, 1986). Al respecto Castafios (1983) hace una critica al poner de relieve la
inconsistencia funcional y linguistica de la lengua. "El lenguaje es al mismo tiempo medio de
comunicacion y cristalizacion del conocimiento, pero no de una manera simétrica. Las
funciones y las formas siempre tendran relaciones arbitrarias segin contextos y roles de los
que interacttan. El lenguaje es, como también apuntaba Hymes en su articulo "Competencia
comunicativa" autor y protagonista del hacer didactico ecléctico que no necesariamente esta

ligado a ninguna funcién en particular, pero que se constituye de ellos.

Segun Richards y Rodgers (1986) la ensefianza comunicativa de la lengua tiene una
base tedrica ecléctica y rica que toma al lenguaje como un sistema de expresion de significado
que tiene como funcion primordial la interaccion y la comunicacion reflejada en el lenguaje
mismo y en sus usos comunicativos. La unidad del lenguaje se traduce en el significado

funcional o comunicativo.

La teoria didactica del enfoque comunicativo se centra en la practica como una forma de
desarrollar estrategias comunicativas. Asi pues, existe un principio de comunicacion que
postula que las actividades que involucran una comunicacion real promueven el aprendizaje.
La tarea es el segundo principio. Esta comprende actividades significativas que promuevan el
aprendizaje. Por ultimo el principio de significacibn que maneja la teoria del input
comprensible. El lenguaje que es significativo para el aprendiz apoya el proceso de

aprendizaje. Asi el enfoque comunicativo tendrd como meta lograr que el aprendiz se
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comunique en situaciones cotidianas segun su nivel de proficiencia y sus necesidades de

comunicacion.

El aprendiz en este enfoque es un comunicador. Se compromete en la negociacion del
significado - en hacer que lo comprendan- aunque esté en alguna etapa de interlenguaje. El
aprendiz aprende a comunicar comunicando. Los aprendices interactlan entre si mas que con
el maestro. EI maestro facilita el aprendizaje a los aprendices y los procesos de comunicacion
entre alumnos, actividades y textos. Es director de actividades en el salén de clase. Su

principal funcion es establecer situaciones que promuevan la comunicacion.

Se utilizan técnicas que funcionan al proporcionar informacion de un alumno a otro u
otros; o bien, a través de juegos, actividades en grupo, juegos de roles, dramatizaciones,
solucién de problemas. EI maestro puede basarse en un libro de texto o puede disefiar tareas o

material auténtico para propiciar la interaccion entre sus alumnos.

El Consejo de Cooperacion Cultural del Consejo Europeo (1999) en un documento
conocido como Marco (framework) para el aprendizaje de lenguas extranjeras en la Union
Europea describe el enfoque adoptado para la ensefianza de lenguas en Europa. Este marco de
referencia se centra en los enfoques mas recientes en la ensefianza de lengua extranjeras que
también parten de la nocién de competencia comunicativa y he ahi su utilidad,
independientemente de que se trate de otro contexto educativo. El marco pretende ser
multicultural aunque eurocéntrico. Con las limitantes que este marco pueda tener para un
contexto de ensefianza de lenguas en Latinoamérica, me permito exponerlo a continuacién
para tener un marco de referencia distinto al inglés o al americano e incluso al mexicano que
por cierto, apenas comienza a trabajar en este sentido a través de la Comision Especial de
Lenguas Extranjeras (COELE). Sin embargo, me parece que aunque distante geograficamente,
el enfoque adoptado no estd muy alejado de nuestras metas docentes actuales en la ensefianza

de lenguas en México.

Segun este marco, quienes usan y aprenden una lengua son considerados miembros de

una sociedad que tiene tareas que cumplir dentro de un conjunto de circunstancias especificas



235

y un ambiente particular en determinado campo de accién. Toma en cuenta los recursos
cognitivos, emocionales y volitivos conectados a las habilidades requeridas por el individuo en
su interaccion con otros agentes sociales. Las competencias generales que debe tener son el
conjunto de conocimiento, habilidades y caracteristicas que permitan a los individuos llevar a

cabo acciones determinadas en su vida cotidiana (Cfr. Marco de Referencia Europeo).

Entre los dominios necesarios estd la competencia comunicativa, definida como la
competencia que permite a los individuos actuar por medio del uso de la lengua como por
ejemplo las reglas de cortesia, sexos, clases y grupos sociales, la codificacion linguistica y
rituales de funcionamiento de una comunidad; la actividad linguistica, que se traduce como la
practica de la competencia comunicativa que ejerce un individuo de manera receptiva o
productiva para llevar a cabo una tarea como el conocimiento almacenado, la organizacion
cognitiva y el contexto dependiente. Dentro de este rubro se destacan el componente
pragmatico; esto es, el conocimiento, competencia existencial, habilidades y procedimientos
relacionados con el sistema linglistico y sus variaciones sociolinguisticas (uso de gestos,
mimica y proxémica al hablar, usos visuales y graficos en la escritura, el uso funcional de
recursos linglisticos como actos de habla, dominio de la cohesion y la coherencia discursiva,
la identificacion de tipos de texto, sus formas, ironia y parodia). Otro componente importante
es el componente estratégico, el cual activa coordina y pone en balance los demas
componentes y ademas vincula las competencias individuales con las tareas. Estas Ultimas
demandan competencias comunicativas individuales que requieren el uso de estrategias o
procesamiento de la informacion a través de la recepcidon, produccion, interaccion o mediacién
de textos escritos. En consecuencia definen las estrategias que seran utilizadas y el tipo de

material.

También existen cuatro tipos de dominio, que se refieren a amplios sectores de la vida
social donde trabajan los agentes sociales. EI dominio publico se conecta con la interaccion
social ordinaria (negocios y administracion, servicios publicos, actividades culturales y de
entretenimiento de naturaleza puablica). EI dominio personal se refiere a las relaciones
familiares y a las practicas sociales individuales como leer por placer, escribir un diario,

intereses personales y pasatiempos. EI dominio ocupacional como las actividades individuales
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relacionadas con la ocupacion. EI dominio educacional vinculado al contexto de aprendizaje y
capacitacion generalmente institucional para adquirir determinado conocimiento o habilidad.
Todos estos dominios estan interrelacionados. Finalmente, la estrategia, que denota cualquier
accion organizada con un proposito, llevada a cabo por un individuo para resolver un
problema dentro de un contexto particular para obtener un resultado determinado. Y el texto,
es decir, la secuencia de discurso que se convierte en el objeto de una actividad linguistica ya

sea COmo apoyo, meta, proceso o producto.

De esta manera, los educadores en el area de lenguas extranjeras que sigan este marco
tomaran en consideracion las necesidades de los educandos y las de la sociedad y pondra en
practica aquellas tareas, actividades y procesos que los educandos necesiten llevar a cabo para
satisfacer esas necesidades y las competencias y estrategias que necesiten desarrollar para

poder realizarlo.

Las competencias necesarias son las generales como el conocimiento declarativo o
(savoir) entre las que se encuentran la experiencia social, el aprendizaje formal reestructurado
a través de los afios, las habilidades y procedimientos (savoir fair) y competencia existencial
(savoir étre) actitudes y factores de personalidad, habilidades de estudio y heuristicas; y las
comunicativas tanto lingistica, sociolinguistica, como la pragmatica. La integracién de estas
competencias en la produccion y en la recepcion de textos tanto orales como escritos, la
expresion y comprension de significados relacionados con temas relevantes, la interpretacion y
negociacion de significado dentro de un contexto determinado, la participacion en actividades
comunicativas que demanden un principio de cooperatividad, la habilidad de emplear
estrategias necesarias para poner en accion a las competencias, la planeacion, ejecucion,
monitoreo, reparacion y compensacion. Aunque, claro esta, el enfoque del Colegio no

contempla la ensefianza de las cuatro habilidades.

Este breve panorama nos dara elementos para comprender algunas de las tensiones creadas por
la propuesta curricular y la practica docente de algunos profesores de inglés del Colegio. Se
hace preciso aclarar que no se trata de una relacion causal propuesta curricular — préactica

docente lo que esta en el entramado de los discursos docentes sino una interpretacion de los
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margenes a los que estas tensiones nos acercan, como una fuente de significacion rica en

configuraciones sobre la ensefianza en este contexto especifico.

A continuacion veremos cual es la percepcion de algunos profesores de inglés del CCH con

respecto a este enfoque de ensefianza, lo cual nos acercara a sus alcances y a sus limites.

1.2. No entendemos, no estamos acostumbrados

Algunos profesores perciben el enfoque en un halo de extrafiamiento, como un elemento ajeno
a la formacion previa del profesor. Al respecto, leper nos comparte un sintoma muy coman,

desde su percepcion, de los profesores de inglés del Colegio,

El enfoque se dirige basicamente a la comunicacién, al enfoque comunicativo. Cémo
lograr que este enfoque se desarrolle en estas clases es otra cosa, aungque hay muchos
maestros de la LEI® y todavia algunos maestros de algunas disciplinas, no todos,
abordamos el enfoque del mismo modo. Hay maestros que no siempre dedican sus
esfuerzos a cubrir, 0 a estas situaciones en el Colegio, de permitir a los alumnos de que
aprendan, de que se conozca y de que haga él mismo. Entonces, hay unos que dan
mucha educacidon en la ensefianza y en la comprension de lectura pero como si fuera
hacia un estudiante de cuatro habilidades. Necesita también (...) inglés, también que
practique el inglés en el proximo nivel, y a veces no es tan, por lo que he visto, tan
bueno. Hay quienes prefieren darle un enfoque gramatical a la ensefianza y también, no
se sienten comodos, muy a gusto. No es, saben que por el contacto con los demas
maestros, que esas no son las expectativas que se tienen de ellas y como acercarse a
este enfoque de la comunicacién, la el Colegio tiene, claro, la tiene escrito. Su idioma
estad actualizado, lo que se espera del alumno, porque el alumno logre conocer bien el
Colegio en cuanto a inglés, lo que se espera es que venga, que busque informacion, que
extraiga lo esencial o lo basico de ésta informacion y que, aunque este en inglés (leper,
CCHVallejo)

® Licenciatura en Ensefianza del Inglés, Acatlan.
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leper comienza con una disyuntiva entre el ser y el hacer del enfoque comunicativo y comenta
que esta duda esta presente tanto en profesores que provienen de la LEI como en los que no, lo
cual se manifiesta en formas diferentes de interpretar el enfoque comunicativo pero dice: “la
que el Colegio tiene”. En este sentido, podemos pensar que la propuesta del enfoque
comunicativo del Colegio tiene ya de por si un sesgo, una conformacion diferente de aquella
propuesta por Widdowson (1979), pero también nos habla del recorrido que ha hecho la
propuesta de Widdowson para llegar al Colegio y las razones por las que las autoras del
programa, consideraron pertinente incluirlo en el mismo: “convencer al alumno de la
importancia préctica de aprender una lengua extranjera, si se le muestra su relacién con temas
de su interés y con otras materias”. Entonces, el enfoque comunicativo del Colegio parece
poner en tension el concepto de enfoque comunicativo que tienen algunos profesores, o tal vez
solamente su propio enfoque de ensefianza, a juzgar por el discurso de leper. Por otro lado, la
apropiacién que hace el Colegio del enfoque sirve a las autoras para justificar la importancia
de la lengua inglesa ante los alumnos. Sin embargo, veremos que la propuesta de comprension
de lectura dentro de este enfoque a veces se contrapone al fin que perseguian las autoras del

programa’. Pero esta aparente contradiccién va todavia mas alla,

Entonces, buscar desarrollar esos aprendizajes es mas dificil, porque no estamos
acostumbrados. Yo no lo estoy. Procuro hacerlo. Ah! y me fijo en cierto nivel de
gramatica, como determinar esa gramatica, que ellos también la pueden localizar o
determinar en un libro de gramaética, si no lo encuentran ahi. Pero si es dificil, porque
el programa nuevo, el actualizado, es lo que pretende desarrollar, aprendizajes, y
nosotros no estamos acostumbrados a entender aprendizajes, sino a ensefiar contenidos
mas bien. El nuevo programa esta hecho en tres columnas: una de aprendizajes, (...)
una de contenidos y otra de estrategias, entonces, lo que estabamos acostumbrados a
hacer era cubrir contenidos, ensefiar contenidos, que a la mejor no sabiamos por qué se
vincula, pero ahi teniamos contenidos. Ahora si cuesta trabajo tener que aprender esos
aprendizajes (...) /Para que nos va a servir reconocer, distinguir nuestra opinion, por

ejemplo? Entonces, esa labor es de pensar o de reflexionar. Méas tarde pues si da mas

% Convencer al alumno de la importancia practica de aprender una lengua extranjera, si se le muestra su relacion
con temas de su interés y con otras materias. Entonces el alumno vera a la lengua extranjera como una forma de
comunicacion.
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trabajo. A mi me da méas trabajo, yo creo que a todos nos da mas trabajo no haber
estado acostumbrados a eso, pues si es dificil. A mi me da trabajo, pero encuentro para
ellos muy til la experiencia en el trabajo, en la docencia asistida. Ahi si la maestra de
carrera nos (...) nos modela como se ensena un aprendizaje o contenidos. Entonces
pues (...) desde la planeacion de la clase, pues son completamente distintas, que tiene
en este modelo nuevo. Las evidencias, los resultados, es como lo que Ilaman: visiones
retrospectivas, empiezan primero los, y despueés las estrategias y después las estrategias

cémo deben llegar a su final. (leper, CCHVallejo)

leper confiesa que no se trata nada méas del enfoque comunicativo, sino que se refiere también
a la teoria del aprendizaje. Volviendo al programa, vemos que la seccion sobre teoria de
aprendizaje de Piaget funge como base para los profesores, se ajusta a los postulados del
Colegio, da cuenta del proceso de aprendizaje en general asi como proporciona lineamientos
para el logro de los objetivos del programa. Sin embargo, no hay més detalles desglosados
para el profesor acerca de en qué consiste la propuesta, aunque leper parece inclinarse
justamente mas hacia un proceso de asimilacion y acomodamiento de esta nueva propuesta
buscar desarrollar esos aprendizajes es mas dificil, porque no estamos acostumbrados. Yo no
lo estoy. Y asi, poco a poco, ir modificando sus esquemas de accion en una constante relacion
del profesor con su objeto de ensefianza lo que estdbamos acostumbrados a hacer era cubrir
contenidos, enseiiar contenidos,... La reiteracion de la frase no estamos acostumbrados nos
indica que, desde la perspectiva del profesor, no esta solo en este proceso de asimilacion.

También Jacob lo expresa asi,

Es bueno de plano. Es que, a veces, muchos no le entendemos. A veces, ni al (inc.) del
programa le entiendo. Es que me ha tocado preguntarles: ‘oigan ;de qué se trata?” ‘No,
pues me dicen de cosas, que no hay y es bueno cuando medio conoce uno el enfoque,
porque si no te dicen: si yo fuera nuevo y viera el programa, pues igual no entenderia
nada aunque venga de la carrera que venga, porque, a veces, ni en la carrera nos
ensefian todo. Es aqui ya en la practica. Hay que leer, hay que machetearle para poder
comprender, porque hay muchas deficiencias en el curso. Es bueno pero a veces

caemos en algunas imprecisiones. No sé si porque no lo notan, no entendemos el
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enfoque, no sabemos cdmo trabajar ese enfoque, o quién sabe. Por ejemplo, si aqui es,
aqui es comprension de lectura, no necesitan de gramatica. Ciertamente, la gramética
es uno de los medios importantisimos para conocer la lengua extranjera o conocer a
fondo una lengua extranjera, pero a veces nos quedamos ahi nada mas. Muchos lo
tomamos como fin no como medio y ciertamente es dificil, pero nos enfocamos
realmente a lo que es la lectura de comprension y no lo que es, tal vez secundario, que
a veces las hacemos como sin fin, pues la apreciacion fuera. En mi caso, yo trato de
enfocarme a lo que es el material, a lo que es el enfoque que va a ser importante,
porque pues parece ser que si funciona nuestro procesamiento de manera interactiva,
vemos que todos nuestros conocimientos entran por todos los este procesadores
sensoriales ¢no? y el enfoque interactivo dentro de la lectura, pues ahi estd. A mi me

parece bien desde ese punto de vista. (Jacob,CCHSur)

Para Jacob el programa es bueno pero muchos no le entendemos vy reitera el sentir de leper si
yo fuera nuevo y viera el programa, pues igual no entenderia nada aunque viera el programa,
aunque venga de la carrera que venga, porque, a veces, ni en la carrera nos ensefian todo, Es
aqui ya en la préactica. Hay leer, hay que machetearle para poder comprender, porque hay
muchas deficiencias en el curso. Nuevamente se hace presente la necesidad de un proceso
compartido de asimilacion y acomodamiento, desde la Optica del profesor. La aparente duda
del origen de la incomprension del enfoque pone de relieve la dificultad de implementarlo, a
juzgar por aquellos que toman gramatica como un fin en si mismo. De repente, se revela al
profesor la ensefianza de la lengua como un objeto diferente. No ya la lengua en si sino que se
da un desplazamiento del objeto de ensefianza al proceso de ensefianza. Observamos que un
punto de fijacion del profesor es el material, lo cual le permite seguir el enfoque, tal vez sin
entender todavia, pero vemos que un elemento de ese enfoque le lleva a pensar que hay algo
valioso en el mismo ..., vemos que todos los conocimientos entran por todos los procesadores

sensoriales.

Entonces, la falta de costumbre y de entendimiento no constituyen un rechazo sino una
disposicion, una apertura de los viejos esquemas de accion a los nuevos, que es aceptada por

los profesores como una fase por la que tal vez todos los profesores del Colegio tienen que
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pasar y que lleva un cierto grado de desarrollo de tolerancia a la incertidumbre, a la
incomprension y a lo desconocido, lo cual parece llevar a una re-estructuracién de los

esquemas de accién docente.

1.3. Ir més alla

Pero, a veces, el proceso de asimilacion provoca una mayor resistencia conciente o
inconsciente. El grado de asimilacion depende también de la fe que el profesor tenga en la
nueva propuesta. Al respecto, Marianne considera que la ensefianza de la comprension de

lectura es un acierto pero le parece insuficiente para el contexto al que se enfrenta,

Yo estoy de acuerdo que se ensefie comprension de lectura. Creo que es uno de los
programas mas completos que yo he visto. Inclusive una vez que he revisado el del
CELE he sabido que el del CCH es bastante, bastante, yo diria, me atreveria a decir, 0
cursos que se dan en algunas facultades, bueno, eso si lo hablo por experiencia,
también muchos afios, pero yo llevé un curso de comprension de lectura. Yo creo que
es mucho mejor aunque es insuficiente. También yo creo que seria mejor que se diera
también las cuatro habilidades, ademés de la comprension de lectura. Seria las cuatro
habilidades, esto seria légicamente porque los alumnos llegan con el nivel de inglés
muy, muy disparejos. Ahi estdn los dos extremos. Hay alumnos que llegan con el
conocimiento medio, medio alto de inglés y alumnos que llegan a saber casi, casi hada
de inglés. Los alumnos que saben ya bastante de inglés seria bueno probablemente
darles algun curso de inglés avanzado y posteriormente hacer una comprension de
lectura y por otro lado, los alumnos que estan muy atrasados, primero darles un afo, o
afio y medio inglés, obviamente las cuatro habilidades, y después si pasar a
comprension de lectura, y obviamente también que se hicieran examenes de colocacion
para identificar y acomodar en grupos, en niveles a los alumnos, pero creo que si

faltaria complementar con las cuatro habilidades. (Marianne, CCHSur)

Aparece de nueva cuenta la situacion de los grupos heterogéneos en el Colegio e introduce

nuevas propuestas para solucionarlo,
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En la academia hemos platicado sobre esto y nos gustaria creo que lo mejor seria que
comprension de lectura se pasara al Gltimo afo, o a los ultimos dos afios, y en el primer
afio o en los dos, primeros dos afios, dependiendo del nivel del alumno, se pudieran
acomodar. Entonces, se agregarian dos semestres al programa. Nada mas revisariamos
el de comprension. Yo estoy muy a gusto ensefiando comprension de lectura pero

enriqueceria mas si diéramos cuatro habilidades. (Marianne, CCHSur)

Entonces, a través de la voz de Marianne conocemos que no es un deseo individual sino el de
una colectividad “la academia” y nos preguntamos quiénes podrian constitutir la academia.
Vemos que Marianne esta abierta a la ensefianza de la comprension de lectura pero no esta

convencida de que ésta sea suficiente.

Por el contrario, Inés muestra un rechazo a este enfoque de ensefianza, pues, desde su vision,

“es muy dificil que se aprenda de esa manera”.

Yo pienso que deberia cambiar. Ah, pero no sé. ;Hijole! deberia cambiar a las cuatro
habilidades y desintegrarse. Yo lo digo por el interés econémico pero la verdad no es
asi. Yo tengo alumnos que estan en inglés dos y luego hay que empezar desde el
principio en cuanto a la lengua. Entonces ya ahi recibo de todos los compafieros, de
todos los alumnos, toda la mafiana, toda la tarde en la sala. Entonces ya no es cosa de
los maestros y es cosa de que es muy dificil que se aprenda de esa manera. Estee, y si
pienso que lo deben cambiar. Los alumnos lo sienten también, mas algunos alumnos
estan a favor de esto para empezar. Ahora, el enfoque que tiene la comprension de
lectura minimo se deberia de agregar (inc.). Yo pienso que esta bien que el alumno
pueda leer pero eso no indica que necesariamente tenga que estudiar la comprension de
lectura, sino que tiene que entender el idioma de la manera en que lo hicimos en mucho
tiempo, no comprension de lectura. Y, sin embargo, pude leer y, y asi lo hicieron
muchas personas. Ahora creo que deben de darles un curso tan enfocado a las

relaciones interpersonales. Puede tener una parte para que sea motivante el inglés que
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se deberia de pensar que es un inglés académico, para propositos académicos, y
mezclarlo un poco con el otro inglés de relaciones interpersonales. (Inés, CCHVallejo)

La profesora esta convencida de que un curso de cuatro habilidades le daria al alumno las
herramientas suficientes para leer. Después de todo, asi fue como ella aprendio6 a hacerlo. Pero
en la cita de abajo observamos un elemento del enfoque que a la maestra le parece

irreconciliable “que se aferren literalmente a que hay que ensefiar puras estrategias”.

Yo creo que a veces por ser tan innovadores y tomar lo ultimo, y sobre todo que se
aferraran literalmente a que hay que ensefiar con puras estrategias. En mi experiencia
yo di esos grupos pero estaban, pero no se les obliga a hacer un examen de ciertas
caracteristicas al alumno ahi. EI examen realmente es el producto en la clase pero el
inglés no es correcto y en el nuevo plan ya se cambid. Que hay enfoque interactivo. No
creo que realmente se haya hecho porque nada mas estaba el nombre ahi de interactivo
y seguia lo mismo, lo mismo, lo mismo. Continuamente se hicieron ajustes pero ya
realmente no lo recuerdo. Creo que siguen igual. Si, nada mas fue una redistribucion de
contenido. En esa comitiva no hubo un cambio y si es problema porque en esta
metodologia se nos ofrece mucho. La ensefianza de la lengua todo es de que los
conocimientos previos, la habilidad por el contexto. Y si el alumno no tiene
conocimientos previos de la lengua, ni tiene un contacto que le permita la habilidad
pues no se le va a dar gran cosa. Es triste. Sé que algunos comparfieros hacian a un lado
el programa y se iban por comprension auditiva o las cuatro habilidades. Yo seguia en
esto porgue si no, pensaba, va a ser un desorden. Si cada quien va a estar haciendo lo
que quiera. Pero si pienso que se deberia de modificar, por lo menos ponerlo par fines

académicos y darlo integral (Inés, CCHVallejo)

En efecto, aqui podemos percibir un fuerte rechazo de la maestra a ceder la lengua por las
estrategias. Encima de todo, dice, el nuevo plan s6lo ha cambiado de nombre a enfoque
interactivo pero la profesor percibe lo mismo, lo mismo, lo mismo. La preocupacién de la
profesora radica en que el enfoque propuesto basa la ensefianza de la lengua en los

conocimientos previos y en el contexto, pero al llevarlo al grupo ella se percata de que el
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alumno promedio no tiene conocimientos previos de la lengua ni contacto cotidiano con la
misma para que esto suceda. A pesar de su preocupacion, la profesora se ajusta al programa

porque considera que es peor que cada quien vaya a estar haciendo lo que quiera.

Finalmente, Inés termina por aceptar que si le estdn dando herramientas académicas a los
alumnos, pero piensa que seria mas motivante para los alumnos poder leer, hablar y todo eso y
que si ahora lo quiere hacer puede aprenderlo en otras instituciones ya por su cuenta. Cabe
preguntarnos, entonces, si asi se da en verdad el caso ¢qué diferencias de acceso al uso de la

lengua implica tener recursos para poder asistir a otra institucion para aprender inglés?

Porque si lo van a necesitar algunos compafieros. Cuando se dice jAy! deberian de
poner cuatro habilidades y dices no, no, no y el alumno asiste a estas instituciones para
que aprenda. Si quiere aprender las cuatro habilidades que se vaya a otro instituto.
Bueno, pero si se va a dar inglés para fines académicos entonces si estamos
cumpliendo, si estamos cumpliendo y le estamos dando herramientas. Creo que seria
mas facil, mas motivante que el alumno pudiera leer, hablar y todo eso. Ya si por tu
cuenta quiere hacer un curso para aprender hacer Ilamadas telefonicas, para preguntar
como llego a tal lado o como invito a alguien al cine, chance lo aprenda por su cuenta

en un instituto. (Inés, CCHVallejo)

Aqui cabe preguntarnos qué papel juega la conviccién del profesor con respecto a la
motivacion para el aprendizaje, considerando que para Inés dar clases de comprension de

lectura ha sido siempre menos motivante que ensefar las cuatro habilidades.

Julidn hace una propuesta para hacer mas homogéneo al grupo que tuvieran un curso
propedéutico de cuatro habilidades, lo basico que se les pide: presente pasado y futuro y nada
mas y eso les ayudaria y no demandaria tanto al maestro. Pero veremos que la situacion es

aun mas compleja de lo que nos imaginabamaos.
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1.4. Laimposibilidad

Podemos percibir que Giovanna esta a gusto con el enfoque del Colegio pero no por la
ensefianza propiamente sino por el manejo de las instituciones , porque no van a cambiar las

situaciones, no van a cambiar las condiciones...

A mi, yo estoy comoda con el enfoque. Estoy, creo, en el enfoque, porque tenemos una
situacion muy especial que es el manejo de las instituciones. Institucionalmente no van
a cambiar las situaciones, no van a cambiar las condiciones, inclusive creo que ahora
podemos decir que estamos un poco mejor, porque en la antigliiedad, te estoy hablando
de hace diez afios, pues las partes de los lemas era educar a muchos con poco, casi
vamos a decir eran muchos, lo que importaba era que muchos tuvieran el acceso al
bachillerato, y bueno, como salian, quién sabe. No, es imposible pensar trabajar cuatro
habilidades con ellos, por las condiciones de trabajo. No teniamos infraestructura, los
salones son muy grandes, tenemos los alumnos, son cincuenta, sesenta alumnos en
cada grupo, con heterogeneidad muy grande, con motivaciones diferentes, que bueno,
seguimos teniendo, pero bueno, pero es diferente, porque si he detectado a algunos que
tienen cierta deficiencia en el inglés, ciertos prejuicios que traen de sus papas y de ellos
mismos muchas veces. Y seria dificil trabajar a manera de, tal vez intentariamos hacer
algo, pero yo lo veo muy dificil. En mi experiencia como alumno de la preparatoria
tenia un nivel intermedio, y en ese entonces, cuando me daba cuenta que mis
profesores ¢no? me ayudaban ;/no? mas, a salir mas adelante para tener un nivel
avanzado, yo tenia que ir a escuelas aparte para avanzar mas, entonces realmente me
decepciond mucho esa situacion. El hecho de ver que en el CCH se maneje solamente
una habilidad para, fue yo lo creo conveniente, por que es lo podemos ver realmente,
que el alumno vaya con algo que si le pueda servir. No tanto asi que se diga cuanto
avanza, pero por lo menos que esta clase que les va ayudar en algo en la Facultad. Si
muchos de ellos tienen el manejo del idioma, tienen opciones, y creo desde el
bachillerato se les da, se les dice que tienen la opcion de las becas, que hay becas que si

tienen la posibilidad que se vayan y que vean la posibilidad de tomar algun tipo de
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curso, porque es muy dificil, porque no, el hecho de estudiar en la administracion me
dio esa vision del numero tan amplio que manejamos de alumnos. El nimero de horas
que se manejan, la problematica que tenemos para conseguir profesores calificados
(no?, suficientemente calificados. Tenemos exceso de profesores eh... interinos,
pasantes eh... egresados de Acatlan, egresados de Letras Inglesas, en su mayoria que
hemos visto que no manejan suficientemente el idioma inglés. Es muy dificil, digo, si
lo vemos, lo percibimos a manera de lectura, cuando tenemos cursos que tenemos con
ellos y vemos que hay problemas de comprension de los mismos textos que tenemos
que trabajar. Se pregunta uno cémo dan la clase de lectura, cdmo dan la clase de
comprension, nada mas como apoyo de... Yo creo que ahi hay problemas con los
profesores en su preparacion. Entonces, si se complicaria mas en la estructura
especifica, en el nimero de profesores, en la infraestructura. No tenemos suficientes
grabadoras, no tenemos materiales, los materiales son unica y exclusivamente para los
alumnos, ya digamos, tener que producir materiales para cuatro habilidades con las
deficiencias de los maestros, pues para lo que serian videos para que los vean, las
grabaciones, digamos, recurrir a los comerciales, entonces yo si le veo mas
dificultades. Que puede ser posible para alumnos de quinto y sexto semestre, con lo
que mandan las carreras especificas en donde se requiere, tal vez se pueda, pero otra
vez, estamos hablando de algo basico, y a lo mejor de grupos pequefios que hagan
cuarto, quinto y sexto se pueda, porque, ya que con unos cuantos, ya se van a dar a la
carrera y entonces tal vez se pueda con ellos, pero lo que es a nivel curricular de
primero a cuarto semestre, si veo muy dificil la implementacién ¢no? a la mejor nos
dicen mafiana: cambien a las cuatro habilidades, pero el problema seria lo que tenemos
al otro lado. Cémo lo manejariamos y digo, a lo mejor seria que nos quedaramos con
dos o tres alumnos, porque tendriamos que estar preparando material para un grupo y
con la planta que esta horita hay problemas. Hay inestabilidad. Entonces, con un grupo
que tengamos de 25 alumnos cada grupo lo que nos significaria. No, no hay espacios,
no hay lugares en donde se pueda ver, no va a haber posibilidades asi inmediatas.
Pensar en un laboratorio de idiomas o algo asi lo veo dificil. Habia un proyecto de una
mediateca en cada uno de los CCH’s, todos se vinieron abajo, hay uno sélo que

realmente no funciona del todo, no como la gente lo espera de la mediateca de aqui.
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Entonces por eso considero que el enfoque en el que estamos es propio de las
condiciones, creo que es el adecuado. (Giovanna, CCHSur)

A través de su experiencia, Giovanna nos comparte que en la antigliedad, hace diez afios, el
lema era educar a muchos con poco, aludiendo a que era importante que muchos tuvieran
acceso al bachillerato. Tal vez cabria recordar aqui que el pasado forma parte constitutiva de
la identidad presente y que, como reporta Giovanna, es imposible trabajar cuatro
habilidades... El hecho de que la profesora esté hablando al mismo tiempo en presente y en
pasado nos hace sospechar que gran parte de esta situacion no ha cambiado todavia. Ademas,
la profesora, como ex - estudiante de la preparatoria, también se frustr6 al hacer cursos de
cuatro habilidades que no le ofrecian el nivel que requeria. Tanto el factor de la infraestructura
como el manejo de la institucion conllevan a Giovanna a pensar que la oferta del Colegio es
mas adecuada y que ofrece una herramienta Gtil para la Facultad. Por otro lado, la falta de
docentes con el nivel requerido para impartir cursos avanzados representa también un

problema mayor, asi como la falta de material, de espacios y demas.

En este sentido, podemos ver como la ensefianza del inglés se desplaza del enfoque
comunicativo, al enfoque comunicativo del Colegio, que significa ensefianza de estrategias de
lectura en inglés. Asimismo, dimos cuenta de los conflictos que causa al profesor formado con
una concepcion diferente acerca de qué es el enfoque comunicativo segun Widdowson (1979)
y de las circunstancias que marcan los limites de esta significacion; su historia, el manejo
institucional, la formacion docente y la infraestructura en general, independientemente de las
motivaciones e intereses de los alumnos, los profesores y del mundo exterior, la significacion
del enfoque de ensefianza de inglés del Colegio estd signada por una fuerte presencia

institucional.

1.3. Laensefianza como practica

Recordemos que desde nuestra Optica la ensefianza “...es una practica humana que
compromete moralmente a quien tiene iniciativas con respecto a ella (Tom, 1984) (...), la

ensefianza es una practica social, es decir, responde a necesidades, funciones Yy
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determinaciones que estdn mas alla de las intenciones y previsiones individuales de los actores
directos en la misma, necesitando atender a las estructuras sociales y a su funcionamiento para

poder comprender su sentido total” (Contreras, 1990:16).

Si hacemos un paralelo con la historiografia De Certeau (1985) podemos pensar la ensefianza
como un efecto de lo real (Barthes, 1968, 1970, 1972), donde las practicas son indicadores de
una época, de un tipo de leccion moral y un proceso de significacion que complementa el
sentido de la historia. Dentro de este esquema se producen significantes en un proceso de
interaccion constante, cuyos sentidos pueden ser completados por cualquiera de los otros
presentes en la interaccion cara a cara o virtual. Nuestra tarea investigativa es develar algunos

sentidos que hemos rescatado del discurso de los profesores de inglés del Colegio.

En este sentido, la ensefianza se convierte en un objeto de reflexion para la comprension de la
relacion producto — lugar; es decir, una historiografia que es practica, discurso y la

interrelacion entre éstos.

Tomando como base la ensefianza como un efecto de realidad, nos hemos permitido asistirnos
de tres nociones de (1968) y Greimas (1966[1971]) para analizar las descripciones o
hipotetizaciones que hacen los profesores de inglés sobre un dia tipico de ensefianza; en el
supuesto de que, al tratarse de un relato, nos parece muy pertinente hacer un analisis del relato
basado en estos autores. La primera de estas nociones es las informaciones, las cuales son
marcas predictivas de tiempo y de lugar, que conforman la temporalidad y la linealidad
discursiva), en cuya base recaen los principales indicios (descripciones, ambientes,
ideologias), que tienen un caracter de persuasion; persuadir al receptor, al apoyarse en
referentes reales (convencionales-historicos), de que lo que se afirma o se niega en el discurso
es parecido a la verdad. De esta manera se hacen referencias a seres u objetos mediante los que
se caracterizan el espacio y el tiempo. Procuran los datos pertinentes para organizar
mentalmente la realidad del referente que ofrece la ilusion de verdad que permite la evocacion
de referentes posibles (Beristain, 1985:234). La segunda de estas nociones es el indicio, el cual
tiene un nivel paradigmatico, relacionado con el objeto al cual indica, describe o representa.

Permite al lector conocer a los protagonistas a traveés de su propia experiencia del mundo.



249

Constituye una red de anticipaciones que més tarde pueden ser 0 no retomadas aisladamente o
integradas a catélisis y a informaciones. Las caracteristicas psicoldgicas, fisicas o ideoldgicas
son representadas a traves de descripciones o acciones que las infieren (Beristain, 1985:234).
La tercera de estas nociones es la catalisis concebida como una unidad semantica
distribucional de naturaleza sintagmatica, que se relaciona con otras unidades del mismo nivel
en el discurso. Su funcion es acelerar o desacelerar el curso temporal dentro del relato; o bien,
al describir un ambiente o una ideologia, o para alargar el tiempo espacial en la narracion. Las
catalisis estan constituidas por nudos descriptivos que se construyen con verbos que significan
cualidad y estado (verbos de accion en modos de hipdtesis. Acciones discursivas que no se
cumplen en el momento de la enunciacién); a veces por nudos narrativos, que se construyen
con verbos de accién en los modos de lo real (series de acciones breves) (Beristain, 1985:89-
91).

Una vez definidas las nociones nos parece pertinente definir otras dos nociones mas: la nocién
de ficcionalidad y la de literariedad. La ficcionalidad'® es “un discurso representativo o
mimético que evoca un universo de experiencia (Ducrot-Todorov) mediante el lenguaje, sin
guardar con el objeto del referente una relacion de verdad logica, sino de verosimilitud o
ilusion de verdad, lo que depende de la conformidad que guarda la estructura de la obra con
las convenciones del género y de la época (...) que permiten al lector- segun su experiencia
del mundo- aceptar la obra como ficcional y verosimil, distinguiendo asi lo ficcional de lo
verdadero, de lo erroneo y de la mentira” (Beristain, 1985:208). La literariedad ..., depende
de que los rasgos caracteristicos que ofrece una obra coinciden con aquellas condiciones y
normas impuestas por la institucién de la literatura en esa sociedad y en ese momento”

(Beristain, 1985:301).

La ensefianza es un acto de ficcion en el sentido de que el profesor, al hablar de su ensefianza

se convierte en un narrador en primera persona de un discurso que se desarrolla en un espacio

19| a ficcionalidad tiene un doble discurso simultaneo: a) acto de enunciacion verdadero (dimensién pragmatica),
que es un acto del autor; y b) acto elocutivo simulado (dimensién semantica), que es un acto del narrador en el
que el discurso siempre aparece, por definicion, como verdadero, aunque proviene de la fuente ficticia (el
narrador) y no de la no ficticia (el autor)” (Beristain, 1985: 208). “el que produce un discurso (literario) ficcional,
semidtica su acto del lenguaje inscribiéndolo en la convencion de ficcionalidad y en las normas de la institucion
literaria,” quedando la semiotizacion inscrita dentro de la dimension pragmatica” (Ibid:209).
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ficcional que se constituye de un contexto situacional: objetivos y tema relacionados con la
situacion de emision y recepcion del discurso; de un modo: “medio fisico” — ya sea oral 0
escrito- y “modo retérico”- narracion, representacion, etc. (que incluye un “tipo de discurso”
determinado y una direccién imprimida al discurso por el registro linglistico (un profesor no

usa el mismo registro en la cétedra, en el club deportivo).

La ensefianza es un relato sujeto a prueba por las convenciones de género, de época. Es decir,
que solo es objeto de interés pedagogico, si su aspecto formal, valores y demas elementos
constitutivos en el nivel denotativo, connotativo y pragmatico; corresponden a la convencion
pedagogica de este momento. Veamos entonces como funciona nuestro relato en si mismo y
coémo funciona relacionado con su contexto social, es decir, veamos si el relato sobre un dia
tipico de ensefianza entra también dentro del campo de lo pedagogico. Veremos también el

papel que desempefia la construccion veridictiva para este efecto.

La institucion pedagdgica se define en este caso como los valores, conocimientos y practicas
gue se consideran legitimas dentro del Colegio de Ciencias y Humanidades y que definen la
visién, la misién, la curricula, los papeles que desempefian tanto profesores como alumnos
dentro de esa institucién, asi como los materiales, tipo de clase, entre otros. Haremos el
gjercicio de “...desmontar la aparentemente natural realidad escolar (...) para entender sus
entresijos, comprender la forma en que las practicas escolares, vividas como formas “logicas y
naturales” de ensefianza, se hallan ligadas a la estructura social (y como 1a legitiman y son
legitimadas por ella), como son los procesos de intercambio que se producen en el aula y qué
factores determinan o condicionan. Qué procesos intervienen en la formacion del
conocimiento de los alumnos en las clases y qué relacion guarda esto con el curriculum
explicito como el oculto. De donde procede el conocimiento y qué se ensefia en la escuela.
Quién y como lo selecciona y bajo qué intereses, presupuestos y argumentos. Qué decision
hay entre las decisiones curriculares y los participantes en el aula. A qué intereses sirve la

. : . . 1
escuela y como se realiza a través de todos los procesos mencionados (Contreras, 1990:77).”

' Aqui entramos en un proceso de desedimentacion de sentidos naturalizados, si utilizamos las palabras de
Buenfil (2000) “Globalizacion, ;Una politica distinta?” en Alicia de Alba (coord.) El fantasma de la teoria.
Articulaciones conceptuales y analiticas para el estudio de la educacion. Cuadernos de Deconstruccion
Conceptual en Educacion. Plaza y Valdés Eds. México.
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Primero haremos el analisis de los ocho relatos sobre un dia tipico de ensefianza auxilidndonos
de los informantes, los indices y las catalisis que encontremos en el discurso de los profesores
de inglés y después nos daremos a la tarea de rastrear la/s isotopia/s*? de cada uno. Lo anterior
permitira delimitar las unidades constitutivas de las configuraciones discursivas sobre la
ensefianza, lo cual nos ayudard a captar mejor los modos de su imbricacién (Greimas, 1966
[1971]).

El escuchar el relato sobre un dia tipico de ensefianza en la voz de ocho profesores presume la
existencia de isotopias que nos permitan ver como se conforman las configuraciones
discursivas con respecto a la ensefianza. Lo pensamos asi porque, segun Greimas, los
discursos que mejor logran poner de relieve la isotopia son los que corresponden a una
intencion y a una estrategia que preside su construccion y que determina la eleccion de
sememas precisos — por ricos en semas- y de sememas no ambiguos — sino autosemémicos-, y
que, ademas, distribuyen la mayor cantidad de informacion al principio del enunciado, para
reducir al minimo el nimero de hipdtesis de lectura que deban ser verificadas en los
segmentos de discurso subsecuentes. Tal es por ejemplo, el discurso didactico” (Beristéin,
1985:288). La pregunta sobre un dia tipico de ensefianza abre un espacio para que el profesor
de inglés se plantee la pregunta ;qué es un dia tipico? Y trate de explicarse/me, lo que
significa. Esto implica el ejercicio de hurgar entre los recuerdos para dar légica a su historia.
Lo anterior es importante para comprobar el caracter ficcional del discurso cientifico en el
intento por descubrir si es posible hablar de un concepto de esneafianza del inglés.

12 Greimas (1966) tomo de la ciencia fisico-quimica este término y lo aplicé al analisis semantico. Isotopia es
cada linea tematica o linea de significacion que se desenvuelve dentro del mismo desarrollo del discurso; resulta
de la redundancia o iteracion de los semas radicados en distintos sememas del enunciado, y produce la
continuidad tematica o la homogeneidad semantica de éste, su coherencia. (...) Es una propiedad del discurso,
manifestada por un fendmeno de recurrencia, y sirve al proceso integrador de la percepcion. Cuando leemos o
escuchamos: “una pequefia vasija”, captamos tres veces la idea de género femenino, y tres veces la idea de
nimero singular que son redundantes. La redundancia determina que cada unidad o semema de la cadena
proyecte hacia delante haces de restricciones fonéticas, sintacticas y semanticas. Esto aumenta la previsibilidad
pero también disminuye la cantidad de informacion (ya que los semas repetidos sustituyen a los semas que
procurarian nuevos contenidos). Es “un conjunto redundante de categorias semanticas que hace posible la lectura
uniforme del relato, tal como ella resulta de las lecturas parciales (es decir, por segmentos sumativos, por
subconjunto de los enunciados, después de la resolucion por la busqueda de la lectura Unica” (Beristdin,
1985:286).
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El hecho de que el profesor adopte la primera persona para narrar nos permite pensar en la
existencia de un narrador otro que el profesor que busca dar coherencia y sentido a practicas
cotidianas en las que se reflexiona poco. Tratemos de insertarnos en los relatos de los
profesores de inglés del Colegio para ver como éste ultimo construye la legitimacion de su
ensefianza a la luz de la institucion pedagdgica que, como dice Contreras (1990) es

insoslayable, pues penetra en todo el proceso de ensefianza.

Primer relato

Mas bien una sesion o un dia. Un dia llego, no sé, hago este... bueno, reviso la tarea,
reviso la tarea, paso lista, uno las bancas y tomo nota de quienes hicieron la tarea y
quienes no hicieron la tarea, anoto los nombres de quienes no hicieron la tarea y
ehm... empiezo a preguntar ya la tarea. Después, para evitar que el alumno me diga la
respuesta que tiene su comparfiero, corregimos la tarea. Un rato de opiniones, si piensa
en algo, cOmo es una cosa, porgue no nada mas es presentar la respuesta. Después de
eso tener un punto gramatical o algo que si pienso que es necesario practiquen; o
porque la lectura lo requiera. Lo explicas hasta que de con una practica, terminas. Para
entonces, si ya diste las hojas, invitas a que alguien empiece. Los alumnos que llegan a
tiempo, anotas los que llegan una vez revisado el punto gramatical de la clase, se hacen
las actividades de prelectura, se introduce el nuevo tema y este... platicas sobre el tema
para que puedas entenderla. ;De qué tema se puede tratar? ;Qué titulo? ;A qué se
puede referir la interaccion? ;Qué se puede recibir en cuanto al tema? (inc.) Entonces
empiezo a revisar tal vez sus dificultades de la lengua, vocabulario; y de ahi ya lo que
es la lectura. Mientras estan en la lectura detallada paso lista y en el ratito en el que
estan ellos muy ocupados vuelvo a pasar para revisar si traen el libro de texto y el
diccionario que ellos deben llevar siempre. El libro de texto y el diccionario. Tomo
nota de quiénes no cumplieron, porque eso les dejo de tarea, traer el material de
trabajo. Son una parte de la calificacion que les pueden beneficiar o perjudicar. Paso
otras veces para ver gue estan trabajando. Si tienen alguna duda veo coémo van, en qué
les puedo orientar. Ellos preguntan algo y este... los oriento. Yo creo que es lo

primero, orientar en vez de decir esto es esto, deben de decidir, ir por donde
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generalmente ellos si tienen problemas, ahi... y ya, nada mas se les da las respuestas. Y
tanto ya saliendo de la primera clase, ya les dejo asi lo que es de tarea, y paso temas.
Después de la primera sesion me voy a la sala de maestros, ahi con mis comparieros a
comentar un rato y después a la siguiente hora se repite lo mismo. Son tres sesiones de

lo mismo nada mas que en diferente salén.

El relato de Inés comienza justamente en una bisqueda memoristica de “una sesién” que se
hace evidente en el uso de interjecciones, muletillas y silencio. Una vez que ubica un punto de
inicio, en este caso, “reviso la tarea”, la profesora abre una catalisis que narra en una serie de
acciones cortas “paso lista”, “uno las bancas” y “tomo nota de quiénes hicieron su tarea y
quiénes no hicieron la tarea”. La profesora vuelve a buscar en sus registros y regresa al punto
de inicio “empiezo a revisar la tarea”. Lo anterior significa que para iniciar la revision la
profesora requiere un estado de las cosas que se registra minuciosamente en sus notas,
especialmente el saber con certeza si al revisar la tarea todos comparten el mismo canal o si
hay canales diferenciales. En este sentido, la maestra desea saber hasta qué punto el acto de
revisar la tarea se inscribe dentro del ambito de lo legitimo en su clase. Pragmaticamente, s6lo
es legitimo revisar la tarea con aquellos quienes la hicieron. Hacer la tarea constituye una
prueba de apertura del canal de comunicacion profesor-alumno en el acto especifico de
“revisar la tarea”. Una vez que la profesora comprueba qué canales estan abiertos procede a
revisar lo que, a su parecer, es un valor importante al checar la tarea en su clase: “si se piensa
en algo, como es una cosa, porque no nada mas es presentar la respuesta”. Para Inés es
importante saber qué esta pasando por la mente del alumno, tal vez porque desea comprobar

que la elaboracion de la tarea no fue un trabajo mecanico que no produjo mayor reflexion.

El segundo nodo de la clase de Inés es tener un punto gramatical. Aqui pareciera que la
profesora expresa a la vez un interés personal por ensefiar gramatica y a la vez, una

justificacion institucional o porgue la lectura lo requiera.

De repente la profesora cambia de narrar en primera persona a la segunda persona, como si se
hubiera alejado de si para dar paso a las acciones concretas del salon de clase que consisten en

explicar y culmina en una préactica, la cual consiste en una serie de preguntas de inferencia.
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Parece que la profesora vuelve a la primera persona cuando siente que su involucramiento es
mayor; es decir, para revisar sus dificultades de lengua y de vocabulario y luego de ahi ya lo
que es la lectura. Esta Gltima frase es indicativa de que considera la lectura aparte, un tanto
alejada de la lengua y del vocabulario, tal vez significa que el espacio de la lectura es mas bien

un lugar que pertenece mas al alumno.

Dentro de sus actividades, la profesora menciona paso lista, vuelvo a pasar para revisar si
traen el libro de texto y el diccionario, tomo nota de quiénes no cumplieron, si tienen alguna
duda, si tienen alguna duda, veo como van, en qué les puedo orientar. Entre estas acciones
Inés ha abierto también una serie de reflexiones porque por eso les dejo de tarea traer el
material de trabajo. Son una parte de la calificacion que les puede beneficiar o perjudicar,
Ellos preguntan algo y les oriento. Yo creo que es lo primero, orientar en vez de decir esto es
esto. Observamos que la sesién de Inés tiene dos tareas muy claras: la observancia de las
reglas del juego, que se traduce en verificar que el alumno esté cumpliendo con su papel,
segun sus propias reglas; y el cumplimiento de lo que ella considera sus obligaciones dentro
del salon de clase. En este sentido, vemos como hay un contrato de veridiccion para que sea
posible la ensefianza, donde tanto el papel del alumno como el del profesor hacen posible una

situacion de ensefianza-aprendizaje, relatada aqui en términos de Inés.

Isotopia

Desde su perspectiva, la misma trama de ensefianza se repite cada vez con la Unica diferencia
de que cambia de salén. Observamos que para ella es importante respetar las reglas y cumplir
con sus obligaciones, lo cual le lleva a seguir casi al pié de la letra lo que sefiala el programa
de la institucion. Lo anterior le da un elemento de cierta rigidez a su manera de percibir la

ensefianza en este contexto especifico, aunque hemos constatado que no siempre es asi.

Desde la perspectiva de la ensefianza como préctica la profesora no parece estar muy
conciente de las necesidades, funciones y estructuras sociales que subyacen su ensefianza. La

configuracién discursiva de su ensefianza articula elementos de normatividad (respeto de
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reglas y cumplimiento de obligaciones). Su préactica es legitima porque se enmaraca dentro de

las convenciones de “normalidad” institucional en las que este tipo de practicas es permitida.

Segundo relato

Para leper cada clase es una secuencia de la anterior y cada dia implica una seleccién previa de

los temas,

Un dia tipico del CCH. Pues un dia tipico normalmente empieza dias antes, porque el
trabajo constante que normalmente va este... ligado, se inicia con el anclaje de las
actividades del dia anterior a la preparacion de los temas que se van a ver en ese dia,
comienza, pues, con la socializacién de los alumnos, porque es muy importante. A los
alumnos les gusta sentirse y por mi parte no sélo son los alumnos. También es preparar
la clase. Los alumnos saben cuando la clase es preparada o es improvisada, 0 no esta
preparada. Entonces estan tomando en cuenta cuando las actividades estan preparadas
y saben en qué momento de la clase estan. Entonces eso es lo que un dia de trabajo
significa: tener en mente los grupos, los grupos que voy a atender, qué material les voy
a revisar a ellos, qué recomendaciones hay que hacer a ellos, porque hay que prever las
recomendaciones, porque no lo saben, puede estar mal al revisar su tarea, cdmo
abordarlos para que no se sientan ofendidos. Eso es muy importante. Cuando este... se
maneja el error en el curso es super delicado con los demas compafieros, porque
también se respetan, hacen burla al que no respondié la respuesta correcta. Entonces
pues es dificil corregir en esos momentos. Después esta la apreciacion de contenidos.
La apreciacion de contenidos es este... es aquello como la sesion de la clase que estd
ya entregada al profesor y entonces, si el de los alumnos es favorable, pues ya se da la
clase, se pero si hay distractores como una marca aqui. A ver, le jala el pelo. Un grupo
frente al salon es dificil llevar a cabo con esta situacion, pero si todo sale bien, esa
situacién se hace, se modela una actividad y se monitorea. Como ellos hacen la suya,
se hace una revision. Normalmente, el tiempo para todo eso es porque es de dos horas
y despues de revisarlas se propone una tarea para que ellos hagan caso. Normalmente

el revisar una tarea toma quince y hasta veinte minutos cuando mucho. Revisar los



256

errores no es muy tardado, se lleva quince minutos o diez. También, después la
presentacion o el reciclaje de estas actividades, a veces nos toma mas de quince o
treinta minutos, la revision de otros veinte y después un ejercicio nos tomd otros
veinte. La tarea para que ellos la hagan estamos perdiendo entre quince y veinte
minutos por actividad de la clase. Entonces saben que si se concentran, se aplican, se
concentran, pueden terminar hasta diez minutos antes y media hora antes, incluso,
porque también es, no creo necesario tenerlos dos horas reciclando o conscientizando
una y otra vez. Entonces si pueden hacerlo y si lo hicieron bien pueden salir antes.
Después pues no se, eso en el grupo. Después, pero no es lo Unico que tenemos que
hacer, damos tiempo para funciones docente administrativas, que son actividades
compartidas. Hay que compartir un examen, este... realizarles algin ejercicio (para
esto llegan a ocupar veinte minutos) y darles cada clase. Entonces, y este... por
ejemplo, en esta semana, a veces compartimos textos alusivos. Algo de cosas en inglés
de algo que ya no estamos trabajando en este dia, para salir también de la rutina, de lo
monotono que implica a veces, porque a veces, a fuerza de sistematizarse, asi se hace
tedioso, entonces, siempre llevar un juego una semana 0 una cancion o una actividad
diferente o ludica para ella, pues es parte de lo que te decia, este... del tiempo
considerado. Mientras haya respeto entonces es un tiempo tanto para distribuir
informacién o alguna informacion de la jefatura, para firmar o para proponer hacer una
junta, para proponer el proximo extraordinarios, cosas de esas, entonces, no solo es la
clase con los alumnos, también es el la vida cotidiana con los comparfieros de trabajo,
también eso influye. Influye a veces también la preparacion de examenes. A veces se
juntan actividades que estamos haciendo, actividades que hay que entregar para ellos,
para sus cursos, fechas de examenes que estan en proxima, extraordinarios que hay que
renovar, que hay que modificar y hay que ver que se pasa. El tiempo que llevamos con
los alumnos no alcanza, pero en mi caso, como tengo agrupadas mis horas de tal
manera que el viernes no vengo, pues me dejan el viernes para ver esas actividades;
pero hay maestros que la tienen mas dificil, porque tienen su area completa de trabajo.
Ah! y aparte tienen a sus hijos en la escuela! Es fastidiante para ellos. Horita estamos
trabajando en una comision que desea elaborar material para segundos, hacer un libro,

un libro de texto, pues, para tener una alternativa mas, tener mas materiales, porque
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algunos maestros, después de trabajar un afio o varios afios con el mismo material, pues
desean cambios, desean algo nuevo, algo diferente, porque para ellos ya no resulta
novedoso. Para los alumnos son novedosos pero para los profesores ya no lo son tan
novedosos. Entonces, tener que hacer un nuevo material y por ende también seguir
trabajando, también sé que ya, que hay maestros de los que estamos en esta comision
que trabajan mafiana y tarde, pues se dan su tiempo para seguir planeando para las
recomendaciones al trabajo de ellos, también de que se vayan incluyendo al trabajo de
ellos, y yo creo que si se desquita con esfuerzo el sueldo que uno persigue con el hecho
de quedarse aqui, y también se tienen que tomar en cuenta pues hacer cosas, no solo se
debe al rendimiento de uno como profesor, es de verse critico, pues porque hay grupos
gue son, se requiere alzar mas la voz, hay grupos mas numerosos, hay grupos que este
lo fatigan a uno de manera pues también no solo fisica sino de manera emocional,
porque considero que es una convivencia con ellos, también los maestros se las
arreglan para mantenerse al margen con la convivencia, pero habemos algunos que no,
pero nos llegan a compartir algunas circunstancias, pues si, es un estrés extra adicional
para la clase por parte del profesor, pues también estan las actividades extra clase que
también realizamos todos nosotros; por ejemplo, los cursos, el material didactico de los
segundos, y ese tipo de lecciones, y eso también pues fatiga. A veces seria conveniente
pensar ya mas a fondo en el proceso un apoyo extra para el estrés de los profesores,
porque si es una actividad estridente. Hay maestros que por naturaleza hablan de
vicios de la conducta, tendrén un control pues maravilloso de la clase, resistencia, una
diligencia para hacerla, pues parece que no los fatiga y se ven cansados. Después de
dos tres clases empiezan a tener problemas. No digo que sea, no digo que sea facil, yo
digo que es muy satisfactorio porque cuando todo se une se conjugan todos los factores
favorablemente. Se refiere a como ver a los alumnos de primero pues desplegar su
conocimiento en un cuento en ingles. Por ejemplo, hay muchos que los intentan checar
en inglés y da gusto ver que no estan adivinando, que ellos estan realizando una

actividad con el auxilio de un conocimiento adquirido en clase.

Desde la perspectiva de leper la parte social y humana de la ensefianza parece esencial. Su

discurso abunda en afectos: comienza pues con la socializacion de los alumnos porque es muy



258

importante. A los alumnos les gusta sentirse y por mi parte no solo son los alumnos..., 10S
alumnos saben cuando la clase esta preparada o es improvisada, tener en mente los grupos
que voy a atender, qué recomendaciones hay que hacer, cdmo abordarlos para que no se
sientan ofendidos, cuando se maneja el error en el curso es super delicado con los demas
compafieros, también no se respetan, hacen burla al que no respondio la respuesta correcta.
Esta secuencia nos lleva a pensar que el afecto juega un papel preponderante en el ambiente de

la clase del profesor de mucho respeto.

Enseguida el profesor sefiala la apreciacion de contenidos como la parte de la clase que esta
entregada al profesor y hace unas enunciaciones hipotéticas sobre la posibilidad o la
imposibilidad de desarrollar este evento en una situacion de clase. Y una vez que habla de la
clase inmediatamente leper recurre a un sujeto impersonal se modela y se monitorea, se lleva
quince minutos, dando indicios de acciones que estan estipuladas en el curriculo como esas

que tienen que hacerse y que son impuestas.

Después vuelve a la primera persona del singular para hacernos saber sobre un hecho que
parece no seguir las reglas no creo necesario tenerlos dos horas reciclando o conscientizando
unay otra vez, entonces si pueden hacerlo y si lo hicieron bien pueden salir antes. El profesor,
en su experiencia, ha formulado otras reglas centradas en la responsabilidad: hacer un buen

trabajo.

Al referirse a las actividades docente- administrativas que generalmente lleva a cabo con los
alumnos o con otros maestros aparece un narrador en primera persona del plural. Aqui
menciona por ejemplo hacer ejercicios para el examen o ejercicios para salir de la rutina o

proporcionar informacion de la jefatura, dentro de un ambiente reitera de nuevo, de respeto.

También en este tiempo coloca las actividades que realiza con sus comparieros de trabajo,
porcion del discurso en la que reiteradamente utiliza “hay que”: hay que entregar para ellos,
para sus cursos, fechas de examenes que estdn proximas, extraordinarios que hay que

renovar, que hay que modificar. Otra vez, haciendo alusion a los deberes. En este fragmento
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también observamos la angustia que evoca el reiterado uso del verbo “hay que”, al hacer

alusion a la carga de trabajo.

Sin embargo, el profesor nos comparte la situacion que estas tareas demandan y por lo tanto
influyen en su vida cotidiana. Lo anterior se enriquece al contrastar su vivencia con la de
otros de sus colegas: ...pero en mi caso, como tengo un agrupadas mis horas de tal manera
que el viernes no vengo, pues me dejan el viernes para ver esas actividades; pero hay
maestros que la tienen mas dificil, porque tienen su area completa de trabajo. Ah! y aparte
tienen a sus hijos en la escuela! Es fastidiante para ellos. Aqui se pone de relieve la necesidad
y reiteracion en el discurso de leper a la posibilidad de tratar el estrés del profesor.

De repente leper abre un paréntesis para denunciar la carga laboral en el Colegio y el estrés
que genera. El relato del profesor acerca de la situacion personal y la de sus colegas presenta
una vivencia nitida e intensa de las tareas implicitas en la ensefianza del inglés dentro del

Colegio.

Isotopia

La ensefianza de leper se rige por el afecto y por el respeto entre los participantes. En este
espacio hay lugar tanto para las actividades obligadas como para la trasgresion de reglas, en la
medida en que se haga un buen trabajo. leper incluye en su ensefianza practicas no
necesariamente dentro del salon de clase, sino vinculadas al mismo, sobre todo actividades
docente —administrativas como fechas de exdmenes, de cursos y de extraordinarios, asi como
también de renovacién de materiales. También incluye la angustia y el estrés inherentes a la

ensefianza en su contexto docente.

Tercer relato

Julidn inicia su relato describiendo a sus grupos, los dias, los horarios y hasta el nimero de

uno de sus grupos (tal vez porque sienta mayor cercania con él).
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Bueno, lunes y miércoles siempre es con los dos mismos grupos. Un grupo de primero
y un grupo de tercero. El grupo de primero es de 3a 5y el grupo de terceroesde5a 7.
La clase empieza a las tres, el horario es de tres a cinco con el grupo de primero y de
cinco a siete con el grupo de tercero. El grupo de primero es el 145. Son nifios de
diferentes edades, de diferentes escuelas y de diferentes clases sociales, unos mas
introvertidos otros mas extrovertidos. Entonces, el inicio de la clase empieza asi como
a las tres y diez aproximadamente, en donde ya se los habia explicado el método de
trabajo. Se les pide que saquen sus elementos de trabajo, van a ser los textos que ellos
tienen, es una fotocopia, lapices o plumas de colores. Si tienen un diccionario y su
cuaderno de notas. Eso es esencial para poder empezar a trabajar, como si fuéramos
carpinteros albafiles y todo eso. Eh... se les dan las instrucciones de qué es lo que
quiero que se haga en las primeras etapas y hacia donde va dirigida esa ensefianza, esa
practica, en qué va a culminar. Si por ejemplo, si estamos viendo acciones, se les pide
que subrayen con un determinado color. Eh... las acciones que ellos reconocen, en este
caso, si las acciones estan en pasado, se empiezan a subrayar, y ellos mismos lo hacen
de sus conocimientos que ellos ya tienen, de sus propias acciones, 0 empiezan a
platicar 0 a comentarlo con sus compafieros, de que cual subrayaste, cual no
subrayaste. Se empiezan a dar interacciones entre ellos para ver si yo estoy bien o yo
estoy mal. Yo nada mas empiezo a supervisar. Para esto se les dan, depende de la
longitud del texto, del tamafio de la letra, y si tiene muchas fotografias, entre diez y
quince minutos para que hagan el subrayado. Antes, si el texto esta numerado, estee se
mantiene con esa numeracion, si no esta numerado se les pide que se enumere para que
tenga una secuencia y para gue todo mundo, para cuando se haga la revision estén
conectados y sepan en qué linea vamos. Y entonces, si no estuvo enumerado, se
enumera, y a veces se puede enumerar tanto en renglones de cinco en cinco. En las
primeras etapas como es primero, pues si los obligo a que los enumeren del uno al
cincuenta pero ya en los de tercero no, ya es de cinco en cinco, porgue ya es mas rapida
su busqueda, ya es mas rapida. Bueno, una vez que ya me aseguré de que todo mundo
termino con sus actividades, se revisa y se revisa linea por linea, para evitar que hayan

subrayado mal o que no hayan subrayado, y que todos tengan la misma informacion, y
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que todos compartamos la misma informacion. Cuando ya se termind esa primera
etapa, si por ejemplo, en este caso, fueron acciones, se empieza a ver quién hace esa
accion y quien recibe esa accion. Entonces, para esto si el texto, si el texto lo permite,
se elige a otro color y se subraya en este sentido personas o pronombres. Una vez que
ya se subrayaron, también se hace la misma revision para asegurase que todos estamos
conectados y finalmente, como hay este lugares también, y entonces es como hacer
una, desmenuzar el texto, fragmentarlo, porque para mi es importante fragmentarlo
porque asi se les va haciendo a la idea de que tienen que leer fragmentos tal vez no
oraciones completas y es més dificil entender palabras y entender el sentido. En este
caso, si hay palabras que si nos dicen mucho, pero para ellos si es bien extrafio el decir,
porque los estoy subrayando, porque los estoy encerrando en el momento mismo que
empezamos a hacer el ejercicio de la interpretacion. En este caso, ya tenemos
subrayados nombres, pronombres, acciones y lugares, y lugares, en donde ocurrid,
podremos construir una tabla cronolégica y aqui es donde entra otra materia con el
profesor de Historia. En ese dia, cuando estamos tomando esa materia, les pidi6 que
hicieran una linea de tiempo de su vida, y entonces es exactamente lo mismo que
hicieron ustedes desde que nacieron, y lo estan ilustrando. Nosotros lo estamos
haciendo con una persona desde que nacié hasta el dos mil dos o dos mil tres. Es lo
mismo. Hay una disciplina y hay una interaccion, nada mas que el otro maestro se los
pidié con otro objetivo en espafiol y yo se los pedi en inglés pero lo podemos hacer
también en inglés, pero a lo mejor ustedes no saben introducir, pero los estamos
sacando y empezamos a ver qué verbos estamos utilizando, qué hizo, dénde lo hizo, y
cuando. Entonces, el producto final es una tabla, es una tabla. Entonces aqui ya
pasamos por lo menos una tabla de estar trabajando con el texto y de estar viendo qué
tan facil o qué tan dificil se les hace a ellos interpretar visualmente o representar
visualmente un, las letras y que no es necesario entender palabra por palabra, sino mas
bien tener esa informacion: quién la hizo, como la hizo y ya, y entonces, en esa etapa,
se hace y les quedan productos interesantes, y ellos se quedan bastante a gusto,
convencidos, y para cerrar ya la clase estamos hablando de que ellos lo tienen que
interpretar ya con sus propias palabras, lo que escribian, apoyandose evidentemente del

texto, del cuadro que hicieron. Y entonces, lo hacen de manera oral, lo pueden hacer de
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manera escrita, en donde también se les hace hincapié que cuando se escribe en
espafiol o en cualquier otra lengua tienen que tener cierto respeto de signos de
puntuacion mayusculas nombres propios y que debe de tener un texto con sentido.
Debe ser un texto coherente y 16gico porque, a veces, si no queda bien la informacion,
se pierde esa idea y entonces, ya resumiendo, ya hay un inicio de clase, hay una
presentacion de actividades. Bueno, un requerimiento de, y el objetivo, el
requerimiento de materiales para realizar esa actividad. Se les da la actividad, la
realizan, se trabaja en equipo, se monitorea, se revisa tanto a nivel de equipos como a
nivel grupal, incluso como a nivel individual, y se cierra. Para la siguiente clase, para
hacer un reforzamiento de lo que se hizo, se les pide que traigan un texto parecido y
que ellos de alguna manera lo empiecen a hacer, lo empiecen a atacar, de la manera en
que lo estamos atacando. Ya tienen un modelo, pero ellos ya estdn manifestando su
propio interés, y entonces asi es generalmente como trabajo con los de primero como
con los de tercero. Evidentemente, con los de primero y con los de tercero los objetivos
dependiendo del programa pues van a cambiar, pero las actividades generalmente son
las mismas, que se logre el proceso de comprension, pero que también vean que se
puede interpretar y representar el texto de diferentes maneras, no nada méas en forma de

sintesis, sino hay muchas formas de interpretar un texto y de representar un texto.

Esta avalancha de informacidn nos acerca a su realidad, a su vivencia dentro del Colegio son
nifios de diferentes edades, de diferentes escuelas y de diferentes clases sociales, unos mas
introvertidos, otros méas extrovertidos. Podriamos pensar que para Julian un dia tipico de clase

es enfrentarse con este todo complejo diferencial.

Julian elige hablar primero del grupo 145 y, como en los casos de Inés y de leper, comienza a
describir las actividades del salon de clase con el impersonal “se”: se les pide que saquen sus
instrumentos de trabajo y abre un paréntesis para explicar en qué consisten los elementos de
trabajo. La enumeracion de estos elementos nos lleva por un recorrido de las condiciones
minimas que requiere el profesor para iniciar su clase. EI simil que hace con los carpinteros y

con los albafiiles nos hace pensar que considera su practica como una tarea artesanal.
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Nuevamente vuelve al “se” para continuar la descripcion de su clase se les dan las
instrucciones de qué es lo que quiero que se haga en las primeras etapas y hacia donde va
dirigida esa ensefianza, esa practica, en qué va a culminar. Esta descripcion de acciones
hipotéticas nos informa sobre la estructura de la clase del profesor y de la organizacion de su
discurso. El ejemplo proporcionado enseguida continua con la secuencia de la clase y
observamos que el profesor vuelve al “se”: se empiezan a subrayar, se empiezan a dar
interacciones entre ellos mismos, se mantiene con esa numeracion, se les pide que se enumere
para que tenga una secuencia, se enumera, se puede enumerar, se revisa, se termino, se
empieza a ver quién hace esa accion, se elige a otro color, se subraya, se subrayaron, se hace
la misma revision, se les va haciendo a la idea, se los pedi en inglés, se les hace hincapié, se
escribe, se les da la actividad, se trabaja en equipo, se monitorea, se revisa tanto a nivel de
equipos como a nivel grupal, se cierra, se les pide que traigan un texto parecido. Cada una de
estas acciones se refieren a las instrucciones que el profesor utiliza en su discurso para aclarar

en qué sentido las instrucciones siguen la coherencia de su propia estructura de clase.

Entremetido en esta serie de instrucciones podemos identificar algunos espacios de reflexion
del profesor en ciertos momentos del proceso de ensefianza. El primero de ellos nos permite
asomarnos a la interaccion entre alumnos en términos de constatar si lo que han hecho es
correcto. Esto nos lleva a pensar que dentro de la estructura de la clase es permisible la
interaccidon alumno-alumno, mientras que el profesor monitorea o supervisa la interaccion. En

este contexto se percibe una relacion simétrica con los alumnos.

Posteriormente nos comparte la importancia que representa para él fragmentar el texto para
hacer una lectura mas agil y el conflicto que representa para los alumnos subrayar palabras
para hacer la interpretacidn y hacer una tabla cronoldgica. El profesor hace una analogia con la
vida pero también quiere convencernos de su habilidad para integrar conocimientos de otras

asignaturas en su clase y de sus logros con los alumnos o la efectividad de su practica.

Finalmente, nos quiere persuadir de la eficacia del modelo empleado con los diferentes niveles
de ensefianza que tiene tanto para el desarrollo de la comprension como el de la capacidad de

interpretacion y representacion del texto de los alumnos.
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Isotopia

La ensefianza para Julian es enfrentarse a un todo confuso y complejo diferencial, signado por
los agentes y por los objetos que se interrelacionan en su espacio docente. Los elementos que
conforman su docencia se autentifican segln su situacion particular de ensefianza. Algunos de
estos elementos son la estructura de la clase, los espacios de reflexion, la interaccidn simétrica
alumno — maestro, la interaccion alumno-alumno, el abordaje del texto, la integracion de los

contenidos a otras materias curriculares y los logros de los alumnos.

Cuarto relato

El relato de Marianne es una sucesion de acciones cortas que nos van describiendo su paso por
el Colegio desde las 6:50.

Bueno, yo llego a la escuela al diez para las siete y me espero en la oficina un rato a
que se junten la mayoria del grupo. Llego aproximadamente a las siete diez al salon,
mis alumnos me ven entrar, se colocan en sus lugares y planteo lo que vamos a trabajar
en ese dia y cual va a ser el objetivo. A veces trabajamos con el libro de texto, a veces
yo llevo una actividad diferente, pero a veces hacemos un trabajo que yo llamo de
carpeta, que ya es la aplicacion que ya estuvimos viendo. Hay muchos tipos de clase.
Si trabajamos con el libro. Obviamente hay que tener una introduccién. Trabajamos un
poquito los conocimientos previos que ellos tienen sobre el tema, depende de los
ejercicios que contenga el libro. Si son ejercicios que ya hayan trabajado en sus libros
anteriores, como cognados, como el proceso de comunicacién o algunos que contienen
formas gramaticales, los dejo que trabajen solos, si son contenidos nuevos, temas
nuevos, explico el tema, hacemos un ejercicio que no venia en el libro, el mas
simplificado, el mas sencillo, lo revisamos, lo calificamos, a veces lo revisamos en
grupo, en plenaria, 0 a veces intercambiamos trabajos. Ya que estan revisados pasamos
a un proceso mas complejo que a veces esté en el libro o0 a veces un ejercicio que yo

traiga. Asi se refuerza y en una clase posterior se hace el trabajo de carpeta. Despues de
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ese trabajo de carpeta ya les digo esto es lo que vamos a ver. Depende del tema que
estuvimos trabajando. Vamos a suponer. Ahorita estoy trabajando con la idea principal,
la idea principal. Bueno, explotamos que es lo que ellos saben de la idea principal, dan
sus puntos de vista, llegamos a la conclusion de esa idea principal, hacemos unos
ejercicios que vienen en el libro en donde se jerarquizan conceptos, se arreglan
conceptos, se categorizan conceptos, pasamos a la parte de enunciados, de una serie de
enunciados. Ellos tienen que explicar cuadl es el mas importante de todos, si el
enunciado no esta ahi tienen que abarcar el enunciado, que eso mismo es la idea
principal. Después pasamos en un tercer momento, a parrafos. Ya en parrafos hacemos
lo mismo. Leemos a veces en equipos, a veces en plenarias. Leemos el parrafo de tal
manera que yo lo leo en inglés y todo el grupo lo va interpretando en espafiol. Yo les
ayudo con las palabras mas dificiles, palabras nuevas, asi hasta que esté entendido. Asi,
siguiendo todo el proceso, identificamos cudl es el sujeto principal de este parrafo, cual
es el verbo que engloba todo, cuél es el predicado que incluye a todo. Entonces, una
redaccion la vamos viendo en partes, o la localizacion. Si la idea principal esta ahi, y
bueno, después de que trabajamos con el libro, yo hago el ejercicio, un ejercicio
relativamente sencillo, textos de vocabulario conocido, bastantes cognados, en donde
igual trabajamos de la misma manera que cuando vienen en el libro, los interpretamos,
y ellos tienen que redactar la idea, localizarla, después la revisamos dentro del grupo,
ya pasan en un tercer momento en donde ellos tienen un texto con un nivel de
dificultad o igual o ligeramente mas elevado y ya los dejo solos y a veces dividimos
por equipos el trabajo si el texto es muy largo se dividen los parrafos, se tienen que
integrar los parrafos para hacer el resumen integral, los principales, este trabajo ya es
carpeta y yo ya evalud para la calificacion. Bueno, ese es mas 0 menos un dia tipico y
terminamos la clase alrededor de cuarto para las, la siguiente hora, porque son de dos
horas las clases. Si algunos no han terminado el trabajo porque siempre se da quien
trabaja mucho mas rapido les pongo alguna nota de que estuvieron trabajando en el
salon y que lo van a terminar en casa 0 que Si era un trabajo muy largo lo terminamos
la siguiente clase, terminamos, ese es mas 0 menos un dia tipico. Después voy a la
oficina, tomo un cafecito, paso a la siguiente clase. Como la dindmica, hay también,

hay, cuando los alumnos exponen, cuando son temas, por ejemplo, cuando son los
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organizadores del, ellos exponen, presentan, explican, por ejemplo, si estan explicando
un mapa conceptual, qué es el mapa conceptual y toda una serie de lineamientos que
van descubriendo mediante su exposicion. Que expliquen qué es, en qué consiste, sus
caracteristicas, que este, que den un ejemplo con, que hagan un ejemplo modelado, que
el equipo tiene que elaborar con exposiciones al frente 0o en un acetato, como se
elabora, es el disefio grafico también, en base con el texto en inglés, y finalmente el
grupo que expone tiene que traer un ejercicio para todo el grupo en un nivel sencillo. Si

hay alguna duda, se necesita aclarar, antes yo intervengo y ya amplio la informacion.

Para hablar sobre sus actividades utiliza la primera persona del plural, comunicando asi que se
trata de un trabajo en conjunto. Ademas enuncia hipotéticamente que la posibilidad de clase
puede variar, incluso si trabajan con el libro, pues dependera también de si las actividades son
conocidas para los alumnos o no. De estas diferencias dependera la estrategia a seguir y se
ubica en el tipo de actividad nueva para describir la estrategia: explicacion, ejercicio sencillo,

revision, calificacion ya sea en grupo o en plenaria, y luego un ejercicio mas complejo.

Al igual que para leper, Marianne sigue una secuencia de sus actividades cada dia y después
de haber presentado el tema, se elabora un trabajo de carpeta en la siguiente sesion. Luego la
profesora narra como se va desarrollando un tema conocido para los alumnos. Otra vez emplea
la primera persona del plural: explotamos qué es lo que ellos saben de la idea principal,
hacemos unos ejercicios que vienen en el libro, pasamos a la parte de enunciados, pasamos al
tercer momento, a parrafo”, en parrafos hacemos lo mismo, etc. El uso reiterado de verbos
conjugados en esta persona afiade un énfasis especial al ambiente de la clase de Marianne, en

un papel de acompafiamiento constante en el proceso de aprendizaje.

Asimismo, estan delimitando algunas tareas que sélo competen a la profesora yo les ayudo con
las palabras mas dificiles, yo hago el ejercicio, yo evallo para la calificacion y otras solo el
alumno: Ellos tienen que explicar cudl es el mas importante de todos..., ellos tienen que

redactar la idea, ellos tienen un texto con un nivel de dificultad o igual o....
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Enseguida pasa a un planteamiento hipotético, producto de su conciencia acerca de que la
clase puede presentar variaciones “si algunos no han terminado el trabajo, porque siempre se
da quien trabaja mas rapido, les pongo alguna nota de que estuvieron trabajando en el salén
y que lo van a terminar en casa o que si era un trabajo muy largo, lo terminamos la siguiente
clase...”. Esto también lo hace patente a través de su aceptacion de la posibilidad de otro tipo
de dinamicas ‘“cuando los alumnos exponen”, en la cual los alumnos asumen una
responsabilidad mayor en equipo y donde el papel de la profesora es sélo aclarar y ampliar la

informacion.

Isotopia

Para Marianne la ensefianza también varia segun la situacion y, a partir de ella, decide la
estrategia a seguir. En su caso particular existe un predominio de un ambiente de
acompafiamiento en el proceso de aprendizaje. Las tareas del profesor y del alumno estan

claramente delimitadas pero hay espacio para la flexibilidad si la actividad lo requiere.

Quinto relato

Giovanna inicia su relato con un comentario, tal vez queja, acerca del horario de trabajo: Pues
un dia seria, por decirlo a usted, un dia muy largo, por decirlo... Después continua con una
narracion que ubica la entrada a clase desde la firma, el recoger materiales o listas entre las

siete y las siete y cuarto.

...Voy entrando entre siete y siete y cuarto a clases. Pasas a firmas, llegas a recoger tus
materiales extras 0 apoyos que necesitas, a veces no, simplemente tus listas, no carga
uno todos los dias eh... materiales necesarios. Llegas al salon, ubicas a los alumnos.
En mi caso yo los cambio, dependiendo de la actividad que se va a realizar. A veces
trabajan en pares, a veces en individual, en equipo, entonces, se asigna la actividad o
mas bien, fisicamente se acomodan, ya que estan acomodados. Entonces se empieza
con la actividad a hacer una pequefia presentacion de la clase, la temaética, pensando

primero cual es lo que conocen del tema eh... qué tipo de material, donde fue
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establecido, quién lo hizo, qué importante es esta persona, si la conocen o no la
conocen. Se asigna la primera actividad. Si es una actividad a presentar, entonces se
hace una presentacion y si fuera una clase, de las clases guiadas, 0 una practica guiada,
practicas, pues ya ahi nos dedicamos tnicamente a establecer, bueno...este... es el
texto con el vamos a trabajar. Vamos a hacer una tabla, sacar los datos mas
importantes, se indica uno, la forma en que se realiza, si es una tabla, si se sacan varias
de ellas principales, o hacer el esquema de la relaciones de ideas. Se les explica y se les
asignan tiempos a los alumnos para que lo hagan, lo desarrollen bien, se les da tiempo
suficiente, se les esta revisando constantemente de que lo estén haciendo bien. A veces
se les revisan, en lo que ellos estan haciendo, se les revisan tareas, me pongo a revisar a
veces materiales que ellos han traido a clases para sus exposiciones, 0 que quieren
trabajar como tareas extras. Entonces, se dedica el tiempo para eso ¢no? En ocasiones,
cuando terminan, cuando terminan unos a tiempo, se les pide que se esperen para que
los demés acaben, estén a la par, se revisa la sesién con ellos, se revisa que las
respuestas sean las adecuadas, se discute por qué es lo adecuado, dénde lo he visto,
donde no lo he visto. Cuando hay discrepancia se trata ese punto y, “A ver ti planteas
este punto y es... tu pasa y escribe en donde encontraste esa informacion”. Se explica y
se trata de que haya un cierre siempre, de qué informacion obtuvieron y qué fue lo mas
importante y como lo lograron sacar. En ocasiones, a veces los textos son mas dificiles
y en ocasiones algunos van muy adelantados y otros van mas atrasados, y se deja el
cierre para la siguiente sesion, y se le dice a alguien que le va a tocar exponer algunas
de las clases que se han trabajado en la siguiente sesién. La clase méas o menos empieza
a la hora o un cuarto dependiendo quiénes. Se les da una calificacion por la actividad
del dia individualmente o por parejas, segun sea, Yy se cierra la sesién la siguiente hora.
Se puede decir que es la misma secuencia y coincide con la temética y si no coincide,
porque van algunos grupos mas atrasados, se hacen los ajustes ¢no? Porque
generalmente busco que los grupos vayan a la par, pero al momento no coinciden van,
por ejemplo, una leccion mas atrasada, o dos atrasadas, entonces se hace eso, por
decirlo asi, las tres sesiones junto con los espacios que dejamos tanto como para ellos
como para nosotros nada mas el cambio de edificio y llego diez, veinte para la una

dependiendo de como avance con el grupo. Con el ultimo grupo trato de tener un, un
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trato diferente con los que hago lunes y miércoles, porque es Ultima hora y
normalmente si quieren desde las doce se pueden ir. Entonces siempre ubico una
unidad y siempre trato de cerrar la siguiente sesion, seria al inicio del jueves. Entonces

ya terminamos a la una y cada quien hace lo que quiere. Nos vamos ¢no?

Es interesante notar que la maestra involucra al escucha al usar un narrador en segunda
persona llegas a recoger tus materiales, tus listas, ubicas a los alumnos. Es hasta este
momento que la profesora cambia de nuevo a la primera persona del plural, acaso porque le
parezca que ha entrado a su territorio: el salon de clase: yo los cambio dependiendo de la
actividad que se va a realizar. Participando que la clase requiere de diferentes tipos de
organizacion grupal segln la actividad. Parece ser que esta asignacion de la modalidad de
trabajo es una decision que la profesora considera que ella debe elegir para poder dar inicio a
lo curricular. Es en este momento que Giovanna adopta el “se”: se asigna la actividad, se
empieza con la activida”. La profesora abre un paréntesis para describir en qué consiste la
actividad: presentacion de la tematica, datos generales a través de preguntas, asignacion de
actividad a presentar, presentacion. Todos estos informantes nos permiten constatar los
elementos que conforman la actividad de Giovanna, aunque la profesora esta cierta de que
puede haber otras posibilidades que se apresura a hipotetizar: si fuera una clase de las clases
guiadas o una practica guiada, practicas, pues ya ahi nos dedicamos Unicamente a establecer,
bueno, este es el texto con el que vamos a trabajar...”. Giovanna describe como se trabaja
utilizando nuevamente el pronombre “se: se indica uno la forma en la que se realiza, se sacan
varias ideas principales, se les explica y se les asignan tiempo, se les da tiempo suficiente, se

les esta revisando constantemente”, etc.

A través de la frase adverbial en ocasiones o a veces, la maestra introduce nuevamente otras
posibilidades de variacion en la clase, presentandonos una postura abierta al cambio de

actividades y de situaciones.

Otro punto interesante es cdmo realiza la revision de respuestas; especialmente cuando

Giovanna hace una especie de didlogo entre los alumnos y la profesora donde lo he visto, y a
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ver, tu planteas este punto, tu pasa y escribe en donde encontraste esa informacion, lo cual

presenta una imagen vivencial de la relacion dialdgica entre maestra-alumnos.

Una variante mas que nos comparte Giovanna es la manera como maneja las actividades que
no se acaban en el dia por su complejidad, en el caso de algunos alumnos. Esta se puede
presentar posteriormente al grupo de manera individual o en parejas para la asignacion de una

calificacion.

Al igual que otros profesores, Giovanna explicita que repite la misma secuencia cuando los
grupos van a la par, en la medida de lo posible. También confiesa que el espacio entre clases

es un espacio vital de tiempo en el cambio de edificio.

Por ultimo, nos revela una salvedad que hace con su grupo de Gltima hora (lunes y miércoles),
donde una vez mas, Giovanna demuestra una postura abierta al cambio: si quieren desde las
doce se pueden ir. La profesora vuelve al inicio de su relato para finalizar diciendo ya
terminamos a la una y cada quien hace lo que quiere. Nos vamos, ¢No? Hay un tono de
ansiedad que permite sospechar su deseo de salir corriendo. Nos preguntamos si su sintoma
estara asociado con el estrés del que hablaba leper?

Isotopia

Para Giovanna la ensefianza esté vinculada a la actividad a realizar. Si ésta es tedrica sigue una
secuencia y si es practica sigue otra. La ensefianza se desenvuelve en un ambiente de diadlogo
con los alumnos y de flexibilidad en las reglas para ciertas normas como el horario de salida.
La maestra refiere que trata de mantener la misma secuencia en todos sus grupos, lo que nos
hace pensar que para ella la ensefianza tiene una forma estructurada a la que la situacion de

adapta.
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Sexto relato

Suzanne parece plantearse la ensefianza en este contexto desde la perspectiva experimental

que adopta con sus diferentes grupos a lo largo de la mafana.

Un dia. A mi me toca estar en turno mixto, en la mafiana y en la tarde. Entonces son
dos contrastes a veces muy fuertes. Normalmente, el primer grupo de en la mafiana — y
a veces creo que esa es la ventaja de que sean de la mafiana es como un grupo
experimental, en donde, a pesar de que hay algunos ejercicios, algunas lecturas,
algunas estrategias que ya han probado en afios anteriores, necesito como que
introducirlas con esta generacion nueva y experimentar con ellos para ver como estan
reaccionando al texto, y entonces ir comprobando con el siguiente grupo, con el
siguiente grupo, con el de la tarde, si sus reacciones son similares o son diferentes y
por qué estan difiriendo. Y ya con el tercer grupo ya llego con un camino como mas
trazado. Normalmente, el dltimo grupo que tengo en, digamos, al dia siguiente, porque
nada mas trabajo primeros, es el grupo con el que tengo mas satisfacciones, porque
ademas de que son buenos alumnos, como ya tengo todos los problemas que se puedan
presentar previstos, y se los puedo plantear por adelantado, entonces ellos, a la hora de
retroalimentarme me dan nuevos retos, que no habia visto con los grupos anteriores
porque apenas estaba yo probando qué caminos o qué estrategias seguir. Entonces, a
veces, se vuelve una cuestion memoristica porque son siete grupos y con siete grupos
se vuelve la misma tarea. Digo, una parte memoristica de parte de estee (...) aunque
cada uno tiene sus propias particularidades, siempre hay algo que sale por ahi. A veces
cansado por el hecho de que, por ejemplo, los martes tengo que entrar de siete a nueve
de la mafiana y me regreso asi a mi casa a hacer otras cosas, y regresar después otra
vez de tres a nueve de la noche y son horas corridas, muy cansadas, ¢no? estee, como
soy zurda me catalogaron como si tuviera dislexia, entonces a veces con el altimo
grupo, y también eso es una ventaja que ya tenga todos los problemas previstos, a
veces llego ya tan cansada que mi spanglish se empieza a volver una cosa rara, y de
repente digo una cosa por otra, y mas que nada, por ejemplo, les cambio los nombres a

",

los alumnos, les digo el nombre de alguien mas y ellos me reganan. “;Maestra, no
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“Soy fulano.” ;no? Estee, pero si siempre, sobre todo con el Gltimo grupo me deja
muy acelerada, con energia de seguir trabajando en las cosas. De hecho, me cuesta
mucho trabajo llegar a mi casa y dormirme. Por lo mismo, que me dejan muchas cosas

nuevas al final.

El uso de la primera persona del singular creo, necesito, llego, que tengo, se los puedo
plantear, que no habia visto, estaba yo, tengo que entrar, me regreso, soy zurda, llego, digo,
les cambio, les digo, me cuesta trabajo dormirme; nos habla de un dia tipico como experiencia
de aprendizaje para la maestra. Un lugar de aprendizaje donde tiene lugar la pregunta, la
reflexion, la puesta en préactica, el descubrimiento que al mismo tiempo agota y genera la

vitalidad necesaria para seguir aprendiendo.

La profesora percibe una diferencia notoria en los turnos donde tal parece que la mafiana
significa negativo y la tarde positivo, aunque la maestra adopte el papel de identificar

reacciones entre ellos y sacar sus conclusiones para saber como proceder en su ensefianza.

De esta manera, al llegar al Gltimo grupo, la profesora expresa que ya llegd con un camino
mas trazado. Es posible que este estado de cosas se vincule con la memoristica; es decir, con
hacer la misma tarea, auque reconoce que cada grupo tiene sus particularidades. Al igual que
Giovanna también nos relata su experiencia docente como una actividad que fatiga, por el
horario mixto en que trabaja, que la profesora hace presente con la anécdota del spanglish. Al
final vuelve a reiterar una fuerte vinculacién con el Gltimo grupo, el cual le conforta y le
motiva para el dia siguiente, reforzado de nuevo, el hilo conductor de su docencia, ese deseo

de saber.

Isotopia

Para Suzanne la ensefianza es una experiencia de aprendizaje, un lugar donde surjen preguntas,
un espacio de reflexion, de puesta en practica, de descubrimiento, que agota pero que al
mismo tiempo genera vitalidad. La maestra utiliza el conocimiento adquirido en la practica

para tomar sus decisiones de ensefianza. Aunque relata que la tarea es la misma para todos sus
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grupos, la manera, los agentes y resultados no son los mismos y por ello mantiene presente su

deseo de saber. Sin embargo, ensefiar en un horario mixto es fatigante.

Séptimo relato

Jacob nos comparte dos preferencias: una, el trabajo en equipo y su apego a lo que dicen los
expertos, me gusta trabajar en equipos. Formo equipos de trabajo. Aunque el trabajo no sea
en equipos pretendo hacerlo... y su apego a lo que dicen los expertos trato de seguir los pasos
que dicen los expertos de las tres etapas en la ensefianza: la pre-lectura, la lectura y después

de la lectura....

Un dia tipico de ensefianza. Como voy a presentar mi materia, ya traigo mi modelo a
presentar. Se presenta el... hay diferentes temas para abordar. A veces se tienen
anécdotas, depende del tema, a veces empiezo con una lluvia de ideas. Hay que
envolver a los chicos. Los chicos pasan al pizarron, hacen lo que se les pide o del tema
que se vaya a abordar. Ciertamente, se trabaja en equipos. Yo, me gusta trabajar en
equipos. Formo equipos de trabajo. Aunque el trabajo no sea en equipo pretendo
hacerlo eh... se les pide alguna tarea, que vayan agregando por equipo. En caso de la
lluvia de ideas, se pasa al pizarron, se da una seccidén a cada equipo para ver qué
pusieron, que obvio, se le da una tarjeta a cada equipo, porque si pasa el equipo cinco
después el equipo seis, ya vio que escribio el equipo cinco, y van, y nada mas escriben.
Entonces, en la tarjeta que escriban lo que tengan que escribir, se dejan las tarjetas en
frente de los equipos y ya después se pasan a anotar y a veces a leer para ver qué
pusieron, qué no pusieron, quién puso mMas, quién puso Menos, qué equipo contribuyd
con mas ideas. y a veces se hace a través de concursos, para ver qué equipo va a tener
una nota mas, una marca mas y eh... pues se van desarrollando de esa manera los
temas, y eso va preparando el modelo. Trato de seguir los pasos que dicen los expertos
de las tres etapas en la ensefianza: la prelectura, la lectura y después de la lectura, y se
presentan los modelos, los diferentes modelos, y vamos a trabajar eh... marcadores de
discurso o comprension de textos, ya vienen marcados, ya subrayados, y ya se les va

explicando cémo estan relacionados, las medidas del texto que se traiga, qué
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marcadores son los que sefialan estas relaciones, porque es importante identificarlos
para la cuestion de los temas de armar. Entonces ahi hay que hablar del tema de la
informacion. La informacion coincide entonces ¢no? de alguna manera estan viendo
como se va desarrollando el tema y qué mecanismos utilizo el autor para eh... para
desarrollar. Eh... se presenta el modelo, después se presenta otro texto, ahora para que
todos lo vayamos identificando en las relaciones, y después de todo siguen practicas,
siguen. Para que lo hagan se van monitoreando. Al final puede ser que se les presente
un texto para verificar si efectivamente han adquirido lo que se les ha ensefiado, si han
acabado las actividades. Tengo que checar. Checo qué hicieron, qué no hicieron, por
qué estan mal y luego de ahi, bueno, ya cuando ya termine una presentacion, luego
estan las traducciones, que es lo que dijeron que esté correcto, qué no, y entonces les
voy indicando cdmo esa herramienta es importantisima porque, a veces, les arrimamos
maés de lo que tienen y, ademas, como dicen los expertos, ;no? El sentido es el que le
da uno al texto, el texto es el que no. Si uno contribuye més al texto que el texto para,
para uno ¢/no? Bueno, ya tengo el modelo, simplemente lo voy aplicando a los demas
grupos y voy marcando donde me quedé, voy continuando, y de esa manera es como
VoY y pues, mas que un dia tipico, serd una clase tipica, porque a veces son diferentes
en cuanto a grupos, ¢Por qué? Por razones ya me atrasé, ya me adelanté. Entonces
tengo que llevar mi control para ver qué voy, en qué voy con el grupo y qué parte del

tema.

Ambos principios regiran su entorno de ensefianza. Asi, su dia tipico comienza con el modelo
precisamente. Pero Jacob sefiala brevemente su inicio: anécdotas, lluvia de ideas para

describir, con mas detalle, el trabajo en equipo.

Al igual que otros maestros, Jacob ha optado por el uso de “se”: se les pide alguna tarea, se
pasa al pizarron, se da una seccion a cada equipo, se dejan las tarjetas enfrente de los
equipos, se pasan a anotar para brevemente ilustrar la huella que imprime esta modalidad de

trabajo en el aula.
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Luego el profesor narra otra vez lo curricular desde la vision de los expertos en “se”;
igualmente comprobando el orden: presentacion del modelo, presentacion del texto, practicas,
monitoreo, verificar conocimientos, checar; aunque esta consciente de que existen diferencias
entre los grupos por las mismas razones que especifica Giovanna en su discurso. Su estructura
de clase nos habla de una conjuncion de elementos personales e institucionales que conforman

su ensefianza.

Isotopia

Para Jacob ensefiar es trabajar en equipo y dar la clase estructurada como dicen los expertos.
El elemento humano esta presente en su relacion con los alumnos, con quienes mantiene cierto

acercamiento. Su ensefianza es una conjuncion de elementos personales e institucionales.

Octavo relato

Finalmente, Leo inicia su discurso con un comentario favorable, desde su perspectiva, de
poder llegar al Colegio a las tres de la tarde. ;Qué queda oculto detrds del adverbio
afortunadamente? ¢Significard que es una concesion especial o simplemente se acomoda

mejor a sus necesidades?

Un dia tipico de ensefianza pues bueno hablando del turno vespertino tengo que llegar
a las tres de la tarde. Afortunadamente tengo esa posibilidad dentro del Colegio, y
preguntando qué fue lo que estuvimos utilizando, qué fue lo que vimos en el grupo en
la dltima sesion, y qué quedd pendiente, qué fue lo que se termind, cémo lo podemos
complementar, platicar con ellos, ver lo que estdn haciendo, como les ha ido, si
pudieron hacer el trabajo, la tarea, preparar, si tuvieron duda en el trabajo pendiente, y
la ambientacion, ya sea por parte de ellos o parte mia, o de los dos, y entramos en la
materia para hacer una revision de lo que quedd pendiente, no de una manera formal
sino informal, porque eso les va a dar la confianza de hablar, de aportar, y de poder
introducir esas posibles dudas hacia lo que pudiese ser la solucion, hacer una

presentacion, retomar, encuadrar todo lo que lo que sigue, que es lo que vamos a
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conectar, cudl es el objetivo del momento, a donde esperamos llegar. Constantes del
tipo no son determinantes. Marcar las actividades que vamos a realizar, echar un ojo a
llegar a una posible evaluacién al final y pensar cdmo va a estar, qué conclusiones se
limitan a esta conclusion de abajo, y sugiera una respuesta de ellos diferente, porque
hay un programa de actividades. Doy tiempo en lo que ellos pueden hacer alguna otra
sugerencia, alguna otra actividad, porque también ellos participan en el trabajo. Se va
ocupando por tiempos y se van dando para diferentes actividades eh... si es necesario,
ampliamos, cambiamos otra actividad de, en un momento determinado improvisamos
si es necesario, 0 si hubiera la necesidad, pues vamos a la biblioteca, vamos de hecho a
la biblioteca y vemos las posibilidades para, no es algo determinante tener un plan de
clase, pero cada actividad de promedio de materia es de 15 a 20 minutos, dependiendo
de la actividad, dependiendo de la necesidad y de cdmo se vaya marcando el trabajo
individual, grupal, por parejas, o de todo el grupo, porque puede variar. Al final
terminamos con una evaluacién. Les dejamos actividad, vemos cémo andan en trabajo
de tareas, establecemos fechas, quizas no la siguiente clase sino un poquito mas, pero
con la seguridad de que es una actividad que ellos estan aprendiendo, de hacer la tarea,
porque hay tarea o porque se me ocurre de dejar tarea y de continuar la de seguir el
enlace y no perderlo, y ellos saben que tienen una tarea permanente ¢no?
Independientemente de eso, ellos tienen que escuchar, tienen que leer la materia,
revisarlo minutos breves por, hay tres o cinco minutos pero que no desespere, porque
es importante, se nos va rapidisimo el tiempo, cuando menos lo pensamos ya esta por
demas, se nos vino el tiempo, nos brincamos, pero nos ha, pero nos ha llevado a otra
etapa que mas adelante puede ser benéfica y regresar a dudas que no se atendio al

alumno o le causaron alguna posible deformacion.

Después narra su dia tipico de ensefianza en un tono entusiasta y activo preguntando que fue
lo que estuvimos utilizando, que fue lo que vimos en el grupo en la Gltima sesion y qué quedd
pendiente, qué fue lo que se termind, como lo podemos complementar... pero Leo no solo
habla desde la perspectiva del trabajo sino también desde la perspectiva humana platicar con
ellos, ver lo que estan haciendo, como le ha ido, si pudieron hacer la tarea, preparar la tarea,

si tuvieron duda en el trabajo pendiente y la ambientacion, ya sea por parte de ellos o por
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parte mio o de los dos. En este sentido vemos una tendencia a ponderar lo humano en la clase

de Leo.

Después de la bienvenida humanistica el profesor dice y entramos en materia. A diferencia de
los demés profesores, Leo utiliza el verbo en su forma infinitivo hacer una revision, hacer una
presentacion, retomar, encuadrar todo lo que sigue, qué es lo que vamos a conectar, donde
esperamos llegar. Estas acciones se llevan a cabo en lo que el profesor llama un ambiente
informal porque argumenta: eso es lo que va a dar la confianza de hablar, de aportar y de
poder introducir esas posibles dudas hacia lo que pudiese ser un entorno flexible donde se
espera una alta participacion del alumnado. Esta tendencia es predominante en el discurso del
profesor. Enseguida alude a un programa de actividades: Doy tiempo a que ellos puedan
hacer alguna otra sugerencia, alguna otra actividad, porque también ellos participan en el

trabajo.

Luego vemos que Leo describe un entorno flexible de participacion compartida donde no hay
siempre un orden pre-establecido ampliamos, combinamos, improvisamos, centrado en las

necesidades y en la marcacion especifica del trabajo individual, grupal o por parejas.

Al final el profesor termina usando la primera persona del plural para la evaluacion, aludiendo
también al hecho de que es una responsabilidad compartida y permanente de aprender.
También Leo alude a la particularidad de que en este ambiente el tiempo se escapa de las
manos y que los pendientes que quedan por resolver son fuente de conocimientos para
sesiones futuras. Un tanto similar a la experiencia de Suzanne pero aqui mas centrado en las

actividades de clase que a un deseo de experimentar del profesor.
Isotopia
Para Leo la ensefianza esta centrada en las necesidades de los alumnos, en la motivacion y en

las relaciones humanas. Hay un entorno flexible de participacion y de evaluacién que

mantiene vivo el deseo del profesor de experimentar en cada situacion de ensefianza.
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La ensefianza como un acto ficcional

Volviendo a la idea de la ensefianza como un acto ficcional, en el sentido de que hay ciertas
convenciones ficcionales que legitiman sus préacticas, trataremos de ver, a la luz de los
elementos analizados en estos relatos, queé tanto la ensefianza, definida por el discurso sobre la
préactica de los profesores, se inscribe dentro de los canones de la institucion didactica en
general y de la institucion pedagogica®™ del Colegio de Ciencias y Humanidades en particular.

En términos de necesidades, funciones y estructuras sociales, la configuracion de la ensefianza
del inglés en el CCH en ocasiones da preponderancia a la normatividad y a la legitimidad de la
participacion de los agentes en el proceso de ensefianza como en el caso de Inés. Otras veces
se constituye de articulaciones que priorizan el afecto y el respeto entre participantes en
términos de una convencionalidad mas local, el salén de clase; pero donde también se
articulan précticas enmarcadas en otros ambitos que tienen injerencia en la ensefianza y que el
profesor considera como parte de su ensefianza en el Colegio (leper). En otra arista, la
ensefianza del nglés para Julian representa una situacion compleja y confusa que se relaciona
con su situacién particular de ensefianza. Esta falta de claridad esta vinculada a la intervencién
de elementos diferenciados e inesperados en la practica de clase. Para Marianne la situacién es
similar pero, a diferencia de Julian, ella ha conseguido idear estrategias para atender las
necesidades de los alumnos y adecuarse a la estructura social del salon de clase. De manera
particular, la profesora otorga mayor importancia al acompafiamiento dentro del proceso de
aprendizaje. La maestra hace una combinacién de practicas legitimas y no legitimas dentro del
contexto institucional para solucionar problemas concretos de ensefianza. Giovanna toma
como punto de referencia la actividad a realizar, tedrica o practica. A diferencia de Marianne,
su flexibilidad estd limitada a dos posibilidades y a la secuencia que ha planeado para los

grupos que tenga n el momento. En este sentido, la profesora adapta la situacion a su esquema

13 Recordemos que la institucion pedagdgica se define como los valores, conocimientos y précticas legitimas
dentro del Colegio y que definen la visién, la mision, la curricula, los papeles de maestros y de los alumnos
dentro de la misma, los materiales, el tipo de clase, entre otros.
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de ensefianza. Suzanne concibe la ensefianza como una experiencia de aprendizaje, como una
fuente que genera preguntas y espacios para la reflexion, de ensayo, de experimentacion. Su
experiencia practica es un insumo para la construccion/estructuracion de sus clases por lo que,
a pesar de planear la misma clase para sus grupos, sabe por experiencia que la practica sera
diferenciada. Jacob basa la estructura de su practica en lo que dicen los expertos. Su elemento
diferencial es acercarse a los alumnos y conjuntar elementos personales e institucionales. Leo
atiende las necesidades de los alumnos y les motiva a aprender, lo cual mantiene el deseo del

profesor por experimentar cosas nuevas.

1.4. Alcances de la ensefianza

Otro elemento constitutivo de la configuracion discursiva sobre la ensefianza del inglés es el
caracter idecidible de su propia constitucion, en términos de las posibilidades, de sus alcances
y de sus fines educativos. Si la ensefianza es un espacio de posibilidad del aprendizaje cabe
preguntarnos en qué sentido es posible el aprendizaje en algunos espacios de ensefianza del

Colegio, particularmente en el discurso de algunos profesores de inglés del CCH.

1.4.1. El futuro académico

Suzanne cree que su ensefianza es un objetivo a largo plazo que esta encaminado para cuando
los alumnos lleguen a Facultad, porque cuando lleguen a Facultad es cuando més van a tener

la carga de leer textos en inglés.

La maestra parece tener la conviccién de que asi es, Para que cuando lleguen alla, ellos
puedan resolver la tarea, de decir, me dejaron un texto en inglés y todavia mi dominio del
inglés no es muy bueno y entonces, una forma rapida, facil y sencilla, a la mano de solucionar

esto es lo que aprendi en el CCH.

Pero mas adelante repara, Por supuesto, la desventaja es que en el quinto y sexto semestres no
Ilevan inglés, entonces, posiblemente, si se les olvida en el periodo de vacaciones lo que vimos

en el curso, se les olvide en un afio de aqui a que pasa a la Facultad.
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De hecho, una revision de los programas de estudio de diversas facultades nos indica que en
Ciencias y en algunas ingenierias los alumnos llegan a leer textos en inglés, pero en las
Ciencias Sociales y en las Humanidades, que segun el informe del CCH son las carreras por
las que la mayoria de los alumnos del CCH opta, la lectura de textos en inglés es casi nula, a
excepcion de Letras Inglesas y Ensefianza del Inglés en Acatlan. Por tanto, es posible que el
alumno del CCH que deja de estudiar inglés por su cuenta llegue al final de la carrera sin la
practica requerida para hacer un examen de comprension de lectura. Parece surgir un
cuestionamiento acerca de cual es la finalidad que persigue la ensefianza del inglés en el CCH
en términos de valor educativo y “de la adecuacion y coherencia con respecto a las
pretensiones educativas (Contreras, 1990:21).” En el nivel del futuro académico parece haber

una desarticulacion entre los fines y las acciones educativas.

Pero también parece haber una falta de explicitacion de cuéles son los fines de la educacion
para sus mismos actores o0 agentes. La voz de los alumnos es escuchada a través de Julian y de

la pregunta: ¢ De qué me va a servir esto? y Julian contesta en ese dialogo con ellos,

De que cuando consulte una informacion que esta escrita en otro idioma yo la voy a
poder interpretar y la voy a poder utilizar y porque es muy importante esto a lo mejor
no en el CCH, pero si a nivel profesional. A nivel profesional nosotros ya tenemos que
leer en otro idioma. Nosotros afortunadamente o desafortunadamente mucha de la
informacion que estamos haciendo llegar a otras manos viene en otro idioma, en este
caso inglés, o cuando nosotros estemos haciendo una investigacion o tesis tenemos que
consultar mucha informacién en otro idioma y evidentemente no lo vamos a poder
contestar en ese idioma, lo tenemos que transportar, interpretar y transmitir. Entonces,
ése es el beneficio que va a tener el alumno del CCH en comprension de lectura en los

cuatro semestres.

La manera en que el profesor lo enuncia nos hace pensar que se trata de una reflexion personal
que no parece hacer con el alumno sino que lo plantea en términos del deber ser. Si nos

situamos en el contexto particular en que se ubica y las caracteristicas especificas de egreso de
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alumnos del CCH, la respuesta de Julian a su pregunta puede ser hipotética, si pensamos en el
namero de estudiantes preparatorianos que terminan este ciclo escolar, los que inician una
carrera y los que la culminan, la necesidad de leer en otro idioma ““a nivel profesional” puede
estar mas limitada. Ademas, como mencionamos anteriormente, puede ser que el alumno no
Ilegue ni a leer textos en lengua extranjera ni a realizar la tesis, o tal vez necesite leer otra
lengua diferente al inglés. En este sentido, nos cuestionamos también sobre la legitimidad de
las formas de conocimiento, valores y formas de vida que operan en la valoracion de la lengua

inglesa dentro de los fines pedagdgicos del Colegio.

Pero Julian no so6lo contempla la etapa intermedia de la carrera sino que se remite a la
necesidad de presentar un examen de requisito en comprensién de lectura de una lengua

extranjera, previo a la titulacion,

Finalmente, cuando ingresen a Facultad se les va a pedir que hagan el examen de
comprension de lectura de una materia, de un idioma, puede ser inglés, francés o
italiano, y poder tener el grado de licenciatura. Entonces, también se les presenta como
un requisito o como un obstéaculo, y entonces, si no se apuran, pues al rato lo van a
tener que volver a ver y si, que no es una materia nada mas curricular, que es una

materia que existe ain en la Facultad.

Esta situacidn es una enunciacion hipotética también limitada a aquellos que logren llegar a
ese punto especifico, aunque si es una realidad que cada dia méas carreras demandan la
comprension de lectura en inglés, pero otras demandan también el dominio de la lengua e
incluso carreras como actuaria y relaciones internacionales requieren el dominio de dos
lenguas. Por lo que, en efecto, es muy posible que algunos de ellos, aun asi, lo puedan
encontrar como un obstaculo. Sin embargo, ni la lengua inglesa ni otra lengua extranjera es
una materia obligatoria en las Facultades de la UNAM sino un requisito de titulacion,
orientado mas a la certificaciébn que al aprendizaje para el uso de la lengua con fines
educativos o cualesquiera. Mas que objetivos educativos pareciera que, de forma sutil, aparece
el implicito de que este saber necesario puede también devenir en un obstaculo para la

titulacion, una suerte de saber imprescindible tras el cual se oculta una imposicion que, en
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muchas ocasiones conlleva a la desigualdad y a la injusticia social, en el sentido de que
aquellos que no saben inglés no pueden ejercer su profesion en las mejores condiciones

posibles al no poder titularse.

Pero Julidn no so6lo contempla el beneficio inmediato sino también el beneficio a corto
y largo plazo ... es una herramienta que les va a servir para siempre y no nada mas
hablando de lengua extranjera, también hablando de lengua materna. Mis habilidades
de comprension de lectura se tienen que ver reflejadas también en mi lengua
materna... En este sentido, la ensefianza tiene un alcance a corto, mediano y largo
plazo, dependiendo de una serie de factores psico-sociales, culturales y econémicos, asi

como de las redes sociales que cada individuo construya en un futuro.

Articulacion y explicitacion de los fines y de las practicas son elementos necesarios para
plantearse la pregunta sobre el conocimiento escolar y el uso de la lengua inglesa en diferentes
grupos sociales. Lo anterior pone de relieve la importancia de entender las intencionalidades
de la comunicacién en términos de su relevancia para el sistema (Contreras, 1990).
Observamos de qué manera el discurso de los profesores revela un cierto tipo de negociacion
de las intenciones entre los fines y las practicas y como ellos mismos intentan darle una

coherencia comunicativa dentro de su contexto histérico-social.

1.4.2. Algunos alcances

Pero parece que en un nivel mas inmediato la ensefianza del inglés en el CCH permite el

desarrollo de algunas habilidades de lectura en espariol, aunque no sin dificultades.
1.4.2.1. Desarrollo de habilidades cognitivas
Marianne piensa que la comprension de lectura le da al alumno conocimientos basicos de la

lengua pero que los alumnos también desarrollan habilidades cognitivas. Los alumnos saben

extraer y elaborar sus propios textos porque no solo trabajo asi; o sea, no solo trabajo el
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tema sino expongo todo el proceso, todas las habilidades de comparacion, de generalizacion,

procesos basicos cognoscitivos que deben de existir...

En los dos primeros semestres ellos ya deben de saber poder extraer la importancia de algun

texto y si lo hacen bastante bien. Sin embargo, Marianne nos comparte que no siempre es asi:

A veces yo si me siento un poquito frustrada con respecto de que, cuando nuestros
alumnos se encuentran, por ejemplo, un presente perfecto, una voz pasiva, frases
nominales, y no lo pueden interpretar, cuando son temas que se estuvieron revisando, y
estoy segura de que con todos los demés maestros estudiaron muchas veces el afio

anterior.

Sin embargo, vemos que este desarrollo no se presenta sin obstaculos. La profesora enfatiza un
problema con el manejo de contenidos por parte de los alumnos. En este sentido, nos
preguntamos si la ensefianza posibilita al alumno llevar a cabo sus tareas de aprendizaje para
desempefarse eficientemente en la vida escolar. ;Estara esto relacionado con la falta de
claridad de los fines? Si recordamos las Gltimas modificaciones al programa de estudios del
Colegio, los factores que operan en la eficiencia del aprendizaje forman parte tanto del mundo
externo, sobre todo condiciones inapropiadas para poder estudiar y los habitos de estudio,
como del mundo interno escolar: falta de un sistema claro de comunicacion sobre cuéles son

las intencionalidades educativas en el nivel macro, meso y micro..

La profesora afirma que los alumnos de cuarto semestre,

Entienden bastante bien un mapa semantico, un diagrama de flujo, un texto. Bueno,
pero primero identifican qué intencion tiene ese texto, si es un texto argumentativo, si
es un texto de comparacion, de contraste, de frecuencia; o sea, se les van dando todos
estos elementos. Al final, ellos ya pueden determinar qué informacion tienen y, con
base en eso, pueden entender las ideas principales y sacar un organizador grafico; o

sea, simplificar, re-elaborar un texto en un organizador grafico o en resumen.
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Al final del proceso, la profesora observa un avance en las habilidades cognitivas de lectura de
los alumnos que en el contexto escolar le hace sentido. Dentro del periodo de dos afios que
siguen el curso de inglés, los alumnos del CCH parecen tener este logro. Sin embargo, ¢Cual
es el impacto de este avance después de este periodo? ¢Cual es la relacidn de este saber con las
posibilidades reales de uso de lengua inglesa para los alumnos fuera del salon de clase? ¢Hasta
qué punto este funcionamiento estd ligado al caracter obligatorio de la comunicacion

didactica? ¢En qué medida los alcances estan ligados al propio sujeto que aprende?

1.4.2.2. Laauto-confianza en el uso de la lengua

Leo nos comparte una experiencia de aprendizaje:

eh... bueno, hemos podido ver en la practica que en el momento en que el alumno
puede seleccionar, puede hacer una integracion de actividades eh... puede leer a otros
niveles en cuanto a esa informacion, en cuanto a disefio, en su diccion, en cuanto a
compartir informacién, y sobre todo, moverse solo en el medio que es el idioma eh ...
yo creo que eso le da, le ha dado mucha confianza y lo dirige, o lo encamina, a otros

medios, a otras fuentes, como son los tecnoldgicos.

Vemos en esta cita como opera de manera importante la interpretacion de los alumnos con
respecto a los contenidos y a la forma de trabajo en clase, asi como la manera en la que sus
intereses particulares se vinculan a la ensefianza. En este sentido, parece que el conocimiento
solo tiene sentido si “pasa a ser usado por los alumnos para sus propios fines, y no solo para

los fines escolares; es decir, aquél que se convierte en “conocimiento para la accion”

(Contreras, 1990:97).”

1.4.2.3. Espacio de posibilidad para el aprendizaje

También para leper este espacio de ensefianza ha sido un espacio de posibilidad para el

aprendizaje:
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...ellos pueden obtener significados sin la ayuda de su profesor, sin la ayuda de un
compariero, con sus propios recursos, y eso fortalece mucho su autoestima, su manera
de aprender, porque no solo lo alimentan en inglés, también proponen esas estrategias
en esos aspectos en conferencias, puedes ver lo que no conoces, Yy si no se frustran,
adquieren el significado, anotan para que después les sirva en la comprension de

lectura.

Vemos como el ambiente de aprendizaje influye de manera decisiva en el aprendizaje, asi que
podemos pensar en la autoestima y en la motivacion como elementos de ambientacion clave
para que tenga lugar el aprendizaje. Esto también se hace relevante en la transpolacion de este
ambiente al ambito de la calle, con los amigos, donde este aprendizaje le va a llevar a nuevas

formas de conocimiento:

Entonces veo que si podemos hacer provecho cuando menos a la clase, en extra-clase,
pues ellos ya lo comparten de manera extraoficial, pues no, no que sea parte de la
carrera, sino porque cuentan, ya le contaron a un amigo como utilizar algin aparato
que trajeron de Estados Unidos, como buscar informacion en un este... portal que esta
en inglés o cosas asi pequefias, pero siempre satisfechas ¢ no? No cabe duda que pocas
son las veces que llegan los alumnos con algin pretexto. Hay toma para decir este...
no, nunca la habiamos visto, nunca hemos sabido como se hace. Como son muy
propositivos, siempre buscan algo que se allega con la estrategia necesaria; 0 sea,
buscarlo en inglés, pues, para realizarlos, si lo desean, rara vez se quedan frustrados

con lo que ellos quieren.

Lo anterior nos lleva a pensar en la importancia de investigar a fondo los usos que dan los
jovenes a la lengua inglesa y asi crear vinculos entre la clase y la extra-clase que den cuenta de
la articulacion externa e interna del conocimiento, en un afan por hacer méas explicitos tanto

los fines escolares como los individuales.
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Se entiende por institucion “la estructura de vivir juntos (‘vivre ensamble’) de una comunidad
histérica —pueblo, nacién, region, etc.; irreducible a las relaciones interpersonales ...”
(Ricoeur, 1990). Si la institucion es una estructura de vivir juntos es preciso averiguar qué
estructura de vivir juntos entrafia la ensefianza del inglés en el Colegio de Ciencias y
Humanidades. En este sentido apelaremos al ethos del poder-en —comun (Ricoeur,1990:227-
228), al poder como actuacion concertada, como préctica e interaccién normal , inherente a un
grupo. Asi, los valores provienen de la experiencia comun de una comunidad con un ethos
propio encarnado en una tradicion que tiene un nucleo ético-mitico, la cual demanda una

traduccion para ejercer la comunicacion (Arendt, 1974).

¢Responde el Colegio de Ciencias y Humanidades a los valores concretos de los maestros de
inglés que lo integran? ¢ Qué fuerzas o debilidades de la institucion ubicamos en este sentido?
Ricoeur (1990) propone que para el mantenimiento y desarrollo de cualquier comunidad e
institucion es esencial ejercitar la imaginacion colectiva de sus participantes desde la ideologia
y desde la utopia, las cuales estan intimamente relacionadas. La primera funge como retérica
al servicio de la legitimacion de la autoridad. Estd vinculada a la estructura simbolica de la
memoria social y a la identidad de una comunidad. Sin embargo, si se lleva hasta el extremo
puede llegar a convertirse en autoritarismo, en disimulo y en esquematizacion rigida. La
segunda, la utopia, funciona como un dispositivo de vigilancia del poder existente, al
plantearse otras formas de ser social. En este sentido mantiene un campo abierto a la critica, a
la posibilidad y al juego entre la tradicion y la esperanza; aunque carece de soporte real en su

afan perfeccionista, por lo que augura un poder tiranico.

Si el ejercicio de la imaginacion colectiva es un principio fundamental para el mantenimiento
y desarrollo de las instituciones, la funcion de los educadores politicos, responsables de la
transformacion de sus respectivos paises y comprometidos con su palabra y con su accion en

partidos politicos, sindicatos, iglesias y grupos culturales diversos tienen las siguientes tareas:
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1) En el nivel de los valores: “integrar la civilizacion universal, técnica, con la
personalidad cultural” (1986:29). S6lo tenemos personalidad individual y cultural en la
medida en que asumimos nuestro pasado, sus valores y simbolos, y somos capaces de
reinterpretarlo (...) La lucha por una economia democratica es justamente la
reinterpretacion del pasado enfrentando al ascenso de la sociedad de consumo.

2) En el nivel de lo politico: “mantener la tension entre conviccion y responsabilidad (...),
a nivel de la imaginacion colectiva. Solo la utopia puede dar a la accion econémica,
social y politica una intencién humana y una doble intencién: la voluntad de la
humanidad como una totalidad (...) y la voluntad de la persona como singularidad.

3) En el nivel de lo econdmico: a) “poner de relieve la significacion ética de toda eleccion
que aparezca como puramente econdmica (1986, p.25). Toda planificacion econémica
pone en marcha una jerarquia de opiniones cargadas de significacion humana. Hay que
analizar si los valores o desvalores que supone concuerdan con los del ethos de la
comunidad; y b) “luchar por la ereccion de una economia mas democratica” (1986:26).
Donde participen en la discusion y en la decision el mayor numero posible de
individuos. Para ello es necesario crear los instrumentos de esta responsabilidad

colectiva”.

Si las tareas del educador politico, segiin Ricoeur, demandan una actividad intelectual intensa
del educador ¢(Qué tareas de este tipo estan ocurriendo en el espacio del Colegio y

concretamente en el departamento de inglés? ¢ Qué caracteristicas tiene?

Si bien hemos definido la nocion de institucién, no queremos decir con esto que el Colegio de
entrada se erigié de manera repentina en tal. Creemos que su legitimacion como institucion o
no institucion también depende de como sus integrantes la han considerado a lo largo de su
existencia. Por ello, hemos tomado el concepto de institucionalizacion de Berger y de
Luckmann (1968) [2003]).

“La institucionalizacion aparece cada vez que se da una tipificacion reciproca de acciones
habitualizadas para tipos de actores. Dicho de otra forma, toda tipificacion de esa clase es una

institucion” (Berger y Luckmann, 1968 [2003]:74). Pero ;Qué es una tipificacion? Las
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tipificaciones reciprocas corresponden a habituaciones de acciones compartidas entre actores o
integrantes de un determinado grupo o comunidad. Dichas tipificaciones tipifican tanto las

acciones como a los actores individuales.

Las tipificaciones reciprocas no se construyen en un instante sino en el transcurso de una
historia compartida. En este sentido, son producto de una historia. Si esto es asi, habria que
preguntarnos entonces en qué contexto histérico se produjo la ensefianza del inglés en el
Colegio, qué pautas definidas de comportamiento (sistema de control social) de la ensefianza
han sido definidas por la institucion, si ha habido necesidad de mecanismos de control
adicionales cuando el proceso de institucionalizacién no se ha llegado a cumplir de forma

cabal.

En el discurso de los profesores de inglés se externan algunas tipificaciones reciprocas e
incluso algunas objetivaciones que vale la pena analizar, ya que la internalizacion (forma en el
que el mundo social objetivado se proyecta nuevamente en la conciencia en el proceso de
socializacion), fue visto en el “dia tipico de ensefianza”, aunque también se puede percibir

aqui en la ensefianza asistida practicada por algunos profesores en el Colegio.

Sabemos por voz de los profesores que se han integrado en diferentes momentos de la
existencia de la institucion pero ninguno parece haber estado en el momento de “ya volvemos
a empezar” sino que todos llegaron en el momento de “Asi se hacen las cosas”. En este
sentido, el significado original de la institucion no estd grabado en su memoria de la
experiencia y es preciso que se les explique el significado a través de mecanismos de
legitimacion y de control social ;Qué tan legitimados estan los comportamientos, acciones y
conocimientos en el CCH sobre la ensefianza del inglés? ;Qué areas de comportamiento son
relevantes para qué profesores? ;Como tratan los profesores a la institucion cuando
reflexionan sobre ella? ;En qué términos se ha logrado integrar un orden institucional? ;Qué
conocimiento tienen los profesores de él? ;Saben cuales son sus roles? ¢Cudl es el cuerpo de

conocimiento referido a la ensefianza del inglés? ;Qué “verificacion cientifica” o “ciencia” da
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cuenta de sus conocimientos confirmados por la experiencia? ¢Como se forma al individuo?

¢Qué sedimentaciones™ se han construido en torno a la ensefianza del inglés en el Colegio?

“La accesibilidad objetiva a un sistema de signos provee status de anonimato incipiente a las
experiencias sedimentadas cuando las separa de su contexto originario de biografias
individuales concretas y volverlas accesibles en general a todos los que comparten o pueden
compartir en el futuro dicho sistema de signos” (Berger y Luckmann, 1968 [2003]:87) Al ser
el lenguaje la base fundamental de acopio de conocimiento colectivo y al ser medio de
objetivacion de nuevas experiencias, asi como el medio méas eficaz para transmitir las
sedimentaciones, las experiencias de los maestros pueden ser accesibles y relevantes para

profesores de inglés con/de otros contextos docentes.

En esta seccion haremos un analisis del discurso de los profesores para indagar como se ha
dado el proceso de institucionalizacion de la ensefianza del inglés en el Colegio. Si es que hay
un orden institucional, cuéles son sus caracteristicas, tratando de ubicar de qué manera se ha
objetivado e incluso sedimentado el conocimiento sobre la ensefianza del inglés de manera
general en el Colegio y en cada caso particular. También se identificaran los roles que

desempefian sus actores y sus acciones, asi como las formas de legitimacion existentes.

4.1. Proceso deinstitucionalizacion

Si el proceso de institucionalizacion implica la habituacion o tipificaciones reciprocas,
compartidas por un grupo o por una comunidad, veremos como es que algunos profesores de
inglés experimentaron su llegada a este mundo donde ya habia una manera de ensefiar inglés.

Observemos la experiencia de Giovanna.

¢ Como me ubico? Bueno realmente a mi me agrada el sistema, me siento muy a gusto
estando aqui, siento, siento que el papel que he desarrollado ha sido pues creciente para

mi porque en su momento, bueno, fue conocer la asignatura, conocer la metodologia,

% |a sedimentacion se refiere a la experiencia humana retenida, estereotipada en el recuerdo como entidad
reconocible y memorable, para que el individuo le de sentido a su biografia. La sedimentacion se vuelve Inter.-
subjetiva cuando es compartida por varios individuos a la vez. Se le denomina social cuando se ha objetivado en
cualquier sistema de signos (objetivaciones reiteradas de las experiencias compartidas).
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coémo se ensefiaba aqui, y como tener todos los aspectos que yo iba a necesitar, y poco
a poco me fui involucrando con las actividades, en un periodo no muy corto, cerca de
diez afios que he estado como profesor, y en los ultimos tres afios que ingresé a la
carrera académica. Entonces, creo que me ofrece muchas posibilidades. Méas de lo que
yo esperaba. Méas de la carrera académica como profesor de asignatura, eso si es un
gran campo de accion ¢no? y otras cosas que se van a tener en lo mismo, a pesar de lo
curricular, a pesar de las limitaciones que tenemos, que creo que si, a los profesores de

carrera nos ofrece muchas opciones de desarrollo (Giovanna).

Vemos que a Giovanna le ha llevado diez afios habituarse a la ensefianza del inglés en el
Colegio conocer la asignatura, conocer la metodologia, como se ensefiaba aqui, y como tener
todos los aspectos que yo iba a necesitar, y poco a poco me fui involucrando con las
actividades... Sin embargo, podemos distinguir que el tiempo del que habla aqui Giovanna
hace un viaje al presente, donde ella se ubica ahora como perteneciente a un grupo selecto que
tiene ciertos privilegios ...y en los ultimos tres afos que ingresé a la carrera académica.
Entonces, creo que me ofrece muchas posibilidades. Mas de lo que yo esperaba. Y donde su
rol es crecer, desarrollarse, tener una carrera académica en un mar de posibilidades
inimaginables desde la perspectiva de su fase de adaptacion a la institucion. Ahora, como parte
de ella, de cierta élite, ella expresa cierto tono de satisfaccion y orgullo, pero al mismo tiempo
estd conciente de que forma parte de un grupo reducido. La profesora ve este espacio como
una oportunidad para actuar un campo de accidn, incluso si hay restricciones a pesar de lo
curricular, a pesar de las limitaciones que tenemos,.... Aqui Giovanna nos presenta como se
fue adaptando a las préacticas de la institucion, de una manera gustosa, agradable y coémo poco
a poco logré ganar cierto status donde encuentra motivada a desempefiar bien su papel dentro

de la institucidon. Ahora giremos un poco para ver la experiencia de Julian,

Para mi es una institucion bastante fuerte, bastante segura, y yo me siento bastante
capaz y bastante bien dentro de la misma universidad. Para mi ha sido como un vinculo
el pertenecer, el haber salido de una universidad publica y el pertenecer ya a una
universidad publica, ya como profesor. Para mi, yo me siento bastante bien y me siento

muy seguro de lo que tengo, de lo que puedo hacer y de lo que puedo lograr. También
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me siento muy bien y conciente, de acuerdo a mis limitaciones, a mis logros y a mis
aspiraciones. Hasta la fecha, entonces, para mi no es como algo pasajero, sino para mi
es algo ya formal, y es algo ya fundamental pertenecer ya a la universidad como

profesor.

Para Julian la UNAM representa una institucion bastante fuerte, bastante segura y hace una
analogia de si mismo con la fortaleza y seguridad de esta institucion al decir Yo me siento
bastante bien, y me siento bastante seguro de lo que tengo, de lo que puedo hacer y de lo que
puedo lograr. En cierto sentido, podemos percibir un paralelo entre lo que representa la
institucion y lo que representa el profesor para si mismo. De alguna manera, el ser profesor
universitario lo legitima como profesor. El proceso de institucionalizacion que definié su
pertenencia a la institucion fue la solidez de la institucién que le permite legitimarse como
persona, tal vez porque como egresado de una universidad publica, sintié que el camino de la
legitimacion era buscar la coherencia institucional publica, otra vez por la estructura solida
que representa para él. Es interesante notar que la identificacién del profesor con la institucién
no se relaciona directamente con la ensefianza del inglés sino que mas bien se trata de lo
significativo que es para él ser profesor universitario y no ser profesor de inglés del CCH
particularmente. Pareciera que para el profesor esta sedimentacion es un medio para darle
sentido a su existencia que tal vez adquiri6 dentro de la institucidn pablica y ahora rige su vida

dentro de la institucién. Veamos ahora como se ubica Jacob dentro de la institucion,

Pues como que somos los que llevamos la batuta con los grupos he... ;no? somos,
digamos, los obreros del Colegio, todos los de asignatura tenemos ese status, digamos,
los que somos quienes llevamos el trabajo frente al grupo, y bueno, pues si hay
oportunidades para desarrollo, nada mas que a veces encontramos algunas trabas, a
veces las plazas ya tienen duefio. Si es sistema abierto 0 es un concurso abierto
entonces ahi estan algunos problemas, pero algun dia trataremos de escalar ese sistema

de esas jerarquias de como se pudieran llamar con respecto a labores. (Jacob)

Jacob se ubica en lo que ¢l llama “los obreros del Colegio” en un tono irénico atenuado por el

uso de la expresion “somos los que llevamos la batuta con los grupos”, tal vez haciendo
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alusion a que la labor preponderante de un profesor de asignatura es dar clases. En este
sentido, el profesor describe su rol como una obligacién asignada a su status, implicando la
clase mas baja quiza. Lo anterior permite ver con claridad una jerarquizacion de la academia
universitaria donde hay profesores ‘“de ¢lite” y profesores “obreros”. Los roles
fundamentalmente asignados a los profesores de carrera son los de un campo basto de
desarrollo, como lo mencion6 Giovanna; y los roles asignados a los profesores de asignatura
son los de atender a grupos. Dentro de esta estructura institucional vemos a Giovanna de un
extremo y a Jacob en el otro extremo. Una expresando su gusto por desempefiar su rol dentro
de la institucion y otro al parecer inconforme por el sistema de asignacion de plazas, de
“trabas”, de “algunos problemas”, de “jerarquias” e inconforme con sélo desempefiar ese
papel en la institucion. Frente a las oportunidades de desarrollo, el profesor se encuentra con
una pared jerarquica, burocratica y viciada que le causa conflicto. Al mismo tiempo, podemos
percatarnos como dentro de la institucion, el conocimiento menos legitimado es la ensefianza,
ésta se considera el eslabon menos valorado, como un conocimiento poco relevante para la
comunidad universitaria e implicitamente también, un trabajo mecanico, repetitivo, monotono,
mal pagado y poco reconocido. Por ello el deseo de “escalar el sistema”. Ahora echemos una

ojeada al discurso de leper,

¢COomo me ubico? me pienso como un docente como tantos otros. Yo creo que Somos
el primer eslabén de contacto entre la comunidad y la institucion, asi me siento yo,
como ese vinculo entre el CCH y los estudiantes. Aqui los estudiantes en el CCH son
el centro de las actividades y nosotros pues la primera instancia cercana a ellos. Me
siento en una comunidad de un centro colegiado de maestros y en el caso particular de
inglés pues con mucha suerte porque aunque formamos parte del area de talleres,
tenemos un trato distinto, incluso un espacio propio, entonces, pues si es de algun
modo preferente nuestra posicion aqui, pero también este... pues por un lado, un tanto
insatisfecho en lo que se refiere a lo de la, a los sueldos que reciben los maestros. Yo
creo que igual que muchos mi problema es que es poco comparado con lo que
hacemos. Al menos académicamente tenemos esas opciones de desarrollo y pues eso lo
llena a uno bastante, cumple con las expectativas que uno tiene. En cuanto a mi

posicidn aqui pues yo creo gque es como la de muchos. Somos profesores de asignatura,
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somos interinos, todos tenemos el deseo, o la mayoria tenemos el deseo de hacer una
carrera aqui, y por ello nos inscribimos a curso para cubrir requisitos, para lograr
este... para promover nuestra posicion. Yo creo que si ya llega uno a maestro
definitivo, tomo mis horas, no las de ningun otro profesor, y para ello pues seguimos
ese camino que puede ser muy Util ;no? Depende de cierta antigliedad. Cursos como el
PROFORED, que es un requisito basado en cuatro cursos basicos distintos que son: el
aprendizaje relevante, las estrategias para disefiar los cursos, la docencia asistida y el
modelo educativo del Colegio. Ese es otro requisito para concursar para la
definitividad de las horas. Y este... pues bueno, eso seria nuestra colocacion. En mi
caso particular acabo de cubrir los cuatro cursos y el viernes terminé el curso del
modelo educativo que no esta abierto todos lo afios, es ocasional que se abra. Esta es la
fase dos, la segunda vez que se da el curso de PROFORED. Los cursos ya los tomé, la
docencia asistida, los anteriores, y ahora lo que me resta es pedir que me abran el
concurso, porque son este... maneras mas seguras de sentirte en el Colegio, digamos,
siendo profesor interino no estamos o tenemos horas fijas, esas horas mas o menos se
boletinan y dependiendo de una tabla de equivalencias o un escalafon se designan
horas a todos los profesores. Por ello todos deseamos ser definitivos, tener las horas
fijas. No remplazar a uno y remplazar a otro, como ocurre a algunos maestros. En el
dia tienen que desplazarse del plantel Naucalpan, al plantel Sur, entonces es esto pues
muy incémodo y perjudicial, no s6lo para los maestros sino para los alumnos.
Entonces, aunque la mayoria de los profesores somos interinos, e¢h... muchos, yo me
he podido dar cuenta, hemos concursado, bueno, no hemos concursado, hemos
realizado estos cursos y estos requisitos dénde promover nuestra posicion dentro del
Colegio, tener una definitividad aqui y pues continuar con una carrera este...

académica dentro de la institucion (leper).

leper da un panorama general de los papeles que, desde su perspectiva, desempefia €l, los
alumnos, los maestros en general y los maestros de inglés en particular. El profesor se asume
como uno mas de la comunidad de los profesores cuyo papel es fungir como vinculo entre la
institucion y la comunidad. Ieper pone como el “centro de las actividades™” a los alumnos,

concediendo a ellos la razon de existir de la institucion, alrededor de quienes giran el
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conocimiento, las acciones y los actores dentro de la misma. El profesor se describe
institucionalmente como la primera instancia cercana al alumno, poniendo de relieve la
existencia de otras instancias y al mismo tiempo la importancia que adquiere que el profesor
sea esa primera instancia. Pero leper no sélo esta vinculado a los alumnos, sino que también
pertenece a la comunidad de maestros de inglés del area de talleres, quienes, a su juicio, tienen
ciertos privilegios: “un trato distinto”, “un espacio propio”, lo cual los situa en una posicion
preferencial dentro del Colegio. Ahora, si bien existe este trato preferencial, el reconocimiento
de su trabajo no parece ser valorado ... un tanto insatisfecho en lo que se refiere a lo de, a los
sueldos que reciben los maestros (...) igual que muchos mi problema es que es poco
comparado con lo que hacemos. Otra vez, la ensefianza se coloca entre lo menos valorado
pero esta vez leper parece implicar que no solo se trata de estar frente a los grupos. Parece que
un valor especial y reiterado ya tanto en el discurso de Giovanna como en el de Jacob, el
desarrollo académico parece ser un conocimiento importante dentro de la institucién, como
una préctica que concierne de suyo a todos los académicos tanto de carrera como de
asignatura, que ademas cumple con la funcion de motivar y de llenar las expectativas de leper,

aunque también hemos visto que de otros profesores.

La “definitividad” parece sedimentarse como trabajo fijo mientras que la “carrera académica”
se encarna en pertenecer a la élite. leper hace alusion a toda una colectividad que tiene el
deseo de seguir el mismo camino, seguir el proceso que marca la institucion para adquirir
mayor status dentro de la misma. El Colegio marca una serie de ritos de iniciacion por los
cuales debe pasar el profesor para ir ganando status dentro del sistema académico jerarquico
de la UNAM: los cursos del PROFORED, el concurso; y al mismo tiempo, los profesores
buscan “la seguridad laboral”, “maneras seguras de sentirte en el Colegio...”, acaso porque
socialmente ayuda también a mantener cierto status. Sin embargo, también se trata de la
busqueda de una mejor calidad de vida, asociada a la valoracion del trabajo del profesor y
apelando a la condicion humana aparentemente desdibujada del ambito institucional. En este

sentido, “..., la experiencia que el hombre tiene de si mismo oscila siempre entre ser y tener

un cuerpo, equilibrio que debe recuperarse una y otra vez... (Berger y Luckmann (1968)
[2003]:69).
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A veces el proceso de institucionalizacion es un proceso fluido y sin complicaciones,

Si, la condicién laboral, afortunadamente yo no pasé por muchos procesos dificiles. Si,
en un momento, como todos, nuestro propio proceso de integracion a la planta docente,
pero no tenia grupos fijos, pero si tenia un horario, un horario permanente, un horario
matutino, un plantel, durante un interinato de tres meses. Después me pasé al CCH Sur
también con un buen interinato, pero ya se iba prolongando el tiempo, ya eran tres
meses, un semestre, luego un afio, hasta que, finalmente, como a los dos afios, yo ya
consegui un bloque de horas bastante, un bloque de horas fijo, de tiempo fijo. Se puede
decir, un horario en la mafiana de veinticuatro horas, de lunes a jueves, y eso a mi de
alguna manera ya no me inquietd. Después pedi mi concurso de definitividad.
Afortunadamente, las cosas sucedieron bien y actualmente soy definitivo, con un
blogue de dieciséis horas en el turno vespertino, y eso si me da méas seguridad. Todavia
como que si son... Todo lo que inicia pasa por un proceso en donde se tiene que
establecer y después concluir y de esa manera pues ya se siente uno mas seguro como
docente en planta laboral. Entonces, para mi ya no ha sido tan dificil y mucho menos es
asi, inestable para mi. Eso, la defitivinidad, me ha dado més estabilidad y mas

seguridad (Julian).

Sin embargo, no podemos decir que se trata de un golpe de suerte. Puede ser que el proceso se
dificulte o no, pero también puede que influya la actitud que persiste en el discurso de Julian
de que él se siente seguro de lo que hace, busca seguridad y la institucion tiene justo lo que
busca o desea. ¢Pero por qué Julidn no tiene que exigir que le agrupen sus grupos como Inés
reportaba en otro momento? ¢En qué radica que algunos procesos sean fluidos y que otros se
compliguen? ¢ Qué circunstancias sociales favorecen la institucionalizacion?

Contreras (1990) nos hace reflexionar sobre ello:

Los modos de produccién industrial y el auge del sistema capitalista tienen también
mucho que ver en esta nueva situacion escolar. En efecto, la necesidad de la formacion
profesional estd ligada a las nuevas formas productivas, pero también necesita ser

expandida y legitimada la nueva ideologia burguesa de la riqueza ligada al trabajo y la



296

justificacion de las diferencias sociales como fruto, no ya de los privilegios del
nacimiento, sino de las capacidades y disposiciones individuales, dentro de un sistema
de igualdades formales. Para ello, la escuela se ofrece como el vehiculo perfecto para
la transmision de estas ideas. Pero mas alla de la legitimacién de la ideologia vigente
mediante la educacion institucionalizada, la escuela pasa a ser el espacio en el que se
manifiestan y sancionan esas diferencias individuales. Es en la escuela donde los
individuos demuestran cuales son sus capacidades y en funcion de ellas encontraran su
lugar dentro de la escuela y fuera de ella. De este modo, a través del escalonamiento
del sistema educativo se asignan diferentes funciones para los distintos estratos
sociales en su transito por el mismo, legitimandose, desde dentro de la institucion, la
desigualdad social (Contreras, 1990:28).

Parece ser que asi lo percibe también Leo pero desde la perspectiva del profesor, la inequidad
sigue presente hasta después de llevar algunos afios ejerciendo la profesion,

Bueno, yo creo que con el tiempo, a mi da a pensar que esto es rapido, y uno, cuando
ya tenemos algunos afios, la condicion laboral a veces es un poco injusta, por las
condiciones, porque no es equitativa en cuanto a el avance, reconocimiento o este...
posible reconocimiento, porque de plano te dedicas a la competencia cien por ciento, 0
te dedicas a ensefiar, no el hacer y competir por competir y lograr el equis nivel o equis
estimulo o equis premio eh... a cambio de... Si, entonces yo creo que ahi si ha habido
un desequilibrio algo injusto, porque a veces se prometen cosas que dificilmente se van
a lograr eh... No es proporcional el avance en este sentido. Ojalad eso lo fuera. Como
nos dan provisiones de..., que es un reglamento, para que si no te doy una actividad de
carrera por lo menos en esta asignatura que haya una similitud, porque hay una mayor
carga de trabajo. Yo creo que ahi si hace falta mucho por hacer, aunque aparentemente
en el Colegio no hay limites de proyeccion, pero si los hay en cuanto a la financiacion
de clases, que ése puede ser un estimulo para la gente pero no ha cambiado mucho
(Leo).
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Leo se encuentra en un momento biografico diferente que leper y que Julian, en el sentido de
que ha trabajado més tiempo en el Colegio, pero sus reflexiones nos llevan a pensar en que el
proceso de ascenso en la escala laboral esta mas ligado a “la competencia” que a desempefiar
su rol como docentes entendido como ensefianza, como si el rol se ubicara ahora en una
persecucion por “competir”, “lograr equis nivel o equis premio”, tratando de acumular puntos
para que luego prometan “cosas que dificilmente se van a lograr. Al parecer, las condiciones
mismas de la institucion contemplan que sélo un numero reducido de profesores obtenga
definitividad o pertenezca al gremio de los profesores de carrera. EI deseo de Leo es su propio
limite porque en su experiencia, la proyeccion académica (y econémica) no es, en principio,
igual para todos ¢Sera que este ambiente de competencia es una actividad reciente? Marianne
nos relata su experiencia con respecto a su relacion con los maestros de inglés en la

institucion,

Creo que es muy buena aunque aqui en el departamento de inglés se ha dado pues una
problematica, pero ya viene de muchos afios, que yo creo que no he contribuido a
fomentarla. Es que estd muy separado el turno matutino del turno vespertino, como si
fueran dos departamentos aparte. Si, todo lo del matutino se trata en el matutino y todo
lo del vespertino es otra cosa y dentro del matutino pues si hay ciertos problemas,
porque hay algunos profesores problematicos, aunque parezca falta de modestia que
en mi caso, porque creo que me llevo bien con el ochenta y cinco por ciento de los
profesores me llevo muy bien, realmente ni una sola queja, ni un solo problema. Yo
creo que gracias a que la relacién es bastante buena. No tengo la confianza suficiente

como para relacionarme en un plan amistoso pero si de respeto, si (Marianne).

¢En qué radica la division que nos menciona Marianne? Observamos dos divisiones, el turno
de la mafana y el turno de la tarde, y luego, algunos profesores problematicos y los que no son
problematicos. Marianne ha aprendido que es preciso mantener la distancia y guardar respeto
para llevarse bien con los profesores del Colegio. Lo anterior nos hace pensar que el ambiente
de trabajo en el que viven cotidianamente algunos profesores de inglés, es un ambiente de
division, de distancia y de respeto. Seria interesante averiguar si esta distancia que funge como

una especie de capa protectora de la individualidad esta ligado a la competencia que
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mencionaba Leo anteriormente. Sin embargo también puede estar ligado a otros factores como

nos comparte Giovanna,

Yo creo que esto va variando dependiendo de la movilidad de los departamentos. En
mi plantel existe una movilidad bastante fuerte cada que...? ;Afio? Por lo mismo, es
dificil involucrar a este tipo de profesores de asignatura porque estan un semestre y
ellos mismos no saben si van a continuar el siguiente semestre en el mismo plantel, en
el mismo horario, con comparieros que ya estan definitivos. Muchos de ellos pues ya
tienen su manera de trabajar, no les gusta que intervenga uno, siempre dice alguno,
bueno, es la libre catedra y no quiero que intervenga, sino que si eres, si llevas algln
tipo de relacion amistosa con alguna persona, tal vez se aceptan algin tipo de
sugerencias, creo que para eso los espacios en los cursos son los Gnicos en donde
realmente podemos compartir y en donde podemos, tal vez es un poco de relacion
académica, porgue, lo que es dentro de los espacios diarios, es muy dificil y, es dificil
encontrarnos. Y en general te digo, ya cada uno tiene su forma muy especifica de
trabajo y es muy dificil que cambien en ese aspecto. En relacion con las autoridades de
las que dependen, porque aqui tienen tanto las locales como las académicas, el hecho
de ser las locales en un departamento, nos mantiene aislados en cuanto a muchas de las
actividades que ellos realizan, y en el sentido de que hay que dar aviso a la direccion
general de que si solicitas apoyo académico, de que, en cuanto a lo académico.
Actualmente la situacion es muy, pues, rara, es muy ambigua, la jefa del departamento
se dedica Unicamente a cuestiones administrativas, cuestiones académicas casi no
atendemos. En general, alguna relacién que habia va a depender de que también uno

esté trabajando en el proyecto que ellos tienen (Giovanna).

Movilidad, inseguridad laboral, libre catedra son objetivaciones fuertes que nos hablan de una
institucién con una comunidad de profesores de inglés solidamente fragmentada, dividida,
aislada, ignorada, olvidada; en la que cada integrante parece hacer su papel a su manera ya
cada uno tiene su forma y es muy dificil que cambien en ese aspecto; y en la que el

departamento de inglés tiene una funcion satelital con respecto al plantel al que pertenece con
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una falta de representatividad y con una interés claramente administrativo y académico para un
grupo selecto que forma parte del proyecto departamental. ¢Pero siempre ha sido asi? Vamos a

internarnos en la experiencia de Inés,

¢Con qué? Ah! bien, bien, bien de respeto, de amistad, de estimacion y de compartir.
Un poco de intercambiar ideas. He trabajado con comparieras, con tres comparfieras.
Hemos hecho migas y este... pues si, muy buena relacion en el departamento de ingleés,
relacionar, en donde me he llegado a relacionar con el area de inglés pues nos
relacionamos los de inglés. Y antes, en otro tiempo, habia una semana académica que
era para todos los planteles de inglés, y bueno, eran dos turnos, y entonces ahi se
llegaba a conocer a mas compaineros y les... ahi intercambiabas este... ideas de
comparfieros que no eran del plantel. Bueno, actualmente podriamos tomar un curso
digamos en el oriente 0 en el sur y de todas formas estd&s en contacto con los
compaferos. Yo realmente me acostumbré aqui en el plantel, porque se me hacia méas
cdmodo venir aqui y aqui si conoci a mas comparieros que eran de otros planteles y que
venian a tomar su curso aqui y este... te enteras de noticias de qué estan haciendo, de
qué hay de nuevo, y las ideas que van compartiendo, y hasta es interesante conocer los
comparieros de otro planteles porque algunas veces hay comisiones que es por
votacion, y luego no nos conocen y tal persona este... da clases en tal plantel pero yo
no sé quién es, y en ese sentido si es bueno conocernos porque horita estamos como

departamento, aunque a la vez como taller de, este... taller de redaccion (Inés).

A pesar de la situacion laboral que conocemos en el caso de Inés, ella ha construido sus redes
sociales con los colegas en un ambiente de respeto, de amistad, de estimacion y de compartir e
intercambiar ideas con sus colegas mujeres. Pero Inés retrocede un poco en el tiempo para
llevarnos al pasado, un pasado donde existia una “semana académica”donde participaban
todos los planteles de inglés y que refiere como un espacio de encuentro y de intercambio con
colegas de otros planteles y turnos. Sin embargo, hoy en dia, segln la profesora, también
existen espacios de intercambio y de encuentro: los cursos que se ofrecen en todos los
planteles del Colegio. En estos espacios uno puede decidir ir a otro plantel o, como Inés,

permanecer en el suyo y aun asi conocer a profesores de inglés de otros planteles; sus
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actividades, sus novedades y sus ideas. Inés refiere que esto es importante para las votaciones,
porque entonces uno puede conocer a los profesores que luego integran las comisiones. Asi,
nos podemos percatar de que la institucion cada vez deja mas al profesor como responsable de
su intercambio social, cultural y académico, donde se da un menor grado de involucramiento
que en la semana académica que parecia una participacion mas colegiada de los maestros de
inglés y donde la estructura se prestaba mas al intercambio de ideas que los cursos, los cuales

parecen adaptarse mejor al sistema de cumplir con la responsabilidad de actualizacion.

También la instituciéon ha creado una serie de prestaciones que se han convertido en “el
premio mayor” para los muchos profesores de asignatura que desean ser profesores de carrera.

Giovanna nos comparte algunos de ellos,

Pues dentro de la misma institucion yo creo que lo hay ¢no? Tal vez para algunos. En
mi caso yo me siento suficientemente reconocida porque no solamente la universidad,
no sélo me ha dado, o el mismo Colegio, me ha dado diferentes oportunidades en
diferentes momentos de avanzar académicamente en el desarrollo normal de tu clase,
sino que la posibilidad de tener una... de estar tiempo suficiente para hacer tu tesis de
licenciatura, para tener una beca que en mi caso tenia yo una beca del CONACYT,
entonces pude tener ciertas actividades dentro de la misma institucion para tener menos
horas con sueldos completos, o casi completos, y poder hacer mis estudios de maestria,
y luego, y hacer mi tesis. Una vez que terminé la tesis, que yo estaba trabajando medio
tiempo y medio tiempo estudiando, mas 0 menos como tres afios, estuve comisionada
ayudando a la jefatura de departamento con la, el grupo anterior, entonces para mi fue
pues bueno, porque si me he superado, si he avanzado, pero ademas me lo estan
reconociendo a nivel de estar al frente, podemos decir, en la jefatura, lo cual me da una
vision mas amplia de todo lo que respecta al departamento, el estar coordinando un
grupo de profesores que son cerca de diez, 0 que me tocd coordinar un proyecto
institucional. Entonces, no s6lo es el trabajo de clase, sino con trabajo dentro del
mismo departamento administrativamente. El trabajo de docencia que traen los
maestros de carrera, coordinarlos y trabajar con ellos fue algo dificil, porque yo tenia

que manejar compaferos del mismo nivel, dispares, tratar de encontrar caminos juntos
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para hacer propuestas hacia la de la asignatura. Entonces realmente cuando termina
funciones mi jefa y las dos decidimos regresar a trabajar a la docencia pues realmente
no lo siento como algo negativo para mi, sino al contrario, la oportunidad de estar en
docencia, y si en algin momento dado se da la oportunidad de alguna asistencia
administrativa pues se vera pero creo que estoy suficientemente reconocida ¢no?

(Giovanna).

Es importante resaltar que Giovanna dice: “Tal vez para algunos” Este privilegio parece
haberle dado a Giovanna la oportunidad de desempefiar diversos roles en la institucion:
licenciada para hacer su tesis, comisionada para estudiar la maestria y para hacer la tesis,
menos horas con sueldos completos o casi completos, jefa, coordinadora de proyecto
institucional que le hacen valorar la riqueza de estar en la universidad y que le reditdan una
alta autoestima por los logros y reconocimientos obtenidos en su trayectoria académica dentro
del Colegio. Asi, volver a las aulas le parece motivante, una experiencia positiva, una
oportunidad. Sabe que los roles siempre pueden cambiar pero su discurso carece del tono de
deseo que inunda otros discursos de profesores por obtener estos beneficios institucionales.
Sin embargo, existe otro tipo de “premios” o reconocimientos que otorga la institucion que

nos comparte leper,

Pues si, si. Estimulos o reconocimientos. Yo en lo personal pues si me siento muy bien
en cuanto a reconocimientos y a la actividad colegiada. Se reconoce, bueno, la
reconocemos. Hay maestros que trabajan mucho y reciben el reconocimiento de todos.
No s6lo por los afios gque tiene laborando en la institucion sino por lo que comparte con
los demas. Yo que no tengo tantos afios en la institucion si este... me gusta compartir
con ellos y me siento muy, muy afortunado porque mis compafieros, pues, han
reconocido de un modo o de otro esa labor, y no sélo los compafieros, también de
manera institucional los cursos que realizamos son siempre... han valido la pena, y nos
entregan constancia de cada uno de ellos, participacion en cada uno de ellos, claro, no
s6lo son los cursos institucionales o de forma institucional, aqui dan reconocimientos
de cualquier labor, no sélo los requisitos. Entregan estos reconocimientos, es lo que

quiero decir, porque he participado en labores en actividades eh... no indispensables o
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no obligatorias, y el reconocimiento que te entregan en esas actividades pues es muy
grato, muy satisfactorio; por ejemplo, cada afio participo con los maestros de brigada,
este... de jornadas de Letras Clasicas, pero vinculando hacia Letras Clasicas con el
método de inglés, entonces, esta actividad pues ha ido poquito a poquito haciendo
renombre y pues hay alumnos y profesores que me comentan de él y esperan la
conferencia del proximo afio y que quieren saber mas y este... no solo la institucion
también reconoce las tareas, ahora también participé o he participado en un encuentro
literario de profesores con cuento y poesia, bueno, asi es el encuentro, bueno, yo sélo
he participado con cuento, y pues también se les reconoce a los maestros, se invita a los
alumnos a las presentaciones que tiene la universidad en la casa del libro, en la Roma.
Se ofrece un concierto, un recital con la poesia, con los cuentos de los participantes, y
una pequefia cena ahi mismo, entonces, si hay reconocimiento para las tareas, y yo creo
que es algo muy importante. Hay maestros que seguro no pueden participar porque hay
muchas cosas que tienen que hacer, pero cuando algo se realiza dentro de la institucion
la institucion este... lo reconoce, se nota, ofrece el reconocimiento personal en ese
sentido. Es bueno reconocer que da reconocimiento a los este... a las tareas, cualquiera
que sea que realice el docente, si es cultural, si es académica igual las reconoce.
También ve que hay pues aqui, como decirlo, oportunidades para realizar mas bien
actividades, mas bien, no es una instituciéon que este ... que se limite a promover las
preferencias, también promueve nuestra cultura y el crecimiento de los profesores y de
los alumnos con este tipo de exposiciones y, entonces, si el reconocimiento yo creo que

si es fundamental y si se da en el CCH (leper).

Este tipo de reconocimientos los va creando la comunidad extendida del Colegio, al tomar la
actitud de acercarse a otros departamentos, al iniciar vinculos con areas relacionadas y al
expandir sus redes sociales al interior y al exterior del Colegio tanto con otros profesores
como con los alumnos que se llegan a involucrar en las actividades. Arriba de esto esta el
reconocimiento de la institucion sobre las actividades realizadas para el Colegio. Lo anterior
nos habla de la necesidad del involucramiento personal que la institucion espera del profesor
en actividades diversas no relacionadas con el sistema de pago, ni con la burocracia ni con la

estructura jerarquica de la universidad. Es como que si apartdndose del nivel vertical,
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jerarquico, existiera otro orden institucional en el nivel horizontal de accion y legitimacion
para el profesor de inglés. La proactividad del profesor le redituara en satisfaccion personal y
en un reconocimiento de otra naturaleza, que igual le motiva a seguir adelante, tomando un

papel activo en las diversas actividades del Colegio.

La actualizacién es también una practica legitimada dentro de la institucion para transmitir el
conocimiento valorado por quienes dictaron las reglas del juego sobre la ensefianza del inglés
en el Colegio. De hecho, la institucion tiene sus cursos especificos para maestros que inician

como profesores del CCH,

Actualizacion de... es interesante los TREDS. Horita tenemos la ventaja de que se esta
tratando de evolucionar de que no sean los cursos en donde estamos 20 maestros
leyendo materiales repetitivos una y otra vez, sino que se esté tratando de cambiar a
ciclos de conferencias donde se vea el trabajo de varios maestros, y eso es una forma
de reconocimiento en cierta forma, aunque la mayoria también son maestros de carrera,
entonces es mas reconocimiento para ellos nuevamente. Y se da mucha actualizacion.
A veces estos cursos son como una forma en que los maestros pueden descargar todo
lo que traen acarreando del semestre de tantos alumnos se dieron de baja, tantos
alumnos no me respondieron, pero fuera de eso, hay muchos cursos, y a mi me ha
tocado, quizas porque soy de asignatura, me han tocado muchos cursos en donde se ha
tratado de darnos informacion importante y relevante para ensefiar comprension de
lectura. Algunas veces es un poco idealista y no facil de aplicar aqui en las condiciones
gue tenemos en el CCH, que uno dice casi, casi, para poder hacerlo de la manera ideal,
necesito las mismas condiciones de ensefianza de dominio de lengua, unas ocho horas a
la semana y solo tengo cuatro. Pero... hay muchas propuestas interesantes de cursos de
actualizacion. Horita estoy tomando uno, un diplomado que, especificamente dirigido a
la ensefianza de la comprension de lectura y es estee... un apoyo que nos estd dando la
institucién a los maestros, porque no tenemos que pagar por el diplomado. El afio
pasado tomé uno que era sobre grammar, speaking y writing, que ademas, para muchos

maestros fue una satisfaccion porque se nos dio en inglés, y tuvimos que aplicar
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nuestras habilidades en inglés que a veces es algo que vamos perdiendo por tanto estar

metidos en comprension de lectura y que la clase tiene que ser en espafiol (Suzanne).

Como ha puesto Suzanne en su narracion, existe una estructura donde los profesores de carrera
se convierten en los transmisores de los conocimientos que legitiman a la institucién, a su
ensefianza y a los mismos profesores de inglés dentro del Colegio. Es interesante ver como los
participantes en los cursos de actualizacion también encuentran ahi un espacio para dar cuenta
de sus inconformidades. Si bien las opciones de actualizacion son profusas, éstas no siempre
son posibles herramientas para la ensefianza en el Colegio y generalmente no tienen en la mira
actualizar la competencia linguistica o comunicativa del profesor de inglés, lo cual, segln deja
ver Suzanne (y que seria uno de los problemas de convertir el curso de inglés en un curso de
cuatro habilidades, segun Giovanna), es una necesidad poco atendida en los cursos de
actualizacion. Quizé es que la institucion en su estructura también plantea una actualizacion
mas autonoma, basada en la capacidad del maestro para ubicar sus huecos, carencias,
debilidades con respecto a la ensefianza del inglés o en relacion a su dominio de la lengua. Al

respecto, nos informa Julian,

Afortunadamente este... a mi me gusta estar avante y vigente con la nueva tecnologia y
mas que nada, aqui en el CCH, lo que es lo de comprension de lectura. Me gusta darles
retos a los chavos, asi como yo me gusta tener retos. Actualmente culminé el curso de
Actualizacion en Linguistica Aplicada a Distancia en el CELE en el cual me fue
bastante bien. Me siento muy satisfecho con los logros y también he conseguido cursos
de actualizacion aqui en el CCH. Terminé lo que es el curso de PROFORED, cuatro
maodulos, y cursos de DGAPA de diversa indole, y no, yo si, en ese sentido me, como
anteriormente mencionaba, la universidad es una gran industria, entonces, hay una gran
inmensidad de cursos y de actualizaciones que ofrece y no hay ningin problema o
inconveniente. Yo he tratado de tomar los mas adecuados y los méas aproximados y los
gue mas se acercan a mi proceso como docente, y mas que nada, a mi proceso de
ensefianza de la comprension de lectura, a ese sentido; y un poquito a la psicologia del
adolescente, mas que nada para tratar de entender esos cambios, esas personalidades,

esas inquietudes que ellos manifiestan en cualquier momento y tratar de dar una
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respuesta convincente a ellos, porque es comprension de lectura y no es comprension,
y no es cuatro habilidades. ¢Para qué me va a servir la comprension de lectura? Y
entonces, con mis actualizaciones, con mi experiencia, pues se les da una respuesta
mas convincente y mas segura de que va a ser una herramienta que les va a servir a

futuro y el dominio del idioma lo pueden ir adquiriendo en otra etapa o en otra escuela.

Julidn es muy claro acerca de cuales cree que son sus necesidades de actualizacion, tal vez no
se plantea la actualizacion linguistica porque no es evidente en su trabajo cotidiano al ensefiar
la comprensién de lectura en inglés y hay otros puntos que si le parece requieren atencion,
sobre todo si est4 tratando de dar respuesta a la pregunta de sus alumnos. Pero, realmente
querra contestar a esta pregunta o en realidad esta tratando de convencerlos, y tal vez también
a si mismo, de los conocimientos que plantea el Colegio con respecto al aprendizaje del inglés
y de la necesidad de aclarar el canal de lo que significa aprender inglés en el Colegio con
respecto a otras instituciones; tratando de aclarar el “asi se hacen las cosas en el Colegio”.

Suzanne lo menciona cuando habla de la practica docente en la institucion,

Mmm. Hay varias dificultades aqui en el departamento. La que més esta haciendo a los
alumnos es que ellos ven la materia de inglés como si fueran a adquirir inglés de nifios
y su frustracion es que es comprension de lectura. A veces también es una frustracion
por parte de los maestros que sea comprension de lectura, digo, a mi si me gusta,
porque vengo del area de literatura pero si se siente mucho esa carencia de la parte de
lengua por parte de los alumnos y a veces de parte de los maestros. Entonces, nos
sentimos un poco abandonados los de inglés, a veces los del CCH. Incluso a veces
dicen que es como el CCH vy alla arriba la escuelita de inglés, los maestros de inglés,
un poco mas aislados en el entorno del CCH. Se ha dicho mucho que la Direccion se
queja de nosotros porgue nosotros nos quejamos mucho, pero es que también, dentro
de las condiciones dificiles que tenemos y no nos apoya mucho la autoridad, es el
consumo de drogas, en las areas circundantes a inglés. ES un consumo excesivo, parece
como unos “hippies” en los jardines y entonces dice uno, bueno, mis alumnos estan
frustrados porque no estan aprendiendo inglés, yo tengo que estar batallando con

ensefarles a leer inglés sin tener que ensefarles lengua, encima de eso, tenemos una
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bola de drogadictos que nos invaden el salon de olores a mota y a sustancias quimicas
estee..., y el proceso de ensefianza-aprendizaje se dificulta. Emm. A veces nos piden
mucho y no nos apoyan. Aqui veo una diferencia con los de experimentales y es que a
los de experimentales les tienen sus laboratorios con television, con videocassetera,
con un laboratorista que les provee el material, que bueno, si bien a veces no les hacen
caso pero por lo menos ahi estd. A nosotros no nos dan facilmente diccionarios; es
decir, diccionarios para el uso de los estudiantes hay en la mafiana pero no en la tarde.
Solo tenemos una grabadora para compartir, una en la mafiana y una en la tarde entre
los 15 maestros que somos. Entonces, no se pueden hacer muchas actividades con
grabadora seguido. Si bien algunos de los salones del edifico G, que son los que
usamos, tienen una pantalla para proyectar, digamos, con acetatos, y cortinas, no es en
todos los salones. Muchos de los salones, sobre todo en el segundo piso estan en
pésimas condiciones y entonces son factores que van afectando el proceso de
ensefianza. Se necesita mucha disciplina. En un punto muy particular, y quiz& porque
tengo una vision muy protestante de, porque fui educada en una escuela protestante, se
requiere mucho esfuerzo, mucho trabajo, el llegar a tiempo a clase con los alumnos, el
acostumbrarnos a que se respeten dentro del salén, ya si quieren afuera hacer
despapaye en su vida ya es bronca de ellos pero adentro no. Y de ahi, tratar de
construir lo que la institucién nos pide que hagamos con el programa, con el plan de

estudios, ¢no? (Suzanne).

Pareciera que gran parte de la tarea docente dentro del Colegio es tratar de convencer a los
alumnos y a los mismos maestros de la propuesta de ensefianza de inglés en el CCH. Suzanne
describe el entorno fisico tanto interior como exterior del area de inglés en el CCH Sur y que
hace mas dificil la tarea de ensefiar a leer en inglés sin ensefiar lengua. La ubicacion de “la

b

escuelita de inglés” tal y como nos lo describe la profesora nos hace percibir una segregacion
espacial de la comunidad del departamento de inglés, pero también una segregacion verbal al
denominarla “escuelita de inglés”, utilizando el diminutivo de manera despectiva por la misma
maestra. En este punto la maestra adopta un sujeto impersonal que nos hace pensar que se trata
de un tipo de conocimiento del sentido comdn que se maneja de manera informal en el

Colegio pero que impacta fuertemente en la legitimacion del entorno externo e interno del
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departamento, sus précticas, sus actores. En este sentido, el departamento de inglés permanece
aislado a la luz de la experiencia diaria de la profesora con la falta de autoridad para eliminar
distractores externos, con la falta de apoyo en la infraestructura para el desempefio de su
actividad docente. Al compararla con los apoyos obtenidos con el departamento de
experimentales, la maestra tiene un punto de comparacion para plantearnos la pregunta ¢Qué
tanta importancia otorga la comunidad a la ensefianza del inglés en el Colegio en términos de
infraestructura, de apoyos de autoridad, de disciplina, de observacion de conductas, de
incentivos econdmicos y académicos para sus actores? Aparte de plantear en el plan de
estudios, en el programa y de ofrecer actualizacion y reconocimiento a los profesores ¢Qué
otras condiciones esenciales estan operando en su ensefianza? leper nos comparte una accion

que considera valiosa como actividad dentro del CCH Vallejo,

Précticas docentes, bueno, lo entiendo como aqui, como me ubico frente a los demas.
Quizas a otros colegios, quizas a otros profesores. Creo que mi préctica docente ha
sido... bueno, es congruente, es congruente con el modelo de profesion del programa
que tenemos. Estan actualizados recientemente, y creo que es satisfactoria. De hecho,
uno de estos cursos fue docencia asistida. En esta docencia asistida un maestro de
carrera del departamento de inglés este... nos asesora a los participantes en nuestra
clase este... ; es decir, ¢l modela una clase y nosotros emulamos esa clase respecto a lo
que nos parece benéfico para nosotros. Después de cada clase que nosotros damos
entre los comparieros de la docencia asistida y del maestro de carrera pues recibimos
una retroalimentacion de sobre cdmo, como hacemos nuestra clase, qué defectos tuvo,
qué debilidades tiene y después volvemos a hacer una clase mas entre ellos para poner
en practica las recomendaciones que les hacen ellos, el maestro de carrera 0 asesor 0
tutor y los compafieros, y esto lo hicimos durante un afio. Entonces creo que fue de lo
mas benéfico para mi de los cursos del PROFORED vy, particularmente, para mi
manera de dar clases, porque conoci nuevos estilos de dar clases, conoci estrategias
que no tenia tan claras para poderlas aplicar en la comprension de lectura, y pues si es
benéfico. A veces me refiero cuando digo que el trabajo colegiado adentro de la
institucion es lo importante y se realiza, que es lo bueno, digamos, en todos los casos,

por poner un ejemplo, mas en cada periodo de exadmenes extraordinarios nosotros
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decidimos qué exdmenes vamos a proponer y los socializamos con los demas
profesores. Entonces se hacen sugerencias, se hacen recomendaciones y hacemos,
cuando menos en turno vespertino, la seleccion del material que creemos mas
adecuado con la sugerencia de varios profesores. Entonces, por ese lado veo que es
muy benéfico. Se recicla, se rescatan muchas de las opiniones de los demas, y eso creo
que es muy valioso. En el otro sentido, la pregunta era como me ubico dentro de la
institucion en cuanto a practica docente. Yo no puedo decirte de mi manera de dar
clases porque fuimos un grupo de diferentes profesores y de diferente formacion. Yo
tengo formacion de letras inglesas, habia una compafiera de ensefianza del inglés, un
profesor normalista con especialidad inglés y nuestros puntos de vista eran muy
diferentes de abordar los micro temas, pero igualmente exitosos a la hora de lograr los
objetivos. Siempre que sugieren podriamos decirte que cada plan desarrolla estrategias
propias y particulares. Yo puedo decir que trasladé mis estrategias de lector adquiridas
a lo largo de la carrera a mi manera de ensefiar, y pues algo que aprendi a lo largo de la
carrera pues fue leer mucho, y para un profesor con un propdsito y otro pues esas
estrategias fue las que me hice. Entonces, pues son las que procuro también pasar a mis
alumnos, cuando menos son las méas exitosas y son las de méas alcance. En el caso de la
maestra de ensefianza del inglés, ella era muy interactiva, procuraba muchas dinamicas
y muchos juegos, entonces, de clases y el maestro normalista era de algin modo muy
tradicional, daba unas clases muy este... muy controladas, trabajaba ¢l mucho previo a
la clase, pero durante la clase todos sus alumnos estaban, todos en su lugar, todos
trabajando de manera individual y muy quietos pero muy motivados, realizando las
actividades que el maestro llevaba para cada uno de ellos. En mi caso, si llegan a
trabajar en equipo pero dentro de las clases y entonces es un contraste, pues yo veo
favorece mucho que estén trabajando frente al equipo y para los maestros se sienten
muy a gusto viendo a sus alumnos de forma individual, pues, comparando mi clase con
la de ellos, pues son un poco de lado, siempre son trabajos en equipo, Ssiempre
actividades hechas en grupo y siempre son actividades individuales y entonces me
siento un poco de ir y venir frente a sus clases en ese sentido, pero me ha parecido que
es una manera eficiente o exitosa de llevar la clase y asi lo han interpretado ellos. Otra

cosa que queria decir de las clases o0 de como me ubico yo dentro de la docencia es con
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distintos instrumentos que hace la institucion, se llama CAMP es una evaluacion que se
entrega a los alumnos para evaluar las clases. Entonces, si bien es cierto que nosotros
tres quedamos con alguna calificacion que se llama satisfactoria eh... con la maestra
que trabaja en equipo siempre tiene sobresaliente. Es cierto que hay maestros que no
alcanzan el satisfactorio. Por lo menos uno no alcanza el satisfactorio pero esto es
porque no se ha acostumbrado o no habia dado clases de comprension de lectura sino
de las cuatro habilidades, entonces su manera de dar las clases o de hacer las clases no
es la adecuada y eso es lo que veo yo. Entonces esa fue la queja, el castigo que se
asigno, entonces, comparandolo con estos maestros creo que estd dentro de la media,
de la media satisfactoria, y pues yo creo que de algin modo, o de algunos modos, si
queda por los profesores, porque si enriquecen mucho la manera de dar clase, ver como

dan sus clases otros (leper, CCH Vallejo).

leper siente que su préctica docente es coherente con el modelo del Colegio porque se ha dado
a la tarea, junto con otros profesores, de llevar a cabo la practica de docencia asistida con un
profesor de carrera, quien les modela la forma de ensefianza y luego ellos intentan llevar a
cabo su propia préactica de la manera mas cercana posible, aunque no idéntica. Parece que una
de las fortalezas de la experiencia de leper es justamente la no clonacion del grupo. Hay lugar
para la variacion y para la diversidad, pues cada profesor proviene de formaciones distintas.
Sin embargo, a la luz de los alumnos, el proceso que encuentran mas legitimado para dar
clases de inglés es donde hay interaccion, dinamicas, juegos; tal vez porque la ensefianza del
inglés esta sedimentada en la idea de que debe divertir; por eso los profesores fueron
calificados con satisfactorio y la maestra con sobresaliente. Observamos como, mediante el
curso, los profesores consiguen legitimar su ensefianza en el Colegio. Tal vez por eso leper
justifica la no obtencion de “suficiente” de un maestro de inglés que no se ha acostumbrado o
no habia dado clases de comprension de lectura sino de las cuatro habilidades, entonces su
manera de dar las clases o de hacer las clases no es la adecuada y eso es lo que veo yo. Y
encuentra justificable “la queja” y “el castigo que se asignd” a ese profesor. Al mismo
tiempo, este parametro le da un punto de comparacion para saberse en el camino correcto
hacia la practica docente legitimada ...entonces, comparandolo con estos maestros creo que

esta dentro de la media, de la media satisfactoria, y pues yo creo que de algin modo, o de
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algunos modos, si queda por los profesores, porque si enriquecen mucho la manera de dar
clase, ver como dan sus clases otros. En este sentido, vemos como leper, en su retdrica deja
huella de la legitimacién de la autoridad, es decir de una ideologia que parece estructurar de
manera simbolica su memoria social y su identidad, sin perder de vista también una cierta
distancia de ellas al proponer nuevas formas de existencia dentro de esta comunidad (Ricoeur,
1990).

Volviendo al inicio, si como dice Ricoeur (1990), deseamos el desarrollo de una institucion,
en este caso CCH/UNAM, se necesita mantener vivo el ejercicio de la imaginacion colectiva
de participantes desde la ideologia y desde la utopia; entonces, ¢Qué tareas en el nivel de los
valores, de lo politico y de lo econdémico logramos ubicar en el discurso de los profesores de
inglés del CCH?

En el nivel de los valores vemos que los profesores, al describir su ubicacion dentro de la
institucion, hacen una reinterpretacion constante del pasado a la luz de su presente, haciendo
un balance de sus valores y de sus simbolos, lo cual marca su pertenencia a una comunidad
que comparte la misma civilizacion y cultura sin perder de vista la perspectiva de la

personalidad individual.

En el nivel de lo politico los profesores buscan “hacer una carrera académica” utopia que les
mantiene activos dentro del Colegio y les obliga a pasar por todos los procesos de iniciacion,
mantenimiento y posible permanencia en la institucion, en un ambiente de alta competitividad
e inequidad. Aparte de esta meta personal, también esta el objetivo de servir a los alumnos, a
la institucion y a la sociedad en su conjunto, por lo que existe una constante tensién entre lo
que la institucion ofrece y las demandas que, a juicio de los profesores, exige la sociedad,

aungue a veces éstas son traidas a la realidad institucional donde su posibilidad se limita.

En el nivel de lo econdmico observamos de qué manera los profesores analizan los valores que

privilegian el status de unos profesores y desfavorecen el de otros dentro de la comunidad.
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El proceso de institucionalizacion comienza por una serie de ritos para detectar la
potencialidad del profesor para dar clases, aln si éste comienza para algunos, unos semestres
después de haber comenzado a dar clases como profesor interino (sustituto). Los profesores
toman los cursos de introduccidn, cuya funcion es facilitarle la adaptacion para ensefiar en el
Colegio. Una vez estando en este proceso, los maestros se percatan de la posibilidad de hacer
una carrera académica, la cual se vuelve el anhelo de muchos e inicia una competencia

silenciosa por ascender en la escala jerarquica de la institucion.

Pero el orden institucional no parece Unicamente estar limitado a una estructura vertical, de
competencia en la carrera por la estabilidad y seguridad que implica la institucion; que se
sedimenta en toda una serie de concursos, otorgamiento de plazas y concesiones, asi como
asignacion de roles. También existe una estructura horizontal paralela en la que el profesor
parece tener mayor margen de participacion y por medio del cual éste puede adquirir status,

reconocimiento, legitimacion y autoestima de otra naturaleza.

Como hemos visto, los roles asignados a los actores dependen, por un lado, de la posicion
jerarquica que tenga el profesor en el Colegio, la cual determina sus tareas primordiales de
manera concreta. Por otro lado, dentro de la posicién horizontal observamos que el profesor
puede auto-asignarse tareas dependiendo del grado de identificacion y del involucramiento

personal que logre establecer con otros actores dentro o fuera de la institucion.

En este sentido, la legitimacién de sus actividades y de su ser queda a la saga de los méritos
que logre el profesor dentro de la institucién. A mayor status en la piramide académica, mayor
legitimacion; pero también depende de la identificacion del profesor con la ensefianza del

inglés y de su conviccidn acerca de cudl es su papel dentro de la institucion.

Como pudimos observar, los cuatro elementos constitutivos de la ensefianza del inglés en el
Colegio cruzan el entramado creado por las relaciones que mantienen los participantes y los
objetos con los que interactian, los cuales imprimen un carécter abierto, de constante

actualizacion a la identidad de la ensefianza del inglés, siempre tendiente a ceder ante las
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presiones internas y externas de los juegos de poder en el tejido social en el que estan

inscritos.
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CAPITULO V FIJACIONES DE SENTIDO

En el analisis de las fijaciones de sentido utilizaremos algunas de las citas representativas del
corpus para ejemplificar los elementos reiterados en el discurso de los profesores analizado en
el capitulo anterior. El objetivo es llegar a la sintesis de los elementos constitutivos de la

configuracién discursiva de la ensefianza del inglés.

El andlisis educativo del discurso se sirve, como especificamos en el capitulo Il tanto de
algunos conceptos del andlisis politico del discurso (Laclau y Mouffe) y mas especificamente
sus aplicaciones en el campo de la educacion (Buenfil, 2004), (De Alba, 2002). Hemos
decidido dividir nuestro primer analisis en cuatro categorias: identidad, ensefianza, lengua e
institucion en el sentido de que consideramos que estas categorias fueron elementos
reiterativos en el discurso de los profesores y por tanto, podemos identificarlas fijaciones de
sentido (De Alba, 2002) del discurso de los profesores con respecto a la ensefianza del inglés.

1. Fijaciones de sentido

Los conceptos de identidad, ensefianza, lengua e institucion ya han sido definidos en el
Capitulo Il, por lo que procederemos ahora a explicar qué es una fijacion de sentido con
mayor detalle para aclarar el sentido de lo que se pretende trabajar en este nivel de andlisis.
Dicho concepto forma lineas tematicas o de significacion presentes en el discurso de los
profesores, a través de la iteracion de significantes y que da como resultado la homogeneidad

semantica, su coherencia, formando asi una sedimentacion?.

La fijacion de sentido (FS) es ““ el campo de significaciones que se articulan a un significante o
a una relacion de significantes en una cadena sintagmatica o diacronica en un campo de

practicas discursivas (De Alba, 2002:248). Sin embargo, en ocasiones, las fijaciones de

1 El proceso de sedimentacion se da en tres planos interrelacionados: el primero es un proceso de iteraciones
(repeticion) donde se produce la asociacion de sentido y se va solidificando o condensando hasta dar la impresion
de ser una fijacion inalterable; luego , un segundo momento, es el proceso de institucién incluyente /excluyente,
donde se da un borramiento paulatino de las diferencias; enseguida, en un tercer momento, se desdibuja su
caracter politico o emergente y pasa por un proceso de “naturalizacion”, donde se toma el discurso como “lo
normal”, “lo 16gico” o natural (Buenfil, 2004).
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sentido presentan variaciones (VFS), lo cual significa que en este caso existen articulaciones
de una fijacién de sentido con varias cadenas sintagmaticas y las variedades de significacion

que se dan entre ellas.

Para analizar las fijaciones de sentido se hizo preciso buscar los significantes més reiterados
acerca de la ensefianza del inglés y se ubicaron identidad, ensefianza, lengua e institucion; que
fueron los significantes que tuvieron una alta concentracion de significaciones con respecto a
si mismos, los cuales tuvieron una amplia gama de respuestas en el discurso de los profesores
de inglés del CCH. Consideramos que éstos significantes articulan las nuevas configuraciones
discursivas sobre la ensefianza del inglés en este contexto especifico, las cuales constituyen

las representaciones sociales sobre la ensefianza del inglés.

Las significaciones asociadas a la identidad, ensefianza, lengua e institucion nos llevan hacia

los sentidos basicos que giran alrededor de éstas:

a) En cuanto a significaciones asociadas a la identidad nos encontramos con una tension
entre el sujeto el ideal de yo y el yo ideal, traducido en elementos como el
reconocimiento, el auto-reconocimiento, la autoestima; la cual genera dislocacion,
ipseidad, diferentes concepciones epistemoldgicas sobre la educacion.

b) Las significaciones asociadas a la lengua muestran una tensién ideoldgica entre el
sujeto, el deseo, las politicas linguisticas y su planificacion y la institucion, pero
también una tension entre la lengua como comunicacion, como cultura y como fuente
de informacion actualizada.

¢) En lo que respecta a las significaciones asociadas con la ensefianza observamos una
tension entre el sujeto y el conocimiento tedrico escolar de formacion, el conocimiento
teorico institucional y el conocimiento teorico internacional; también hay una tension
entre la representacion y la practica individual y colegiada; asi como una tension entre
los fines institucionales y las acciones educativas.

d) En cuanto a las significaciones asociadas con la institucion nos encontramos con la
tension sujeto valores, politica y economia en el presente y en el pasado; tension entre

la decision personal y la decision institucional.
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Estos sentidos bésicos serdn el hilo conductor tanto del proceso reconstructivo del analisis
como de la articulacion significativa que se hard en el capitulo final. Especialmente al
momento de analizar los limites o bordes discursivos como los significantes vacios, algunos de
los sentidos enumerados pueden formar una cadena sintagmatica de significantes que remita a
diversas significaciones y que pueden resultar en una proliferacion de significantes flotantes,
si llega a complejizarse, mas otros pueden ser significantes sedimentados, con cargas de

significacion y sentidos bien definidos.

En el caso de este estudio la relacion ensefianza — contexto socio-historico local y global es el
significante mas sedimentado, mientras que la relacién lengua-sujeto tiene una concentracién
media de namero de significantes y el significante sujeto- situacion de ensefianza se dispersa

en significantes multiples.

2. Concentracién media en numero medio de significantes

Este punto de fijacion-dispersion sefiala y localiza puntos de conflicto para los profesores de
inglés del Colegio que proliferan en la presencia de significantes vacios y sobre todo flotantes.
Las cadenas sintagmaéticas generadas son las siguientes: uso de la lengua, variacion social y
regional, dominios, diversidad linglistica y cultural, motivacion intrinseca, aptitud, actitud,
poder, status, falta de éxito econdmico, éxito académico, inequidad, futuro, apertura de
puertas, fracaso, inaccesibilidad, ruptura linguistica, reto, lugar para lo dionisiaco,
comunicacion, fuente de informacion actualizada, modernidad, estructura, actualidad, acceso

a otro mundo, mejores oportunidades de trabajo, conocimiento interpersonal.

Se puede apreciar una tendencia a irse a los extremos. Algunos significantes nos remiten a
significados que valoran positivamente la lengua inglesa y otros que la valoran negativamente.
Aunque también hay significantes que caben en medio de estos extremos. Mas es interesante
observar que, al menos en el nivel de los significantes, hay un resquicio que nos permite ver
un halo de inequidad, dependiendo de las articulaciones que pueda hacer cada individuo en

particular, segun sus redes sociales y de sus vivencias particulares.
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En el significante sujeto — situacion de ensefianza hay una amplia dispersion de respuestas con
significantes variados que dan una muestra de los rasgos y contornos que conforman el
universo discursivo de los profesores de inglés, con respecto a la ensefianza del inglés, pero
también de la indecibilidad de un contexto mas amplio, dentro de una crisis estructural
generalizada donde la ensefianza se desdibuja cada vez mas del contexto académico y en el
que estan implicados factores de reconocimiento, autoestima, falta de valor, poca claridad en
las reglas del juego, falta de identidad, inequidad, deshumanizacion, competencia, ser
universitario, falta de claridad en cuanto a fines, falta de reflexion sobre las necesidades,
heterogeneidad, nombramiento, jerarquizacion, falta de legitimacion, carencia de status,
vinculo laboral, orden institucional horizontal, desarrollo académico, revelacion de
habilidades, formacion docente, actualizacion incongruente con las necesidades, falta de
infraestructura, falta de reflexion sobre la utilidad de ensefiar inglés, crisis institucional, crisis
personal, crisis laboral, articulacion, marginacion, incongruencia formacién — situacion de
ensefianza, material didactico, conflicto comprension de lectura- cuatro habilidades,
estereotipos, educacién para muchos con poco, institucion, conflicto libre catedra- enfoque
Colegio, actividades docente-administrativas, carga laboral, el rompimiento de las reglas,
lugar de experimentacion, vision de los expertos, creencias, valores, actitudes, conocimientos,
actitudes, suposiciones, objetivo a largo plazo, contenidos, secuencia, alcances, uso de la
lengua, vinculo con lo no escolar, espacio de posibilidad de aprendizaje, formas de articular el
conocimiento general con la lengua inglesa, vinculos clase — extra - clase, andlisis de los
nuevos enfoques, necesidades en el nuevo mundo globalizado, presencia medidtica —

individualizacién de la educacion.

Los significantes anteriores nos hablan de la complejidad de la ensefianza y del estado de
desarticulacion en que se encuentra la ensefianza del inglés, lo cual nos lleva a pensar en la
posibilidad de que se encuentre en una Crisis General Estructuralizada. Este estado de las
cosas nos permite pensar en la posibilidad de resignificar la ensefianza del inglés desde varias
perspectivas, como un planteamiento desde la base, fundamentado en lo no natural, en lo no
familiar, en las inconexiones, en la variedad de situaciones que resignifican el concepto de

ensefianza de inglés a la luz de los contextos particulares donde ésta tiene lugar.
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3. Fijaciones de sentido reiteradas

Las fijaciones de sentido reiteradas (FSR) se refieren al campo de significaciones articuladas a
un significante, relacién de significantes 0 a una cadena sintagmatica o diacrdnica, que se
puede observar en el discurso. Su presencia reiterada nos informa sobre las configuraciones

mas nitidas que se pudieron prefigurar en el entramado discursivo de los profesores de inglés.

Como especificamos més arriba, las lineas tematicas mas reiteradas fueron: identidad,

ensefianza, lengua e institucion.

1. Identidad

La identidad aparece como un significante que, al articularse con el significante ensefianza de
cada profesor de inglés, autentifica su significado de maneras inesperadas. En un extremo, la
identidad parece estar sedimentada en tan sélo pertenecer al departamento de inglés del
Colegio; sin embargo, al acercarnos al discurso de los profesores, nos percatamos de que lejos
de haber una identidad existe una gama de identidades individuales y colectivas, producto de
las relaciones de los profesores con los diversos participantes internos y externos con los que

se relacionan en su vida diaria.

Recordemos que entendemos por identidad “una inevitable imposibilidad del ser, marcada por
una falta constitutiva signada por el antagonismo como auto-obstaculo, como un limite interno

que evita la realizacion plena de la identidad del campo simbolico (Zizek, 1988).

En los siguientes registros observaremos una tension reiterada entre el sujeto y el
reconocimiento, el auto-reconocimiento, la autoestima, la ipseidad, entre otros.
En el siguiente caso se puede observar como el profesor define su propio limite de ser a partir

de sus propias articulaciones dentro del contexto del Colegio de Ciencias y Humanidades.



318

RECORD9CCHVALLEJO. Sexo masculino, de entre 31 a 35 afios, profesor de asignatura A
(interino), de 1 a 5 afios de experiencia docente en el Colegio, 30 horas frente a grupo, turno
vespertino, educacion pablica no-bilingue, con 2 afios de estudio en ingenieria IPN, licenciado
en letras inglesas FFyL, UNAM (titulado), cursé 3 afios de inglés en el CENLESX IPN, hizo
el curso de formacion de profesores CELE UNAM, sindicalizado, con un sueldo mensual de
entre 5308-7974.

RECORD9 18. (...) Es mucho trabajo, es una fatiga constante, es un progreso constante
porque, no solo los estudiantes, las circunstancias, el entorno, las circunstancias del plantel
ahora. También son actividades, son muchas cosas. También mucha satisfaccion. Te digo, la
satisfaccion viene cuando remontan los estudiantes todo lo que tienen adverso y aprenden, y lo
manifiestan con gusto en una actividad extra clase que ellos realizan, cualquier otra cosa,
incluso en la misma clase (...) es pues lidiar a veces con profesores que no se llevan bien
porque todos tenemos nuestro genio, es lidiar con los papas de los alumnos también, porque se
preocupan o tienen una idea rara, sobrestiman las ideas de sus hijos. No sé, sentirse
cuestionado porque no te sientes seguro de tener horas suficientes en el semestre, el siguiente
afio, es también sentirse cuestionado por que tienes que cubrir ciertos requisitos para ser
considerado en el programa de estimulos o cosas de esas. Esas cosas fatigan, cansan. Preparar
la clase, tener aqui, tolerar (...) pues también (...) las actividades (...) de los alumnos: mitines,
marchas, juntas de su masica. Cuando ellos tienen un ruido que tienen en la explanada que se
oye hasta el ultimo edificio, qué inseguridad a nosotros en el plantel. Entonces, tolerar todo
eso y convivir con ellos, pues es algo que no es para todos. Ha habido maestros, en un caso
particular una maestra nueva, en medio de la clase les pidié que les diera algo de papeleria y
eso, al dia siguiente, la amenazaron, y jamas volvid, mejor renuncio, por que el orden también
es un problema muy grave en la tarde. La profesora ya no regreso y entonces después de una
agresion pues ya no vuelve, entonces, yo afortunadamente no he sido victima de ninguna
agresion, entonces procuro que mis alumnos en la Gltima hora salgan un poco temprano. No
los dejo ir a las nueve jamas. Si (...) son muchas cosas, son responsabilidades sobre todo
porque estar al frente de un grupo de muchachos (...) siempre es una responsabilidad. No

son... entonces, hay que estar pendientes de ellos en todo momento, entonces, es una tarea
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diferente. Yo creo que en ese sentido no tasan nuestras tareas, como te habia dicho, con
nuestra remuneracion, y siento que ademas del reconocimiento que nos dan, de constancias,
reconocimientos a nuestras actividades labores que realizamos, pues seria importante tener un
curso para profesores con estrés o algo por el estilo, si llega a ser muy fatigante. Ha habido
ocasiones en que los grupos porriles azotan aqui al Colegio y pues (...) agreden por igual a
estudiantes y profesores, entonces, el afio pasado tuvimos que salir corriendo con los alumnos
para quedar a salvo de estas agresiones, (...) es una labor constante de mucha resistencia de
mucha determinacion, de mucha decisién y que ciertamente no es para todos pero que
satisface a aquellos que ya la hacen (CCH VALLEJO).

En este sentido, el profesor de inglés pareciera tener una identidad mas compleja que rebasa su
capacidad de desempefiar su tarea docente. Hay una serie de obstaculos que constantemente
estan actualizando su identidad como docente. El profesor es reiterativo en este ultimo punto
al recalcar es una labor constante de mucha resistencia, de mucha determinacién, de mucha
decision... Resistencia, determinacion, decision; tres significantes fuertemente marcados por
el significado ‘“‘actualizacion”, incluso enfatizado por el adverbio “mucho”. La identidad
docente, entonces, se realiza parcialmente en cada autentificacion, relacionada con la situacion

particular de ensefianza que viva en ese momento el profesor.

Esta complejidad también surge al interior del propio profesor como veremos en el siguiente

registro,

RECORDI9CCHSUR. Sexo femenino, de entre 26-30 afios, profesora de asignatura A
(interina), de 1 a 5 afios de experiencia docente en el Colegio, 28 horas frente a grupo, turno
mixto, educacién privada bilinglie hasta secundaria, publica no-bilingtie preparatoria, publica
bilingle universidad, licenciada en letras inglesas (titulada), aprendié inglés como lengua
materna, asistio a escuela primaria y secundaria bilingtes, hizo el examen de la Comision
Técnica de Idiomas de la UNAM, no sindicalizada, con un sueldo mensual de entre 5308-
7974,



320

RECORD 9 11 El ser profesor del CCH es de todo un poco. Por un lado, porque venimos de
diferentes formaciones. Ya sea que seamos de letras inglesas o0 estan los que vienen de la LEI
0 estan aquellos maestros que no estudiaron una carrera relacionada con el inglés, pero que
hicieron formacién de profesores de inglés. Entonces, de pronto tenemos por aqui a un
bidlogo, a un ingeniero, a psicélogas y el maestro de inglés puede ser (...) muchas cosas, venir
de muchos lados diferentes. Pero ademas, por el mismo contacto que he tenido con los
maestros de inglés de aqui de la tarde, somos gente con intereses muy variados; es decir, no
solo nos interesa la lengua, sino que nos interesan aspectos cientificos, nos interesan aspectos
algunos de matematicas, cosas de matematicas, algunos si obvio, literatura, y en parte es por lo
mismo que tenemos de estar aqui en el CCH. Independientemente de que nuestro objetivo sea
ensefar estrategias y habilidades de comprension de lectura, un dia se tiene uno que poner el
disfraz del maestro de fisica y otro dia el disfraz del maestro de historia y otro dia el disfraz de
(...) el maestro de derecho y asi se va uno como disfrazando de muchas cosas. Entonces, un

maestro que ensefia aqui tiene que ser una persona polifacética, con muchos intereses.

La profesora hace alusion a la compleja conformacion de la identidad de la ensefianza del
inglés, a partir de los origenes de cada uno de los profesores, de sus intereses individuales y de

sus situaciones particulares de ensefianza, las cuales les demandan portar identidades distintas.

La constitucion de la identidad docente parece estar sobredeterminada?® por su formacion y por
sus historias de vida particulares, asi como por su contexto historico. Destaca
fundamentalmente el carécter polivalente de la identidad. La identidad como una espiral
helicoidal que deja su huella en la institucion. La profesora advierte que éste es un rasgo
particular del docente de inglés en el Colegio, como un tipo de identidad colectiva que al

mismo tiempo los diversifica.

2 El concepto de sobredeterminacion (...) se refiere a la fijacion parcial entre significante y un significado, en el
campo de lo simbodlico, al través del desplazamiento de diferentes elementos que constituyen un campo
discursivo y de la condensacién (momento de fijacion parcial) de un campo de significacion, en una
configuracion discursiva. Esta es una operacién en la cual algunos puntos nodales (en términos de Laclau) o
points de capiton (en términos de Lacan) asumen la funcion de esta fijacion parcial y la funcién de interpretar los
sujetos, quienes al través de su respuesta, se identifican a si mismos con aquel punto nodal por medio del cual son
constituidos como sujetos. “Este campo de identidades el cual nunca puede estar completamente fijado, es el
campo de la sobredeterminacion” (Laclau y Mouffe, 1985:111) en Alicia de Alba (2004) “Analisis educativos del
discurso (ANEDI). Su posibilidad constitutiva a partir del analisis politico del discurso (APD)” (mimeo).
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Pero también la identidad puede estar ligada a ciertas fantasias o deseos,

RECORD9CCHSUR. Sexo masculino, de entre 31 a 35 afios, profesor de asignatura A, de 1 a
5 afios de experiencia en el Colegio, 16 horas frente a grupo, turno vespertino, educacion
publica no bilinglie hasta la universidad, licenciado en biologia (titulado), cursd 2 afios de
inglés en Interlingua, hizo la formacion de profesores FES Cuautitldn, sindicalizado, con un
sueldo mensual de entre 5308-7974.

RECORDS9 4. Pues un orgullo y no por ser del CCH sino por ser de la universidad. La
universidad es muy noble. La universidad es muy afable. La universidad también es muy
demandante. Entonces, para mi ser profesor del CCH fue un orgullo. Primero también un reto
al ingresar, porque no es facil. Bueno, en mi caso no fue tan dificil pero no es facil; pero
mantenerse también es otra cuestion, pero mantenerse como profesor del CCH para mi es
mucho. Representa mucho. Un trabajo para mi representa una forma de vida, (...) de
actualizacién, una forma de estar en contacto con otras personas, tanto de profesores como de
estudiantes. Para mi es estar en contacto con otra sociedad, porque aqui trabajan también
administrativos, investigadores. El ser profesor de CCH también me ha permitido conocer (...)
a otros colegas de otras universidades, de otros colegios, otras perspectivas, y el arraigarse
mas al CCH. El ser una escuela publica permite conocer una gran variedad de personas, de
pensamientos, de criterios; entonces es como un gran abanico de posibilidades tanto
académicas, deportivas, educativas, culturales, no por ser del CCH precisamente sino por ser
de la universidad. Ver al CCH como parte de una universidad actual, vigente, grande, entonces

eso seria para mi un orgullo, formar parte de él.

En este registro observamos de qué manera la identidad se constituye en un significante vacio
que marca el limite del ser profesor de inglés en el CCH en el discurso del profesor, el cual
hace presentes unos elementos pero oculta a la vez otros, en una relacion antagonica, que
conforman la identidad de la ensefianza del inglés desde perspectivas y juegos del lenguaje

diferentes.
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En este caso, la identidad docente puede estar vinculada al deseo de un objeto fantaseado
como el de ser parte de la Universidad, con la que el profesor se identifica. Pareciera ser que
este ser mayor representa para el profesor el anhelo de lo que él mismo desea ser
(identificacion imaginaria). Ser parte del CCH es una aproximacion hacia su “identificacion
simbdlica”, desde el sitio donde se siente reconocido y digno. No obstante, el profesor insiste
en que su identificacion esta més ligada a la universidad que al Colegio de Ciencias y
Humanidades. En cierta forma, el ser profesor del CCH es un impedimento de la constitucion
de su propio ser. El profesor se piensa como parte constitutiva de la Universidad sin creer

serlo al pertenecer al Colegio y lo sustituye con la fantasia de que es asi.

Observamos como se enfatiza la tension entre el yo ideal y el ideal de yo del profesor en

términos institucionales y académicos,

RECORD9CCHSUR. Sexo femenino, de entre 41 a 45 afios, profesora de asignatura A
(definitiva), de 6 a 10 afios de experiencia docente frente a grupo, turno matutino, educacion
publica no bilinglie hasta universidad, licenciada en psicologia (titulada), cursé inglés por dos
afios y medio en el City College of San Francisco, niveles avanzados en Interlingua y en el
PAAS CELE-UNAM, sindicalizada, con un sueldo mensual de entre 5308-7974.

RECORD9 I2. Si se necesita un poco de valor porque, como no estamos registrados aqui al
plantel o en el CCH, no tenemos ninguna, casi nunca nos consideran para alguna actividad.
Entonces, nosotros hacemos nuestro propio mundito y hacemos nuestras propias actividades,
casi sin reconocimiento, por el sentido de que los profesores de inglés no son parte de la
institucion y ademas (...) como damos comprension de lectura tinicamente... Yo he escuchado

que los alumnos quieren otra cosa.

La falta de reconocimiento se hace patente en los limites espaciales que marca el discurso de
la profesora, donde no parece existir la mirada del otro que de cuenta de la existencia de si, ni
conciencia de su propia existencia dentro de la institucién. Se concibe una identidad grupal
aislada, no legitimada ni por la institucion ni por sus actores, quienes no reconocen la

comprension de lectura como un conocimiento de valia para sus intereses.
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Ser profesora de inglés en el CCH implica una ausencia de valor, una negacion del ser. Por
tanto, los profesores de inglés se ven orillados a construir un mundo alterno donde es posible
existir “de a mentiritas”. Desde esta perspectiva, las acciones de los profesores, enmarcadas en
un mundo irreal o ficcional donde si se legitiman sus practicas, no parecen tener repercusion
en el mundo real, donde “no forman parte de la instituciéon”. Pero la extension de la no
valorizacion de su existencia llega hasta la misma auto-negacion, al poner en tela de juicio su
propia practica docente frente al deseo de los alumnos de lo que para ellos debiera ser ensefiar
inglés. Entonces, la ausencia de valor se da en multiples niveles, llevando al profesor a una

falta de definicion de lo que es o debe ser en el entorno del Colegio.

Si la identidad personal se concibe como una transaccion reciproca (objetiva y subjetiva),
entre la identidad atribuida por otros y la identidad asumida (...) como “el resultado a la vez
estable y provisional, individual y colectivo, biogréfico y estructural, de los diversos procesos
de socializaciéon que, conjuntamente, construyen los individuos y definen las instituciones”
(Segovia, 2005:2), entonces vemos una identidad docente en constante actualizacién de sus
elementos constitutivos frente a los embates de lo individual, lo institucional, lo social, lo

econdmico, lo ideoldgico.

2. Ensefanza

En el entramado discursivo de los profesores de inglés del Colegio surgen nuevas
configuraciones discursivas sobre la ensefianza del inglés que dejan su huella en la manera en
gue los profesores la conciben y que, segun vemos, juegan un papel importante en la

conformacién discursiva de la practica docente.

La ensefianza, segun la definimos en el capitulo Il, “...es una practica humana que
compromete moralmente a quien tiene iniciativas con respecto a ella (Tom, 1984) (...), la
ensefianza es una practica social, es decir, responde a necesidades, funciones Yy

determinaciones que estan mas alla de las intenciones y previsiones individuales de los actores
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directos en la misma, necesitando atender a las estructuras sociales y a su funcionamiento para

poder comprender su sentido total” (Contreras, 1990:16).

La ensefianza es una actividad de caracter humano donde los participantes se influyen entre si
en una relacién desigual de poder que responde también a los fines que la institucion considera
valiosos y deseables. Pero también es una practica social que funciona con base en una
estructura social de la que forma parte. Esta, esta directamente relacionada con la institucion y
con la infraestructura social que se le asigne. Entonces, la ensefianza se enmarca en un &mbito
mayor que el del aula y el de sus participantes. Los factores externos e internos influyen por
igual en su estructura y muchas veces entran en contraposicion con la perspectiva de sus
participantes. En este sentido, “es importante intentar comprender la estructura social del aula
a la vez como el producto del contexto simbolico y de las circunstancias materiales” (Sharp y

Green, 1975:6).

2.1. Tension entre enfoques comunicativos

El primer significante reiterado fue el conflicto entre enfoque comunicativo desde la
formacion académica y el enfoque comunicativo del Colegio. Este conflicto actia como una
dislocacion que genera multiples significantes flotantes en torno al enfoque comunicativo en el
discurso de los profesores, lo cual nos habla de la importancia de ubicar los limites para

comprender la naturaleza de la ensefianza.

RECORD5CCHVALLEJO. Sexo masculino, de entre 31 a 35 afios, profesor de asignatura A
(interino), de 1 a 5 afios de experiencia docente en el Colegio, 30 horas frente a grupo, turno
vespertino, educacién pablica no-bilingue, con 2 afios de estudio en ingenieria IPN, licenciado
en letras inglesas FFyL, UNAM (titulado), cursé 3 afios de inglés en el CENLESX IPN, hizo
el curso de formacion de profesores CELE UNAM, sindicalizado, con un sueldo mensual de
entre 5308-7974.

RECORDS5 ES8. El enfoque se dirige basicamente a la comunicacion, al enfoque comunicativo.
Como lograr que este enfoque se desarrolle en estas clases es otra cosa, aunque hay muchos

maestros de la LEI y todavia algunos maestros de algunas disciplinas, no todos, abordamos el
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enfoque del mismo modo. Hay maestros que no siempre dedican sus esfuerzos a cubrir, 0 a
estas situaciones en el Colegio, de permitir a los alumnos de que aprendan, de que se conozca
y de que haga él mismo. Entonces, hay unos que dan mucha educacion en la ensefianza y en la
comprension de lectura pero como si fuera hacia un estudiante de cuatro habilidades. Necesita
también (...) inglés, también que practique el inglés en el préoximo nivel, y a veces no es tan,
por lo que he visto, tan bueno. Hay quienes prefieren darle un enfoque gramatical a la
ensefianza y también, no se sienten comodos, muy a gusto. No es, saben que por el contacto
con los deméas maestros, que esas no son las expectativas que se tienen de ellas y como
acercarse a este enfoque de la comunicacion, la que el Colegio tiene, claro, la tiene escrito. Su
idioma esté actualizado, lo que se espera del alumno, porque el alumno logre conocer bien el
Colegio en cuanto a inglés, lo que se espera es que venga, que busque informacion, que

extraiga lo esencial o lo basico de ésta informacion y que, aungue esté en ingleés.

En este apartado vemos coémo el profesor revela la tension que hay entre la perspectiva de la
institucion con respecto al enfoque comunicativo y la de sus participantes, en este caso,
principalmente maestros. Por un lado, la interpretacion de cada profesor sobre qué es el
enfoque comunicativo y por otra, la resistencia a la forma de ensefianza “modelo” del Colegio,
en la que los alumnos desempefian un papel mas independiente. Recordemos que esta
resistencia se presento desde las primeras generaciones de profesores del Colegio, asi que no

es una caracteristica de la época, sino que ha sido un obstaculo permanente (ver Cap.lIIlI).

Pero si esta barrera ha estado presente a lo largo de la existencia del Colegio, nos preguntamos
¢Como podemos comprender esta tensién como producto del contexto simbolico en el que se
inserta y en las circunstancias materiales que se le imputan? Si volvemos al contexto de los
discursos internacionales sobre la importancia del inglés en el mundo (Capitulo II), y a los
discursos promovidos por los organismos internacionales donde se aboga por una educacion
superior holistica, en la que el aprendizaje de lenguas extranjeras resulta un elemento
importante para el desempefio profesional (cfr., 1996), entonces podemos pensar que la
formacion y la informacion que reciben tanto los profesores en sus distintas formaciones,
como la presion estimulada por otros medios es que para poder insertarse en el mundo

académico, laboral y profesional se precisa el conocimiento comunicativo de una lengua,
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siempre refiriéndose al desarrollo integral de las cuatro habilidades. Sin embargo, al entrar al
Colegio, estos discursos manejados en el area profesional como inherentes al programa
“moderno” adquieren una dimension mas acorde con las circunstancias materiales de las que
dispone la institucion para la formacion de bachilleres, principalmente centrada en
proporcionar las bases para un desarrollo eficiente en el campo de estudio que elija. Vemos
que esto presenta una contradiccion al interior de si misma porque s6lo se imparte inglés
durante los dos primeros afios del bachillerato y se deja un hueco de un afio en el que el nivel
de lengua puede deteriorarse de manera considerable, sobre todo en un entorno no
anglo/parlante, en el caso del inglés. Ademas habré que agregar el nivel de los alumnos en
lengua inglesa quienes a veces no parecen alcanzar las bases minimas que se plantea el propio

Colegio.

RECORD5CCHSUR. Sexo masculino, de entre 36 a 40 afios de edad, profesor de asignatura
B (definitivo), turno vespertino, educacion publica no bilingue, licenciado en ensefianza del
inglés (titulado), pasante de maestria en linguistica aplicada, curso inglés por 5 afios durante

sus afios de estudio en la carrera, con un sueldo mensual de entre 5308-7974.

RECORDS5 ES5. Es bueno de plano. Es que, a veces, muchos no le entendemos. A veces, ni al
(...) programa le entiendo. Es que me ha tocado preguntarles: ‘Oigan ;de qué se trata?’ ‘No,
pues me dicen de cosas, que no hay y es bueno cuando medio conoce uno el enfoque, porque
si no te dicen: si yo fuera nuevo y viera el programa, pues igual no entenderia nada aunque
venga de la carrera que venga, porque, a veces, ni en la carrera nos ensefian todo. Es aqui ya
en la practica. Hay que leer, hay que machetearle para poder comprender, porque hay muchas
deficiencias en el curso. Es bueno pero a veces caemos en algunas imprecisiones. No sé si
porque no lo notan, no entendemos el enfoque, no sabemos como trabajar ese enfoque, o quién

sabe.

Pero la tensidn se extiende al discurso mismo del programa. Pareciera que la tensién también
se genera a partir de un hueco, un desconocimiento del contenido del programa o en la
complejidad del discurso del mismo. De hecho, recordemos que este fue uno de los puntos a

tratar en la revision del Plan de Estudios de 2001 y justamente en las observaciones hechas al
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programa de inglés se explicito la poca claridad del programa ¢Y como permea esta tension la

préactica en el aula?

En este sentido, el enfoque comunicativo se nos presenta asi como un significante con una
secuencia discursiva que construye la realidad de la ensefianza del inglés en el Colegio en
distintos planos historicos. Desde nuestro propio cuestionamiento entendemos estas
articulaciones de ensefianza del inglés como construcciones hegemonicas complejas que estan

en constante amenaza y que demandan una redefinicion constante (Laclau y Mouffe, 1994).

2.2. El significante comprension de lectura si pero ¢qué pasa con las
necesidades?

RECORD5CCHSUR. Sexo femenino, de entre 26-30 afios, profesora de asignatura A
(interina), de 1 a 5 afios de experiencia docente en el Colegio, 28 horas frente a grupo, turno
mixto, educacion privada bilinglie hasta secundaria, publica no-bilinglie preparatoria, publica
bilingle universidad, licenciada en letras inglesas (titulada), aprendié inglés como lengua
materna, asistio a escuela primaria y secundaria bilingues, hizo el examen de la Comision
Técnica de Idiomas de la UNAM, no sindicalizada, con un sueldo mensual de entre 5308-
7974.

RECORDS E1. Yo estoy de acuerdo gque se ensefie comprension de lectura. Creo que es uno
de los programas mas completos que yo he visto. Inclusive una vez que he revisado el del
CELE he sabido que el del CCH es bastante, bastante, yo diria, me atreveria a decir, 0 cursos
que se dan en algunas facultades, bueno, eso si lo hablo por experiencia, también muchos
afios, pero yo llevé un curso de comprension de lectura. Yo creo que es mucho mejor aunque
es insuficiente. También yo creo que seria mejor que se diera también las cuatro habilidades,
ademés de la comprension de lectura. Seria las cuatro habilidades, esto seria l6gicamente
porque los alumnos llegan con el nivel de inglés muy, muy disparejos. Ahi estan los dos
extremos. Hay alumnos que llegan con el conocimiento medio, medio alto de inglés y alumnos
que llegan a saber casi, casi nada de inglés. Los alumnos que saben ya bastante de inglés seria
bueno probablemente darles algin curso de inglés avanzado y posteriormente hacer una

comprension de lectura y por otro lado, los alumnos que estan muy atrasados, primero darles
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un afio, o afio y medio inglés, obviamente las cuatro habilidades, y después si pasar a
comprension de lectura, y obviamente también que se hicieran examenes de colocacion para
identificar y acomodar en grupos, en niveles a los alumnos, pero creo que si faltaria

complementar con las cuatro habilidades.

Aunque la profesora esté de acuerdo con la propuesta del enfoque comunicativo del Colegio y
ésta no siente la tension de resistirlo, su realidad docente le lleva a plantearse que no hay una
realidad docente sino situaciones especificas. Es en este sentido que éstas se modifican
constantemente sus representaciones sociales sobre la ensefianza del inglés, por lo que es
necesario idear propuestas alternativas. Si su contexto docente le presenta por igual alumnos
con un nivel intermedio/intermedio alto y otros con un nivel cero, a la profesora le parece
I6gico plantearse una respuesta curricular diferente a la existente, aunque ésta, en un principio,
parezca valida y coherente. Asi, cada profesor da su propuesta alternativa, como lo vemos a

continuacion.

RECORD5CCHSUR. Sexo femenino, de entre 41 a 45 afios, profesora de asignatura A
(definitiva), de 6 a 10 afios de experiencia docente frente a grupo, turno matutino, educacion
publica no bilinglie hasta universidad, licenciada en psicologia (titulada), curso inglés por dos
afios y medio en el City College of San Francisco, niveles avanzados en Interlingua y en el
PAAS CELE-UNAM, sindicalizada, con un sueldo mensual de entre 5308-7974.

RECORDS5 E2. En la academia hemos platicado sobre esto y nos gustaria creo que lo mejor
seria que comprension de lectura se pasara al ultimo afio, o a los Gltimos dos afios, y en el
primer afio o en los dos, primeros dos afios, dependiendo del nivel del alumno, se pudieran
acomodar. Entonces, se agregarian dos semestres al programa. Nada mas revisariamos el de
comprension. Yo estoy muy a gusto ensefiando comprension de lectura pero enriqueceria mas

si diéramos cuatro habilidades.

Aqui se habla de una propuesta alternativa discutida al interior de una academia, lo cual
significa que al menos un grupo esta de acuerdo en la propuesta que anuncia la profesora. Sin

embargo, no vemos ningun comentario al respecto en ninguna de las revisiones al programa de
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inglés y no parece haber rastro de ello en ninguna de las propuestas discutidas dentro de las
sesiones de revision que correspondan a una alternativa semejante ¢ Tendra esto que ver con la
idea de que, como dijera una profesora en la seccion de identidad, el profesor del Colegio vive
en un mundo alternativo, “su mundito,” ajeno a las tomas de decisiones mas globales del

CCH?

Pero hay también profesores que tienen una perspectiva diferente, tal vez producto de largos

afios de experiencia docente en el Colegio.

RECORDS5 CCHVALLEJO. Sexo femenino, de entre 51 a 55 afios, asignatura A, de 16 a 20
afios de experiencia docente en el Colegio, 28 horas frente a grupo, turno vespertino,
educacion publica no bilingle, licenciatura en historia (titulada), estudio el curso de formacién
de profesores CELE, cursé inglés CELE e Instituto Norteamericano de Relaciones Culturales

Teacher’s, Berlitz (avanzado); sindicalizada, salario mensual de entre 5308-7974.

RECORDS5 E7. Yo pienso que deberia cambiar. Ah, pero no sé. jHijole! deberia cambiar a las
cuatro habilidades y desintegrarse. Yo lo digo por el interés econémico pero la verdad no es
asi. Yo tengo alumnos que estan en inglés dos y luego hay que empezar desde el principio en
cuanto a la lengua. Entonces ya ahi recibo de todos los compafieros, de todos los alumnos,
toda la mafana, toda la tarde en la sala. Entonces ya no es cosa de los maestros y es cosa de
que es muy dificil que se aprenda de esa manera. Estee, y si pienso que lo deben cambiar. Los
alumnos lo sienten también, mas algunos alumnos estan a favor de esto para empezar. Ahora,
el enfoque que tiene la comprension de lectura minimo se deberia de agregar (inc.). Yo pienso
gue esta bien que el alumno pueda leer pero eso no indica que necesariamente tenga que
estudiar la comprension de lectura, sino que tiene que entender el idioma de la manera en que
lo hicimos en mucho tiempo, no comprension de lectura. Y, sin embargo, pude leer y, y asi lo
hicieron muchas personas. Ahora creo que deben de darles un curso tan enfocado a las
relaciones interpersonales. Puede tener una parte para que sea motivante el inglés que se
deberia de pensar que es un inglés académico, para propositos académicos, y mezclarlo un

poco con el otro inglés de relaciones interpersonales.
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La profesora se permite ser radical y tajante al decir que el programa actual debe “cambiarse”
y “desintegrarse”. Para ella, la lectura no es una habilidad separada de todas las demads, sino
parte integral de aprender una lengua; por lo que, aun después muchos afios de ensefianza, no
le es concebible que se siga ensefiando comprension de lectura. En este sentido, vale la pena
recordar con Contreras (1990) que es preciso que la Didactica adopte una funcion reflexiva y
moral, en la que se mantenga una vigilancia de sus acciones como parte de todo un entramado
social al que pertenece y ubique si las decisiones que se han tomado dan fuerza o no a los fines
y valores que esta propone. Claramente aqui hay una dimensién que no ha sido lo
suficientemente explorada en la didactica del inglés, la dimensién explicativa; esto es, “la
comprension de la realidad del contexto de intervencion en un nivel profundo” (Contreras,
1990:19) y se pone énfasis en la dimensidn proyectiva, sin menoscabo de lo que sucede en la
otra dimensidn. Lo anterior se hace también presente al intentar definir la vision de ensefianza

del inglés en el Colegio.

2.3. El significante la vision a futuro y la globalizacién también

RECORD6CCHSUR. Sexo femenino, de entre 26-30 afios, profesora de asignatura A
(interina), de 1 a 5 afios de experiencia docente en el Colegio, 28 horas frente a grupo, turno
mixto, educacion privada bilinglie hasta secundaria, publica no-bilinglie preparatoria, publica
bilingle universidad, licenciada en letras inglesas (titulada), aprendid inglés como lengua
materna, asistio a escuela primaria y secundaria bilingues, hizo el examen de la Comisién
Técnica de Idiomas de la UNAM, no sindicalizada, con un sueldo mensual de entre 5308-
7974.

RECORDG6 E1. Para que cuando lleguen all4, ellos puedan resolver la tarea, de decir, me
dejaron un texto en inglés y todavia mi dominio del inglés no es muy bueno y entonces, una
forma réapida, facil y sencilla, a la mano de solucionar esto es lo que aprendi en el CCH. Por
supuesto, la desventaja es que en el quinto y sexto semestres no llevan inglés, entonces,
posiblemente, si se les olvida en el periodo de vacaciones lo que vimos en el curso, se les

olvide en un afio de aqui a que pasa a la Facultad.
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La profesora enfatiza el hecho de la interrupcion de la ensefianza del inglés en el Colegio
después de dos afios representa un brecha insalvable para que los conocimientos bésicos
adquiridos durante los dos primeros afios del bachillerato sean olvidados durante el tercero,
constituyéndose asi en una barrera para la vision del alumno universitario que consulta

informacion en lengua extranjera.

Otro punto importante en cuanto a la falta de comprension del contexto de intervencion es la

aparente necesidad de leer textos en otros idiomas en el nivel profesional.

RECORDG6CCHSUR. Sexo masculino, de entre 31 a 35 afios, profesor de asignatura A, de 1 a
5 afios de experiencia en el Colegio, 16 horas frente a grupo, turno vespertino, educacién
publica no bilinglie hasta la universidad, licenciado en biologia (titulado), curs6é 2 afios de
inglés en Interlingua, hizo la formacion de profesores FES Cuautitlan, sindicalizado, con un
sueldo mensual de entre 5308-7974.

RECORDS6 E4. Cuando consulte una informacion que esta escrita en otro idioma yo la voy a
poder interpretar y la voy a poder utilizar y porque es muy importante esto a lo mejor no en el
CCH, pero si a nivel profesional. A nivel profesional nosotros ya tenemos que leer en otro
idioma. Nosotros afortunadamente o desafortunadamente mucha de la informacién que
estamos haciendo llegar a otras manos viene en otro idioma, en este caso inglés, o cuando
nosotros estemos haciendo una investigacion o tesis tenemos que consultar mucha
informacion en otro idioma y evidentemente no lo vamos a poder contestar en ese idioma, lo
tenemos que transportar, interpretar y transmitir. Entonces, ése es el beneficio que va a tener el

alumno del CCH en comprension de lectura en los cuatro semestres.

Hemos encontrado que la mayoria de los alumnos del Colegio de Ciencias y Humanidades
optan por carreras dentro del area de Humanidades. Dentro de esta area, salvo las carreras de
Letras Modernas, ningin programa exige lectura en lengua extranjera. Sin embargo, si se
exige un examen de requisito de idioma para titularse en todas las licenciaturas, incluso,
algunas demandan hasta dos (Garcia Landa y Terborg, 2004), (Terborg, Garcia Landa y
Moore, 2006).



332

RECORDG6-2 E4. Finalmente, cuando ingresen a Facultad se les va a pedir que hagan el
examen de comprension de lectura de una materia, de un idioma, puede ser ingles, francés o
italiano, y poder tener el grado de licenciatura. Entonces, también se les presenta como un
requisito o como un obstaculo, y entonces, si no se apuran, pues al rato lo van a tener que
volver a ver y si, que no es una materia nada mas curricular, que es una materia que existe ain

en la Facultad.

El profesor pone en la mesa de juego estos dos &ngulos que se contraponen con respecto a los
fines de la ensefianza de lenguas extranjeras en general e inglés en particular, en el nivel medio
superior: leer en lengua extranjera para investigar o para pasar un examen de requisito. El
mismo profesor lo nombra “requisito” u “obstaculo”. Aunque estos argumentos puedan
convencer a los alumnos del Colegio de la necesidad e importancia a leer inglés u otro idioma,
el hueco durante el tercer afio del bachillerato y la ausencia de lecturas en lengua extranjera
durante el transcurso de la licenciatura operan contrariamente a esta ideologia. La ausencia de
uso de la lengua en el ambito universitario se enfrenta a la idea de que ésta si se usa, porque se
usa en todo el mundo.

Ahora, aquellos que si, en efecto, la llegan a usar, se encuentran con la barrera de haber dejado
de estudiar la lengua por un afio y de no acordarse de mucho una vez que llegan a la
universidad. Otra vez, operando a contracorriente con el objetivo del Colegio de dotar a los
alumnos con conocimientos basicos para su desempefio académico en la universidad. Méas aun,
si el egresado tuviese que estudiar Letras Modernas, se encontrara con que la comprension de
lectura, vista como herramienta para obtener informacién le serd de muy poca utilidad para
leer literatura en lengua extranjera y para analizar textos literarios. Ademas, el egresado
requerird de tener un dominio intermedio de las cuatro habilidades, si minimamente desea

acreditar las materias de la carrera.

De cualquier forma, ¢cémo mantener a los alumnos interesados en aprender inglés? ¢En qué
sentido le es pertinente conocer otras culturas a través del inglés? ¢Por qué no le hace sentido?
La profesora parece tener una idea muy clara de las razones al considerar también el discurso

relacionado con la globalizacion, en el que se espera que el alumno pueda participar en inglés
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para comunicarse. Sin embargo ¢(Qué impide que los alumnos participen en el mundo
globalizado y que generen conocimiento en espafiol? Pero también, si el futuro profesionista
desea, en efecto, pertenecer a alguna red académica o profesional en inglés, ;Bastaria con
conocer las cuatro habilidades o habria que pensar en otro tipo de saberes mas relacionados
con las normas, juegos y convenciones que jugarian un papel muy importante para la

aceptacion/no aceptacion del mismo en la red seleccionada?

Si la validez de los valores humanistas se construyen a través de practicas discursivas y
argumentativas especificas, la validez de la ensefianza del inglés estd en sus diferentes
préacticas discursivas y argumentativas presentes en las varias superficies discursivas en las
que ha o no ha tenido lugar — instituciones juridicas, educacionales, econémicas y otras en las
que las diferencias en términos de status, clase social o riqueza han sido progresivamente
eliminadas. La ensefianza del inglés es el efecto sobredeterminado de este proceso de
construccion multiple. Los valores humanistas se expanden y se construyen dentro de la

pluralidad discursiva (Laclau y Mouffe, 1994).

RECORD6CCHSUR. Sexo femenino, de entre 41 a 45 afios, profesora de asignatura A
(definitiva), de 6 a 10 afios de experiencia docente frente a grupo, turno matutino, educacion
publica no bilinglie hasta universidad, licenciada en psicologia (titulada), curso inglés por dos
afios y medio en el City College of San Francisco, niveles avanzados en Interlingua y en el
PAAS CELE-UNAM, sindicalizada, con un sueldo mensual de entre 5308-7974.

RECORDS6-2 E2. Pues yo creo que eso es un dilema aqui en la comprension de lectura, pues
se han adaptado muy bien. Ahora, el cambio cultural va pensar un poco en la globalizacién,
pues yo creo que eso hace mas necesario que los alumnos puedan leer, pero no sélo leer sino
hablar, y yo creo que ésa es otra manera de manifestarlo, que ya se puedan comunicar, que de

ese lado mas oral, el escuchar, el entender en todas, en todos los aspectos el idioma.

Si pensamos en la ensefianza del inglés en el Colegio de cara a los nuevos enfoques de
ensefianza vemos que hay una tendencia a ver la ensefianza como una ciencia aplicada que

puede adoptar elementos de diversos enfoques e incluso transformarlos. Sin embargo,
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generalmente se compara el enfoque con la ensefianza para modificar esta Ultima pero no a la

inversa.

RECORDY9CCHSUR. Sexo femenino, de entre 41 a 45 afios, profesora de carrera, de 11 a 15
afios de experiencia docente frente a grupo y otras actividades, turno matutino, educacion
publica no bilingle, licenciada en letras inglesas (titulada), maestra en linguistica aplicada,
curso 6 afos de inglés en el Anglo Mexicano de Cultura y estuvo un afio como profesora de
cursos de educacion bilingue en Texas Wesleyan University, no proporciond datos sobre su

sueldo mensual.

RECORDS6 E3. Yo creo que si son buenos. Hay que aplicarlos pero hay que analizarlos mucho
antes y ver de qué manera se pueden adaptar al momento, en qué tipo de materiales, en qué
tipo de contenidos por el, tal vez pudiera funcionar para parte, una parte independiente de
algin material, de alguna tematica, pudieran ir entrando, pero yo pienso que si se tiene que
hacer de un andlisis de una propuesta inicial y ver como funcionan y compartir ¢no?
dependiendo. Dices, bueno, eso se llama asi originalmente, eso se llama asi, lo aplicamos de

esta manera y éste es el resultado que tenemos ¢no?

No es claro hacia donde va la ensefianza del inglés en el Colegio. Aunque aparentemente hay
un fin institucional muy preciso, con una coherencia interna, al ubicarlo en el exterior se ve
afectado en su identidad, a través de cuestionamientos tanto de parte de los maestros como de

los alumnos donde localizamos un conflicto hasta el momento irresoluble.

En este sentido, cada maestro de inglés, desde su propia percepcion de su lugar en el mundo
participara en una variedad de esferas con cierta conciencia de sus derechos. Mientras mas
discursos democraticos igualitarios hayan penetrado la sociedad, tanto menos aceptaran los
maestros como natural la limitacion de su acceso a un conjunto de bienes sociales y culturales
(Laclau y Mouffe, 1994).

3. Lengua
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Como especificamos al inicio de esta seccion, la relacion sujeto-lengua es una fijacion de
sentido de concentracion media en nimero medio de significantes, los cuales especificamos
mas arriba. Hay una proliferacion de significantes vacios articulados en el vinculo lengua-
afectividad, el cual puede ser modificado a lo largo de la vida del profesor; el vinculo
ensefianza- identidad, el cual esta tambien articulado con el significante lengua- forma de ser.
El significante variacion linguistica forma parte de una corta cadena de tipologias de nombrar
a la lengua, también vinculada muy de cerca con las vivencias personales del profesor con la
lengua. Finalmente, el significante mas sedimentado® es el de lengua — cultura, entendido
como puerta de entrada hacia otro mundo, o bien como shock cultural, 0 como comunicacion
para conocer y comprender otras culturas e incluso como manifestacion de la cultura
contemporanea. También surgen algunos significantes flotantes como el vinculo status de la
lengua — status de la ensefianza, el caracter inalcanzable de la lengua inglesa, el vinculo
lengua- movilidad académica, el placer de saber mas (lo dionisiaco), fuente de informacion
actualizada, en el sentido de su uso como lengua franca, como experiencia de aprendizaje o

como poder de comprension de una sociedad mas internacional.

Recordemos que la lengua inglesa puede ser vista como una lengua hegemonica, globalizante,
cuyas reglas son dictadas por los paises que la hablan como lengua materna, donde los
hablantes nativos son poseedores de la lengua y cuyas naciones y ejércitos dictan las normas
gue habran de seguir los hablantes del inglés en los diferentes ambitos. Tal estatus les coloca
en condiciones de controlar las acciones y comportamientos de aquellos quienes las usan.
Desde esta vision, los poseedores de “la lengua” imponen y autentifican también su cultura, su

conocimiento, su identidad, sus valores, sus creencias y sus ideologias.

Sin embargo, la lengua inglesa también puede entenderse desde otra Optica, como una
multiplicacion de variedades del inglés constituidas por elementos linguisticos propios de
diferentes comunidades lingisticas de los tres circulos: el circulo interno (Inglaterra, EUA,

Australia, Nueva Zelanda y Canada), el circulo externo (Las Bahamas, Filipinas, Las Islas

¥ Recordemos que la sedimentacion se da en tres planos interrelacionados: el proceso de iteraciones en el que se
produce una asociacién de sentido y se va solidificando o condensando hasta dar la impresion de que es una
fijacion inalterable; proceso de institucidn incluyente/excluyente en el que se da un borramiento paulatino de las
diferencias; el proceso de desdibujamiento del caracter politico o emergente y su paso por un proceso de
“naturalizacion”, donde se forma el discurso como “lo normal”, “lo 16gico” o natural.



336

Samoa Americanas, etc.) y el circulo en expansion (todos los paises donde el inglés se aprende

como lengua extranjera).

En este sentido observamos que el significante lengua inglesa tiende a condensarse en
significados relacionados con estos semas pero al mismo tiempo se desplaza a otras
representaciones que al tiempo que conservan la carga de estos significados también

posibilitan otras articulaciones (De Alba et al., 2004).

Veremos como la fijacion de sentido se va sedimentando en el sentido de la inclusion de
ambas visiones. El siguiente registro nos ubica dentro de la vision favorable a la diversidad

linglistica.

RECORD6CCHSUR. Sexo femenino, de entre 26-30 afios, profesora de asignatura A
(interina), de 1 a 5 afios de experiencia docente en el Colegio, 28 horas frente a grupo, turno
mixto, educacién privada bilinglie hasta secundaria, publica no-bilingtie preparatoria, publica
bilingle universidad, licenciada en letras inglesas (titulada), aprendié inglés como lengua
materna, asistio a escuela primaria y secundaria bilingles, hizo el examen de la Comision
Técnica de Idiomas de la UNAM, no sindicalizada, con un sueldo mensual de entre 5308-
7974,

RECORD 8. E1.Yo0 creo que es una actitud de continuo aprendizaje porque siempre estoy
encontrando palabras nuevas y de actualizacion. A veces, y es una actitud de pensamiento que
me cuesta un poco de trabajo estructurar pensamiento en espafiol de cosas que aprendi a hacer
primero en inglés. En cierta forma me siento comoda con el inglés, pero también, cuando me
enfrento a un tipo de inglés nuevo, pues asi por ejemplo como cuando me fui a Mississipi, que
fue asi como un inglés diferente al que yo conocia, puede ser un shock cultural. Pero, en
general me siento comoda porque después de ese shock inicial uno se empieza a adaptar y uno

empieza a ser tolerante con las diferentes formas del inglés.

La profesora nos habla un poco de como se va dando un proceso de naturalizacion de la

lengua inglesa en el sentido amplio de la variacion linguistica. Si bien esta provoca un shock
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inicial, puede haber un proceso de adecuacion que culmine en la adaptacion del hablante a
otras variantes linguisticas. Sin embargo, la lengua inglesa es al mismo tiempo una limitante
del pensamiento de la profesora, en el sentido de que estructurar su pensamiento en inglés
dificulta hacerlo en espafiol, aceptando que se trata de poner en el limite el saber aprendido en
lengua inglesa frente al aprendido en la lengua espafiola, marcando asi operaciones simbolicas

sobredeterminadas con relacion a la identidad de la lengua inglesa en el CCH.

RECORD6CCHSUR. Sexo femenino, de entre 41 a 45 afios, profesora de asignatura A
(definitiva), de 6 a 10 afios de experiencia docente frente a grupo, turno matutino, educacion
publica no bilinglie hasta universidad, licenciada en psicologia (titulada), curso inglés por dos
afios y medio en el City College of San Francisco, niveles avanzados en Interlingua y en el
PAAS CELE-UNAM, sindicalizada, con un sueldo mensual de entre 5308-7974.

RECORD 8. E2. Pues yo creo que implica continuidad, implica el proceso del mundo en el
sentido cultural. Si, yo me di cuenta que cuando pude ya conocer el inglés pude conocer otras
culturas, muchas culturas. Yo, como vivia en San Francisco, habia ideas que no tenia ni la mas
remota idea de... A veces creo que las habia oido nombrar alguna vez en mi vida, gente de
Samoa de Fidgi de Tailandia los pude conocer un poco mas, de China. Me dio mucho gusto
cuando yo podia entender y comunicarme (no se escucha) y ademas este... y actualizacion,
eso es lo que puede ayudar mas, leer muchos articulos, articulos mas recientes, mas completos
si estan en inglés. Entonces, eso me ayuda mas a cultivar el conocimiento. Yo creo que esos

son los dos elementos que implica el inglés.

Como mencionamos al principio, la lengua inglesa implica abrir espacios de conocimiento de
otras culturas a traves del uso de la misma, lo cual alude a la interaccion hablante nativo
hablante / no nativo del inglés, pero también a la idea de que el inglés es una puerta de entrada
a la informacion “actual” y “mejor documentada”. La profesora parece estar convencida de
que la informacion mas valiosa hoy en dia esta en inglés, evocando el sentido hegeménico de

la ensefianza del inglés.
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RECORD9CCHSUR. Sexo femenino, de entre 41 a 45 afios, profesora de carrera, de 11 a 15
afios de experiencia docente frente a grupo y otras actividades, turno matutino, educacion
publica no bilingle, licenciada en letras inglesas (titulada), maestra en linglistica aplicada,
curso 6 afos de inglés en el Anglo Mexicano de Cultura y estuvo un afio como profesora de
cursos de educacion bilingiie en Texas Wesleyan University, no proporciond datos sobre su

sueldo mensual.

RECORD 8.E.3.La lengua implica varias cosas: todos lo que son los ideales, la forma de ser
de una persona y en este caso de una cultura y bueno, de la lengua inglesa somos varios,
porque son varios los que la usan. Entonces, cada una sabe cuales son las ideas que como
maestro de lengua. Qué aprendiste, qué vision tienes tu de esta lengua, de esta cultura, cuél es
tu experiencia. Tanto como el de antes como el de ahora van a variar dependiendo de donde lo

ensefiaste, donde lo practicaste, en qué nivel, en que época de tu vida.

La profesora esta consciente de la existencia de varios ingleses, a juzgar por su mencion a los
usuarios de la lengua inglesa. Ella hace alusion a la manera en que esta idea esta presente en la
situacion de ensefianza y la manera en que ésta se autentifica dependiendo de la visién misma
del profesor sobre ésta y de la manera en que va cambiando, segun la historia de vida del

profesor en particular.

Lo anterior se hace presente incluso cuando la profesora hace referencia a la lengua inglesa
como fuente de informacion. La lengua inglesa es una fuente de informacién tan importante
como la lengua espafiola, a través de la cual pueden expresarse ideas de las que el lector puede
disentir. Es un medio a través del cual la maestra puede expresar sus opiniones a otras

culturas, como se aprecia en el siguiente registro,

RECORD 8 E.3. Es una fuente de informacion, de ideas, de diferentes personas, de diferentes
(...) y es el medio mediante el cual ellos, yo obtengo informacién que me va a servir para
apoyarme. A mi académicamente o culturalmente o es el medio en el cual me estan emitiendo
sus ideas, y yo puedo estar de acuerdo o sentirme en ellas, criticarla, posiblemente el medio de

informacidn ese es el, la lengua. Lo mismo que podria ser la lengua espafiola, 1o que piensan
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de ella, como es ella, pues la tomen como yo me expreso de manifiesto. Me manifiesta muchas
cosas de la cultura en la que estoy viviendo, es la forma ¢no? que yo veo. No una forma de
expresion de esa actividad, pensando en cuanto, en las expresiones orales. Bueno, pues es el
medio que yo utilizaria para expresar mis ideas y esteee mis pensamientos hacia otras culturas

y poder establecer una comunicacion.

En este registro vemos como destaca la diversidad linguistica y cultural en la ensefianza del
inglés como enriquecimiento méas que como limitacion. Esto también se haré patente en el

siguiente registro.

RECORDG6CCHSUR. Sexo masculino, de entre 31 a 35 afios, profesor de asignatura A, de 1 a
5 afios de experiencia en el Colegio, 16 horas frente a grupo, turno vespertino, educacién
publica no bilinglie hasta la universidad, licenciado en biologia (titulado), cursd 2 afios de
inglés en Interlingua, hizo la formacion de profesores FES Cuautitlan, sindicalizado, con un
sueldo mensual de entre 5308-7974.

RECORD 8. E.4. Entonces la lengua inglesa pues es otro mundo, aparte de ser un reto es otro
mundo, es otra cultura, es otra sociedad, es... no nada mas es Estados Unidos, como les digo,
esta Australia, Inglaterra, esta Africa. Entonces, la lengua inglesa es representada muchisimo y
que, afortunadamente o desafortunadamente, tenemos mucho contacto con esa lengua, por
vivir en un pais tan cerca y tan lejos de Estados Unidos. Entonces, pues sacarle ventaja a eso,
entonces es... mas que nada fue para mi primero como un reto y ya ahora ya, pues si sigue
siendo un reto, pero ya lo va uno manifestando de otra manera, ya lo va uno aceptando, y
también va uno reconociendo sus carencias, y que eso quede bien claro frente a los alumnos y
frente a los demas, y mas que eso, ante uno mismo, qué es lo que puede uno lograr y que es lo

que uno puede dar.

Nuevamente, el profesor hace alusion a la apertura cultural que implica la lengua inglesa y a la
presencia de la variacion linguistica dentro de estas lenguas-culturas. Pero tal vez también
remita a la adaptacion que requiere entrar en contacto con otra lengua. El profesor no habla de

shock cultural sino de reto en el proceso de adquisicion de la lengua, como una parte a la que
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el hablante se tiene que adaptar; es decir, estar conscientes de que es imposible dominar el
todo.

En el siguiente registro observamos la presencia de ambas tendencias.

RECORD5CCHSUR. Sexo masculino, de entre 36 a 40 afios de edad, profesor de asignatura
B (definitivo), turno vespertino, educacién publica no bilingie, licenciado en ensefianza del
inglés (titulado), pasante de maestria en linglistica aplicada, curso inglés por 5 afios durante

sus afos de estudio en la carrera, con un sueldo mensual de entre 5308-7974.

RECORD. 8. E.5. Pues para mi es, yo elegi desde un principio la carrera entonces es algo
parte de mi eh como campo siempre me ha servido como medio para poder conocer tener otras
formas de ver interpretar al mundo. Es, seria, el cual, a través, yo he podido desarrollarme
académica y socialmente, y, porque no econémicamente, porque no, porque es mi medio de
sistema, es mi profesion, y yo creo que cualquier profesidn es parte intrinseca, ya, en algln
momento de la persona, y si se me hace como un medio que me da a conocer, ademas de que

es precisamente el medio dominante en todos los aspectos.

Para el profesor la lengua inglesa es también una apertura al conocimiento e interpretacion del
mundo, una manera de obtener un desarrollo académico y social y una manera de mantenerse
informado en una lengua predominante. El profesor no menciona la existencia de variantes
linglisticas, sino que mantiene el lugar de la lengua inglesa como un medio dominante de
comunicacion y de informacién. Sin emabrgo, el profesor también es critico de la asociacién

de la lengua inglesa con el éxito econémico.

RECORD9 CCHVALLEJO. Sexo masculino, de entre 46 a 50 afios, profesor de carrera, de 26
a 30 afios de experiencia docente en el Colegio, 30 horas frente a grupo, turno vespertino,
educacion privada bilinglie hasta secundaria, educaciéon publica no — bilinglie preparatoria,
licenciatura y posgrado, licenciatura en contaduria (titulado), CISE, pasante de maestria en

pedagogia, con estudios de dos afios de inglés en el Centro Cultural Benjamin Franklin, curso
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el curso de formacion de profesores CELE, tomé el PAAS (Programa de Actualizacion )y la
especialidad en técnico auxiliar traduccién en inglés, sindicalizado, con un sueldo mensual de
entre 13270 a 15924.

RECORD 8. E.6. Pues la lengua inglesa es un acceso hacia otro mundo, a otras experiencias,
a otros contextos, a otros momentos, casi similares a los que tenemos en la lengua materna,
pero con sus particularidades de curiosidad, de ver qué hay mas alla, empieza en un momento
en el que se pueden compartir situaciones similares en el aula, sus experiencias aprendizaje, y
que por experiencia hemos podido estar en algunos lugares en donde hacemos uso de la lengua
y vemos realmente como esta el avance de la lengua, cudl es el fruto que ofrece, qué nos day
qué tan lejos estamos de esta cultura. y vemos que simplemente es la diferencia de espacios,

la diferencia de intenciones.

Se reitera la significacion de la lengua inglesa como acceso a otro mundo, mas se pone a la
lengua espafiola como medio para tener ese mismo acceso a la par con el inglés. Hacerlo en
inglés solamente implica “ir mas alla” para satisfacer una curiosidad. Dentro de este marco es

permisible medirse culturalmente, valorarse e interpretar intenciones.

RECORD5 CCHVALLEJO. Sexo femenino, de entre 51 a 55 afios, asignatura A, de 16 a 20
afios de experiencia docente en el Colegio, 28 horas frente a grupo, turno vespertino,
educacién publica no bilingle, licenciatura en historia (titulada), estudio el curso de formacion
de profesores CELE, cursé inglés CELE e Instituto Norteamericano de Relaciones Culturales

Teacher’s, Berlitz (avanzado); sindicalizada, salario mensual de entre 5308-7974.

RECORD.8.E.7.Amar. Un medio bastante importante para comunicarse con personas, ya sea
dentro del pais, fuera del pais y también para generar informacion reciente. Y es muy
importante, algo del pasado. Fuera de aqui para mi fue muy importante de diferentes partes del
mundo y también por la musica en inglés y este... y en internet. Es actualmente en lo que
obtengo informacién. Si me parece que alguno otro, segun el interés y la carrera que vayan a
escoger. Para algunos no es tan necesario, bueno, pues puede ser para mejores oportunidades

de trabajo ¢no? Que lo aprendan y conocer personas y no tener que estar dependiendo de
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intermediarios para comunicarse y hasta para los aparatos, por la modernidad para los

alumnos.

Para la profesora la lengua inglesa implica expandir su radio de comunicacion hacia el exterior
y hacia el interior del pais y también una fuente actual y moderna para obtener informacion.
Esté consciente de que esta lengua puede no ser tan necesaria en algunas carreras, pero si cree
que puede ser un necesario para obtener un mejor trabajo. Vemos aqui una sobredeterminacion

de la lengua inglesa asociada a “mejor trabajo”.

RECORD5CCHVALLEJO. Sexo masculino, de entre 31 a 35 afios, profesor de asignatura A
(interino), de 1 a 5 afios de experiencia docente en el Colegio, 30 horas frente a grupo, turno
vespertino, educacién pablica no-bilingue, con 2 afios de estudio en ingenieria IPN, licenciado
en letras inglesas FFyL, UNAM (titulado), curs6 3 afios de inglés en el CENLESX IPN, hizo
el curso de formacion de profesores CELE UNAM, sindicalizado, con un sueldo mensual de
entre 5308-7974.

RECORD 8.E.8. Yo creo que implica un acuerdo entre un mundo de pueblos distintos la
oportunidad de aprender, de conocer, de dar mas, de conocerme a mi mismo en el contraste
con los otros, de entender y de acceder a conocimientos de tradiciones de la gente, pues no
solo de los pueblos de Inglaterra, Estados Unidos, sino también de Australia, paises donde se
habla el inglés. Esto es, implica pues aprender tolerancia, respeto a mi mismo, que se me
respete en otras partes; esto es, sacrificar con justa razén actividades que creo que te motivan
a aplaudir también conocimientos que tienen como ciertos ¢Qué significa para mi? Pues
muchas cosas, sobre todo conocer otro idioma, digo todo y nada, pero sobre todo estar
consciente, cobrar conciencia de otras realidades y de otro mundo, porque la letra antigua no
solo es respeto, bueno, también es respeto de sus realidades, de sus decisiones, de su manera
de ver las cosas y conocerla me da esa oportunidad de entenderlo, conocer de otras maneras el

universo, las personas.

La lengua inglesa también remite a un “acuerdo” entre pueblos distintos, quiza haciendo

alusion a la lengua inglesa como “lengua franca”, a través de la cual se da la oportunidad de
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conocer a otros y a si mismo. También hace alusién a la variedad cultural y linguistica que
implica comunicarse con otros y la importancia de la tolerancia en ese intercambio de formas

de ver el mundo.

Vemos como se sedimenta el significante lengua-cultura en esta manera amplia que coexiste
en el ambito global sobre la lengua inglesa. Tenemos por un lado la creencia de que la
informacién mas completa y mas reciente estd escrita en inglés y, por tanto, es una lengua
valorada por su acceso al conocimiento de otras culturas y a la informacion actualizada. Por
otro lado, encontramos también la referencia a la lengua inglesa como un significante
cambiante, abierto a configurarse de manera distinta al interior de lenguas-culturas que co-
existen en el significante lengua inglesa y que tienden a ser borrados de algunas
sedimentaciones sobre esta relacion, al priorizar el valor politico de las variantes americana e

inglesa en algunas visiones sobre la lengua inglesa.

4. Institucion

En el caso del significante institucion tenemos tres significantes sedimentados: a) proceso de
institucionalizacion; b) nivel vertical, dentro del cual se encuentran la carrera académica, las
condiciones laborales, el salario, la desigualdad; y c) el nivel horizontal donde se encuentra el

reconocimiento, la actualizacién y la autoestima.

4.1. Proceso de institucionalizacidn

Como ya se especifico, el significante institucionalizacidn remite a la adopcién de papeles en
un contexto acorde con la posicion en el orden institucional. Dentro del nivel jerarquico o
vertical tenemos una forma de adaptarse al mundo tal y como es en el Colegio, lo cual que
resultar en el desempefio de actividades multiples o bien, en actividades monotonas, las cuales

tienen fuertes implicaciones de afectividad con el objeto de ensefianza.

Veremos ahora cOmo se da este proceso en el siguiente registro,

RECORD2CCHSUR. Sexo femenino, de entre 41 a 45 afos, profesora de carrera, de 11 a 15

afios de experiencia docente frente a grupo y otras actividades, turno matutino, educacién
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publica no bilingle, licenciada en letras inglesas (titulada), maestra en linguistica aplicada,
cursé 6 afos de inglés en el Anglo Mexicano de Cultura y estuvo un afio como profesora de
cursos de educacion bilingue en Texas Wesleyan University, no proporciond datos sobre su

sueldo mensual.

RECORD?2 13. ;Como me ubico? Bueno realmente a mi me agrada el sistema, me siento muy
a gusto estando aqui, siento, siento que el papel que he desarrollado ha sido pues creciente
para mi porque en su momento, bueno, fue conocer la asignatura, conocer la metodologia,
cdémo se ensefiaba aqui, y como tener todos los aspectos que yo iba a necesitar, y poco a poco
me fui involucrando con las actividades, en un periodo no muy corto, cerca de diez afios que
he estado como profesor, y en los ultimos tres afios que ingresé a la carrera académica.
Entonces, creo que me ofrece muchas posibilidades. Méas de lo que yo esperaba. Mas de la
carrera académica como profesor de asignatura, eso si es un gran campo de accion ;no? y otras
cosas que se van a tener en lo mismo, a pesar de lo curricular, a pesar de las limitaciones que
tenemos, que creo que si, a los profesores de carrera nos ofrece muchas opciones de

desarrollo.

Vemos cédmo Giovanna va pasando por un proceso de adaptacion a la instituciéon y como sus
tareas y su involucramiento va cambiando a lo largo del periodo que ha trabajado en el
Colegio. Al parecer la institucion es benevolente y promotora del desarrollo docente de
profesores de carrera. Sin embargo, ¢Qué sucede con los profesores de asignatura? Veremos

cOmo es este proceso de institucionalizacion para ellos.

4.1.1. Nivel vertical: carrera académica, condiciones laborales, salario,
desigualdad

RECORD2CCHSUR. Sexo masculino, de entre 36 a 40 afios de edad, profesor de asignatura
B (definitivo), turno vespertino, educacién publica no bilingle, licenciado en ensefianza del
inglés (titulado), pasante de maestria en linguistica aplicada, curso inglés por 5 afios durante

sus afos de estudio en la carrera, con un sueldo mensual de entre 5308-7974.
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RECORD?2 I5. Pues como que somos los que llevamos la batuta con los grupos he... ;no?
somos, digamos, los obreros del Colegio, todos los de asignatura tenemos ese status, digamos,
los que somos quienes llevamos el trabajo frente al grupo, y bueno, pues si hay oportunidades
para desarrollo, nada méas que a veces encontramos algunas trabas, a veces las plazas ya tienen
duefio. Si es sistema abierto 0 es un concurso abierto entonces ahi estan algunos problemas,
pero algun dia trataremos de escalar ese sistema de esas jerarquias de como se pudieran llamar

con respecto a labores.

Vemos como, en efecto, las oportunidades son mas limitadas para los profesores de asignatura,
quienes parecen encontrarse con mas obstaculos en su desarrollo académico y, al menos para
este profesor, quienes llevan a cabo el trabajo duro; es decir, dar clases. Pese a esta inequidad
aparecen los ritos de iniciacion para lograr la carrera académica y entonces poder aspirar a
condiciones de trabajo dignas. Lo anterior es reiterado en el siguiente registro pero con un
matiz: una vinculacion en un nivel no jerarquico sino horizontal, paralelo al sistema

jerarquico, competitivo.

RECORD2CCHVALLEJO. Sexo masculino, de entre 31 a 35 afios, profesor de asignatura A
(interino), de 1 a 5 afios de experiencia docente en el Colegio, 30 horas frente a grupo, turno
vespertino, educacién pablica no-bilingue, con 2 afios de estudio en ingenieria IPN, licenciado
en letras inglesas FFyL, UNAM (titulado), cursé 3 afios de inglés en el CENLESX IPN, hizo
el curso de formacion de profesores CELE UNAM, sindicalizado, con un sueldo mensual de
entre 5308-7974.

RECORD?2 8. ;C6mo me ubico? me pienso como un docente como tantos otros. Yo creo que
somos el primer eslabon de contacto entre la comunidad y la institucién, asi me siento yo,
como ese vinculo entre el CCH vy los estudiantes. Aqui los estudiantes en el CCH son el centro
de las actividades y nosotros pues la primera instancia cercana a ellos. Me siento en una
comunidad de un centro colegiado de maestros y en el caso particular de inglés pues con
mucha suerte porque aunque formamos parte del area de talleres, tenemos un trato distinto,
incluso un espacio propio, entonces, pues si es de algin modo preferente nuestra posicion

aqui, pero también este... pues por un lado, un tanto insatisfecho en lo que se refiere a lo de la
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a los sueldos que reciben los maestros. Yo creo que igual que muchos mi problema es que es
poco comparado con lo que hacemos. Al menos académicamente tenemos esas opciones de
desarrollo y pues eso lo llena a uno bastante, cumple con las expectativas que uno tiene. En
cuanto a mi posicién aqui pues yo creo que es como la de muchos. Somos profesores de
asignatura, somos interinos, todos tenemos el deseo, o la mayoria tenemos el deseo de hacer
una carrera aqui, y por ello nos inscribimos a curso para cubrir requisitos, para lograr este...
para promover nuestra posicion. Yo creo que si ya llega uno a maestro definitivo, tomo mis
horas, no las de ningun otro profesor, y para ello pues seguimos ese camino que puede ser
muy util ¢no? Depende de cierta antigliedad. Cursos como el PROFORED, que es un requisito
basado en cuatro cursos basicos distintos que son: el aprendizaje relevante, las estrategias para
disefiar los cursos, la docencia asistida y el modelo educativo del Colegio. Ese es otro
requisito para concursar para la definitividad de las horas. Y este... pues bueno, eso seria
nuestra colocacion. En mi caso particular acabo de cubrir los cuatro cursos y el viernes
terminé el curso del modelo educativo que no esta abierto todos lo afios, es ocasional que se
abra. Esta es la fase dos, la segunda vez que se da el curso de PROFORED. Los cursos ya los
tomé, la docencia asistida, los anteriores, y ahora lo que me resta es pedir que me abran el
concurso, porque son este... maneras mas seguras de sentirte en el Colegio, digamos, siendo
profesor interino no estamos o tenemos horas fijas, esas horas mas o menos se boletinan y
dependiendo de una tabla de equivalencias o un escalafon se designan horas a todos los
profesores. Por ello todos deseamos ser definitivos, tener las horas fijas. No remplazar a uno y
remplazar a otro, como ocurre a algunos maestros. En el dia tienen que desplazarse del plantel
Naucalpan, al plantel Sur, entonces es esto pues muy incomodo y perjudicial, no sélo para los
maestros sino para los alumnos. Entonces, aunque la mayoria de los profesores somos
interinos, eh... muchos, yo me he podido dar cuenta, hemos concursado, bueno, no hemos
concursado, hemos realizado estos cursos y estos requisitos donde promover nuestra posicién
dentro del Colegio, tener una definitividad aqui y pues continuar con una carrera este...

académica dentro de la institucion.

El profesor reconoce una obligacién moral de ser el vinculo entre los alumnos y la institucion,
en el sentido de explicitar las intencionalidades educativas y también destaca un par de

privilegios logisticos en la institucion. Sin embargo, este compromiso voluntario de asumirse
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como responsable de la comunicacion de las intencionalidades educativas y la aparente ventaja
fisica que tienen los profesores de inglés frente a otros profesores del Colegio, no se traduce
en un desarrollo académico y econdmico importante. Dentro del sistema jerarquico, no hay
lugar para el reconocimiento en este ultimo sentido. El grado de involucramiento no parece
determinar ni el reconocimiento ni el estimulo econémico. Lo anterior también es planteado en

el siguiente registro,

RECORD9 CCHVALLEJO. Sexo masculino, de entre 46 a 50 afios, profesor de carrera, de 26
a 30 afios de experiencia docente en el Colegio, 30 horas frente a grupo, turno vespertino,
educacién privada bilinglie hasta secundaria, educacion publica no — bilinglie preparatoria,
licenciatura y posgrado, licenciatura en contaduria (titulado), CISE, pasante de maestria en
pedagogia, con estudios de dos afios de inglés en el Centro Cultural Benjamin Franklin, curso
el curso de formacion de profesores CELE, tomo el PAAS (Programa de Actualizacion )y la
especialidad en técnico auxiliar traduccién en inglés. sindicalizado, con un sueldo mensual de
entre 13270 a 15924.

RECORD?2 16. Bueno, yo creo que con el tiempo, a mi da a pensar que esto es rapido, y uno,
cuando ya tenemos algunos afios, la condicién laboral a veces es un poco injusta, por las
condiciones, porque no es equitativa en cuanto a el avance, reconocimiento o este... posible
reconocimiento, porque de plano te dedicas a la competencia cien por ciento, o te dedicas a
ensefiar, no el hacer y competir por competir y lograr el equis nivel o equis estimulo o equis
premio eh... a cambio de... Si, entonces yo creo que ahi si ha habido un desequilibrio algo
injusto, porque a veces se prometen cosas que dificilmente se van a lograr eh... No es
proporcional el avance en este sentido. Ojala eso lo fuera. Como nos dan provisiones de...,
que es un reglamento, para que si no te doy una actividad de carrera por lo menos en esta
asignatura que haya una similitud, porque hay una mayor carga de trabajo. Yo creo que ahi si
hace falta mucho por hacer, aunque aparentemente en el Colegio no hay limites de proyeccion,
pero si los hay en cuanto a la financiacion de clases, que ése puede ser un estimulo para la

gente pero no ha cambiado mucho.



348

El nivel jerarquico de la institucionalizacion esta constituido por un alto indice de
competitividad cuyo objetivo es lograr ser parte de la élite de profesores de carrera, donde es
posible tener acceso al desarrollo académico, econdmico y al reconocimiento, donde ensefiar

adquiere la dimension de gusto méas que de obligacion.

4.1.2. Nivel horizontal: autoestimay reconocimiento

Sin embargo, en el nivel horizontal, descubrimos que el proceso de institucionalizacion
adquiere un tono distinto. En este nivel si hay lugar para la autoestima y para el

reconocimiento,

RECORD2 CCHVALLEJO. Sexo femenino, de entre 51 a 55 afios, asignatura A, de 16 a 20
afios de experiencia docente en el Colegio, 28 horas frente a grupo, turno vespertino,
educacién publica no bilingue, licenciatura en historia (titulada), estudié el curso de formacion
de profesores CELE, cursé inglés CELE e Instituto Norteamericano de Relaciones Culturales

Teacher’s, Berlitz (avanzado); sindicalizada, salario mensual de entre 5308-7974.

RECORD?2 17. Ah! bien, bien, bien de respeto, de amistad, de estimacion y de compartir. Un
poco de intercambiar ideas. He trabajado con compafieras, con tres comparieras. Hemos hecho
migas y este... pues si, muy buena relacion en el departamento de inglés, relacionar, en donde
me he llegado a relacionar con el area de inglés pues nos relacionamos los de inglés. Y antes,
en otro tiempo, habia una semana académica que era para todos los planteles de inglés, y
bueno, eran dos turnos, y entonces ahi se llegaba a conocer a mas compaifieros y les... ahi
intercambiabas este... ideas de compafieros que no eran del plantel. Bueno, actualmente
podriamos tomar un curso digamos en el oriente 0 en el sur y de todas formas estas en
contacto con los compafieros. Yo realmente me acostumbré aqui en el plantel, porque se me
hacia mas comodo venir aqui y aqui si conoci a mas compafieros que eran de otros planteles y
que venian a tomar su curso aqui y este... te enteras de noticias de qué estan haciendo, de qué
hay de nuevo, y las ideas que van compartiendo, y hasta es interesante conocer los
compafieros de otro planteles porque algunas veces hay comisiones que es por votacion, y

luego no nos conocen y tal persona este... da clases en tal plantel pero yo no s¢ quién es, y en
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ese sentido si es bueno conocernos porque horita estamos como departamento, aunque a la vez

como taller de, este... taller de redaccion.

En el nivel horizontal, sin embargo, los profesores mantienen lo que parece ser una actividad
mas gratificante, quiza porque lejos de la condicion laboral, construyan otras redes sociales
que les significan otro tipo de reconocimiento y que generan una mayor dosis de autoestima

que las redes en el nivel vertical.

Si las identidades sociales siempre involucran rasgos de otras identidades con las cuales estan
relacionadas y a partir de las cuales se constituyen, entonces se hace presente su caracter no
fijo de representacion. Por el contrario, existe una posibilidad de re-definicidén constante. En
este sentido, la légica de la sobredeterminacion pone de relieve la contingencia de las

identidades qua practicas historicas (Buenfil, 2004:92-93).

El profesor, al asumirse en un sentido (profesor de carrera) o en otro (profesor de asignatura)
se confronta a ese otro antagonico que le sobredetermina (Zizek, 1988). En este sentido, “cada
identidad, librada a si misma, esta ya bloqueada, marcada por una imposibilidad, y el enemigo
externo es simplemente la pequefa pieza, el resto de la realidad sobre el que proyectamos o

externalizamos esta intrinseca, inmannete imposibilidad” (Zizek, 1988: 259-260).

Esta autodefinicion en cualquier sentido lleva al profesor a una posicion de “autoobstaculo” o
“autobloqueo”, en el sentido de que le impide internamente asumir la identidad plena, asumir

diferentes posiciones de sujeto para evitar la experiencia traumatica (Zizek, 1988:261-262).

La identidad del profesor de inglés del Colegio, como pudimos observar en el capitulo
anterior, es una identidad que tiene una posicion antagénica con otros sujetos: los alumnos, su
otro yo, otros profesores, las autoridades. El sujeto posee un limite interno que impide al
campo simbdlico realizar su identidad plena. Hay siempre un residuo que no se integra al

universo simbdlico de la subjetivacién y que le lleva a constituirse en un sujeto de la falta.
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“La relacion imposible del sujeto con este objeto cuya pérdida constituye al sujeto, es
representada por la forma lacaniana de la fantasia: SOa. La fantasia es por lo tanto concebida
como un escenario imaginario cuya funcion es proveer una suerte de apoyo positivo que llene
el vacio constitutivo del sujeto. Y lo mismo es valido, mutatis mutandis, para la fantasia
social: ella es la contrapartida necesaria del concepto de antagonismo, un escenario que llena
los vacios de la estructura social, ocultando su antagonismo constitutivo con la plenitud del
goce.” (p.262). De acuerdo a lo anterior, pareciera que existe una fuerte relacion entre
Instucionalizacion, Nivel vertical y Nivel horizontal. En la medida en que el docente tiene
mejores condiciones salariales, reconocimiento institucional y obtiene satisfaccion por el
trabajo realizado, se fortalece el nivel horizontal y el ser maestro de inglés del CCH cubre una
parte importante de la fantasia social de plenitud y se articula satisfactoriamente con el nivel

horizontal y la instucionalizacion.



351

A MANERA DE CIERRE: DE DIALOGOS Y RELATOS

En esta Gltima parte del volumen haremos una articulacion significativa del ejercicio analitico,
al poner en juego el discurso de los académicos y los elementos referenciales, epistémicos y
conceptuales asumidos en la investigacion, el cual se divide en tres apartados: 1) La relacién
de los elementos que articulan la configuracion discursiva de la ensefianza del inglés en el
Colegio de Ciencias y Humanidades; 2) Las tesis conceptuales del producto de investigacion

y; 3) Posibilidades para continuar con el trabajo dentro de esta linea de investigacion.

La relacion de los elementos que articulan la configuracion discursiva de la
ensefianza del inglés en el Colegio de Ciencias y Humanidades

Al inicio nos cuestionabamos por qué tendriamos que preguntarnos por dar nuevos sentidos a
la ensefianza del inglés y cuales son los juegos epistemoldgicos que enmarcan esta tarea. En el
marco de este estudio, los elementos identidad, ensefianza, lengua e institucion marcan los
nuevos sentidos en los cuales se inscribe la ensefianza del inglés como significantes
relacionales, los cuales, al articularse con otros elementos nos conducen a identidades de
ensefianza diferentes, cuyas caracteristicas estan signadas justo por la articulacion, la cual se
inscribe en un marco convencional de verosimilitud, al mantenerse en el limite de lo que es
legitimo hacer en los méargenes de su propia situacion docente y segun su propia convencion

institucional.

La configuracion discursiva de la ensefianza estéa signada entonces por la contingencia de sus
articulaciones. En este sentido, la manera en que estos elementos se articulan en un momento
histérico y biografico determinado también deja una huella en la identidad del método,
enfoque, didactica, decision pedagdgica; esto es, en el acto de nombrar y de poner en accion la
ensefianza. Cada espacio biogréafico e histdrico tiene su propio orden y préacticas legitimadas,
por lo que su propia constitucién marca al mismo tiempo su propio limite. Asi se definen las

lenguas o variantes dialectales que habran de ensefiarse, se legitiman los discursos de
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ensefianza, se expresa el deseo o represion del deseo de sus participantes, se instalan periodos
de vigencia, sus limites, sus vacios, sus fisuras. Ya hemos visto en el capitulo seis, dentro del
analisis de las fijaciones de sentido, en qué significantes se anudan las fijaciones de sentido
encontradas en el estudio y sus niveles de sedimentacion y de dispersion, lo cual nos lleva a
pensar en la existencia de una crisis estructural generalizada con una presencia marcada de
significantes flotantes sobre la relacion sujeto-lengua y la relacion sujeto-situacion de
ensefianza, cuya configuracion esta incrustada y entrecruzada por las propias normas de la
institucion educativa y de la institucion biografica de cada profesor y por la crisis estructural

generalizada.

En este sentido, la ensefianza del inglés esta configurada por las identidades diferenciadas de
los profesores, inscritas en su relacion con el otro lengua, con el otro ensefianza, con el otro
institucion y con el otro si mismo. En nuestros registros nos percatamos de que existe una
actitud positiva a la lengua inglesa y una disposicién a aprenderla ligada a cuestiones
individuales o sociales especificas, mientras que la ensefianza se descubre como una
revelacion del si mismo a través del otro que legitima el saber del profesor por medio de
diferentes acciones, comentarios u opiniones acerca de su capacidad para ensefiar inglés. En el
caso institucional, la identidad de la ensefianza del inglés es compleja. Esta entrecruzada por el
proceso mismo de institucionalizacién, por las tensiones laborales de falta de reconocimiento,
por las precarias condiciones de trabajo, por la falta de autoestima, enclavada en la falta de
valoracion del profesor de inglés. También estd configurada por elementos propios del
Colegio como la autonomia, el ser criticos, las metas de la institucion; y por algunas voces que

advierten sobre las limitaciones de aprender inglés.

La ensefianza del inglés también se compone de constituyentes discursivos que la relacionan
con el significante lengua inglesa, significado como lenguas-culturas, como comunicacion y
como informacioén actualizada. La concepcion de lengua inglesa como lenguas-culturas esta
presente en el discurso de los docentes como experiencia personal pero no se registra en
nuestros datos ninguna alusién a estos significados en relacién con una ensefianza especifica
con respecto a las mismas. El discurso de los profesores se centra en el conflicto entre el

concepto tradicional de lengua como comunicacion acufiado por Widdowson (1979) y el
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concepto de comunicacion entendido en el contexto Colegio de Ciencias y Humanidades. Este
conflicto se agudiza por la presencia de un contexto docente heterogéneo que plantea
cuestionamientos cotidianos sobre las decisiones que guian los fines de la ensefianza en este
contexto y las necesidades de los alumnos. La lengua inglesa, entendida como informacién
actualizada funge como un elemento legitimador de por qué ensefiar lengua inglesa en la

escuela.

Pero la ensefianza del inglés también esta entrecruzada por la falta de una explicitacion sobre
cudl es el enfoque comunicativo del Colegio y cuales son los fines a corto y a largo plazo.
Como especificamos arriba, algunos maestros consideran que la ensefianza del inglés en el
Colegio podria diversificarse, en tanto que la constitucion de su contexto educativo lo exige,
por la composicion heterogénea de los grupos. Una ensefianza diferenciada que tome en
consideracién al otro que excluye la propuesta de ensefianza actual. Sin embargo, la
posibilidad de llegar a una ensefianza del inglés diferenciada se ve eclipsada por una serie de
condiciones institucionales que impiden que esto se lleve a cabo, como la falta de profesores
calificados, la infraestructura, grupos numerosos, materiales, inestabilidad laboral. La
ensefianza del inglés también se conforma en cada caso singular de ensefianza por los valores,
creencias y experiencias que el profesor considera necesarias en el momento que se le plantea
una situacion especifica de ensefianza. Su practica docente, vista a través de un dia tipico de
ensefianza, nos revela el ritual personalizado de la ensefianza del inglés en el Colegio, donde
existe una relacion simétrica entre los agentes educativos. Cada ritual intenta establecer las

reglas del juego legitimas para cada situacion de ensefianza.

Como hemos observado, la ensefianza del inglés en el Colegio demanda un proceso de
institucionalizacion que inicia con familiarizarse con qué es ensefiar inglés en el Colegio y con
el sistema laboral jerarquico y competitivo, para luego insertarse en el camino de la

persecucion de una carrera académica.

Desde esta perspectiva ¢Qué paradigmas de la cultura occidental (y oriental cada vez mas) y
de sus implicaciones en la ensefianza del inglés son analizados para la conformacion y

desarrollo de problemas concretos de la actualidad como la pobreza (migracion, inequidad,
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paz, movilidad social)? Si México es un pais multicultural y multilingie, donde se promueve
el plurilinglismo, ¢qué relacion existe entre los aspectos econémicos, politicos y sociales?
¢ Qué papel juegan los medios de comunicacién en la homogeneizacion cultural y linguistica?
¢A partir de qué lengua/cultura han construido su subjetividad los profesores de lengua?

¢Cdémo se conforma la identidad del profesor de inglés del CCH en la subjetividad del yo?

Los datos de este estudio revelan que los profesores de inglés del Colegio entrevistados para
esta investigacion viven el conflicto de la “necesidad de aprender inglés” frente a la
“heterogeneidad”. El discurso de los profesores es reiterativo en la cuestion de la inequidad y
marginalidad que experimentan algunos alumnos frente al reto de aprender inglés en
condiciones no propicias, con limitaciones; pero también del fuerte contraste social entre los
que saben inglés y los que no saben inglés. Los alumnos que saben inglés lo adquieren por
razones migratorias (vivieron en los Estados Unidos) o porque estudiaron en escuelas
bilingles o en institutos privados (lo cual implica mayor poder adquisitivo de los padres,
interés especifico de éstos porgue el alumno aprenda la lengua, o interés individual). Dentro de
este marco de inequidad, muy relacionado a factores de migracién, pobreza y movilidad
social, también los profesores (y alumnos en voz de los profesores) observan una falta de
consideracion de estas diferencias en la propuesta curricular del Colegio, lo cual refleja una

desarticulacion de los fines educativos y de las necesidades de los alumnos.

Como sefialaba Contreras (1990) con respecto a los origenes de la escuela tal y como la
concebimos hoy, a la cual asistian en su mayoria los hijos de gente pobre, es un elemento que
al articularse con el significante institucion de pobres nos plantea una ensefianza del inglés
para pobres también, en el sentido de que las posibilidades de éxito pregonadas por las
bondades de saber inglés pueden limitar la participacion del alumno del Colegio en el mundo
globalizado a un papel de consumidor de la informacion actualizada, “moderna” que, segun
intuyen, esta en inglés. De esta manera, los conformadores de la institucion y los legitimadores
de su orden también legitiman esta forma de actuar en el mundo. Es cierto que la lectura en
inglés puede conducir a una participacion activa en la propia lengua, o en otras lenguas, pero
nos referimos a aquel alumno que, por el tipo de redes sociales que construye, pueda requerir

aprender también a escuchar, a hablar y a escribir la lengua inglesa. Incluso hemos visto que
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esta es una necesidad de un buen nimero de académicos universitarios de la UNAM, aunque
también se demandan otro tipo de lenguas extranjeras en areas especificas (Garcia Landa,
2006).

Nos parece que hay un vacio sobre el cuestionamiento de los fines y practicas educativas; una
falta de reflexion acerca de la pertinencia o no de aprender inglés en este nivel educativo y
sobre todo para qué. Los fines actuales parecen ser incongruentes con las necesidades

diferenciadas de los alumnos.

Una ausencia muy importante es la falta de reflexion con respecto a la ensefianza del inglés y
el entorno multicultural y multilingte en relacion a las lenguas mexicanas. El significante
lenguas mexicanas (lenguas indigenas) no aparecio en ninguno de los registros del discurso de
los profesores. Esta ausencia nos permite ver que todavia hay un fuerte trabajo que hacer en la
toma de conciencia de la existencia de este contexto multicultural y multilingiie. Es posible
que esfuerzos como el macroproyecto Nacion multicultural (Del Val, 2005) logren concienciar
a los futuros profesionales de la ensefianza del inglés sobre este aspecto de nuestro contexto
social, econémico y politico. Desde luego, los profesores viven los efectos de la desigualdad
social, econémica e incluso politica que implica la ausencia de la ensefianza de lenguas
mexicanas en la mayoria de los &mbitos publicos, incluyendo los académicos. Algunos de
estos efectos se traducen en lo que ellos Ilaman heterogeneidad en el conocimiento de la
lengua inglesa (en la cual muchas veces los hablantes de lenguas mexicanas llevan una ventaja
por el proceso de migracién a los EUA pero otras de desventaja, cuando el proceso de
migracion ha sido a la Ciudad de México y vincula aprendizaje de lengua con experiencias
negativas, de discriminacion, de fracaso escolar, etc.), pero los profesores parecen estar
convencidos de que no pueden ir mas alla del cuestionamiento, de su opinion, incluso de su
conviccion sobre el estado actual de las cosas, porque si bien se aventuran a hacer propuestas
convincentes con respecto a una realidad linguistica mas compleja, su comentario final
siempre refleja una duda, una condicion de posibilidad, un vacio que no contempla ser llenado
con una complejidad mayor a la disyuntiva ensefianza de comprension de lectura o cuatro
habilidades.
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Si partimos del supuesto de que la ensefianza es comunicacion Contreras (1990), y si tomamos
como punto de referencia los significantes que evocan una intima relacion con medios de
comunicacion y recursos informativos entonces vemos que la ensefianza del inglés en un buen
sentido reproduce este orden social normalizado de que la informacion actual, legitima,
moderna, importante se produce en inglés. Al mismo tiempo, el hecho de ensefar la habilidad
de lectura puede conducir a reproducir la funcién de los alumnos al papel del consumidor. Sin
embargo, algunos profesores como leper (CCHVallejo) reportan ejercitar el cuestionamiento
de la informacion que leen, lo cual podria conducir a una clase de participacion activa y critica
en el proceso de lectura. Sin embargo, de no ser asi, se corre el riesgo de fijar el sentido de que
es normal que “los otros” escriban y que nosotros solo leamos lo que escriben y lo creamos sin

cuestionarnos.

Vemos que otro factor muy importante que constituye la identidad del profesor es la manera
en que se entrelazan la lengua y la afectividad del profesor. Este lazo afectivo permite al
profesor constituirse como poseedor de un conocimiento y habilidad que le permite tener
acceso a su deseo aunque de manera momentanea: amor, amistad, lazo materno,
reconocimiento, autoestima, seguridad, acceso a otro mundo, a otra cultura, a otras formas de

pensar, a la carrera académica, a un mejor sueldo.

La identidad de la ensefianza del inglés estara conformada por el nombramiento que otorgue al
profesor al momento de ensefianza independientemente de que ésta se adhiera a los supuestos
legitimados de ensefianza pertenecientes a la linguistica aplicada, a la psicolinguistica, a la
pedagogia, a la psicologia educativa, etc. o no. El profesor actualizard su concepto de
ensefianza apelando a ese exterior constitutivo que es la situacién docente, lo cual actualizara
su configuracion discursiva sobre su ensefianza y su practica docente, apelando a lo que
Flament (2001) llama representaciones sociales de practicas no obligatorias, cuando se
presentan situaciones demasiado complejas 0 ambiguas que no se reconocen por Sus
caracteristicas objetivas. Es porque el sujeto se desplaza hacia un sujeto relacional,
configurado linguisticamente, que actualiza su referencia mediante la enunciacion y que

emerge en el ser de la propiedad del lenguaje.
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En cuanto a los cuestionamientos de la corriente posmoderna de ensefianza del inglés
observamos una presencia de significantes relacionados con la existencia de variantes sociales
y regionales de la lengua inglesa, aunque no necesariamente implica que los alumnos también
estén conscientes de la legitimidad de esas variantes en la clase de inglés. También hay al
menos un registro que reporta el cuestionamiento de la legitimidad del conocimiento
linguistico del profesor por no ser nativo-hablante del inglés, lo cual nos remite a la necesidad
de trabajar méas activamente en la idea de que la mayoria de los hablantes de inglés en el
mundo son no nativo hablantes del inglés y que esta lengua se utiliza como lengua franca en
los dmbitos académico, de negocios y de politica internacional. Sin embargo, también es
importante mantener en la reflexion que existen multiples maneras de producir conocimiento y
que no s6lo el modelo cultural anglo es el legitimo, al igual que mantener una constante
vigilancia de las practicas de ensefianza del inglés de cara al entorno socio-cultural y no s6lo
enfocarse al sistema linglistico como una estructura.  Ninguno de los profesores en este
estudio se planted la pregunta de si existen otras formas de leer, de escribir o de nombrar a los
textos que leen y que escriben los alumnos en espafiol como un profesor del Colegio que
indico estar trabajando sobre las diferencias entre resumen, sintesis, un precise, etc. Cuestiones
que pueden ser relevantes para la conceptualizacion del conocimiento y préacticas culturales

legitimadas en el contexto escolar.

2) Las tesis conceptuales del producto de investigacion

Qué es lo que yo afirmo después de mi investigacion TESIS

Mas que existir un método que sea mejor que otro lo que existen son contextos docentes en
vinculacion con la biografia de cada docente en una situacion situacional de recurrir a su
acervo para resolver los problemas de ensefianza. El eclecticismo te da la posibilidad de dar lo
que puedes dar. Espacios situacionales concretos donde cada docente en ese contexto y a nivel

individual tiene que acudir a su acervo para resolver la situacién particular que se le presenta.

Una implicacion préactica es que la formacion docente no puede tener fin porque, en la medida

que la lengua tiene este movimiento tan fuerte, a través de las variantes linguisticas y
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dialectales, a través de las diferentes formas de hablar el lenguaje de los no nativos, la
formacion requiere de una continua actualizacion a la sazén del contexto docente. Se requiere
de una formacion abierta. Tomar en cuenta el contexto socio-historico es esencial para

configurar la identidad de la formacion.

Hipotesis

En el capitulo I hipotetizamos que la conformacion de la identidad docente es dindmica, se
constituye en constantes niveles de conformacion y de transformacion, producto del contacto
cultural de un sujeto de la educacion con un contexto de valoracion cultural distinta a la suya,
lo cual redefine su identidad y, afladimos, repercute en su configuracion discursiva sobre la

ensefianza del inglés.

Después de llevar a cabo el estudio afirmamos que la conformacion de la identidad docente se
da a partir de las articulaciones que el profesor de inglés haga con la lengua inglesa y con otros
significantes internos o externos a su contexto de ensefianza a lo largo de su trayecto como
biografico como profesor de inglés. La configuracion discursiva se forma de los elementos
articulados en un momento de la vida del profesor y se actualiza al permitir la entrada y salida

de elementos constitutivos de la configuracion.

En el capitulo | también hipotetizamos que el espacio biogréafico de los profesores de inglés
del CCH permite ver de qué manera las representaciones sociales de los profesores de inglés
sobre su ensefianza se constituyen de elementos discursivos que contienen rasgos y contornos
del discurso del sentido comun y del cientifico, los cuales conforman relatos que dan caracter
de verosimilitud; esto es, un orden instantaneo a su concepcion de ensefiar inglés frente a la
imposibilidad de definir de manera univoca y fija qué es ensefiar inglés en cada situacion o

contexto de ensefianza.

Las pocas referencias concretas que hicieron los profesores de inglés del Colegio con respecto
al discurso llamado cientifico fueron para referirse a un discurso legitimado, pero también

mantuvieron una distancia ante las propuestas de nuevos enfoques metodologicos,
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argumentando que es preciso valorarlos y vigilarlos antes de abrazarlos. A pesar de estos
comentarios, vemos que Inés delata el uso del enfoque por tareas y la ensefianza de las puras
estrategias de manera acritica e irreflexiva. Sin embargo, el discurso utilizado buscaba en
ambos casos definir, aclarar, ejemplificar y era un discurso altamente intencional y referencial,
de uso de sememas precisos y no ambiguos, reduciendo a un minimo el nimero de hipétesis
de lectura a ser verificadas en el discurso subsecuente, por la concentracién de la informacion

al inicio del enunciado.

También hipotetizamos en el mismo capitulo que el sujeto docente es un sujeto generado
historicamente y que la ensefianza del inglés, inscrita en un contexto ambiguo y complejo,

implica practicas sociales interpeladas por la situacion de ensefianza.

Después de hacer el estudio observamos que el sujeto docente se enfrenta a situaciones de
ensefianza que muchas veces no forman parte de su acervo de conocimiento y experiencia
sobre qué hacer y como actuar. Ante esta complejidad, el profesor de inglés se ve orillado a
construir, a partir de sus esquemas, creencias, valores, suposiciones, aptitudes y habilidades
una autentificacion de su ensefianza. Esta practica, como pudimos ver, no se da sin conflicto.
La complejidad de la situacion nueva de ensefianza surge como un exterior constitutivo que
disloca su esquema de ensefianza y le precisa una resignificacion que, en ocasiones no
encuentra articulacion. Nos percatamos de que la articulacion puede lograrse después de un
proceso largo de institucionalizacion, que en ocasiones incluso puede ser insuficiente para
lograr sedimentar del todo una configuracion discursiva fija sobre los fines que pretende la
institucion. La configuracién discursiva de la ensefianza del inglés, una vez definida, vuelve a
abrir resquicios traducidos en dudas, conflictos, inconformidades que no soOlo estan
constrefiidos al aula sino que provienen de otros espacios fisicos y temporales, los cuales
intervienen constantemente en la configuracion de la ensefianza del inglés. Esto factores
externos actuan en una relacion antagonica con el profesor, le exigen una toma de posicion,

una definicién contingente, abierta y precaria.
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Implicaciones para estudios de RS

El presente estudio intenta ampliar el sentido de la representacién social, al rescatar su
maleabilidad y su abarcatividad y al enfatizar su caracter relacional, histérico y cambiante. En
este sentido, el discurso utilizado por los profesores de inglés muestra un borramiento entre los
limites del lenguaje cientifico y lenguaje del sentido comun porque la ensefianza de la lengua
inglesa es un proceso en constante construccion y actualizacion de sus elementos significantes;
es una practica dindmica, en movimiento. Ademas, ambos géneros discursivos se construyen a
partir de la enunciacion, de convenciones discursivas, de legitimaciones, de prohibiciones
enmarcadas en normas institucionales pertenecientes a diferentes dominios pero que
discursivamente se sirven de los mismos elementos discursivos informantes, indicios, catalisis,
condiciones de ficcionalidad y de ficcion para producir un efecto de verdad en lo que se

enuncia.

Existe una articulacion entre el concepto de nlcleo de representacion con el significante
sedimentacion del APD (anclaje en RS), aunque ésta siempre estd en movimiento. Se dan
procesos de identificacion a través de la légica de la articulacion o de la I6gica hegemdnica.
Hay muchos particulares o diferencias que tienen su propia identidad, como las formas de
variantes linguisticas del inglés, como la diferencia identitaria de cada grupo. En el contexto
socio-cultural estoy encontrando movimiento. Dentro de los nicleos de las RS hay RS
diferentes y ahi esta la articulacion con el APD. Cada una de estas diversidades a su vez
diferenciales tiene una inseguridad en su densidad y se vincula con el concepto de shock
cultural. Cuando se cambia de contexto cambia la identidad. Se cuida tanto la integridad de la
identidad que hay una tendencia a cerrarse, como en el caso de la asociacion lengua- nacion.
Hay momentos en que esa integridad se ve afectada y hay una apertura. La interioridad o la
diferencia identificatoria primaria tiene que tener una apertura. Cuando esta identidad
diferencial cede una parte de la interioridad a la exterioridad, entonces se van articulando, y asi
forman una cadena equivalencial en un nacleo de RS, donde se puede encontrar la diferencia.

El nlcleo se mueve!!l No borra la identidad diferencial.
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Implicaciones para estudios de analisis del discurso

Para el campo del anélisis del discurso este estudio propone la combinacién de diferentes
propuestas de andlisis del discurso: andlisis literario del discurso (Bajtin, Barthes, Benveniste,
Greimaés), anélisis educativo del discurso, que nos permiten llevar a cabo diferentes niveles de

analisis de los datos recabados con los profesores de inglés del Colegio.

Esta propuesta enriquece la interpretacion de los datos en el sentido de que permite tener
diferentes perspectivas desde donde mirarlos, aportando otros horizontes de lectura que nos

permitan diseccionar y reconstruir nuestra historia, nuestro relato.

Implicaciones para la pedagogia de de lenguas extranjeras/ inglés/ en general

Este estudio esta inscrito en los estudios que pretenden desnaturalizar la ensefianza del inglés,
junto a los estudios en la ensefianza critica del inglés mencionados en la introduccion a este
documento, en el que se escuchan las voces de aquellos que por lo regular no tienen voz. Esta
investigacion abre una brecha en el poco estudiado contexto de ensefianza del inglés en el
Colegio. Desde la mirada de algunos de sus actores y la interaccion entre sus discursos hemos
localizado diversas articulaciones de los significantes identidad, ensefianza, lengua e
institucion con otros significantes en el entramado socio-historico del CCH y muchas veces en
una relacion antagonica con la trayectoria biografica de aprendizaje o ensefianza de la lengua
inglesa de los profesores. Este discurrir por los vericuetos y giros de significacion de su
ensefianza nos plantea la necesidad de revisar la agenda de planificacion lingiistica y
curricular en la ensefianza del inglés, sin olvidar el muy descuidado campo de la formacion,
sobre todo su tendencia acritica a no contemplar el contexto socio-histérico en el que se
inserta la ensefianza y la lengua, el considerar al &mbito mas amplio de la educacion desde su

practica cotidiana y de contextos particulares.
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Posibilidades para continuar con el trabajo dentro de esta linea de
investigacion.

Una de las lineas de investigacion que me parecen mas apremiantes es llevar a cabo estudios
sobre el uso del inglés en diferentes &ambitos académicos, laborales y de la vida cotidiana que
nos informen en qué contextos especificos se requiere de la lengua inglesa y en qué contextos
no se requiere, o la ensefianza de otra lengua seria mas relevante. Estos estudios nos ayudarian
también a ubicarnos en el contexto educativo y en el contexto socio-historico de la ensefianza

de lenguas extranjeras.

Otra brecha importante es trabajar en la definicion de politicas linglisticas de lenguas en
general. Solo existe un avance incipiente y muy politizado en el reconocimiento de México
como pais multicultural y multilingue, el cual ha resultado en una proliferacion de acciones
educativas y no educativas que intentan insertar a las lenguas mexicanas en dominios publicos
aunque de manera limitada. Por el lado de las politicas linglisticas relacionadas con lenguas
extranjeras la situacion es todavia mas preocupante, puesto que las decisiones sobre qué
lengua extranjera estudiar parecen estar mas bien montadas en supuestos manejados a través
de los medios de comunicacion que en necesidades locales de las comunidades linguisticas de
las diferentes regiones de la Republica, aunque las redes individuales en muchos casos ejercen
suficiente presion en los sujetos que necesitan aprender lenguas extranjeras para lograrlo. Un
estudio sobre las representaciones sociales acerca de lengua inglesa en los medios, comparado
con las ofertas educativas aportaria informacion valiosa para los involucrados en la ensefianza
de lenguas extranjeras y mas que nada para aquellos que trabajan directamente en la
construccién curricular. Si bien en la UNAM existe la Comision Especial de Lenguas
Extranjeras, COELE, es preciso que sus representantes también consideren que la
planificacion linglistica requiere de una serie de estudios previos antes de la toma de
decisiones, ligadas al diagnostico que estd en proceso de ser publicado pero sobre todo, a
través de un constante ejercicio de distanciamiento de su practica docente para ubicarla en
contextos no naturalizados y desde ahi plantear nuevas preguntas que den cuenta del estado
del arte del uso de las lenguas, de su estatus y de las motivaciones que subyacen su

aprendizaje en escenarios mas locales, antes de tomar decisiones en cuanto a qué ensefiar.
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También es preciso crear espacios para la articulacion entre las politicas de la ensefianza

béasica y media bésico con la media superior y superior.

Es también relevante considerar los dos aspectos anteriores como parte del conocimiento
general y especifico del profesor de lengua extrajera y llevar a cabo procesos de formacion que
les lleven a reflexionar sobre su propio contexto docente ;A quién va a ensefiar? ;Ddnde va a
ensefar? ¢Qué requiere ensefiar? Con el objeto de trabajar en situaciones de ensefianza
variadas que le planteen cuestionamientos con respecto a sus conocimientos y experiencias
anteriores y le lleven a resignificar su ensefianza a la luz de la nueva experiencia, manteniendo

en la mente que es un ejercicio constante de la ensefianza como préctica.
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Epilogo

1. ¢ Concepto de la ensefianza del inglés?

¢Entonces existe un concepto de la ensefianza del inglés? Si un concepto es una totalidad
discursiva que excluye las diferencias de manera momentanea y aparece como una unidad
entonces podemos afirmar que si hay conceptos de ensefianza que son excluyentes entre si, a
causa del borramiento producido por un inter-juego de factores internos y externos que inciden
en su constitucion, siempre movible y cambiante. Al mismo tiempo podemos arglir que no es
un concepto en la medida en que la conceptualizacion es una imposibilidad, es un momento de
indecibilidad que sustituye a la representacion por la ausencia y potencializa asi su
significacion. Dentro de las convenciones de la institucion educativa la ensefianza como
préctica no es conceptualizable; sin embargo, una redefinicion de la légica de la cientificidad
educativa abre la posibilidad de incluirla tanto en el orden de lo conceptualizable como en el
de lo representable, en un constante interjuego entre los agentes y objetos que intervienen en
ella y en una permanente actualizacién del concepto actual de ensefiar frente a la situacién

concreta de ensefanza.

2. Laimportancia de la ilegitimidad

El caracter ilegitimo de la ensefianza del inglés potencializa su capacidad de resignificacion.
Es preciso ver al “mainstream” a la distancia y mantener una constante vigilancia en cada
proceso de enunciacion, en cada afirmacion del ser y en cada accion subsecuente. La
ensefianza del inglés, como una actividad social, es dindmica, cambiante y precaria. En ella
estan presentes el extrafiamiento, la tensién, la incomprension, los cuales ponen en tela de
juicio la aparente estabilidad de sus formas y contenidos; y ponen de relieve el caracter
historiografico de su naturaleza, en la que convergen necesidades, funciones y estructuras
sociales que provienen de determinadas épocas o0 morales, los cuales le confieren su caracter
de précticas legitimas, a causa de plantearse dentro de las convenciones de veridiccion de la
institucion educativa de ese momento particular, al encararlas con la particularidad del salon

de clase.
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Es importante estar alerta a la auto-composicion de la ensefianza del inglés, al tipo de
justificaciones que la avalan, al tipo de cuestiones que no se dicen o que se silencian, al tipo de
reconstrucciones que sugiere, a la clase de montaje o jerarquizacion que le subyacen, a su
dimensién politica, a qué tipo de instituciones de ensefianza del inglés apelan los involucrados
en el proceso de ensefiar y aprender inglés. Este ejercicio demanda permanecer en los
margenes del aparato institucional al defragmentar sus relaciones y estructuras de cara a la
trayectoria (formas historicas) de su configuracion.

En este sentido, se trata de rastrear qué discursos fundamentan la legitimacion de ciertos
significados y de ciertas instituciones y como se pueden establecer nuevas formas de contrato
o de disociacién de los deberes, de los poderes y de las responsabilidades a través del discurso,

en su relacién con los sujetos y los intereses particulares a los que representa.

3. Las logicas de la ensefianza del inglés

¢Hacia qué otros significantes circula la ensefianza del inglés? ;Qué sentidos condensa
provenientes de otros significantes? ¢En qué sentido opera este signo como modulador de
otros conceptos? ¢Los califica? ¢ Qué caracteristicas imprime de su propia significacion? ;Qué
sentido interpela? Como se recibe la interpelacion? ;De qué es ensefianza un significante
nodal?

La ensefianza del inglés anuda, articula y fija temporalmente un campo de significaciones,
mismas que corresponden a una logica que da preponderancia al significado en su contexto,
enmarcado en las actividades y formas de vida de los individuos. En este entramado hemos
identificado la identidad, la ensefianza, la lengua y la institucién como elementos que amarran
y fijan parcialmente el campo de la ensefianza del inglés. Esta articulacién reactiva un sentido
gue habia sido excluido de la ldgica del mainstream, especificamente la logica de la
precariedad de su estructura y la de su no esencialidad. Desde esta mirada, la ensefianza del
inglés aparece como un momento de indecidibilidad en el que el docente se representa la
ensefianza del inglés, a la luz de su situacion concreta, en la que los elementos mencionados
aparecen de formas diferenciadas, las cuales permiten reconceptualizar la ensefianza del inglés

desde perspectivas mas locales que globales.
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4. Hacia una planificacion del lenguaje en la educacion

La conceptualizacion de la ensefianza del inglés desde esta perspectiva plantea una politica del
lenguaje cifrada en las particularidades, desde las que se pueda llegar a una participacion
global negociada, producto de la intercomunicacion entre los actores involucrados en la toma
de decisiones sobre qué lenguas ensefiar, qué ensefiar, para qué ensefiar, por qué ensefiar, a
quién ensefiar una lengua extranjera. Es en este sentido que la ensefianza del inglés aparece
como una representacion social de practica no obligatoria, ya que la complejidad y
ambigledad de la préactica obliga a que ésta se resignifique en cada situacion especifica de
ensefianza, por lo que afirmamos que ésta articula elementos constitutivos diferentes que le
otorga, por la disposiciéon del estado del mundo en el que operan presiones e intereses de
distinta indole, una identidad particular. Asi, la ensefianza del inglés se diferencia de las
politicas linglisticas ubicadas en un centro de poder para todo el globo, en el que se intenta
homogeneizar lo diverso para asi “eliminar las diferencias”, borrando las huellas de esta
decision particular a una determinada época o moral, al presentar esta fijaciobn como necesaria

y natural.

Uno de los actores mas importantes en este proceso de reactivacion de las politicas y de la
planificacién linguistica desde esta mirada es el profesor de inglés, a partir de su particularidad
compleja, la cual define lo que es pertinente decidir desde la localidad de su salon de clase,
mirada dificilmente recuperable desde la perspectiva macro, por lo que es preciso llevar a cabo
estudios de politica y planificacién del lenguaje que involucren tanto perspectivas macro como
micro que puedan orientar las decisiones educativas en la ensefianza de lenguas extranjeras en
general y del inglés en particular, las cuales puedan atender las necesidades especificas de

nuestras particularidades educativas.
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APENDICE Il

Entrevista semi-estructurada

Me parece que hacer entrevistas implica, como en cualquier quehacer intelectual, un ejercicio
de reflexion constante sobre mi propio deseo de hacer una tesis sobre un objeto en particular,
sobre la manera de cuestionarme sobre el objeto, sobre los implicitos de cada decision en el
proceso de elaboracion y re-elaboracion de definiciones, interpretaciones, rutas de acceso y de
salida a mi objeto (Bleger obligatoriedad®®) (Bordieu vigilancia epistemolégica®®) (Foucault
experiencia de investigacion®). Al mismo tiempo, me coloca en una situacién incémoda de
ansiedad y de cuestionamiento permanente que me obliga a permanecer a una distancia
considerable de mi objeto para evitar, en el caso de las entrevistas, involucrarme con el
entrevistado en una relacién médico-paciente (Bleger autoobservacion®). Implica adentrarme
en el mundo del otro y construir una historia verosimil a partir de los elementos interpretados
en el discurso del otro, en consonancia con ciertos campos de significacion que guian mi
busqueda (Bleger contratransferencia®®, reconocimiento) (De Certeau Historia de la
oralidad®’). Implica localizar y analizar los campos de la manera mas minuciosa posible de
manera tal que los elementos reunidos constituyan el insumo para elaborar mi historia: sus
personajes, sus eventos, sus indicios, su temporalidad, su espacio. Implica una dosis de
razonamiento y de creatividad en cada etapa de construccion.

b) Objeto del discurso en las entrevistas

El objeto del discurso en las entrevistas es hacer visible lo invisible, es simbolizar, objetivizar,
atrapar el significado del discurso emitido por los entrevistados, al compartir sus
conocimientos, sus experiencias, sus valores, sus creencias durante el proceso de la entrevista.
A través de su discurso puedo emprender una tarea de re-simbolizacion, de interpretacion
acorde con mi busqueda, puedo hacer desplazamientos simbélicos (Bleger transferencias®®)
gue me permiten dar respuesta a mis preguntas de investigacion.

c¢) Metodologia de las entrevistas

82 Obligatoriedad grado de exigencia donde también se pone en juego el deseo y el placer en el acto de comprender. Asigno un lugar que
quiero y luego éste me obliga a respetarlo.

8 Vigilancia epistemoldgica Hacemos un contrato cuando hacemos una entrevista. Llegamos a un acuerdo de caracter moral. Forma de
entender su vision de cultura. El hecho es una representacion simbdlica, el sentido de verdad del otro, apropiacion de la realidad.

& Experiencia de investigacion desplazamientos de ciertos conceptos tedricos y del sujeto, como un proceso no lineal sino en movimientos
prospectivos y retrospectivos.(p.11), dudar a cada paso (reserva e inquietud). No siempre se sabe todo. Conocer el objeto para elegir formas
de cuestionamiento o de andlisis acordes. Reformulacién tedrica y metodolégica. Escuchar las sugerencias de otros. Se encuentran vericuetos
cuando se quiere poner algo en términos de falso-verdadero. Curiosidad que permite alejarse de uno mismo. ;Qué valdria el encarnizamiento
del saber si s6lo hubiera de asegurar la adquisicion de conocimientos y no, en cierto modo y hasta donde se puede, el extravio del que conoce?
(p.12) Pensar distinto de cdmo se piensa o percibir distinto de como se ve indispensable para seguir contemplando y reflexionando. Trabajo
filosofico: trabajo critico sobre el trabajo de si mismo. Emprender el saber como y hasta dénde seria posible pensar distinto. Explorara lo que
puede ser cambiado mediante el ejercicio que hace de un saber que le es extrafio. Un ejercicio de si en el pensamiento.

% Autoobservacion vigilar la aparicién y grado de intensidad de la ansiedad para ser manejada comprendiendo los factores que la originan.
Operar de manera disociada manteniendo cercania y a la vez distancia de la identificacion proyectiva al observar y controlar lo que ocurre
para graduar el impacto emocional y la desorganizacion ansiosa.

% Contratransferencia respuestas del entrevistador a las manifestaciones del entrevistado o su efecto sobre él. (Bleger, 1983).

%7 Historia de la oralidad Biografia circunscrita a la practica profesional donde los sujetos nos constituimos en un entramado de procesos

que construyen en un espacio de proceso determinado. Autonomia relativa donde construye su propia identidad. (Bleger, 1983 )
% Transferencia actualizacion en la entrevista de sentimientos, actitudes y conductas inconscientes. (Bleger, 1983).
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Para poder simbolizar es imprescindible observar cuidadosamente la construccion de la
entrevista desde su concepcion como una forma de conocimiento, pasando por el proceso de
plantearme una entrevista para abordar mi objeto, la confirmacion o no de su adecuacion, las
implicaciones inherentes al proceso tanto para los entrevistados como para mi como
entrevistadora, la construccion propiamente del guién, nutrida por la conceptualizacion tedrica
y empirica (Geertz descripcion densa®™), la observacion y la experiencia del investigador, la
aplicacion de las entrevistas y sus efectos colaterales, la transcripcion de entrevistas, la
organizacion de la informacién, la localizacién de campos de significacion, la construccion de
redes semanticas, la reorganizacion de la informacion, el analisis de los datos, la interpretacion
y la escritura de mi historia( De Certeau huella, invencion, desplazamiento, diferencia
estructural, elementos de interpretacion del discurso, minucia, ruptura oceanica, plano ético,
acto literario™). Todo este proceso, matizado por la experiencia propia de cada quien,
constituye la metodologia de la entrevista.

d) La entrevista

La entrevista es entonces un campo de configuracion discursiva. El discurso, atrapado en el
espacio y tiempo de la entrevista, se convierte en un libro, que al ser abierto por mi actualiza
sentidos, dependiendo de mi horizonte cultural y social, y los re-significa para darle sentido a
mi propia historia de vida, que me permitird construir mi historia, mi percepcion sobre la
misma, limitada por mis propios juegos del lenguaje’.

% Descripcion densa El interés del investigador surge de las caracteristicas del texto donde hay un reconocimiento del lector que le
transporta (politica del detalle, de la minucia) (descripcion densa) (anélisis del hecho). Existe una correlacién directa entre lo que se dice del
hecho y lo que se representa del hecho entre el planteamiento de la teoria y lo empirico. No hay contradiccion de significados y sentidos.
Tenemos que tener claridad en el concepto. Cudl es la construccién del hecho, la vida que circunda alrededor del hecho, la vivencia cotidiana
de la observacion y de la entrevista. El rigor lo da el conocimiento de causa, integrar el dato empirico y la interpretacién al analisis. Se
promueve una teoria del detalle. No sabemos ddnde esta el limite entre el dato tedrico y empirico (como entrd, como lo recupera, como mete
el concepto y lo asocia a lo que ya dijo). Se hace preciso nombrar y explicar para dar lugar al intercambio simboélico. La descripcion y la
emision de juicios. No se emiten juicios de valor, se controlan. Se redacta el detalle, se describe tal cual sin dar juicios de valor. Veo hechos,
les doy un sentido y los reconstruyo. Sentidos practicos que tienen que ver con formas de interactuar. Ordenamos y nombramos las
condiciones de existencia que queremos conocer. No es s6lo describir sino darle una apropiacion a partir de la teoria. (Geertz, 2000)
"Discurso de lo oral: El discurso oral esta condicionado a la especialidad y a la temporalidad, el sujeto se diferencia a partir de su
apropiacion de la cultura. (p.225) huella: : La oralidad es una huella irreparable, lo que me dicen los sujetos probablemente tenga que ver con
un significado que nunca habian pensado, al escucharla y transcribirla; invencion: los relatos de los sujetos generan en entornos que nos
permiten traducir una forma en la que estos sujetos estan ahi (el otro y su tiempo, cosmovision, significados), desde acé (teoria, escritura,
tiempo, consciente); desplazamiento: Yo me resignifico al conocer al otro y también resignifico a los otros. Se activa el proceso de
transferencia y contatransferencia. Cambio de pensamiento, transformacion, me convierto en otro semejante; diferencia estructural: separar
al otro desde su lugar de origen, observar al sujeto en su lugar de origen, se apropia del sentido de la observacion, el otro también soy yo. El
otro es la mirada interpretativa. Lo observa en un lugar desde otro lugar donde yo lo interpreto.l, elementos de interpretacion del discurso:
trabajo de regreso: relato, detengo o desestructuro al otro, lo nombro. El sentido es el vinculo entre el ir y el venir. Si no hay modificacion no
hay produccién de conocimientos; minucia: acto de conocimiento, compenetrarse, inscribirse, apropiarse; ruptura oceanica: el trabajo de
regreso, se modifica y va recompensando el escrito ver al sujeto como portador de legitimidad; plano ético: cambio de apropiaciones del
objeto estudiado, el viaje rejuvenecio las cosas pero envejecio otras, esto crefa y esto cambié y esto me llevo a plantear el proyecto asi; acto
literario: entender los procesos subjetivos como elementos constitutivos de verdad, tienen su derecho de ser escuchados y de ser escritos, son
legitimos

™ Juegos del lenguaje El nombre no designa necesariamente al mismo objeto siempre “... puedo darle limites rigidos al concepto de nimero
asi, esto es, usando la palabra ‘nimero’ como designacion de un concepto rigidamente delimitado, pero también puedo usarla de modo que la
extension del concepto no esté cerrada por un limite. Y asi es como empleamos de hecho la palabra “juego” ;Pues de qué modo esta cerrado
el concepto de juego? ;Qué es alin un juego y qué no lo es ya? ¢Puedes indicar el limite? No. Puedes trazar uno: pues no hay ninguno trazado.
(Pero eso nunca te ha incomodado cuando has aplicado la palabra “juego”. P.89
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Guion de entrevista

1. Los sujetos se posicionan de las précticas por su biografia compartida (desde qué
contexto biogréafico).

Pregunta: ¢Como llegd a ser profesor de inglés del CCH?

a) Historia de la eleccion de profesor
b) Motivaciones, influencia

c) Intereses, presiones

d) Ideologia

2. Los sujetos se posesionan de las practicas por sus procesos de formacion
institucional.

Pregunta: ; Como se ubica en esta institucion?

a) Condicién laboral

b) Reconocimientos

¢) Relacion con colegas y autoridades dentro de la institucion
d) Précticas docentes

e) Actualizacién

Pregunta: Describa como beneficia su ensefianza al alumno del CCH

a) Aprendizajes
b) Productos
c) Metodologias
d) Enfoques

e) Logros

f) Fracasos

Pregunta: Describa ampliamente un dia tipico de ensefianza

a) Actividades

b) Comportamientos

c) Tareas

d) Metodologia

e) Material

f) Aprendizaje

g) Relacion profesor alumno
h) Enfoque
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1. Los sujetos se posesionan de las précticas por imagenes reconocidas dentro de un
saber. Identificacion, apropiacion. (COmo se constituyeron las génesis positivas y
negativas. Idealidad hacia el futuro. Nadie construye idealidad si no la ha vivido).

Pregunta: ¢ Cual es su percepcion acerca del enfoque de ensefianza del inglés en
el CCH?

Creencias
Ideas
Opiniones
Valoraciones

o0 o

2. Los sujetos se posesionan de las practicas por un ideal de ser (yo quiero). Comprender
para trascender (ideal del ser yo).

Pregunta: ¢ Como visualiza la ensefianza del inglés en el CCH a la luz de los
nuevos enfoques o metodologias de ensefianza — aprendizaje?

a) Percepciones que conducen a nuevas visiones

b) Conversiones de experiencias

c) Incidencia del cambio cultural sobre los modelos de pensamiento y de conducta
gue modifican profundamente las experiencias.

3. Los sujetos se posesionan de las practicas con relaciones a un estilo de vida. (Marcan
cosmovisiones, formas de comunicacion, de interrelacion).

Pregunta: ¢ Cual es mi papel como profesor de inglés del CCH?

a) Cosmovisién
b) Actividades
c) Rutinas

d) Tareas

e) Vocacion

Pregunta: ¢Qué piensa usted del inglés? ;Por qué?

a) Creencias

b) Suposiciones
¢) Conocimientos
d) Estereotipos
e) Actividades

6. Los sujetos se posesionan de las practicas en un reconocimiento de si mismos. (Yo me
autodefino, soy diferente, como se valora a si mismo, como lo valoran otros). (Camarena,
2002)
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4. Pregunta: ¢Qué es ser profesor de inglés en el CCH?

®oo0 o

Conceptos
Valoraciones
Autoestima
Percepciones
Experiencias
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RECORD DE LOS PROFESORES ENTREVISTADOS

RECORD9CCHSUR. Sexo masculino, de entre 31 a 35 afios, profesor de asignatura A, de 1 a
5 afios de experiencia en el Colegio, 16 horas frente a grupo, turno vespertino, educacion
publica no bilinglie hasta la universidad, licenciado en biologia (titulado), cursé 2 afios de
inglés en Interlingua, hizo la formacion de profesores FES Cuautitlan, sindicalizado, con un
sueldo mensual de entre 5308-7974. (Julian)

RECORD9CCHSUR. Sexo femenino, de entre 41 a 45 afios, profesora de asignatura A
(definitiva), de 6 a 10 afios de experiencia docente frente a grupo, turno matutino, educacion
publica no bilinglie hasta universidad, licenciada en psicologia (titulada), curso inglés por dos
afios y medio en el City College of San Francisco, niveles avanzados en Interlingua y en el
PAAS CELE-UNAM, sindicalizada, con un sueldo mensual de entre 5308-7974. (Marianne)

RECORDY9CCHSUR. Sexo femenino, de entre 41 a 45 afios, profesora de carrera, de 11 a 15
afios de experiencia docente frente a grupo y otras actividades, turno matutino, educacién
publica no bilingle, licenciada en letras inglesas (titulada), maestra en lingiistica aplicada,
cursé 6 afios de inglés en el Anglo Mexicano de Cultura y estuvo un afio como profesora de
cursos de educacion bilingue en Texas Wesleyan University, no proporciond datos sobre su

sueldo mensual. (Giovanna)

RECORD9CCHSUR. Sexo masculino, de entre 36 a 40 afios de edad, profesor de asignatura
B (definitivo), turno vespertino, educacion publica no bilingue, licenciado en ensefianza del
inglés (titulado), pasante de maestria en linguistica aplicada, curso inglés por 5 afios durante

sus afios de estudio en la carrera, con un sueldo mensual de entre 5308-7974. (Jacob)
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RECORD9 CCHVALLEJO. Sexo femenino, de entre 51 a 55 afios, asignatura A, de 16 a 20
afios de experiencia docente en el Colegio, 28 horas frente a grupo, turno vespertino,
educacion publica no bilingle, licenciatura en historia (titulada), estudio el curso de formacién
de profesores CELE, curso inglés CELE e Instituto Norteamericano de Relaciones Culturales

Teacher’s, Berlitz (avanzado); sindicalizada, salario mensual de entre 5308-7974. (Inés)

RECORD9 CCHVALLEJO. Sexo masculino, de entre 46 a 50 afios, profesor de carrera, de 26
a 30 afos de experiencia docente en el Colegio, 30 horas frente a grupo, turno vespertino,
educacién privada bilinglie hasta secundaria, educacion publica no — bilinglie preparatoria,
licenciatura y posgrado, licenciatura en contaduria (titulado), CISE, pasante de maestria en
pedagogia, con estudios de dos afios de inglés en el Centro Cultural Benjamin Franklin, curso
el curso de formacién de profesores CELE, tomé el PAAS (Programa de Actualizacién )y la
especialidad en técnico auxiliar traduccidn en inglés. sindicalizado, con un sueldo mensual de
entre 13270 a 15924. (Leo)

RECORDI9CCHSUR. Sexo femenino, de entre 26-30 afios, profesora de asignatura A
(interina), de 1 a 5 afios de experiencia docente en el Colegio, 28 horas frente a grupo, turno
mixto, educacion privada bilinglie hasta secundaria, publica no-bilinglie preparatoria, publica
bilingle universidad, licenciada en letras inglesas (titulada), aprendié inglés como lengua
materna, asistio a escuela primaria y secundaria bilingtes, hizo el examen de la Comision
Técnica de Idiomas de la UNAM, no sindicalizada, con un sueldo mensual de entre 5308-
7974. (Suzanne)

RECORD9CCHVALLEJO. Sexo masculino, de entre 31 a 35 afos, profesor de asignatura A
(interino), de 1 a 5 afios de experiencia docente en el Colegio, 30 horas frente a grupo, turno
vespertino, educacion publica no-bilingie, con 2 afos de estudio en ingenieria IPN, licenciado
en letras inglesas FFyL, UNAM (titulado), cursé 3 afios de inglés en el CENLESX IPN, hizo
el curso de formacion de profesores CELE UNAM, sindicalizado, con un sueldo mensual de
entre 5308-7974. (leper)
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