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Resumen

Se investigaron las caracteristicas lingiiisticas, sociolingiiisticas y sus relaciones con la
conciencia metalingiifstica de una muestra de 69 nifios pertenecientes a una comunidad
bilingiie hablante del ndhuatl y el espafiol con condiciones econémicas desfavorables. Se
realizé un estudio de campo exploratorio, bajo un método transversal simple y con un disefio
intragrupo. Bajo tres ejes de estudio, la investigacién tuvo los siguientes propdsitos: Eje 1;
investigar las caracteristicas generales de adquisicion de las lenguas de los nifios vy las
caracteristicas generales del contexto sociolingiiistico a que pertenecen; Eje 2; averiguar si
existen desequilibrios entre las lenguas espaifiol y ndhuatl y al interior de las mismas en su
vocabulario de expresidon y comprension y en su capacidad narrativa; y, Eje 3; explorar las
posibles interacciones entre las variables sociolingiiisticas, lingiiisticas y metalingiiisticas de
los participantes y si diferentes tipos de bilingiiismo se relacionan con diferentes niveles de

conciencia metalingiiistica.

Para el Eje 1, se llevé a cabo una encuesta por entrevista semiestructurada y complementada
con observaciones cualitativas no formales. El analisis de los datos fue cualitativo a partir de
categorizacion y de frecuencias. Para el Eje 2 se obtuvieron mediciones de vocabulario de
expresion y de comprension y de la capacidad narrativa de los participantes, mediante una
prueba de denominacién y una de narracion disefiada para poblaciones indigenas bilingiies, y
haciendo uso de la prueba de vocabulario de Peabody. Los datos se analizaron mediante
pruebas de diferencias de medias. En el Eje 3 se evalud la conciencia metalingiiistica de los
nifios a partir de las tareas de identificacion del lenguaje, reconocimiento de palabra, concepto
de palabra, arbitrariedad del lenguaje y sustitucién simbdlica. Para el andlisis de los datos se
utiliz6 una aproximacion de andlisis de conglomerados complementado con andlisis de
frecuencias mediante tabulaciones cruzadas y pruebas chi cuadrada de independencia, asi
como pruebas de residuos ajustados; integrando los resultados de los dos primeros ejes al
andlisis.

Se evidencid el conocimiento de ambas lenguas por la mayoria de los miembros de la
comunidad, mostrando un patrén de interacciones de preferencia del nahuatl en los usos

lingiifsticos cotidianos, seguido de ambas lenguas y del espafiol en udltimo termino. Se
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confirmé que los participantes respondieron de forma similar o diferencial segtin el indicador
de competencia lingiiistica y que dichas diferencias se presentan, tanto entre las lenguas
involucradas como al interior de las mismas, para indicadores similares y distintos de
competencia lingiifstica. Finalmente, se pudo constatar que existen beneficios en el
bilingiiismo sobre la conciencia metalingiiistica de los participantes a pesar de la situacion de
precariedad en las condiciones socioecondmicas de la poblacion. En particular, se confirmé la
importancia para dicha asociacién del nivel de competencia lingiiistica y de los tipos de tareas
empleadas y se descubrié que el contexto sociolingiiistico es también una variable crucial en
la relacion, demostrando que las variables contextuales tienen un peso significativo en la

constitucion de tal asociacion.

Palabras clave: Bilingiliismo; competencia lingiiistica; conciencia metalingiiistica, contexto
sociolingiiistico, andlisis de conglomerados, vocabulario de expresién, vocabulario de

comprension, narracion.
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Abstract

The Linguistic and sociolinguistic characteristics and their relationships with the
metalinguistic awareness were investigated in 69 children belonging to a Nahuatl-Spanish
bilingual community with low socioeconomic status. It was a cross-sectional, exploratory and
intragroup study. Under three study axes, the research had the following proposals: Axis 1: to
investigate the acquisition general characteristics of the children and his general
characteristics of sociolinguistic context; Axis 2; to find out if there are imbalances among
and within Spanish and Nahuatl languages, whit reference to the expression and
comprehension of vocabulary and to the narrative capacity and, Axis 3; to explore the
possible interactions between the linguistic, sociolinguistic and metalinguistic characteristics
of the participants and if different types of bilingualism are related with different levels of

metalinguistic awareness.

In Axis 1, it was carried out an semi structured interview inquiry complemented with informal
qualitative observations. Data analysis was qualitative trough categories and its frequencies.
In Axis 2 participant measurements were obtained on expression an comprehension
vocabulary and narration , trough a denomination and narration test designed for bilingual
indigenous communities, and with the Peabody Picture Vocabulary Test. Data was analyzed
trough tests for differences of means. In Axis 3 the metalinguistic awareness of children was
evaluated trough language identification, word recognizing, word concept, language
arbitrariness and symbolic substitution tasks. Data analysis was carried out trough cluster
analysis complemented with frequency analysis, cross tabulations, chi square test and

adjusted residuals test, integrating the results of the first two axes to the analysis.

The knowledge of both languages was demonstrated in the majority of community members,
having a interaction pattern of Nahuatl preference in daily linguistics usages, followed by
both languages preference, in second place, and by Spanish at last. It was confirmed that, the
participants performance was similar or different depending on the indicator of linguistic
competence and that such differences were present between and within languages and for
similar o different indicators of linguistic competence. Finally, the existence of benefits in

bilingualism on the metalinguistic awareness of children despite of precarious socioeconomic
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conditions of the community was verified. In particular, the importance, for such association ,
of linguistic competence level and task type employed was confirmed . In addition, it was
discovered that the sociolinguistic context is a crucial variable en the bilingualism-
metalinguistic awareness relationship, demonstrating that contextual variables had a

significant weight in the signed association.

Keywords: Bilingualism; linguistic competence; metalinguistic awareness, sociolinguistic

context, cluster analysis, expression vocabulary, comprehension vocabulary, narration.
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INTRODUCCION

“Un dia, al abrir la puerta, apenas el pastor
habta entrado en la choza, se 1dl<eﬂanr<o»1n\ caer
sobre él los dos nifios, y .alllanrgéunudho»ll‘e' sus
manos, pronunciaron la palabra becos.”
((]H[@]r«oudmltkm 2000/ 444 a. C,, P: 5))

La existencia de lenguas distintas ha interesado a la humanidad desde tiempos
inmemoriales. La historia de la torre de Babel inscrita en el Génesis en la que Jehova
confundi6 el lenguaje de toda la tierra, y desde ahi esparci6 a todos los pueblos sobre toda la
tierra (Gen. 11:9), es una muestra de ello, aunque no es la inica. Probablemente todas aquellas
personas que estudian el lenguaje hayan escuchado la historia contada por Herodoto del
Faraén Psamético quien, casi 700 afios antes de nuestra era, entregd dos bebés a un pastor al
que ordend que los tratara bien pero que los mantuviera aislados y nos les hablara jamas con el
fin de averiguar cudles serian las primeras palabras de los nifios. De esta manera, Psametico

buscaba saber cudl era la lengua mds antigua para, con ello, averiguar cudl era la raza original.

Aunque ambas historias no lo mencionan es factible inferir que la existencia de
personas que conocieran mas de una lengua es tan vieja como la diferenciacién misma del
lenguaje o, por lo menos, como el establecimiento de intercambios comerciales o politicos
entre los pueblos con lenguas distintas. Es probable que el aumento en las relaciones entre los
pueblos, las guerras e invasiones, y la esclavitud, contribuyeran a la necesidad de que algunas
personas conocieran mas de una lengua ademds de la propia. De tal manera, podemos aseverar
que el bilingiiismo constituye un fendmeno tan afiejo como la humanidad misma, si bien su

interés cientifico es relativamente reciente.

De acuerdo con Titone (1976), el estudio cientifico del bilingiiismo data, por lo menos,

del afio de 1905, cuando se publicé el trabajo de Mocaer titulado: Enseignement bilingue au



Pays de Galles. Desde entonces, y de forma sistemdtica, se han llevado a cabo una gran
cantidad de investigaciones en el campo, dirigidas a aumentar nuestro conocimiento sobre el
fendmeno desde los procesos cognoscitivos que se hayan en la base del manejo de dos lenguas
distintas, hasta las consecuencias a nivel social y educativo que implica manejar dos o mas

lenguas, incluyendo a los trabajos que versan sobre la ensefianza de una segunda lengua.

Existen diferentes consideraciones del porqué de este interés continuo en el
bilingiiismo. Su relevancia tiene profundas raices en primer lugar por la extension geografica y
demografica del fenémeno. Hablar de bilingiiismo es hablar de un fenémeno con importantes
implicaciones sociales, debido a diferentes aspectos. En primer lugar, el bilingiiismo es un
fendmeno con una representacion demogréfica importante. Se considera que cerca de la mitad
de la poblaciéon mundial es funcionalmente bilingiie, y que la mayoria de esos bilingiies son
hablantes nativos de sus dos lenguajes (Wolck; en: Sachdev y Bourhis, 2001). En México las
situaciones de contacto entre lenguas distintas es un hecho cotidiano; en primer lugar por la
influencia globalizante que cada vez mds impulsa a los mexicanos a conocer otra lengua,
generalmente el inglés, con el fin de ascender en la escala sociolaboral. Relacionado con ello
estd el flujo de inmigrantes que van hacia los Estados Unidos de Norteamérica y que se
encuentran con dicho fendémeno, aunque en otro contexto. El manejo de la lengua entre tales
grupos de inmigrantes representan una preocupacion importante para el gobierno de dicho pais
(Hakuta, 1988) y asi deberia serlo también para el nuestro. En nuestra misma nacién existen
diferentes colonias de inmigrantes extranjeros que poseen otra lengua, lo que amplia y torna

mas complejo el panorama lingiiistico de la nacion.

Aun maéas cercano es el hecho, soslayado por muchos, de que, desde antes de la

conquista y hasta nuestros dias, en nuestro pais se encuentran conviviendo una cantidad



importante de grupos étnicos en situacién de bilingiiismo. De acuerdo al XII Censo General de
Poblacién y Vivienda, la poblacién de cinco afios o mds que en nuestro pais hablaba una
lengua indigena para el afio 2000 fue de 6, 044, 547, de los cuales 4, 924,412 también
hablaban espaiol. Tales datos nos hablan de que el fendmeno del bilingiiismo es un hecho real
e importante en México. Ademds, estos grupos tienen la particularidad de presentar
problemdticas muy importantes de aprovechamiento escolar. La Direccion General de
Educacién Indigena (DGEI) afirma que, para el afio 2001, sélo 6% de los alumnos indigenas
de 5° afio de primaria alcanzé los estandares nacionales en comprension de lectura, mientras
que el promedio nacional fue de 50%; y el 5% en habilidades matemaéticas, frente al 11% de
los nifios urbanos (Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2001). La magnitud del problema
se comprende, ademas, al considerar que la DGEI atendid, durante ese afio a 1,109,932 nifios
indigenas en edad de cursar el preescolar y la primaria, mientras que el Programa de Atencion
Educativa a Poblacién Indigena (PAEPI) del Consejo Nacional para el Fomento Educativo
atendia a aproximadamente a 30,000. Cabe mencionar que las dificultades en el
aprovechamiento escolar en grupos de inmigrantes, en mayor o menor medida, han sido

atribuidas al manejo o instruccién en dos lenguas (Skutnnab-Kangas, 1981).

Sin embargo, para determinar con mayor exactitud la calidad de la educacién
intercultural bilingiie también es importante analizar los elementos del entorno del escolar del
medio indigena que favorecen la permanencia de las competencias bésicas de aprendizaje,
tales como: la organizacion social y econdmica de las familias, los servicios de la comunidad
(sistema de salud, caminos), las condiciones que les ofrece el entorno para estimular o no sus
estudios, la capacidad y permanencia de los docentes, el curriculum, los vinculos de la escuela

con los padres, entre otros. En México, al menos en el papel, se acepta que la mayor parte de



las propuestas educativas se ha inclinado por un modelo en el que la lengua indigena se usa
como instrumento para facilitar al nifio su adaptacién a la escuela, pero no se utiliza para la
alfabetizacion en la propia lengua. Esta préctica provoca un menor aprovechamiento escolar
de los nifios indigenas y debilita el uso de las lenguas, agravado por el hecho contradictorio de
que, frecuentemente, los maestros bilingiies son asignados a comunidades en las que no se

habla la lengua que ellos dominan (SEP, 2001).

Lo cierto es que el estudio del bilingiiismo es directamente relevante para muchas
familias que viven en una situacion bilingiie. Estas familias desafortunadamente encuentran
muchos prejuicios contra el bilingiiismo temprano, los cuales generalmente surgen de la mala
informacién que les proporcionan personas con alguna autoridad preocupados por los
supuestos efectos negativos del bilingiiismo, entre ellos muchos profesionales tales como los
terapeutas del lenguaje (Sachdev & Bourhis, 2001). La consecuencia comprensible a tal estado
de cosas es que se ha tenido que recurrir a la ciencia para que de respuesta a preguntas como,
(qué costos tiene para la sociedad que tal fendmeno se presente?, ;se debe educar de forma
bilingiie? y, ;qué consecuencias acarrea sobre el individuo? Esta dltima pregunta es crucial,
de hecho, para contestar a las dos primeras y muchas otras mds, por lo que su respuesta ha
movilizado las fuerzas de numerosos investigadores. La interrogante central es, y ha sido, si se
paga un precio en el desarrollo de la competencia del lenguaje y el pensamiento por

convertirse en bilingiie

Muchas personas han estado interesadas en probar que el bilingiiismo es un fenémeno
pernicioso y que lo ideal es el manejo de una sola lengua. Esto no es sorprendente si
consideramos que el tema se sitda en el dmbito de la problemdtica de las relaciones entre

grupos mayoritarios y minoritarios, es decir en relaciones de poder. Quiz4 ello llevé a que,



durante la primera época en el desarrollo histérico de la cuestién, la inmensa mayoria de los
estudios realizados encontraron que los sujetos bilingiies eran inferiores a los monolingiies en
todas las pruebas de inteligencia utilizadas, tanto verbales como no verbales. A esta época
siguié otra de entusiasmo desbordado sobre las ventajas que el bilingiiismo trae al aparato
cognoscitivo. Hoy dia parece haber una posicion mds equilibrada (menos entusiasta) del
fenémeno y su estudio se ha diversificado hacia la investigacion de aspectos cognoscitivos
especificos y ya no de la inteligencia general. En particular es, quizds, el estudio de la
conciencia metalingiiistica el campo que mas ha atraido la atencién de los investigadores,
particularmente porque dicha 4rea se ha asociado de forma importante con el aprendizaje de la

lengua escrita (Milian & Camps, 2000).

La situacion se muestra contradictoria al haber tanto estudios que apoyan la hipotesis
de la ventaja en el bilingliismo sobre la conciencia metalingiiistica (Ben-Zeev, 1977;
Bialystok, 1986, 1988; Cummins, 1978; Feldman & Shen, 1971; Ianco-Worral, 1972;), como
otros que no encuentran relacion (Edwards & Christopherson, 1988; Hakuta, 1987;
Rosenblum & Pinker, 1983); e incluso se han referido efectos en ambas direcciones
(Bialystok, 2001a). El presente trabajo pretende contribuir a solucionar estas contradicciones,
desde una propuesta integradora, al suponer que las contradicciones referidas probablemente
se deban a la manera parcial en que comuinmente se conceptualiza al fenémeno del
bilingiiismo al atribuir el desempefio de los bilingiies, en la conciencia metalingiiistica, a
variables aisladas tales como el nivel de competencia lingiiistica de los participantes.
Contrariamente, la postura asumida aqui es que bilingiiismo parece ser no s6lo un fenémeno
multivariado, sino ademds uno que involucra diferencias de tipo cualitativo que podrian

producir categorias o tipos bilingiies distintos por lo que la aproximacién tipolégica basada en



un paradigma holistico podria ayudar a dar sentido a los resultados contradictorios encontradas

hasta ahora.

El trabajo se divide en tres partes, la primera constituye el marco tedrico y contiene los
elementos siguientes. Parte importante para los propdsitos del trabajo es la delimitacion de los
conceptos bdsicos de lenguaje, lengua y habla lo cual se realiza en un primer apartado,
relaciondndolo con el bilingiiismo. Posteriormente se establece el concepto de bilingiiismo
desde las dos perspectivas imperantes: la fraccional o monolingiie y la holistica o bilingiie. Se
lleva a cabo una comparacién entre ellas y se dan las razones de la eleccion de la segunda
perspectiva como el eje sobre el cual se desarrolla la investigacion realizada. Aunado a ello, en
el siguiente apartado, se exponen los principios del desarrollo humano desde la perspectiva de
la Ciencia del Desarrollo haciendo énfasis en la diferenciacién, desde el punto de vista
metodoldgico, entre el andlisis basado en personas--que representa mas adecuadamente a la
postura holistica--, contrario al basado en variables--que se enmarca de mejor forma en la
perspectiva fraccional--y, se realiza un analisis critico de las investigaciones que, en el dmbito
de las relaciones bilingiiismo-conciencia metalingiiistica, se han realizado hasta el momento.
A partir de ello se lleva acabo el planteamiento del problema y los propdsitos de la

investigacion desarrollada.

La segunda parte del manuscrito estd constituida por el trabajo empirico que consistié
en un estudio de campo transversal, de tipo exploratorio y no experimental de grupos
independientes, sobre las caracteristicas lingiiisticas y sociolingiiisticas y, su relacién con la
conciencia metalingiiistica, de una muestra de nifos bilingiies ndhuatl-espafiol. Dado que para
cada elemento sefialado se utilizaron herramientas y técnicas de recoleccién de los datos

distintas, se decidi6 dividir la parte empirica--por cuestiones practicas de claridad expositiva--



en tres ejes de estudio; a saber: (1) contexto sociolingiiistico y patrones de adquisicion
bilingiie; (2) subcompetencias lingiiisticas ndhuatl-espaiiol; y, (3) tipos bilingiies y conciencia

metalingiiistica. Cada eje se presenta con su metodologia particular seguido de sus resultados.

Finalmente, en la tercera parte del trabajo se realiza la discusion de los resultados, se
anotan las conclusiones del trabajo, haciendo énfasis en las problematicas metodoldgicas
encontradas en cada apartado y proponiéndose cursos de accidn alternativos asi como algunas
problematicas especificas que se considera serian importantes de aclarar. En particular se

propone enmarcar la problematica dentro de una concepcién contemporanea del desarrollo.



PERSPECTIVAS DE ESTUDIO DEL BILINGUISMO

Aunque México es un pais pluricultural y multilingiie, para la mayor parte de la
poblacién el uso de un sélo lenguaje parece ser la norma, pues la poblacién identificada como
bilingiie es apenas un porcentaje pequeiio del total de los mexicanos. Sin embargo, cada vez
mads, la realidad cotidiana nos regala el uso de palabras extranjeras que vienen a incluirse en el
vocabulario de los mexicanos (Acle & Chiappa-Carrara, 1993) y que comienzan a formar
parte de su vocabulario. De tal manera, facilmente nos podemos topar con términos como
compact disk, valet parking, microwave safe, outlet store, airbarg, y muchas otras. Parece
claro que la incorporacién de unas cuantas palabras extranjeras en nuestro vocabulario no nos
convierte en bilingiies, pero, ;cudntas palabras deben tener los nifios en su vocabulario para

ser considerados bilingiies? ;Se trata de cantidad de palabras? ;Vocabulario es lenguaje?

Una definicién intuitiva nos lleva a considerar que bilingiiismo es igual a manejar dos
lenguajes, no obstante, la situacién no es tan clara cuando hay que responder a preguntas
como: ;Qué sucede con los nifios que cada vez mds asisten a las escuelas llamadas
“bilingties”?, ;podemos denominarlos como tales? ;Qué sucede si no tienen la oportunidad de
practicar en su entorno inmediato la otra lengua? ;Cémo debemos definir a alguien que
entiende otro lenguaje, pero lo habla poco? Y, en nuestro pais--como en muchos otros--, ; Qué
sucede con las multiples situaciones lingiifsticas en las que se hallan los indigenas? Estas y
muchas otras interrogantes similares parecen no tener una respuesta ficil, y lo que en principio
parece evidente, se convierte en una problemdtica compleja. Esta situacion, en el dmbito
tedrico-cientifico, ha intentado ser resuelta de diferentes maneras, mismas que siempre
implican una conceptuacion inicial; es decir, una toma de postura sobre lo que ha de

entenderse como bilingiiismo, dado que las respuestas a las numerosas preguntas que pueden



hacerse sobre el bilingiiismo reflejan posturas distintas acerca de la naturaleza del fenémeno,
posturas que deben diferenciarse, lo cual se realizard adelante, no sin antes revisar algunos

conceptos basicos sobre el lenguaje.

Lenguaje, lengua y habla

Aunque la palabra lenguaje se deriva del 6rgano que la hace posible, la lengua, a
menudo se utiliza, por extension, para referirse al lenguaje de los colores, de las flores, del
silencio, etcétera; esto es asi porque en un sentido laxo al lenguaje se le considera como
cualquier procedimiento que sirve para comunicarse y en un sentido restringido como un
sistema de codigos con ayuda de los cuales se designan los objetos del mundo exterior sus
acciones cualidades y relaciones entre los mismos, permitiendo la comunicacién con que se
trasmite la informacién (Luria, 1979). De hecho, el lenguaje propiamente humano se definiria
en términos estrictos como el conjunto de signos articulados por medio de los cuales se
comunican las personas de cualquier raza o cultura (Roca-Pons, 1975). Para Merani (1979, p.
97) el lenguaje es “la capacidad de expresar el pensamiento por medio de sonidos en los cuales
interviene la lengua. Por extension, sistema o conjunto de signos fonéticos u otros,
especialmente visivos, que sirven para la expresion del pensamiento o la indicacién de una
conducta”; siendo esta acepcion la que se utilizard en adelante, excluyéndose otros tipos de

lenguajes (pictdricos, de sefias, etc.), a menos que se refiera a ellos de manera especifica.

El lenguaje posee convenciones o reglas que rigen el uso correcto de sus subsistemas.
Estos comprenden un sistema de sonidos, o fonologia; reglas para la formacién de palabras, o
morfologia; un sistema de vocabulario y significado; 1éxico y semadntica; normas para la

formacion de oraciones, o sintaxis; y reglas sobre como utilizar adecuadamente el lenguaje en



contextos sociales, o pragmadtica. Berko y Bernstein (1999) mencionan que el lenguaje es un
sistema de comunicacién arbitrario, simbdlico, con una estructura jerarquica, que permite una
creatividad infinita, y mediante el cual se manifiesta la gama completa de experiencias del
hablante, incluso las imaginarias. Hay que aclarar que dicho sistema se expresa de forma
distinta en dependencia de la lengua utilizada. Asi, se establece una diferenciacién entre
lenguaje y lengua, siendo ésta tltima “el sistema de expresion verbal propio de un pueblo o un
pais'. Por extension, modo de expresién y principalmente vocabulario propio de un individuo

o de una categoria particular de individuos” (Merani, 1979, p. 97).

De tal manera, el lenguaje parece referirse a la entidad abstracta o capacidad
subyacente ligada a la comunicacién, mientras que la lengua es el desempefio actual de un
individuo, o grupo de individuos, de esa capacidad. Ahora bien, en el dmbito del lenguaje, la
distincién entre estructura y uso, da lugar a una segunda distincion basica: la llevada a cabo
entre lengua y habla, que se deriva directamente de la dicotomia langue-parole de Saussure
(1931). La lengua, opuesta al habla, esta constituida por el sistema de signos que coexisten en
una época dada al servicio de los hablantes, como una especie de entidad separada,
independientemente de la realizacion individual y concreta del sistema, que implica el hecho
de emplear la lengua en el habla. Frente al caricter individual del habla, la lengua tiene
cardcter social o colectivo. Para Roca-Pons (1975), mds que una oposicion, lengua y habla
conformarian los extremos finales de un continuo en el que la lengua es el resultado del habla
a través del tiempo mientras que, el habla posee en si misma la lengua y hasta cierto punto se

somete a ella.

! Algunos equiparan a la lengua con el idioma, aunque este tltimo término tiene mds el significado de lengua
oficial o dominante de un pueblo o nacidn, por lo que a veces resultan sinénimas las expresiones lengua espafiola
o idioma espafiol (Encarta, 2003)
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El concepto de lengua debe entenderse en el sentido de sistema o
estructura al servicio de los hablantes. Puede decirse que tiene cardcter social
porque afecta al conjunto de individuos de una comunidad en una cierta época
y cardcter abstracto porque es el resultado de una abstraccién de los hechos
lingiiisticos producidos por el habla en el desarrollo histérico de la lengua. La
lengua es, a la vez, la condicién del habla y su consecuencia...El habla es,
pues, el aspecto concreto e individual del lenguaje ... El habla, por otra parte
se nos ofrece compleja y heterogénea, mientras que la lengua, dentro de su
complejidad, es relativamente homogénea. La complejidad del habla es debida
al hecho de que en ella puede distinguirse una parte de mayor sumisién a la
lengua y otra mads libre, por ejemplo, mientras que al emplear palabras se vale
de complejos ya formados en la lengua--excepto cuando se crean nuevas
palabras--en las frases, aunque se sigan modelos establecidos por la lengua,
existe, indudablemente...una mayor libertad o actividad creadora. También se
muestra la complejidad aludida por el hecho de que...el habla esta
condicionada por la lengua, pero también la lengua lo estd, desde el punto de

vista inverso, por la primera. (Roca-Pons, 1975, p. 39)

Caracteristica esencial del lenguaje es, entonces, que se manifiesta por una pluralidad

de signos fénicos, organizados de un modo mas o menos sistemdtico, dentro de los limites
espaciales y temporales que impone la existencia de miltiples lenguas o dialectos* (Roca-

Pons, 1975), y que difieren entre si de maneras estructuralmente significativas. Esto ultimo las

? Desde un punto de vista puramente lingiifstico, los dialectos son modalidades regionales en el empleo de una
misma lengua. El idioma de hecho podria considerarse como un dialecto que se ha impuesto como el oficial sobre
otros dialectos primitivos. También, se ha utilizado el concepto de dialecto en sentido peyorativo como una

lengua sin cultivo literario o cientifico, etc. (Roca-Pons, 1975).

11



ha llevado a ser agrupadas por sus mecanismos de funcionamiento en cuatro grupos
lingiifsticos esenciales: lenguas analiticas, lenguas aglutinantes, lenguas flexivas y, lenguas
incorporantes (Encarta, 2003). Dado que la investigacién presente incluye una lengua
aglutinante (ndhuatl) y una flexiva (espafiol) es necesario revisar, aunque de forma somera, las

caracteristicas basicas de los grupos mencionados.

En las lenguas analiticas, también llamadas aislantes, cada palabra, invariable, tiene
una funcién auténoma, y las relaciones gramaticales y sinticticas vienen dadas por la
disposicion de las palabras en la oracién. En general poseen palabras de una sola silaba que
pueden ser portadoras del significado bdsico o del equivalente de elementos gramaticales
como persona, pasado, etcétera. Cada palabra es inmutable. Asi, en chino para decir que
alguien vino hay dos palabras: lai (venir’) y /i (pasado). Las lenguas aglutinantes son las que
retnen (aglutinan) en una sola palabra varios elementos, cada uno de los cuales posee una
significacion fija e individual. A la raiz de la palabra se le afiaden los afijos (los prefijos se
colocan delante, los infijos van en el centro de la palabra y los sufijos se colocan detras de la
raiz). La lengua néhuatl es un ejemplo de lengua aglutinante. En dicho idioma para decir: yo lo
veré alld, se dice: nikonitas. Los morfemas constituyentes de la palabra significan: -ni- : 1?

persona singular; -k- : a €l, lo; -on- : alld; -ita- : raiz verbal ver; y -s- : futuro.

En las lenguas flexivas, los afijos aportan las variaciones de género, caso, persona,
nimero, voz, aspecto, tiempo y conjugacion que constituyen la flexion. El espafiol es ejemplo
de lengua flexiva. Por dltimo, en las lenguas incorporantes se funde una serie de elementos
semanticos y gramaticales en una palabra, como el objeto directo o el indirecto en el verbo. El
swahili es una lengua incorporante y, en ella, por ejemplo, la palabra hatukuviwanunulia

significa: “no los compraremos para la gente”; y sus componentes son: ha (negacion) fu
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(nosotros) ku (pasado) vi (pronombre objeto de tercera persona plural y género neutro) wa (la

gente) y nunulia (comprar a, comprar para).

Ahora bien, la comunicacién que establecen los seres humanos por medio de la lengua
debe cumplir el mismo proceso: adecuarse al pensamiento que se quiere transmitir, no
obstante el que las lenguas difieran ampliamente entre si tanto en sus sistemas fonéticos como
en sus estructuras gramaticales implica mas que una forma distinta de decir lo mismo, ain mas
parece implicar--de acuerdo con la versién mds conservadora de la hipétesis Sapir-Whorf
(Brown, 1959, Buxd, 1983, Whorf, 1971)--restricciones del pensamiento sobre lo que se dice,
puesto que el mundo se experimenta y expresa de un modo distinto en culturas y lenguas
diferentes--aunque la lengua no sea la causa de tales diferencias--(Bux6 1983). De tal manera,
el lenguaje no sélo es un codigo con especificaciones técnicas, o reglas, para producir
mensajes; especificaciones que cuando se conocen se comunica cualquier cosa. No sélo es un
instrumento para la comunicacién de mensajes. Con el lenguaje un grupo se distingue a si
mismo de otros grupos. Las normas culturales, los valores y los sentimientos grupales son
trasmitidas por su lenguaje. El lenguaje, por tanto, es también cultura y una forma de pensar
especifica (Appel & Muysken, 1987); asi, mientras que en el espafiol hay palabras para
designar el género, en el ndhuatl no las hay. La diferencia podria implicar formas distintas de

pensar sobre lo masculino y lo femenino y no sélo formas de hablar distintas.

En el caso de la investigaciéon en bilingliismo, debe resaltarse que en el drea no se
realiza una distincion entre lengua y lenguaje, lo que quizé se deba a que en el idioma inglés —

que es el lenguaje en el que se publican la abrumadora mayoria de los trabajos en el area — el
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mismo término (language) sirve para denotar ambas cosas’. No obstante, es claro que lo que
se estudia, en dltimo término, es el lenguaje; mejor dicho, sus universales, sélo que en el caso
del estudio del bilingiiismo, las lenguas involucradas son de capital importancia debido a que
éstas pueden diferir en forma y uso, si bien, esto a veces no es tomado en cuenta, lo cual
podria deberse a la forma particular de concebir al fendmeno del bilingiiismo entre los

investigadores.

Si consideramos que los paradigmas guian el proceso de investigacion, andlisis y
contrastacion tedrica de los resultados, podemos comprender que la existencia de posturas
distintas sobre el bilingliismo conduce a problemas de comunicaciéon y a resultados
contrapuestos entre los hallazgos empiricos informados en los diferentes dmbitos de
investigaciéon del mismo. Es asi que, cualquier intento de delimitacién tedrica sobre el
bilingiiismo debe partir de una identificacion clara de las posturas generales que subyacen a la
investigacion del fenémeno. Grosjean (1989, 1992) ha identificado dos tendencias generales
sobre la forma en como se conceptualiza al bilingiie entre los investigadores: la perspectiva

monolingiie o fraccional y la perspectiva bilingiie u holistica.
La perspectiva fraccional

En la perspectiva fraccional, el bilingiie es considerado como dos monolingiies en una
persona. La postura, parte de la idea de Chomsky (1965) quien afirma que la teoria lingiiistica

se interesa primariamente en un hablante-escucha ideal, dentro de una comunidad de hablantes

% En:“The American Heritage Dictionary” (1994) se presenta la siguiente definicién de lenguaje: “Lan-guage
(I’ng “gwlj) n. Abbr. lang. 1.a. The use by human beings of voice sounds, and often written symbols
representing these sounds, in organized combinations and patterns in order to express and communicate
thoughts and feelings. b. A system of words formed from such combinations and patterns, used by the people
of a particular country or by a group of people with a shared history or set of traditions. ...” Es claro que la

primera acepcion se refiere al lenguaje y la segunda a la lengua.
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completamente homogénea, quien conoce su lenguaje perfectamente. Bajo tal perspectiva, se
supone que todo ser humano posee un elaborado juego de reglas que subyace a la naturaleza
generativa de su produccion lingiiistica. Esta competencia lingiiistica o capacidad para utilizar
el lenguaje, se diferencia de la actuaciéon o conducta lingiiistica concreta que muestra la
persona; también denominada como desempefio. De acuerdo con esta postura, el bilingiie
tendria que ser conceptualizado, en términos comparativos, respecto al grado en que el sujeto

conoce o maneja sus dos lenguajes.

A partir de esta postura se han propuesto tanto definiciones estrictas como algunas
bastante relajadas en cuanto al grado de competencia requerida para considerar al individuo
como bilingiie. De acuerdo con Romaine (1995), el problema con definiciones estrictas como
la de Bloomfield (1935), que considera como bilingiie a aquél que posee un control de su
segunda lengua como si fuera nativo de ella, es que pueden no ser realistas, ya que alguna
persona podria no tener un control productivo total sobre el lenguaje, pero ser capaz de
comprenderlo adecuadamente. Por otro lado, las definiciones mds laxas, continda el autor, tal
como la de Diebold (1961) de bilingiiismo incipiente; es decir, la que caracterizaria las etapas
iniciales de contacto entre lenguajes, tienen la desventaja de que casi cualquier persona podria

ser clasificada como bilingiie por que cualquiera conoce algunas palabras en otro lenguaje.

Sénchez-Lopez y Rodriguez de Tembleque (1997, p. 42), por ejemplo, proponen
definir al bilingiie como: “aquél que posee una competencia minima en sus dos lenguas en una
de las cuatro macrohabilidades lingiiisticas bdsicas: hablar, escribir, comprender o leer”;
ademds de que el bilingiiismo implicaria un cierto equilibrio entre ambas lenguas. Para ellos,
una definicion relativamente laxa como la que aportan, permitiria un mejor abordaje de la

cuestion y serfa mds apropiada para la realidad; no obstante, no establecen claramente a qué se
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refieren con competencia minima en sus dos lenguas, ademds de que considerar como
bilingiie a alguien que s6lo puede “leer” en el otro lenguaje, por ejemplo, parece demasiado

forzado.

Otra postura mas rigida es la de Renzo (1976, p. 146) quien afirma que:

Una definicion genérica atribuye a la persona bilingiie la capacidad de
expresarse en cualquiera de los dos idiomas, sin verdadera dificultad, cuando
se le presenta la ocasion. El verdadero “bilingiiismo”, y que es bastante comun
en los nifios que se crian usando de forma simultdnea dos idiomas, implica la
existencia en el mismo sistema neuropsiquico, de dos esquemas paralelos pero
totalmente distintos, de comportamiento verbal. En el sujeto bilingiie no hay
dificultad alguna en el pase de un codigo lingiiistico a otro, pues no debe
traducir y posee, en cambio, un sistema coordinado de usos lingiiisticos, por lo
que su pensamiento estd directamente vinculado a la expresion verbal propia de

los dos idiomas.

Bajo esta definicion, pueden apreciarse dos indicadores importantes para considerar a
una persona como bilingiie “verdadero”: la capacidad de expresarse en cualquiera de los dos
idiomas, sin verdadera dificultad, y que esto sea comun en los nifios que se crian usando
simultineamente dos idiomas. El mismo Renzo (idem), afirma que, los dos sistemas
lingiifsticos pueden permanecer separados (tanto en lo fonético como en lo semantico) o
pueden confundirse a causa de una identificacion parcial (generalmente identificacién de lo
semantico). En el primer caso, se tiene el bilingiiismo en su verdadero sentido; en el segundo,

pueden producirse fendmenos de interferencia. Asi, el bilingiiismo “verdadero” se definiria en
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términos de la separacion de los dos sistemas lingiiisticos involucrados. El problema con esta
definicion es que la existencia de un sistema o dos, ain no se ha determinado adecuadamente
y, hasta el momento no parece haber algin modo objetivo de evaluarlo; sin embargo, otros

autores apoyan esta postura al diferenciar al bilingiie de quien tan s6lo conoce otra lengua.

La definicién posee, por otra parte, limitaciones importantes por cuanto es poco clara
la situacién en la que el pensamiento se liga directamente a cada uno de los lenguajes vy,
conlleva un problema de medicién dificil de resolver, no obstante, el autor sugiere algunos

elementos que podrian dar respuesta a la situacién cuando menciona que:

El verdadero bilingiiismo estd en correlacion, no tanto con el dominio
del vocabulario extranjero como con ciertos factores mas sutilmente culturales
y lingiiisticos. La facilidad para traducir no estaria en correlaciéon con el
bilingiiismo; pero, en cambio, serian signos de bilingiiismo adquirido, el rapido
reconocimiento de palabras extranjeras, la facilidad para descifrar palabras
incompletas, la facilidad para descifrar palabras encadenadas en un texto
continuo, la facilidad para leer en voz alta y pronunciar palabras que tienen la

misma ortografia en los dos idiomas (Renzo, 1976, p. 149)

La conceptuacion de Renzo, agrega elementos adicionales y comienza a diferenciar
una serie de variables que influyen de una u otra forma en el grado de competencia que,
finalmente alcanzard el bilingiie en una situacién dada. De hecho, una de las caracteristicas
actuales de la perspectiva fraccional es la diferenciacién que hace de los tipos bilingiies en

funcion de las diferentes variables que influyen en la constitucion del fendmeno. La tendencia
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ha sido hacia el uso de dicotomias atendiendo a variables distintas, con lo que han surgido

varios tipos bilingiies los cuales se describen a continuacion en forma sucinta.

Bilingiiismo equilibrado/dominante

La diferenciacion mds importante es la que se da entre bilingiiismo equilibrado y
dominante (Haugen, 1973); la cual puede manejarse en dos sentidos diferentes aunque
complementarios. En primer lugar, debido a que la diferenciacién nace de la teoria lingiiistica
y se origina en la conceptuacion de la competencia lingiiistica se considera bilingiie
equilibrado o verdadero a aquella persona que lingiiisticamente presenta una competencia
igual a la nativa en sus dos lenguas; en oposicidn al bilingiiismo dominante que se presenta
cuando un lenguaje se maneja mas que el otro; tales personas no serian considerados como
verdaderos bilingiies y, por definicidn, presentarian déficit del lenguaje y cognoscitivos. En
segundo lugar, tedricamente el término dominancia implica una comparacién entre dos
lenguas y, por tanto, podria emplearse para describir dos tendencias: (1) la tendencia a usar
una de las lenguas en detrimento de la otra; y, (2) la tendencia de los sistemas de
pronunciacién (fonolégico), semdntico, 1éxico o sintictico de una lengua a interferir en los

procesos de la otra (MacNamara, 1967).

En todo caso, aunque esta diferencia es importante tiene la dificultad de que la
comparacién directa casi nunca es posible pues, ain en el caso de que dispusiéramos de
medidas vélidas de la competencia, €stas tendrian que ser comparables; es decir, que la medida
se abordara de manera idéntica en las dos lenguas. Esto presenta dificultades importantes por
las posibles diferencias entre las lenguas involucradas y, por ejemplo, puede suceder que una

de ellas posea menos vocabulario en ciertas dreas en comparacion con la otra. En lenguas muy
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distintas, como el inglés y el japonés, lo que normalmente se hace para salvar la diferencia es
comparar cdmo se sitia el bilingiie en cada una de sus lenguas con respecto a las normas de
poblacién monolingiies, pero con ello la determinacién de dominancia parece irreal (Sdnchez-

Loépez & Rodriguez de Tembleque, 1997).

De acuerdo con Caldas y Caron-Caldas (2000), el término de dominancia se ha usado
de muchas maneras; desde grado de bilingiiismo, hasta preferencia bilingiie, pasando por
competencia, fluencia y complejidad entre otras acepciones. Para ellos, el término preferencia
bilingiie refleja de forma mucho mds cercana a la dominancia bilingiie, por lo que el
bilingiiismo equilibrado podria caracterizarse como una “preferencia indistinta o igual”. La
l6gica de esta definicion es la parsimonia. Dada la eleccion entre dos lenguajes, un individuo
se comunicard espontdneamente en el lenguaje con el que se sienta méds confortable y hacia el
que esté mas predispuesto. Los autores encontraron que, vista de esta manera, la preferencia
bilingiie es un concepto dindmico que hace referencia a una situacién que cambia con el
tiempo en funcion de la experiencia y el contexto social de los individuos, incluso de forma
abrupta. Particularmente la preferencia depende de cudl es el lenguaje predominante en la

. . . 4
comunidad y de la naturaleza de las interacciones con los pares en el contexto escolar .
Bilingiiismo, segunda lengua y lengua extranjera

Una segunda distincion que se realiza en la perspectiva fraccional, es la que se plantea
entre bilingiiismo, segunda lengua (L2) y lengua extranjera (LE). Aunque, en general, parece
considerarse que el estudio de la adquisicion de una segunda lengua y de una lengua extranjera

conforma un area de investigacion aparte de la del bilingiiismo; en realidad no existe acuerdo

* En la investigacién presente se hard uso de este término en lugar del de dominancia por ser mas cercano a la
postura holistica que se describe mds adelante.
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acerca de considerar a estos dos ultimos conceptos como formas particulares de bilingiiismo o

como fenémenos diferentes y, por lo menos, el bilingiiismo y la segunda lengua se confunden

en muchas ocasiones en la literatura. La distincién bdsica se establece sobre el grado de

competencia que ambos fendmenos alcanzan. Mientras que el bilingiie tendra un conocimiento

mads o menos equilibrado de sus dos lenguas, en los otros dos casos el dominio de una primera

lengua es mayor. Sanchez-Lopez y Rodriguez de Tembleque (1997) realizan la diferenciacién

entre las tres situaciones en términos de varios indicadores ligados a aspectos cognitivos y

sociales, tal y como se reproduce en la tabla 1.

Tabla 1. Caracterizacion de bilingiiismo, segunda lengua (L.2) y lengua extranjera (LE)

Criterios/Términos Bilingiiismo L2 LE

Nivel dltimo alcanzado Conocimiento mas 0 menos L2 menor que L1 L2 menor que L1
equilibrado de las lenguas
(aunque se admite la distincién
entre equilibrado y dominante)

Secuencialidad (formay  Simultdneo o sucesivo Sucesivamente Sucesivamente

momento de la
adquisicion)
Edad

Método

Contexto social
Lugar de aprendizaje

Importancia de lenguas

e Antes de los 3 afios
e Infantil (+n de 3 afios)
e Adulto (raro)

Normalmente adquisicién (antes
de los 3 afios) o mixto

L1 y L2 presentes. S6lo L1
presente. S6lo L2 presente
Familia/informal

L1 mayoria

¢ Infantil (+ de 3
afios)

e Adolescente

e Adulto
Adquisicién,
aprendizaje o mixto
(infantil) y,
normalmente
aprendizaje o mixto
(adolescentes
adultos)

L1 y L2 presentes

Calle/informal
Escuela/Formal
L2 minoria

e Infantil (+ de 3
afios)

e Adolescente
Adulto

Adquisicién,
aprendizaje o
mixto(infantil) y,
normalmente
aprendizaje o mixto
(adolescentes adultos)

Informal/Formal

Nota. De El bilingiiismo: bases para la intervencién psicolégica (p. 46), por M. P. Sanchez-Lépez, y R.

Rodriguez de Tembleque, 1997, Madrid: Sintesis Psicologia. Copyright.

Debe aclarase que para los autores la diferencia entre el bilingiiismo y conocimiento de

una L2/LE es una diferencia cuantitativa en cuanto a determinadas caracteristicas, por
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ejemplo, en cuanto a la competencia alcanzada; de tal manera, mientras que el bilingiie tendra
un conocimiento mas o menos equilibrado de sus dos lenguas, en la L2/LE el dominio de una
primera lengua es mayor, lo cual podria ser transitorio hasta que se alcance la situacion
bilingiie. En cambio, la diferencia es cualitativa en otras situaciones; por ejemplo, en el
cambio de codigo lingiiistico, el cual es automadtico en el bilingiie y consciente y voluntario en
el caso de una L2 o una LE. Ademads, consideran que un sujeto puede llegar a ser bilingiie
aunque inicie el aprendizaje de su L2 en la época adulta y aunque el modo sea “aprendizaje” y
no “adquisicién”. Al respecto, existen dos tipos de mecanismos para la interiorizacion de las
reglas lingiiisticas: por un lado, los procesos autométicos, en los que son cruciales la velocidad
y la espontaneidad, y en los que el sujeto no tiene tiempo de aplicar mecanismos lingiiisticos
conscientes; en este caso se habla de adquisicion y se da, de forma caracteristica, cuando el
idioma se adquiere de forma natural en el curso normal del desarrollo. Por otro lado, estan los
mecanismos que guian la solucién de problemas como procesos de razonamiento consciente;
en este caso se habla de aprendizaje y es caracteristico de una situacioén formal de ensefianza

aprendizaje en la escuela.

Los autores también diferencian entre la L2 y la LE, por cuanto involucran elementos
importantes en cuanto a los usos lingiiisticos de las lenguas ligadas al contexto, tal como se
reproduce en la tabla 2, en la que los dos primeros criterios son los mds basicos y definitorios.
Estos criterios son importantes porque, aunque los autores no lo establecen, es factible pensar
que la diferencia en cuanto al bilingiiismo, radicard en que la lengua nativa estara ligada a las
actividades tradicionales de la comunidad y a las interacciones en la familia (Appel &

Muysken, 1987; Romaine, 1995).

21



Tabla 2. Criterios para diferenciar entre una segunda lengua (L.2) y una lengua extranjera (LE)

Criterios de Segunda lengua (L2) Lengua extranjera (LE)

diferenciacién

Propésito parael que  Lengua necesaria para las actividades Lengua de comunicacién fuera de las

se emplea la lengua oficiales, comerciales, sociales y fronteras del pafs.

educativas.

Contexto en el que se ~ Lengua que se habla en el ambiente Lengua que no se habla en el ambiente

encuentran las lenguas. inmediato inmediato. Pocas o ninguna ocasién de
utilizar la lengua en situaciones naturales y
reales.

Modo en el que se Generalmente se aprende bajo No hay presiones para que se dé el

aprende la lengua. presiones ambientales de necesidad. aprendizaje.

Fundamentalmente en la calle y en la
vida diaria.

Edad. Lengua que se adquiere ademds de la  Lengua normalmente estudiada pasando la
materna. Generalmente de nifio. pubertad.

Nota. De El bilingliismo: bases para la intervencién psicoldgica (p. 46), por M. P. Sanchez-Lépez, y R.

Rodriguez de Tembleque, 1997, Madrid: Sintesis Psicologia. Copyright.

Bilingiiismo coordinado/compuesto

Si se atiende a las relaciones entre lenguaje y pensamiento; un tipo de bilingiiismo
descrito en la literatura es el que se establece a partir de la dicotomia coordinado/compuesto.
Basado en la propuesta de Ervin y Osgood de 1954, la definicién propone que cuando la L1 y
la L2 son utilizadas indiferentemente, recurriendo el hablante a un sélo conjunto conceptual,
se presenta el bilingiiismo compuesto. En este caso, el bilingiie aprende su L2 relacionando
cada palabra nueva con su equivalente de traduccién en L1; dando a estos equivalentes de
traduccién un significado idéntico en las dos lenguas (Sdnchez-Lopez & Rodriguez de

Tembleque, 1997; Lambert, 1990).

El bilingiie coordinado es el que ha adquirido su L1 y L2 en circunstancias distintas y,
como consecuencia, no tiene un significado idéntico para los equivalentes de traduccién en los
dos idiomas; en €l se da la coexistencia de dos sistemas nocionales. Esta distincién implica
que no todos los bilingiies organizan la informacién de la misma manera. Es necesario aclarar

que aun no se ha determinado la existencia de uno o dos sistemas nocionales o lingiiisticos,
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por lo que, la diferenciacién de este tipo de bilingiiismo se realiza sin un sustento empirico
comprobado y queda mds como una sugerencia de clasificacion. Inclusive, de acuerdo con
Bonnot (1997), la mayor parte de los trabajos recientes subrayan que ésta es una distincién
fragil y que, de hecho, se trata de un continuo mas que de una dicotomia, considerando que
determinados componentes de cada una de las lenguas estidn organizados de manera

compuesta mientras que otros lo estdn de forma coordinada.

Para Sdnchez-Lépez y Rodriguez de Tembleque (1997) la revisién de los trabajos que
tratan de contrastar dicha distincién, permite considerar la posibilidad de una estructura de
memoria mixta en los bilingiies, en la que coexisten diferentes tipos de estructuras
representacionales; por ejemplo, estructuras coordinadas en unos y compuestas en otros, pero
también estructuras hibridas entre los dos tipos. Ervin y Osgood (1954) sugieren que los
contextos de adquisicion del lenguaje podrian contribuir a la independencia o
interdependencia entre los dos lenguajes. Una relacion coordinada se desarrollard en una
situacion contextual en la que los interlocutores raramente intercambian lenguajes. Una
relacién compuesta se originaria a partir de experiencias en contextos de mezcla de lenguaje.
Esto tendria implicaciones incluso neuroldgicas dado que los equivalentes de traduccidon
deberian tener significados similares y probablemente una representacion neuroldgica unica

para los bilingiies compuestos en comparacion con los coordinados.

Bilingiiismo simultdneo/sucesivo

Segtiin la edad de adquisicion de las dos lenguas, a menudo se realiza una
diferenciacion entre bilingiiismo simultdneo y sucesivo (Mclaughlin 1984). El bilingiiismo

simultidneo se origina cuado se aprenden las dos lenguas a la vez, sucesivo cuando se aprende
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primero una lengua y después la otra. En su origen la diferenciacién proviene tanto de la
hipétesis del periodo critico de Penfield y Roberts (1959), que establece que existe un periodo
critico de plasticidad del funcionamiento cerebral para la lateralizacién del lenguaje, como de
la hipétesis de Lenneberg (1967) de que existe un periodo critico para la adquisicién de un
lenguaje, de forma natural, el cual funciona con base en la gramética generacional; es decir,
mediante un mecanismo innato que estd dedicado al lenguaje y opera independiente de los
procesos cognoscitivos mds generales. Dicho periodo termina con la pubertad, momento a
partir del cual la ensefianza y el aprendizaje de un lenguaje se lleva a cabo a través de un

proceso consciente y laborioso.

Sin embargo, a pesar de que la distincién parece casar con la creencia actual--al
parecer de sentido comun--de que los nifios tienen grandes ventajas cuando aprenden otros
lenguajes, parece que ello no estd fundamentado empiricamente de forma sdélida
(MacWhinney, 1997). Hakuta (1988) afirma que la evidencia es avasalladora en el sentido de
que no hay cambios categdricos en la capacidad para el aprendizaje de una segunda lengua
con la pubertad pues, aunque parece haber una declinacién gradual en la competencia final
con la edad, esta declinacién parece ser lineal, ademds de que existe evidencia que indica que
los niflos de mayor edad y los adultos, aprenden una L2 a mayor velocidad en comparacién

con los nifios pequefios; con la posible excepcion del acento.

Parece, en todo caso, que ain se requiere mucho trabajo para entender la relacién
exacta entre la edad de adquisicion y el nivel de manejo al usar algin lenguaje — tanto el
nativo como el extranjero —, asi como la fuente de esta relacion. El tema no es trivial por

cuanto la capacidad de procesamiento cognitivo no es la misma en ambas situaciones, y los
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que se encuentran adquiriendo una segunda lengua en edades “tardias” cuentan con estrategias

diferentes de procesamiento que no estan presentes al inicio de la adquisicion del habla nativa.

Bilingiiismo aditivo/sustractivo/diglosia

La distincién de bilingliismo aditivo y sustractivo se origina en el prestigio
sociocultural asociado a las dos lenguas y fue llevada a cabo por Lambert en 1974. El
bilingiiismo aditivo surge cuando ambas lenguas son valoradas socialmente al mismo nivel,
por lo que se supone que la adquisicién de una L2 es un hecho benéfico para el individuo,
mientras que el primer lenguaje no se encuentra en peligro de ser reemplazado. Por el
contrario, se habla de bilingiiismo sustractivo cuando la valoracién de la L2 se produce a
expensas de la L1; es decir, la adquisiciéon de una segunda lengua implica una pérdida de
valoracién e inclusive de destreza en la primera lengua. El lenguaje minoritario, debido a que
no es un lenguaje prestigioso, no puede ser mantenido adecuadamente y es sustraido de la
competencia lingiiistica. En términos sociales, dicha sustracciéon puede culminar con la

pérdida total de la lengua nativa (Appel & Muysken, 1987)

Finalmente, asociado a la sustraccién y la adicién, a menudo se hace referencia a un
tercer término; el de diglosia. La diglosia, en su sentido inicial y de acuerdo con Appel y
Muysken (1987), se refiere a la existencia de dos variedades, utilizadas en el habla de una
comunidad, de un mismo sistema lingiiistico, una variedad formal, denominada H (high), y
una forma verndcula o popular, denominada L (/low). Cada variedad tiene sus propios usos en
el habla de la comunidad, que se categorizan desde el habla politica en H hasta conversaciones
informales con los amigos en L. El tipo formal del lenguaje tiene mayor prestigio, a menudo

asociado con sus funciones religiosas y con su legado histdrico y literario. La variedad H, a
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menudo estd internacionalmente estandarizada, y es relativamente estable. No es adquirida por
el nifio como su primer lenguaje, y es posterior en la vida. Finalmente, la variedad H tiende a

ser gramaticalmente mas compleja que la variedad L.

Desde el ambito del bilingiiismo, la diglosia implica la existencia de un idioma maés
prestigioso socialmente, que s6lo se emplea en situaciones socialmente importantes, como la
enseflanza, los negocios y los actos administrativos; el otro idioma socialmente menos
prestigioso, se emplea s6lo para la familia, la expresion de los sentimientos y los aspectos
sociales menos valorados (Sdnchez-Lépez & Rodriguez de Tembleque; 1997). La importancia
de tal diferenciacion se aprecia inmediatamente, sobre todo cuando el bilingiiismo se produce
en el marco de una situaciéon de dominacién politica de unos grupos sobre otros.
Generalmente, el grupo dominante serd el que represente a la lengua mas prestigiosa, mientras
que el grupo dominado tendera a despreciar su lengua o a suponer conductas de orgullo étnico

tratando de salvaguardarla de la extincion.

Los tipos mencionados, por consiguiente también se relacionan con una situacion
comun en el bilingliismo y que es la existencia de una lengua mayoritaria y una lengua
minoritaria. La primera es la que es hablada por los grupos sociales que ostentan el poder
politico, econémico y social; es normalmente la lengua de instruccién y la que habla la
mayoria de la poblacién. Las otras lenguas constituyen las lenguas minoritarias (Sénchez-

Loépez & Rodriguez de Tembleque, 1997).

Bilingiiismo Bicultural/Monocultural/Acultural con Anomia

Segun la identidad cultural, otra diferenciacion de tipos bilingiies es la del bilingiiismo

bicultural, monocultural y, acultural con anomia. Bicultural cuando hay una doble pertenencia
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e identidad cultural, y monocultural cuando la identidad cultural se produce s6lo en uno de los
dos idiomas (Sanchez-Lopez & Rodriguez de Tembleque, 1997); en este caso, la situacién
contextual implica la existencia de una cultura més prestigiosa o dominante a la cual se
circunscribe el sujeto y que puede ser la de su lengua nativa o la de su segunda lengua. El
bilingiiismo acultural con anomia, por su parte, implica la pérdida de identidad en cualquiera
de las dos culturas con el consiguiente fendmeno de anomia en el sentido cldsico del término

(Appel & Muysken, 1987).

Bilingiiismo segtin la forma de adquisicion

Romaine (1995) mantiene la postura de que inclusive la forma en cémo se adquiere el
bilingiiismo da lugar a diferentes expresiones o tipos bilingiies. Esto estd avalado por la
literatura, que en general trata de diferenciar entre el bilingiiismo que se da bajo el principio de
una persona un lenguaje y el que se da bajo un intercambio irrestricto de lenguajes entre los
padres del nifio. Romaine afirma que son seis las posibles formas de adquisicién del
bilingiiismo dependiendo el lenguaje nativo de los padres, del lenguaje de la comunidad y de
la estrategia de los padres para comunicarse con sus hijos. Aunque el autor presenta algunos
datos sobre las diferencias en la expresion verbal que pueden darse en el desarrollo de cada

uno de los seis tipos, por cuestiones de espacio aqui s6lo se nombraran. Los seis tipos son:

Tipo 1: ‘Una persona — un lenguaje’. Los padres tienen diferentes lenguajes y hablan al nifio

en su propio lenguaje. El lenguaje de uno de los padres es el dominante en la comunidad.

Tipo 2: ‘Lenguaje no dominante en el hogar’ / ‘Un lenguaje — un ambiente. Los padres tienen

lenguajes nativos distintos. El lenguaje de uno de los padres es el dominante en la comunidad,
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y ambos padres hablan el lenguaje no dominante al nifio, quien es expuesto al dominante fuera

de la casa.

Tipo 3: ‘Lenguaje no dominante en el hogar sin apoyo de la comunidad’. Los padres
comparten el mismo lenguaje nativo y le hablan en este lenguaje al nifio. El lenguaje de la

comunidad no es el de los padres.

Tipo 4: ‘Doble lenguaje no dominante en el hogar sin apoyo de la comunidad’. Los padres
tienen diferentes lenguajes nativos y hablan al nifio en su respectivo lenguaje. El lenguaje de la

comunidad difiere de cualquiera de los padres.

Tipo 5: ‘Padres no nativos’. Los padres comparten el mismo lenguaje nativo. El lenguaje
dominante de la comunidad es el mismo de los padres. Un padre siempre se dirige al nifio un

el lenguaje que no es el nativo.

Tipo 6: ‘Lenguajes mezclados’. Los padres son bilingiies e intercambian y mezclan cédigos

entre si. Algunos sectores de la comunidad también pueden ser bilingiies.

Una consecuencia de las diferenciaciones hechas sobre distintos tipos de bilingiiismo, y
sobre todo, ante la diferenciacion entre bilingiiismo equilibrado y bilingiiismo dominante, es
que a menudo se considera que, si alguien es bilingiie lo es en algin grado. Sin embargo, es
mads facil suponer la existencia, o inexistencia, de diferentes niveles de destreza en el manejo
de uno u otro lenguaje, que determinar con exactitud la magnitud de la diferencia. Uno de los
problemas centrales a nivel metodolégico para el estudio del bilingiiismo, por lo tanto, es el de
la mediciéon del fendmeno. Segin Sinchez-Lopez y Rodriguez de Tembleque (1997), con
frecuencia los trabajos en bilingiiismo carecen de una falta de medicion de éste, e inclusive

hay estudios en los que, debido a que los participantes pertenecen a una comunidad bilingiie se
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les considera como tales, aunque no exista una adecuada evaluacion empirica de que esto sea
asi (Hakuta & Garcia, 1989). De hecho, ni siquiera parece haber acuerdo sobre como medir el
bilingiiismo

Una situacién como ésta no parece sorprendente si consideramos, tal y cémo se
establecid antes, que la definicién misma del bilingiiismo presenta muchas problematicas de
consenso y aun no hay una definicién aceptada por todos. Es obvio que, si no se sabe
claramente a quién se va a considerar como bilingiie mucho menos claro serd determinar en
qué grado lo es. No obstante, debe considerarse que asi como sucedié con la definicién y los
tipos bilingiies, también en el caso de la medicién del bilingiiismo es importante considerar la
cuestion en lo particular dado que la falta de consenso estd influida por la perspectiva basica

con la que se analiza al fenémeno.

Con la orientacién cognoscitiva propuesta por Chomsky (1965), basada en el punto de
vista transformacional-generativo se supone que todo ser humano posee un elaborado juego de
reglas que subyace a la naturaleza generativa de su produccién lingiiistica. Esta competencia
lingiiistica o capacidad para utilizar el lenguaje, se diferencio asi de la actuacion o conducta
lingiifstica concreta que muestra la persona, también denominada como desempefio. La
competencia lingiiistica se mide, desde esta perspectiva, por medio de “tests analiticos” que
evaldan el conocimiento que el sujeto tiene de los numerosos items o elementos aislados de la
gramética, o de los numerosos aspectos aislados de las habilidades subyacentes al lenguaje
(Sanchez-Lopez & Rodriguez de Tembleque, 1997). Particularmente, la medida del

bilingiiismo ha tenido que contestar dos preguntas fundamentales:

1) (Cudl es el nivel de competencia que el individuo tiene en cada una de sus lenguas?
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2) (Cudl de sus lenguas es la dominante?

En la prictica, tal y como se establecié en el apartado de los tipos de bilingiiismo, la
dominancia se determina a partir de la evaluaciéon de la competencia, por lo que en este
apartado nos restringiremos a la revision de la evaluaciéon de la competencia, la cual se define
cominmente como el conocimiento subyacente que se tiene de una lengua. Debe aclararse
que, la definicién y evaluacién de la competencia ha sido un tema ubicado basicamente dentro
del campo del monolingiiismo, por lo que, en el caso del bilingiiismo, no se cuenta atin con
una descripcion clara de esta competencia y menos ain con baremos o estiandares para
comparar las competencias entre distintos individuos. Tampoco se han realizado
comparaciones generalizadas entre los hablantes nativos sobre las distintas clases de
competencias (exceptuando el CI verbal) y se da por hecho que varian en su habilidad para

usar el lenguaje (Sanchez-Lopez & Rodriguez de Tembleque, 1997)

De acuerdo con Sanchez-Lépez y Rodriguez de Tembleque (1997), la competencia
lingiifstica implica el conocimiento implicito amplio de la estructura de la lengua e incluye

elementos como los siguientes:

. Conocimiento del sistema de sonidos de la lengua.

. Conocimiento del significado de las palabras.

. Habilidad para crear oraciones nuevas.

. Conocimiento de oraciones y oraciones sin sentido.

. Habilidad para distinguir entre oraciones gramaticalmente correctas e
incorrectas.
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. Habilidad para reconocer relaciones en la oracion.

. Habilidad para reconocer relaciones entre las oraciones

. Habilidad para descifrar el significado de oraciones ambiguas.

Evaluar la competencia desde la perspectiva lingiiistica, por lo tanto, implica la
utilizacién de algliin mecanismo que permita evaluar el grado de destreza que el individuo
posee en elementos como los listados y en muchos otros que, finalmente, se relacionan con el
conocimiento subyacente de la fonologia, la sintaxis, la gramética, etcétera. Como ejemplo
especifico de esta aproximacidn, se puede citar la utilizacion bastante comun del Peabody
Picture Vocabulary Test, para determinar la competencia del lenguaje, la cual es una prueba
estandarizada de vocabulario receptivo. El problema con la utilizacién de instrumentos de este
tipo es la validez de su aplicacién en poblaciones diferentes a aquéllas en las que fueron
probados. No obstante, Bialystok y Majumder (1998) consideran que puede ser ftil si no se
toman en cuenta las puntuaciones estandarizadas y no se le usa con un criterio clinico. El
problema no resuelto es que no se garantiza que las palabras usadas tengan la misma

frecuencia léxica en ambos lenguajes por las diferencias culturales ligadas al uso de cada uno.

También se hace uso de pruebas de fluencia, que incluyen pruebas de denominacion de
dibujos, completamiento de palabras, lectura en voz alta y seguimiento de instrucciones. En
tales situaciones, y bajo el andlisis lingiiistico, los tiempos de respuesta son tomados como una
indicacion de bilingiiismo equilibrado o dominante en un lenguaje. Se supone que los
bilingiies equilibrados deben tomarse aproximadamente el mismo tiempo en responder en
ambos lenguajes. Sin embargo, varios factores no lingiiisticos pueden conducir a un sujeto a

responder mds rdpidamente en un lenguaje que en otro, ademds que estas pruebas no toman en
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cuenta el contexto de uso. Otro ejemplo lo constituye la longitud media de la frase o expresion
que es una medida lingiiistica del tamafio de las expresiones entre los nifios que se encuentran
adquiriendo el lenguaje y que permite comparaciones del mismo nifio en el tiempo, y entre
nifios que adquieren el mismo lenguaje (Quay, 1995). Sin embargo, aunque esta medida es util

no se le utiliza como una medida de dominancia sino como de desarrollo en un sélo lenguaje.

Cuando, por otra parte, se toma como indicador el nimero de palabras que puede
denominar (por ejemplo) el problema de la frecuencia lIéxica surge nuevamente. La estimacion
de la frecuencia de palabras, asociaciones y sinénimos puede no representar un problema
cuando los lenguajes son similares entre si, pero presentar dificultades cuando no lo son; por
ejemplo, los lenguajes pueden diferir en el nimero de sinénimos que existen dentro de un

campo semantico dado (Romaine, 1995).

Hasta el momento la investigacion de las relaciones bilingiiismo-conciencia
metalingiifstica ha sido predominantemente fraccional y se ha centrado en la determinacion de
la competencia lingiiistica entre bilingiies de distintos tipos como el punto de partida para
determinar sus capacidades cognitivas. El problema es que la competencia lingiiistica se toma
como un constructo cerrado que no posee componentes. Ademads, sus procedimientos para
determinar el bilingiiismo de las personas han sido muy diferentes y a menudo poco claros. En
ese tenor, lanco-Worral (1972), para clasificar a sus participantes como bilingiies o
monolingiies, us6 una subprueba de vocabulario--combinada con informes no estandarizados
de los maestros y con una escala de cuatro puntos administrada a la madre, sobre el
funcionamiento lingiiistico del nifio--, de una prueba sudafricana de inteligencia, como medida
de habilidad lingiiistica; si bien no la consideré una medida del grado de competencia, sino

s6lo como un indicador “aproximado” de la misma. El problema es que no aclara la diferencia
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entre uno y otro concepto y, en el caso de las medidas adicionales, éstas no se describen con

detalle por lo que el estudio es irreplicable.

Ben-Zeev (1977), por su parte, utilizé una tarea de traduccidn para la inclusién de los
participantes en los grupos de bilingiies o monolingiies y después utilizé6 el Test de
Vocabulario en Imdgenes de Peabody (PPVT) para medir la competencia lingiiistica de los
participantes; aunque en una sola lengua. Aunque Ben-Zeev mejora en las eleccion de
instrumentos también tiene problemas en la descripcion detallada de sus instrumentos,
especificamente en lo referente a la tarea de traduccién, por lo que también resulta dificil
replicar sus resultados. Por su parte, Rosenblum y Pinker (1983) consideraron como bilingiies
a los niflos que usaban ambos lenguajes diariamente en diferentes lugares; que mostraban
equilibrio entre sus lenguas al entrevistarlos — corroborado con los datos proporcionados por
sus padres —; y, que hubieran obtenido una diferencia no mayor a 50 puntos en su ejecucién
del PPVT en ambos idiomas. En este caso, aunque se utiliza la misma prueba de vocabulario,
se hace con un fin distinto. En la investigacion precedente se usd para medir la competencia
lingiifstica de los participantes en una sola lengua y en ésta se utiliz6 para dividir al grupo en

bilingiies o monolingiies.

Otro que us6 el PPVT en su investigacion fue Diaz (1985), si bien de manera distinta a
la forma en como se habia usado antes. En su caso participaron nifios que asistian a primer
grado y al jardin de nifios en escuelas con programas bilingiies y los agrupd en aquéllos que
poseian una competencia alta y aquéllos con competencia baja en una segunda lengua. Para
realizar la evaluacién de la competencia lingiiistica administr6 a los nifios la version inglesa y
una traduccion al espafiol del PPVT, por lo que se diferencia del estudio de Ben Zeev (op cit.)

en el sentido de evaluar ambas lenguas con dicha prueba y no sélo una, como lo hizo este
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autor. El tnico caso en que los estudios son similares a otros realizados previamente es el de
Hakuta (1987), quien, evalu6 la competencia lingiiistica de los participantes, utiliz6 la version
en inglés y una adaptacion al espafiol del PPVT, de forma similar a lo realizado por Diaz (op
cit.) a nifos que asistian a primer grado y al jardin de nifios en escuelas con programas
bilingiies. La diferencia principal entre las dos investigaciones fue que en ésta tultima la

muestra incluia més grados de primaria que en el caso de Diaz.

También Bialystok (1988) investigd a nifios bilingiies equilibrados, parciales y
monolingiies utilizando el PPVT (version inglesa y traduccién al otro idioma) para medir la
competencia lingiifstica y realizar la clasificacion. Posteriormente Bialystok y Majumder
(1998), en un estudio con grupos similares, en adicién a la evaluacién de la competencia
lingiiistica con el PPVT, clasificé a los participantes como bilingiies, por su pertenencia a
escuelas bilingiies y por utilizar cada lengua en un contexto distinto — lengua dominante en el

hogar y no dominante en el exterior.

A diferencia de los estudios que utilizaron como medida bdsica de competencia una
prueba de vocabulario, Cummins (1978) clasificé a los nifios como bilingiies si en su casa se
hablaba “un poco” de una segunda lengua--aunque no aclaré que significa esto--y, si sus
maestros los habian clasificado con tres puntos, de una escala de cinco, en habilidades
expresivas en dicha lengua; es decir, si se podian expresar en la segunda lengua con poca
vacilacién aunque no tan correctamente desde un punto de vista gramatical. Ademas,
considero a los participantes como monolingiies si su fluencia en esa lengua era insignificante;
aunque tampoco aclar6 qué debe entenderse por esto ultimo. Aunque el informe de los
maestro parece una fortaleza del trabajo, el hecho de que no se mencionara con mas detalle los

criterios de la escala deja poco margen a la replicabilidad y comparacion con otros trabajos.
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De forma similar, Bialystok (1986) se basé en las evaluaciones de los maestros para
considerar a los niflos como fluentes en una segunda lengua, aunque no evalud la lengua
materna. Ademds, afirma que en su casa tales niflos hablaban sus lenguas nativas con sus
familias, pero no informa de la manera en como se determind esta situaciéon. Galambos y
Goldin-Meadow (1990), de forma similar, incluyeron a los participantes en el grupo de
bilingiies si habian sido considerados por sus maestros como bilingiies y si habian obtenido
una clasificacion ya sea de “intermedios” o de “competentes” en una “Medida de Sintaxis
Bilingiie”, la cual no fue descrita. Por su parte, en una aproximacién distinta que compara
distintos tipos de bilingiies entre si--sin la comparacién con los monolingiies--, Oren (1981),
evalué con un cuestionario para maestros si los nifios eran coordinados o compuestos, mas, sin
embargo, no evalué la competencia lingiiistica de sus participantes para verificar su
bilingiiismo. Thomas (1992) no informé haber realizado alguna medicién de las competencias
lingiifsticas de sus participantes afirmando, tan sélo, que los bilingiies provenian de hogares
bilingiies. Finalmente. De forma similar, Malakoff (1992), aunque afirmé haber comparado a
estudiantes bilingiies fluentes con no fluentes, no hizo mencién a la forma en cémo midié

dicha fluencia.

En un segundo grupo de estudios las medidas empleadas para determinar la
competencia lingiiistica de los participantes fueron mas claras ademés de que se utilizaron mas
de una medida. Asi, Masny y d'Anglejan (1985) evaluaron la competencia lingiiistica de
estudiantes de bachillerato mediante un Test Cloze y una medida compuesta de
aprovechamiento de la ensefianza de una segunda lengua en el salén de clases. Dicha medida
se compuso a partir de cinco evaluaciones — discusién oral breve sobre un topico elegido por

el estudiante; comprension lectora; presentacion oral de un tema; resumen de un texto; y una
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tarea gramatical de elecciéon. Nuevamente debe mencionarse que el autor no presentd los

detalles de dichas evaluaciones.

Finalmente, Ricciardielli (1992) al comparar a nifios bilingiies con monolingiies,
evalué su competencia lingiiistica con el PPVT y con las subpruebas de Vocabulario y
Oraciones de la prueba de Wechsler--para la segunda lengua utilizaron una traduccién de
dichas pruebas--. A partir de ellas, obtuvo una puntuacién compuesta de competencia

lingiifstica para cada lengua.

Es de resaltar que en todas las investigaciones citadas no se realizd un andlisis
especifico de las subcompetencias lingiiisticas y los resultados, a lo mds, sélo fueron utilizados
para clasificar a los participantes dentro de algin grupo de investigacion y, a partir de ello,
investigar diferencias en la conciencia metalingiiistica entre los grupos. El problema principal
de dicha aproximacién es que la comparacion de estas investigaciones resulta arriesgada, pues,
el indicador de competencia lingiiistica con el que se ha establecido el bilingiiismo de los
participantes difiere de manera importante. Ademas, no se puede estimar claramente si la
competencia de los grupos considerados como bilingiies y, determinada a partir de una dnica
medida de competencia lingiiistica, es la misma de aquellos en los que se us6 mas de un
indicador. Incluso, utilizar una medida compuesta a partir de méds de un estimador, conlleva el
supuesto de que existe una competencia general representada por la suma de las puntuaciones

obtenidas en elementos lingiiisticos distintos.

Si pensamos en la competencia lingiiistica como un constructo que puede
descomponerse en diferentes subcompetencias y que una persona puede ser competente en

unas de ellas y no en otras--y a través de sus dos lenguas--, obtener una estimacién de s6lo una
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de ellas e incluso obtener una medida compuesta, puede ser poco representativo de la
capacidad real del sujeto. Cualquier investigacién en el drea es poco valida en tanto no se
demuestre si la competencia bilingiie es homogénea o no al interior de las lenguas. Esto
implica una problemdtica importante para la investigacion y, para Francis (2002a), el estudio
de este fenémeno en poblaciones con niveles elevados de bilingiiismo, pero, con condiciones
econdmicas desfavorables, tal como la que priva en muchas poblaciones indigenas, es una

tarea pendiente.

Para poder llevar a cabo este propdsito es menester buscar una alternativa distinta que
bien puede estar representada en otra forma de considerar a la competencia lingiiistica en
particular y al bilingiiismo en general. Dicha perspectiva deberia suponer que la competencia
lingiifstica es diferencial segin se trate de los diferentes dominios de competencia
generalmente aceptadas; es decir, comprender, hablar, leer y escribir, por lo que diferentes
situaciones sociales o individuales, pueden implicar grados de variacién en tales competencias
e incluso falta de equilibrio entre ellas lo cual, es abordado con mayor énfasis desde la

perspectiva holistica.
La perspectiva holistica

Desde la perspectiva holistica--y al contrario de lo que sucede en la fraccional--, se
considera que la coexistencia de dos lenguajes en el bilingiie, y en un contexto sociocultural
especifico, produce un hablante-oyente especifico, caracteristico del contexto; una entidad
lingiifstica diferente, aunque competente. El bilingiie, ha desarrollado las competencias en dos
lenguajes--y posiblemente en un tercer sistema que es la combinacion de los dos primeros--

que el ambiente le exige (Grosjean, 1989, 1992). El bilingiie usa los dos lenguajes de forma
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separada o conjunta para diferentes propdsitos, en diferentes dreas de su vida y con diferentes
personas. Debido a ello y a que las necesidades de uso de ambos lenguajes son usualmente
distintas, el bilingiie es raramente igual o completamente fluente en los dos lenguajes. Los
niveles de competencia en un lenguaje dependen de la situacién y de qué tan necesario sea ese

lenguaje en ella, por lo que serd especifico de dominio.

Basandose en las situaciones existentes de comunicacién multilingiie, la perspectiva
holistica retoma las conductas lingiiisticas diarias de los bilingiies en su complejidad y en su
relatividad bajo un marco de referencia socio-histérico particular, por lo que constituye una
alternativa més realista sobre el fendmeno del bilingiiismo. No obstante, presenta la desventaja
--similar a su contraparte fraccional--, de suponer que la norma es el bilingiiismo (o
multilingiiismo) y que el monolingiiismo es la excepcién. Con ello parece considerarse que es
la situacién monolingiie la que es desventajosa y andmala; ademds de que cualquier
investigacion sobre los efectos del bilingiiismo en lo cognoscitivo queda cancelada, pues se
supone que tales investigaciones parten de una comparacion, a todas luces inadecuada, entre

monolingiies y bilingiies.

Para Mackey (1970) el campo del bilingiiismo es necesariamente interdisciplinario y
no soélo lingiiistico. Para él, estudiar al bilingiiismo dentro de una disciplina tan especializada
como la lingiiistica hace inevitable que se parcele en elementos separados. Esto no es lo més
adecuado puesto que manejar dos o mds lenguas no es un fendmeno del lenguaje sino de su
uso en sociedad. Las definiciones del bilingiiismo, por lo tanto, deberian partir desde el &mbito
de su uso social. De tal manera, en la postura holistica, las definiciones del bilingiiismo se

caracterizan por considerar que el lenguaje no es una entidad abstracta, sino una herramienta
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que se emplea para actos de comunicacion dentro de un marco de contacto entre lenguajes

que, por lo comin, es bicultural.

Esteva (1978, p. 9) afirma, al analizar las relaciones entre el bilingiiismo y el contexto
social, que: “Una interpretacién funcional sobre el bilingiiismo requiere colocar a éste dentro
de la perspectiva de una experiencia bicultural”. Para el autor, ser bilingiie es ser bicultural, es
vivir con dos culturas y sentirse socialmente unificado en ambas, por lo que hay que situar la
cuestion del bilingliismo dentro de un marco histérico que reconoce el encuentro y
convergencia de dos formas culturales diferentes en el seno de un misma estructura social,
reconocer que el empleo de dos lenguas es una necesidad funcional en individuos que viven
simultdneamente dos culturas. El problema estriba en cémo considerar a aquellos individuos
que, bajo un esquema de educacién formal dentro de un contexto basicamente monocultural,

logran manejar dos o mds lenguajes.

Martin-Jones y Romaine (1986) han afirmado que inclusive el fendmeno de mezcla de
codigos--en el que las oraciones combinan elementos de dos (o mas) lenguajes (Romaine,
1995)--, o la simplificacion de un lenguaje por el contacto con otro, en diferentes comunidades
lingiiisticas, representan transformaciones normales que surgen del contacto entre dos culturas
y dos lenguas distintas. Los autores inclusive consideran que la emergencia de un cédigo

mezclado deberia ser reconocida como una entidad lingiiistica por derecho propio.

Debido a lo anterior, desde esta perspectiva se evitan los criterios absolutos de
definicién. Hakuta (1986) considera que estamos forzados a considerarlo como algo
enteramente relativo debido a que el punto en que un hablante de una segunda lengua se

convierte en bilingiie es, ya sea arbitrario, o imposible de determinar. Lambert (1990, p. 202)
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afirma que, “mads alld de haber bilingiies equilibrados o perfectos, hay muestras de gente
tratando de contender con un mundo bilingiie”. De tal manera, desde esta perspectiva se
considera al bilingiiismo simplemente como la prictica de usar dos o mas lenguajes de forma
alternada (Weinreich, 1953; Mackey, 1967; Hakuta, 1986). La tendencia, por lo tanto, es
renunciar a definir el bilingliismo en términos de todo o nada y sélo deberia hablarse de
personas en contextos bilingiies, con una competencia y un desempefio particular que deberia

ser determinado de forma individual.

En todo caso, parece que el bilingliismo implica elementos tanto cognitivos como
culturales, que deberian ser tomados en cuenta al momento de tratar de decidir si una persona
debe ser considerada como bilingiie. En concordancia con esto, Mackey (1967) sugiere que
hay cuatro cuestiones que una descripcion del bilingliismo debe conjuntar: el grado, la
funcion, la alternancia y la interferencia. La cuestion del grado concierne a la competencia. La
funcion se dirige a los usos que el bilingiie da a sus lenguajes y los papeles que asumen en su
repertorio total de conducta. La alternancia se refiere al grado en que el bilingiie cambia entre
los dos lenguajes. La interferencia tiene que ver con la cantidad en la que el individuo logra

mantener sus lenguajes separados, o si éstos se fusionan.

Por otra parte, si consideramos que ser bilingiie es comunicarse con dos formas
distintas-pues quien comunica algo en el lenguaje A no lo hace de la misma manera en el
lenguaje B—y, puesto que la diferencia puede ser similar a la de cambio de cddigo verbal a
cddigo manual, ello representa un cambio cualitativo y no sélo cuantitativo. Ademds, la
expresion ultima del bilingliismo serd una funcion del desarrollo cognitivo, afectivo, social y
cultural de la persona; asi como de las lenguas involucradas; lo cual se expresard, por ende, en

la forma en que se mida o evalue este fendmeno.
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Desde posturas de corte social, hace mucho que se sabe que el bilingiie no es la suma
de dos monolingiies y que la competencia bilingiie es especifica, si bien, esta competencia no
estd adn lo suficientemente definida (Sdnchez-Lépez & Rodriguez de Tembleque, 1997). Asi,
el bilingiiismo es generalmente el resultado de una situacion de lenguas en contacto por lo que
existen diferentes caracteristicas y probleméticas asociadas a ello. Por ejemplo, el hecho de
que la mayoria de los bilingiies se hallen a si mismos en una situacion de diglosia implica un
problema para las aproximaciones lingiiisticas. Una prueba de vocabulario puede contener
items de diferentes dominios lingiiisticos, pero un bilingiie puede no usar uno de sus lenguajes
en un cierto dominio, y mds ain posiblemente no conozca las palabras relacionadas con él. Por
lo tanto, se ha supuesto que cuando se usa el habla espontdnea, es extremadamente importante
que los registros sean hechos en los lugares en donde el lenguaje analizado es regularmente

usado (Appel & Muysken, 1987)

La importancia de la suposicion precedente es atin més clara si consideramos que se ha
demostrado que las diferentes comunidades presentan patrones distintos de organizacién y uso
de los recursos lingiiisticos (Romaine, 1995), por lo que, situar dentro del contexto social a la
evaluacion de la competencia bilingiie es crucial si es que se quiere comprender al individuo
real y no sélo al ideal. Ademds, la competencia puede comprender un amplio rango de
habilidades, algunas de las cuales podrian no estar igualmente desarrolladas, dentro de una
gran variedad de lenguajes. El hecho de que los hablantes seleccionan diferentes lenguajes o
variedades de uso en diferentes situaciones muestra que no todas las variedades lingiiisticas
son iguales o aceptadas como igualmente apropiadas para su uso en todos los eventos de habla

(Romaine, 1995).
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Para Romaine (1995), mientras que Chomsky supone que la competencia lingiiistica es
invariante, la sociolingiiistica tiene que tratar con los problemas de la inequidad en el uso del
lenguaje. Esto puede ser el reflejo, por una parte, de la distribucién diferencial de las lenguas
y, por la otra, de la competencia diferencial de los individuos. Teniendo en cuenta lo anterior,
es que se puede comprender que lo que para la perspectiva fraccional representa un sintoma de
una inadecuada adquisicion de la L2, desde la perspectiva holistica, puede ser visto como una
forma natural de comunicacién, que depende del contexto sociohistorico y que simplemente se

expresa como una variedad de contacto entre las dos lenguas.

Por lo tanto y de acuerdo con Romaine (idem), la competencia comunicativa deberia
ser incluida como otro tipo de habilidad; pues en el marco de un contexto social determinado,
una persona cuyas habilidades productivas no son tan buenas como las comprensivas, podria
ser calificado por su comunidad como un buen hablante de acuerdo con las normas sociales de
interacciéon. Un ejemplo de ello lo representan las escalas de valoracién; que incluyen
entrevistas, escalas de uso de lenguaje y escalas de autovaloracion. En estas ultimas, se les
pide a los individuos que evaliien su habilidad con un lenguaje en relacién con diferentes
habilidades, después se obtiene una puntuacion que si es cercana a cero nos indica que se trata
de un bilingiie equilibrado. Para Romaine, la puntuacién obtenida, cuando se aleja de cero, nos
habla de desigualdad en la habilidad entre dos lenguajes, pero no dice nada de la naturaleza de
dicha falta de equilibrio. Ademads, la fiabilidad de la medida estd influenciada por diferentes
variables tal como la actitud de la persona hacia un lenguaje particular y por el estatus relativo

de los lenguajes involucrados en un contexto particular.

Como una forma de evaluacién més cualitativa, el autor promueve que los nifios que

investiga mantengan un diario de lenguaje, en el que deben anotar sus usos diarios de los
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lenguajes que hablan. Esta forma de medicion revela varios aspectos sobre las etiquetas que
los niflos usan para sus lenguajes y las percepciones de los nifios sobre lo que cuenta como
lenguajes separados. Ademads, muchos los diarios pueden revelar diferentes patrones de uso de
lenguaje en relacion a factores como interlocutor, contexto y topico. También usa tareas de la
descripcion de laminas, o seguir instrucciones para encontrar un sitio en un mapa de un pueblo

pequeno.

Ahora bien, debido a que, desde el punto de vista holistico, la nocién misma de
equilibrio y dominancia es puesta en tela de juicio, la evaluacién con fines comparativos es
generalmente evitada o negada. Se considera que los bilingiies raramente son igualmente
fluentes en ambos lenguajes en todos los topicos, puesto que la colocacién de las funciones de
los lenguajes en la sociedad estd normalmente en una situacioén de falta de equilibrio y en una
distribucién complementaria--ninguna sociedad necesita dos lenguajes para el mismo conjunto
de funciones--por lo que es dudoso que el bilingiiismo por si mismo pueda ser medido sin
tomar en cuenta la situacién en la que es funcional para un individuo determinado. En cierta
situacién un individuo puede carecer de equilibrio entre sus lenguas y, sin embargo, ser
socialmente competente en las situaciones especificas en las que usa ambas lenguas. Desde
esta perspectiva, la nocién de bilingiiismo equilibrado es “ideal”, es en gran medida un
artefacto de una perspectiva tedrica (la lingiiistica) que toma al monolingiie como su punto de

referencia (Romaine, 1995).

Aunque, la perspectiva sociolingiiistica (Romaine, 1995) se ha revelado como una
forma importante de evaluar la competencia lingiiistica de los individuos, parece que la
tendencia, en todo caso, no es a aceptar por completo esta perspectiva, sino a desarrollar en

paralelo una orientacién més holistica en el estudio de las dos lenguas, que considera crucial,
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para la adecuada medida y descripcién del bilingiiismo, el tener en cuenta el contexto
sociocultural en que ese bilingiiismo existe y las normas de la comunidad en el uso del
lenguaje en los distintos dmbitos. Por ejemplo, la historia lingiiistica de un sujeto es un
elemento de suma importancia si se trata de un bilingiie cuya lengua materna es extranjera en
la comunidad en donde él vive, que se ha escolarizado en su L2 y nunca ha aprendido a
escribir en su L1, lengua que sélo utiliza la familia; en este caso podemos esperar un bilingiie
con dominancia en su L2 (Sanchez-Lopez & Rodriguez de Tembleque, 1997). La
consideracion de los elementos sociales dentro del bilingiiismo, no obstante, es sélo uno mas
de los aspectos que conforman al fendmeno, fenémeno que finalmente se vive de forma
individual por lo que éste debe ser analizado en términos de los usos comunicativos del sujeto

en relacion con sus capacidades.

La medicion del bilingiiismo desde una perspectiva holistica, se centra en el resultado
total del lenguaje y pone mayor énfasis en las habilidades comunicativas globales de las
personas en el proceso de aprendizaje de sus dos lenguajes. Es decir, se centra en lo que la
persona puede hacer con el lenguaje, en las tareas que puede realizar y codmo las realiza, o en
otras palabras, en la conducta lingiiistica total y sus resultados (Sédnchez-Lopez & Rodriguez
de Tembleque, 1997). Ademads, debido que las habilidades lingiiisticas de los bilingiies pueden
no ser las mismas para ambos lenguajes y en cada nivel lingiiistico, el desempefio debe ser
evaluado en diferentes dreas. Mackey (1968) provee una matriz que ilustra las habilidades y

los niveles que, desde su punto de vista, deben ser evaluados en los lenguajes A y B (tabla 3)

Desde esta postura, se establece de forma particular la medicién del componente del

desempefio del lenguaje, o competencia comunicativa--en oposicion a la competencia
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lingiiistica de Chomsky--,que incluye: la capacidad para usar el lenguaje de manera adecuada,
llevar a cabo acciones o conductas sirviéndose del lenguaje y observar reglas complejas en la

interaccion con diferentes interlocutores.

Tabla 3. Medida del grado de bilingiiismo

Habilidad Nivel
Fonol6gico/gramatical Léxico Semantico  Estilistico  Grafico
Comprension
Lectura
Produccién
Escritura

Frawley y Lantolf (1985), critican al modelo lingiiistico de anélisis de la narrativa de
las personas que se encuentran adquiriendo una segunda lengua--predominante en la
perspectiva holistica--y, afirman que dicho andlisis se basa en el modelo platénico de la
actividad discursiva, el cual supone que el procesamiento del discurso puede ser explicable por
una posesion del individuo de la totalidad del conocimiento — previo a la tarea — que es
activada por la tarea e implementada en el procesamiento del input de la misma. Dicho
modelo, al dar cuenta de los datos por estructuras prearticuladas, describe no lo que los
humanos realmente hacen en el procesamiento del discurso, sino lo que deben hacer. Para
ellos, los modelos platénicos se preocupan mds del uso tedrico del lenguaje que del uso real
del lenguaje, por lo que proponen que la actividad discursiva deba ser analizada en el contexto
de la actividad del individuo; dado que la competencia es un tarea relacionada con la actividad
y no una funcién de algiin conocimiento estatico que pueda ser traido de forma categorica a la

conciencia a través de la tarea.

Retomando los postulados epistemoldgicos de Vygotski (1934/2001, 1978), los autores
suponen que, de acuerdo con el principio del microandlisis, el anédlisis debe realizarse en las

instancias actuales del discurso del individuo, mientras que, segun el principio
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complementario del anélisis, se deben discutir las formas lingiiisticas del discurso en términos
de los papeles que juegan en la actividad de relatar un discurso, no en términos de las formas
como formas puras. Asi, las formas puras no son de interés intrinseco; las fuentes de las
formas son intrinsecamente interesantes y pueden ser articuladas sélo en términos de las
funciones que esas formas toman en el acto discursivo. Cabe mencionar que, para los autores
son inadecuados los intentos de cuantificacién de los resultados, debido a que la retdrica
estadistica occidental se basa en el concepto de la media, que por definicién excluye al
individuo, el cual es de primaria importancia en dicha teoria, por lo que las instancias del

discurso individual son los tinicos objetos vélidos de anélisis.

Aunque la critica es importante en el sentido de que toma en cuenta al desempeio del
individuo dentro del contexto de su actividad, no s6lo en cuanto al discurso sino también en
otras tareas comunicativas habituales entre las personas, quizd es demasiado radical negar la
importancia de la investigacion de la forma del lenguaje como un objeto vadlido de
investigaciéon. En todo caso, es claro que existen diferentes formas de investigacion del
fendmeno, pues existen diferentes niveles en el mismo y, en ese sentido, tanto la investigacion
de la forma como la del uso es importante; si bien, también debe serlo una aproximacién que

trate de dar cuenta del fenémeno de forma holistica y dindmica.

Tenemos que considerar, ademds, de que cuando de dos lenguajes se trata parece haber
consenso en que existe una relacion de interdependencia entre un primer lenguaje (L1) y un
segundo lenguaje (L2) y entre los conocimientos y las habilidades aprendidas a través de una
L1 y una L2. Cummins (1976), por ejemplo, siguiendo la hipétesis de que los dominios
cognitivo y lingiiistico son auténomos e interactian en diferentes maneras, propone la

existencia de una Competencia de Superficie y de una Competencia Subyacente Comiun. La
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Competencia de Superficie se refiere a las caracteristicas visibles del lenguaje que son
relativamente faciles de medir; por ejemplo, la pronunciacion, el vocabulario, la gramatica, la
fluencia, etc., mientras que la Competencia Subyacente Comun es la habilidad para hacer uso
efectivo de las funciones cognitivas del lenguaje; es decir, para usar el lenguaje como un
instrumento efectivo de pensamiento y de representar las operaciones cognitivas por medio del
lenguaje (Martin-Jones & Romaine, 1986). Dicha competencia subyacente, debe mencionarse,
representa ciertos principios y limitaciones universales abstractos comunes a todos los
lenguajes naturales (la Gramética Universal de Chomsky) y en la que, en dependencia de las
coincidencias tipoldgicas de superficie, la L1 y la L2 se sobrepondrdan en mayor o menor

medida (Francis, 2000)

Debe mencionarse que Francis (2000) ha propuesto que las relaciones entre dos
lenguas parecen descansar en el denominado Sistema de Operaciéon Central conceptuado
inicialmente por Baker (1996), en el sentido de que el desarrollo cognitivo procede de forma
separada pero mantiene una continua interaccion con la facultad del lenguaje.
Independientemente del lenguaje en el que la persona opera, los pensamientos que acompafian
al hablar, entender, leer y escribir, provienen del mismo motor central. Cuando una persona
conoce dos o mds lenguajes, s6lo hay una fuente integrada de pensamiento. El Sistema de
Operacion Central representaria, en este sentido, a la Competencia Subyacente Comtin; que en
esencia es una clase de almacén conceptual no verbal compartido--considerando que las

habilidades mencionadas no pertenecen o residen estrictamente en uno u otro lenguaje.

La Competencia de Superficie, por su parte, se dividiria en las Habilidades
Comunicativas Interpersonales Bésicas y la Competencia Lingiiistica Académico-Cognitiva

(Francis, 2000). Las Habilidades Comunicativas Interpersonales Basicas son manifestaciones
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sin demanda cognitiva de la competencia del lenguaje en situaciones interpersonales. La
Competencia Lingiiistica Cognitivo Académica se refiere a aquellos aspectos del lenguaje que
estan relacionados cercanamente al desarrollo de las habilidades de alfabetizacién en una L1 y
en una L2; estos aspectos estdn especificados como: (1) conocimiento vocabulario-conceptual;
(2) conciencia metalingiiistica; y (3) la habilidad para producir discurso descontextualizado,
hablado o escrito (Cummins, 1980). Un elemento esencial de este elemento es que, se
desarrolla en el aprendizaje formal, y que se refiere a experiencias discursivas que operan
fuera del contexto; es decir, de aquellos usos comunicativos altamente descontextualizados

que se manejan en la escuela.

La Competencia Lingiiistica Cognitivo Académica involucra alguna dimensién
translingiifstica universal, de competencia que, una vez adquirida, puede ser transferida a
cualquier lenguaje. El bajo desempeiio académico de los nifios de comunidades minoritarias se
deberia, dados estos principios, a la insuficiencia en la instruccién por medio de la L1; es
decir, a que no se tiene la oportunidad de desarrollar una Competencia Lingiiistica Cognitivo
Académica adecuada en la L1 antes de ser introducido en la alfabetizacién en la L2 (Martin-
Jones & Romaine, 1986). Asi, los bilingiies expresan su competencia lingiiistica en dos
formas, la nativa y la de la L2. Los conceptos de un lenguaje son transferidos al otro, y entre
mads fuerte sea la base cognitiva del primero, la transicion serd mds facil hacia el segundo. De
este modo, las competencias discursivas, los desempefios en la comprension de textos, los
esquemas formales, y las habilidades organizacionales son aprendidas a través de uso del
lenguaje en una L1 o en una L2, o incluso en formas no lingiiisticas, dado que, mdas que
transferencia de una L1 a una L2 o viceversa, se accede a dichas habilidades desde la

Competencia Subyacente Comun.
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Como se puede apreciar, una perspectiva holistica debe exigir la integracion de los
niveles de medicién: lingiiistico, psicolégico y social, en forma sistémica y no sélo
taxondmica, lo cual ain es una tarea pendiente en el bilingiiismo. A ello pueden contribuir
aproximaciones interesantes desde el monolingiiismo que pueden ser utilizadas en este dmbito.
Canale y Swain (1980), en principio, proponen un modelo de competencia en el lenguaje que

incluye tres tipos de competencias relacionadas:

. Competencia gramatical: conocimiento de elementos léxicos y reglas de
morfologia, sintaxis, semdntica de la oracidén gramatical y fonologia.

. Competencia socio-lingiiistica: reglas socioculturales de la utilizacién del
lenguaje y reglas del discurso.

. Competencia estratégica: estrategias de la comunicacion verbal y no verbal.

El problema con esta propuesta es que si bien se reconoce la existencia de diferentes
niveles o tipos de competencias, no parece existir un nexo entre ellas. Otra aproximacién mas
integradora es la de Bachman (1990), quien propone el modelo de “capacidad comunicativa de
lenguaje”, con el objeto de proporcionar una base para el desarrollo y utilizaciéon de las
pruebas de lenguaje, e incluye tanto el trabajo llevado a cabo en el drea de la evaluacion de la
destreza gramatical o de la forma, como el realizado en el 4rea de la competencia

comunicativa. Los componentes del modelo son:

. Las estructuras de conocimientos (conocimientos generales, del mundo) y
competencia lingiiistica (conocimiento de la lengua).
. La competencia estratégica, que seria la capacidad para poner en practica los

dos componentes anteriores en el uso comunicativo contextualizado.
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. Los mecanismos psicoldgicos, por su parte, también son un componente de la
capacidad lingiiistica e incluyen los procesos neurolégicos y psicoldgicos implicados en la
ejecucion real del acto del lenguaje.

. El contexto de la situacion donde se produce.

Finalmente, resulta claro después de lo establecido hasta el momento que, desde un
punto de vista holistico, la perspectiva fraccional es muy criticable, sobre todo, si
consideramos que es sumamente relativo hablar de un hablante monolingiie ideal, puesto que
en la practica, las diferentes comunidades presentan patrones distintos de organizacién y uso
de los recursos de una misma lengua. De acuerdo con Romaine (1995), la competencia puede
comprender un amplio rango de habilidades, algunas de las cuales podrian no estar igualmente
desarrolladas, dentro de una gran variedad de lenguajes. El hecho de que los hablantes
seleccionen diferentes lenguajes o variedades de uso en diferentes situaciones muestra que no
todas las variedades lingiiisticas son iguales o aceptadas como igualmente apropiadas para su

uso en todos los eventos de habla.

Sobre todo, en sociedades multiculturales y con diferentes estratificaciones sociales, el
multilingiiismo no es una caracteristica incidental del uso del lenguaje, sino un factor central y
una fuerza organizativa de la vida diaria. Por ejemplo, en la mayor parte de la India, el
monolingiiismo seria problemdtico dadas las normas y expectativas de manejo de varios
idiomas y variedades de los mismos, que necesita una persona a fin de contender con las
necesidades de la vida diaria que le imponen la existencia de 22 lenguajes oficiales y 844
dialectos distintos (National Portal of India, 2005). De igual manera, ain en el &mbito de una
comunidad especifica, entre los individuos mismos se dan patrones distintos de uso de los

recursos lingiiisticos, por lo que, designar con claridad quién constituye un monolingiie ideal
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es una tarea bastante relativa; sobre todo si consideramos la dimensién del desempefio y no

solo el de la competencia subyacente.

De hecho, desde el punto de vista holistico parece haber una renuncia a diferenciar
entre bilingliismo equilibrado y dominante, pues se considera que hacerlo implica realizar una
practica discriminatoria al considerar una situacion ideal de competencia versus otras
situaciones anormales o inadecuadas. Romaine (1995), por ejemplo, considera que las ideas
acerca del bilingiiismo han sido influenciadas de forma adversa por el uso de términos como
“el bilinglie ideal”, “bilingiiismo completo”, bilingiiismo equilibrado”, etc., debido a que
implican que hay otros tipos de bilingiiismo que no son ideales, completos o equilibrados.
Bajo tal perspectiva, inclusive es inevitable que el bilingiiismo en si haya sido considerado
como algo inherentemente problemaético y que representa un modo indeseable de habla de una

comunidad y de un individuo.

Es claro que la medicién en el bilingiiismo es un problema complejo y que involucra
diferentes niveles del fendmeno que se relacionan de modos distintos. Desde un punto de vista
holistico podemos retomar, a manera de resumen, lo dicho por Sanchez-Lopez y Rodriguez de
Tembleque (1997), sobre la evaluacion del bilingiiismo; a saber: (1) el concepto de
bilingiiismo como “un control nativo de las dos lenguas” parece no ser realista; (2) para
evaluar el bilingliismo, se debe tener en cuenta toda una serie de aspectos socioldgicos,
ademds de los lingiiisticos y psicoldgicos; (3) etiquetar a los bilingiies como dominantes o
equilibrados puede tener interés para la evaluacion del bilingiiismo pero no aporta mucho a la
situacion del habla; (4) para evaluar la competencia lingiiistica de un nifio bilingiie, hay que
tener en cuenta las reglas lingiiisticas de la comunidad a la que pertenece; (5) cuando se dice

que una competencia lingiifstica es dominante, se debe especificar a qué drea del lenguaje nos
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referimos; (6) una persona bilingiie puede ser dominante en un drea de actividad en una lengua
y, en otras dreas, ser dominante en la otra y; (7) los resultados de la medida de la competencia
lingiifstica, sobre todo en los nifios, deben ser comparados con las opiniones de las personas

que le conocen bien como sus padres y profesores.

Con respecto a la investigaciéon de la conciencia metalingiiistica en el bilingiiismo
desde la perspectiva holistica, solamente Francis (1998, 1999, 2002a) se puede ubicar como
representante de ella. En primer término selecciond a sus participantes--provenientes de una
comunidad indigena en México--basdndose en la opinién de los maestros de los nifios
utilizando dos criterios: (1) la habilidad para entender y seguir instrucciones en espaiiol y
ndhuatl y, (2) que sus habilidades de lectura estuvieran dentro o por arriba del promedio.
Posteriormente utiliz6 su “Entrevista Bilingiie” — consistente de tareas de vocabulario,
conversacion y narrativa — para evaluar la competencia lingiiistica de los nifios. La diferencia
de los trabajos de Francis con los realizados desde la perspectiva fraccional es que él supone
que diferentes aspectos de la evaluacion del lenguaje podrian relacionarse de maneras distintas
con las medidas de conciencia metalingiiistica. y en sus resultados encuentra apoyo para esta

suposicion.

Francis (1994), asi mismo, toma en cuenta el contexto sociolingiiistico en la discusién
y confirmacion de sus resultados. De hecho realiz6 una serie de observaciones etnograficas
sistematicas durante actividades recreativas informales, ademas de obtener autoinformes e
historias de adquisicién del lenguaje de sus participantes como un medio que podria
denominarse ecoldgico para la confirmacion de sus resultados. Ademds, también analiz6 los
mismos en funcién del grado escolar. De interés particular es que el autor afirma que existe en

sus datos apoyo para la hipétesis de que existirdn beneficios en el bilingiiismo incluso ante
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condiciones socioeconémicas de pobreza (Francis, 1999). Tal vez lo mds criticable de sus
trabajos es la falta de estandarizacién de sus instrumentos; lo cual es entendible por basarse en

una metodologia de corte cualitativa.

En sintesis, lo que nos deja la revision de ambas perspectivas es que, el bilingiiismo no
es un fendmeno unitario, sino que se compone de variados elementos que le dan su forma
final. En esta forma final, tanto los elementos lingiiisticos como los psicoldgicos y los sociales
juegan un papel particular dependiendo de la persona, el contexto y el tiempo especifico de
observacion del fenémeno. Es, pues, un fenémeno dindmico, complejo y multivariado que no
se agota en la consideracién de un sélo elemento (dominio, edad de adquisicidn, etc.), por lo
que su estudio debe, en forma ideal, tener en cuenta las distintas variaciones que el fenémeno
puede tomar si consideramos las posibles condiciones resultantes de combinar las diferentes

variables ligadas al bilingiliismo entre si.

No se trata de negar lo que se ha hecho desde la perspectiva fraccional--que es mucho
y muy importante--sino de avanzar hacia la integracion de lo que hasta ahora se ha abordado
de forma parcial o separada. En el caso del presente trabajo la perspectiva holistica se
encuentra en su base aunque, debe mencionarse que, en términos metodoldgicos, dado que en
la forma descrita tiende a negar la investigacién comparativa y el tema de la competencia
lingiifstica como un elemento importante en la consideracion de la competencia
metalingiifstica, resulta mas apropiado utilizar una aproximacién complementaria que, siendo
también holistica, permite abordar la cuestion desde una postura cuantitativa que parte de las
variables pero que va hacia las personas como todos integrados. Tal aproximacién es la de la
Ciencia del Desarrollo y de la perspectiva centrada en personas que se presenta a

continuacion.
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La ciencia del desarrollo

Considerando al bilingiiismo como un fendmeno dindmico, complejo y multivariado, la
postura centrada en personas (Magnusson, 1998) halla su base en la perspectiva psicoldgica
integrada u holistica de la Ciencia del Desarrollo (Cairns, Elder y Costello, 1996; Magnusson
& Cairns, 1996). Es una opcién tedrico-metodoldgica que viene a situarse como una
alternativa para el estudio de dicho fenémeno y que bien podria contribuir a dotar de sentido a
las investigaciones que, en el ambito de la conciencia metalingiiistica, se han encontrado hasta

el momento.

De acuerdo a el Consorcio de Carolina sobre el Desarrollo Humano (Cairns, Elder y
Costello, 1996), la ciencia del desarrollo es una sintesis nueva que comienza a expresarse a
partir de los trabajos de Baldwin, Cottrell, Piaget, Lewin y Vygotski y desde areas como la
investigacién longitudinal, los estudios sobre el cambio contextual en el curso de vida, el
desarrollo cognitivo y la psicobiologia del desarrollo. La nueva sintesis pretende guiar la
investigacién sobre el desarrollo en las disciplinas sociales, psicoldgicas y bioconductuales,
intentando con ello lograr la unificacién de los criterios, conceptos y hallazgos que, de
diferentes maneras, se desarrollan en tales disciplinas. Tal sintesis se basa en la consideracién
de que el desarrollo es un interjuego dindmico de diferentes procesos que se producen dentro
de marcos de referencia temporoespaciales, con multiples niveles de andlisis, tanto

horizontales como verticales, y en diferentes contextos.

La ciencia del desarrollo asume que la forma en cdmo una persona funciona y se
desarrolla puede ser mejor descrita como un proceso complejo y dindmico que refleja la

confluencia sistémica, dindmica y multidireccional de lo genético, conductual, e histérico-
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cultural a través del tiempo (Magnusson, 1998; Magnusson y Cairns, 1996). Los individuos
son vistos bajo una perspectiva holistica emergente; como unidades integrales que son
dindmicas y cambian con el tiempo (Cairns, Elder y Costello, 1996). Para el Consorcio,
reconocer la complejidad del desarrollo es el primer paso hacia el entendimiento de su
coherencia y simplicidad. Magnusson y Cairns (1996), afirman que un principio central del
marco de referencia holistico es que la persona no es un ente pasivo, sino una parte activa y
propositiva de un sistema complejo e integrado persona-ambiente, por lo que no es posible
entender a las personas sin conocer el ambiente y viceversa. La relacion es, de hecho,
bidireccional de tal manera que lo cultural influye sobre lo cognitivo y lo cognitivo influye

sobre lo cultural (Tudge, Putnam y Valsiner, 1996).

Magnusson y Cairns (1996) resumen en siete principios generales las caracteristicas

basicas de lo que se entiende por desarrollo bajo esta nueva perspectiva de sintesis:

1. Un individuo se desarrolla y funciona psicolégicamente como un organismo
integrado. Las contribuciones de la maduracidn, la experiencia y la cultura, se
fusionan en la ontogenia. No hay funcionamiento y desarrollo de aspectos
especificos en aislado y por ello deben ser incluidos en el andlisis de la

totalidad.

Aunque este principio requiere de la creacion de métodos integrados para clarificar el
desarrollo de las personas en su contexto social particular, no se trata simplemente de otra
aproximacion holistica sino de una que requiere de los investigadores la evaluacion simultdnea
de dos o tres niveles de influencia bajo un andlisis sistémico que abarque los niveles

estudiados.
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2. Un individuo se desarrolla y funciona dentro de un proceso de interaccion
dindmico (bidireccional), continuo, y preciso (sincrénico) con su ambiente,

incluyendo sus relaciones con otros individuos, grupos y con la subcultura.

De acuerdo a Magnusson y Cairns (1996), la idea de bidireccionalidad es la personificacién
del modelo de Bronfenbrenner de la ecologia social y de la propuesta de Magnusson (1985) de
que la persona es un agente activo y propositivo en interaccién continua y momento a
momento con el mundo social asi como con el mundo no social. Interaccién, por su parte,
mediada a través de su sistema mental. En términos metodoldgicos este principio implicaria la
necesidad de analizar como es que los subsistemas cognitivo-emocionales mediacionales del
individuo se desarrollan a través de la maduracién y la experiencia y como funcién en la

interaccion.

3. El funcionamiento individual depende de y a su vez influencia las interacciones
reciprocas entre los subsistemas al interior del individuo; a saber, la
organizacion, a través del tiempo, de los factores de interaccién cognitivo—
perceptuales, emocionales, fisiolégicos, morfolégicos, perceptivos 'y

neurobioldgicos.
4. Durante la ontogenia surgen nuevos patrones de funcionamiento individual.

El que durante el transcurso de la vida de una persona ciertas acciones y pensamientos
emerjan en forma totalmente novedosa, ya sea en patrones existentes o en otros
completamente nuevos, e incluso que los patrones se modifiquen y cambien en diferentes
momentos, implica la necesidad de reconocer que el desarrollo de un individuo no puede ser

significativamente analizado, explicado o entendido en términos de variables unicas o de
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relaciones entre variables tnicas, expresadas como correlaciones. Esto significa que el
organismo en su totalidad sufre transformaciones continuas en nuevos patrones dependiendo
de qué factores se encuentran en operacion, sus papeles relativos y su significado psicolégico

para la totalidad.

5. Las diferencias en el rango de desarrollo pueden producir diferencias mayores
en la organizacién y configuracion de las funciones psicoldgicas. El rango del
desarrollo de los componentes individuales puede ser acelerado o retrasarse con

respecto a otras funciones.

Este principio hace referencia directamente a que el desarrollo individual refleja un mosaico
de trayectorias ontogenéticas. Bésico en ello es la asuncion de que las trayectorias del
desarrollo son relativas en tiempo y espacio: contribuyen y reflejan los cambios temporales en
la cultura y la sociedad. Los patrones de adaptacion representan interacciones entre niveles

distintos tanto al interior como en el exterior de la persona.

6. Los patrones del funcionamiento psicoldgico se desarrollan como sistemas
dindmicos en el hecho de que pueden ser extremadamente sensibles a las
condiciones bajo las cuales fueron formados. La emergencia de patrones
psicoldgicos no pueden ser explicados tan s6lo en términos de la organizacion
jerarquica de sistemas mds elementales, ni pueden ser reducidos a experiencias

anteriores mas simples o a unidades bioldgicas basicas.

Durante los periodos de organizacién y reorganizacion, las caracteristicas preexistentes del
individuo y las nuevas caracteristicas del ambiente se alinean y sincronizan en formas que

potencian el funcionamiento del individuo y la acomodacién. Aunque aparentemente cadtica,
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tales transformaciones se rigen por leyes psicoldgicas y tienen un orden matematico que

pueden ser encontrados en el andlisis de dichas transformaciones.

7. La conservacién en el desarrollo estd basada en coacciones exteriores e
interiores de fuerzas correlacionadas. El resultado es que el funcionamiento
social y cognitivo tiende a ser organizado y conservador a pesar del cambio

continuo.

En consonancia con los principios expuesto, la nueva ciencia del desarrollo hace uso de
estrategias de investigacion comparativas, transculturales e intergeneracionales en unién con
métodos experimentales corrientes. Si bien, Magnusson y Cairns (idem) reconocen que la
investigaciéon en desarrollo requiere la utilizacion de un amplio rango de disefios de
investigacion--experimentales, naturalistas y comparativos--, es la investigacién longitudinal
la que forma el corazén de este tipo de investigacion, debido a que se requiere de ella para
trazar las trayectorias del cambio. Pero ademds, como el cambio no se restringe a la ontogenia,
sino que involucra cambios generacionales, los estudios longitudinales deben extenderse
cuanto sea necesario en el tiempo e incluso tomar la forma de investigaciones

transgeneracionales.

En cuanto a las herramientas de anélisis de datos , debe mencionarse que dado los multiples
niveles de interacciones entre variables que se encuentran en la trayectorias de desarrollo, los
instrumentos estadisticos deberian ser igualmente complejos, y sin embargo la mayoria de los
estadigrafos utilizados reducen el impacto del cambio a partir del desarrollo, ademés de que al

basarse en la media aritmética, disminuyen o incluso borran por completo el desarrollo
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individual de los andlisis, siendo que justamente son las trayectorias individuales las que

interesan de forma particular a la ciencia del desarrollo.

Otro tema de igual o mayor importancia es el de la unidad de andlisis apropiada. De particular
relevancia para el presente trabajo es el que Magnusson y Cairns (idem) afirman que el
andlisis basado en personas, contrario al basado en variables--o en conjuncién--, se muestra
como una mejor opcion para la investigacion en desarrollo. Asi, con relacion al bilingiiismo, la
postura fraccional se asemeja a la perspectiva orientada en variables. De acuerdo a Magnusson
(1998), esta perspectiva se ocupa de la relaciéon entre variables estudiadas a través de los
individuos por la aplicacién de métodos estadisticos. Su foco de interés es una tnica variable o
combinacion de variables, sus interrelaciones y sus relaciones con un criterio especifico. Un
supuesto basico de esta postura es que las medidas de la relaciones entre variables estudiadas a
través de los individuos son validas para la relaciones entre las variables al interior del
individuo. En esta aproximacién se busca ubicar al individuo con relacién a dichas variables
mediante la aplicaciéon de métodos estadisticos que, cominmente, toman como base al modelo
lineal y que, entre otros elementos, tiene problemas en considerar la existencia de
interacciones entre variables de diferentes niveles. Asi mismo tiene dificultades en considerar
la naturaleza del fenémeno a que hacen referencia los datos, lo que en términos reales significa
ignorar al individuo puesto que, en primer término, se basa en el concepto de la media, que
por definicién excluye al individuo (Frawley y Lantolf, 1985) y, en segundo término, soslaya
el hecho de que lo que distingue a una persona de otra es su constelacion especifica de
posiciones de las diferentes dimensiones latentes que lo componen y no la relacién a otras

posiciones en la misma dimension (Magnusson, 1998).
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Por su parte, la postura holistica representa mds adecuadamente a una orientacién
centrada en personas. Este punto de vista implica una vison holistica sobre el funcionamiento
y desarrollo individual; sobre el individuo como un todo organizado. Como se anot6 arriba, la
totalidad deriva sus caracteristicas y propiedades comunes de la interacciéon entre los
elementos involucrados y no del efecto de partes aisladas sobre la totalidad. Por lo tanto, la
totalidad tiene propiedades que no pueden ser derivadas de la investigacion de una variable
seguida de otra. El objetivo es descubrir las configuraciones distintivas de los factores en
operacion, que caracterizan el funcionamiento y desarrollo de cada individuo, en los diferentes

niveles del sistema jerarquico total (Magnusson, 1998).

En la aproximacion basada en personas, las preguntas son formuladas y contestadas en
términos de individuos, los cuales son agrupados dentro de categorias homogéneas con
respecto a las similitudes y diferencias en sus perfiles basados en valores de variables
relevantes al problema en consideracién. Esto no significa que la persona tenga que ser
estudiada en su totalidad; sino que se tiene que identificar el nivel apropiado para las
estructuras y procesos bajo consideracion, escogiendo los datos adecuados para ese nivel e
interpretando los resultados con referencia a un marco tedrico holistico. De hecho el
Consorcio de Carolina sobre el Desarrollo Humano, en general, asume que se debe investigar,
por lo menos, en los niveles adyacentes al foco principal de la atencién y que esto debe
realizarse en el tiempo puesto que una aproximacion sistémica no siempre es desarrollista
mientras que una aproximacién desarrollista necesariamente involucra el estudio de los

sistemas en el tiempo.

Esta perspectiva busca establecer la manera en cémo una serie de variables se

combinan en un patron especifico en un individuo particular. El énfasis se da, por lo tanto en
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las diferencias individuales y no en las similitudes. La diferencia con la aproximacién en
variables es, que en ésta, “cada dato por separado deriva su significado psicoldgico a partir de
su posicion relativa a las posiciones de otros individuos en la misma dimension, mientras que
en la perspectiva centrada en personas, cada dato tnico deriva su significado psicolégico del
lugar que toma en un patrén de datos dentro del mismo individuo representando su o sus
posiciones sobre las dimensiones latentes bajo estudio” (Magnusson, 1998, p. 52).
Metodolégicamente, tales supuestos implican el uso de métodos estadisticos que permiten

andlisis en términos de patrones tales como el andlisis de racimos, entre otras.

El que la perspectiva centrada en personas esté directamente unida a la perspectiva
holistica en el bilingiiismo, se apoya en afirmaciones atin vigentes como la de Ianco-Worral
(1972) quien afirmaba que, no hay evidencia empirica de que los descubrimientos de Leopold
puedan ser generalizables a otros niflos bilingiies que crecen bajo circunstancias similares o
diferentes a los de su hija. Para él, una diferente, aunque sobrepuesta, constelacion de
variables puede definir cada tipo de adquisicion del lenguaje bilingiie y esto, a su vez,
relacionarse con aspectos del desarrollo cognitivo. Sin embargo, dicho fendmeno no se ha
entendido de esa manera y, a lo largo de la historia, han preponderado las posturas parciales
que tratan de explicarle desde posiciones reduccionistas. Contrariamente, es probable que la
manera en cdmo se exprese el bilingliismo, esté relacionado con la forma del ser bilingiie en
los diferentes dmbitos de actividad del nifio. Es por ello, que la explicacion acerca de como se
expresa el bilingiiismo y la cultura de una comunidad bilingiie, es un elemento sumamente
importante y un prerrequisito en cualquier investigacion sobre el tema de la relacion entre el
bilingiiismo y los factores cognitivos, y en cualquier investigacion que tenga como objetivo la

evaluacion del desarrollo, tal y como lo afirman Cairns, Elder y Costello (1996).
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Es debido a lo anterior que las comparaciones de la competencia entre bilingiies y
monolingiies (la perspectiva fraccional) tienen la dificultad de que podrian estar comparando
configuraciones distintas. Puede ser vélido si lo que se quiere es observar las diferencias en el
desarrollo del nifio cuando se considera la variable bilingiiismo o monolingiiismo. No es
adecuada si la comparaciéon busca establecer un juicio sobre una linea base ideal
(monolingiiismo). Esto es todavia mds claro si se considera la posibilidad hecha patente por
varios autores de que entre los monolingiies mismos no hay un patréon absoluto de
competencia lingiiistica (Appel y Muysken, 1987; Martin-Jones y Romaine, 1986; Sdnchez y

Rodriguez, 1997).

Metodolégicamente, el problema de la comparacién, de acuerdo a Diaz (1985), puede
evitarse por una parte si se utilizan disefios intragrupo con muestras de bilingiies y sin recurrir
a la comparacion con los monolingiies. Dicho autor realizé una investigacién sobresaliente al
respecto — la cual fue mencionada antes - suponiendo que si el bilingiiismo fomenta el
desarrollo de las habilidades cognoscitivas, podria esperarse una relacién positiva entre el
grado de bilingiiismo y tales habilidades dentro de una muestra de bilingiies, por lo que el
disefio deberia involucrar la diferenciacién inicial de la muestra general en aquellos que tienen
un grado bajo de competencia en alguna de las lenguas y en aquellos que tienen el mismo
grado de competencia en ambas lenguas. La misma Bialystok (1988) ha afirmado que un
disefio intragrupo — y que ella misma usé en su investigacion — es mds sensible, ya que los
niflos estudiados son extraidos de la misma poblacién y pueden ser investigados en funcién de

su nivel individual de bilingiiismo.

Por otra parte y en consonancia con la perspectiva centrada en personas se deberia

hacer uso de disefos que permitan la identificacion de configuraciones en términos de
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patrones, en un principio, y su modificacién en el tiempo, posteriormente. Dicho proceder
deberia, obviamente, tener en cuenta factores ambientales y no sélo los factores internos

comunmente estudiados y referidos a la estructura cognitiva y/o lingiiistica en los bilingiies.
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EL ESTUDIO DE LA CONCIENCIA METALINGUISTICA EN EL BILINGUISMO

En el estudio del bilingiiismo una problemadtica que ha llamado poderosamente la
atenciéon de los investigadores es la de su impacto o relaciéon con el procesamiento
cognoscitivo. La interrogante central en esta drea de interés es si se paga un precio en el
procesamiento cognoscitivo por convertirse una persona en bilingiie (Lambert, 1990).
Histéricamente, el bilingiiismo se ha asociado a efectos negativos sobre el funcionamiento
intelectual de las personas; sin embargo, en paises donde la norma es ser bilingiie, oir sobre
ello es sorpresivo por lo que se ha considerado que esto podria ser un efecto del
etnocentrismo occidental (Appel & Muysken, 1987). Debido a que la polémica ain no se ha
resuelto, la mayoria de las personas que viven en una situacién bilingiie siguen
enfrentdndose a una gran cantidad de prejuicios contra el bilingiiismo por parte de personas
con alguna autoridad, preocupadas por sus supuestos efectos negativos; incluso por parte de
profesionales tales como los terapeutas del lenguaje y de aquéllos relacionados con su

educacion (Sachdev & Bourhis, 2001).

El estudio sobre los efectos del bilingiiismo puede dotar a tales personas de las
bases cientificas necesarias que les permitan ofrecer informacion veridica sobre los
beneficios o perjuicios del bilingiiismo temprano, e influir positivamente en las politicas y
précticas educativas dirigidas a este sector poblacional. En opinién de Hoffman (1991), el
desarrollo histérico de la cuestion puede describirse como el transcurso por tres etapas

principales, durante las cuales la postura basica ha cambiado de forma importante.

Bilingiiismo e inteligencia

La primera época, va del tiempo de los primeros estudios cientificos del bilingiiismo

hasta el comienzo de la década de los sesenta. La inmensa mayoria de los estudios
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realizados encuentran como resultado que los sujetos bilingiies son inferiores a los
monolingiies en todas las pruebas de inteligencia, tanto verbales como no verbales.
Ademais, también se observa una amplia gama de problematicas entre los nifios de grupos
minoritarios que reciben una educacion bilingiie (Sanchez-Lopez & Rodriguez de
Tembleque, 1997, Coronado de Caballero, Franco, y Muiioz, s. f.). Los hallazgos
confirmaban, de tal manera, la creencia arraigada en el pensamiento de mucha gente, e
incluso de los primeros investigadores interesados en el tema, de que el bilingliismo puede

tener efectos negativos sobre el individuo (Appel & Muysken, 1987).

La opinién de sentido comun era que ser bilingiie — tener dos sistemas lingiiisticos
dentro de un sélo cerebro —divide naturalmente los recursos cognoscitivos de una persona y
reduce su eficiencia de pensamiento y lenguaje (Lambert, 1990). Esta conviccidn no estaba,
sin embargo, basada en datos de investigacion sélidos. En primer lugar, parte de los
resultados negativos que los nifios de las minorias lingiiisticas obtienen en su rendimiento,
tanto en su L1 como en su L2, asi como en CI verbal, podrian explicarse por la utilizacién
inadecuada de los instrumentos de medida. En las investigaciones sobre el tema se
comparaba su competencia lingiiistica con la norma de una lengua que no es la que
hablaban en algunos casos y, en todos los casos, no es la lengua que hablaban todo el
tiempo (Sanchez-Lopez & Rodriguez de Tembleque, 1997). Por otra parte, los
investigadores a menudo hacian uso de pruebas de inteligencia que, hoy se sabe, no eran

vélidas para las poblaciones estudiadas.

En segundo lugar, el pobre desempeiio escolar a menudo era equiparado con el
bilingiiismo y no en términos de desventaja académica--por diferencias individuales en la

inteligencia, en las capacidades verbales, motivacionales y cognitivas, y en una serie de
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variables socioecondmicas cruciales para el desempefio--, con lo que se confundia pobreza
con membresia etnolingiiistica. En la investigacién empirica, de igual manera, no se
controlaban aspectos como el nivel socioeconémico, las condiciones escolares y los
aspectos emocionales (Hoffman, 1991). Finalmente, en muchas ocasiones, la muestra de
sujetos bilingiies diferia de la de los monolingiies en varias caracteristicas y no sé6lo en la
variable mono/bilingiiismo. Se trataba de nifios que procedian de zonas rurales galesas o
escocesas que llegaban a la escuela inglesa con un conocimiento minimo e incluso nulo del
inglés, o bien eran inmigrantes en EU, por lo que eran inferiores econdmica y socialmente a

los monolingiies.

Las investigaciones ni siquiera estaban disefiadas para investigar las diferencias
entre sujetos monolingiies y bilingiies. El bilingiiismo, de hecho, era una variable afiadida a
posteriori. El tema de investigacion era otro, pero se dividia la muestra rutinariamente entre
bilingiies y monolingiies y se comparaban los resultados. Esto carece de validez pues, si el
estudio no estd disefiado desde el inicio para la comparacion, no se puede tener la seguridad
de que la metodologia, los instrumentos, los sujetos, y los andlisis de datos sean los mds
adecuados para evaluar las diferencias entre esos grupos de sujetos (Sdnchez-Lépez &

Rodriguez de Tembleque, 1997)

La segunda época se caracteriza por que empiezan a multiplicarse los trabajos que
encuentran resultados positivos para los bilingiies. La época comienza con la publicacién
del trabajo de Elizabeth Peal y William Lambert de 1962, el cual, por su cuidado en el
disefio encuentra — sin buscarlo, y contradiciendo sus propias hipétesis — superioridad de
los bilingiies en todas las medidas de inteligencia, tanto verbales como no verbales, y en el

desempefio académico. El trabajo parte de un conocimiento exhaustivo de todo lo
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publicado hasta ese momento y trata de evitar las limitaciones y de corregir los defectos de
las investigaciones anteriores. Por ejemplo se pone especial cuidado en la definicién y

medida del grado de bilingiiismo (Sdnchez-Lopez & Rodriguez de Tembleque, 1997).

La principal falla metodologica atribuida a los estudios de esta época,
paraddjicamente, es que, en el intento de salvar las debilidades de los estudios tempranos,
principalmente del control del nivel del bilingiiismo, se usaron definiciones muy estrictas
del fendmeno, lo que pudo tener como consecuencia la eliminacién de los sujetos que no
alcanzaban el nivel exigido de dominio de las dos lenguas. Es probable que, para lograr tan
alto grado de bilingiiismo, se necesite un nivel intelectual elevado, lo que implicaria que la
diferencia a favor de los bilingiies se deberia a que s6lo los nifios mds inteligentes habrian
logrado alcanzar tal nivel de bilingiiismo y que, por lo tanto, las mayores puntuaciones de
las pruebas no eran consecuencia de ser bilingiies (Sanchez-Lopez & Rodriguez de

Tembleque, 1997).

Segtn Sanchez-L6pez y Rodriguez de Tembleque (op cit.) en esta época también se
realizaron estudios de caso en los que, con una metodologia longitudinal, se observaba
detalladamente la evolucion intelectual de nifios bilingiies. En todos los casos se trataba de
hijos de padres de nivel intelectual elevado, dominio de varios idiomas y preocupacién por
el desarrollo lingiiistico e intelectual de sus hijos. No es de extrafiar, por lo tanto, que los
resultados sefialaran ventajas de los nifios bilingiies. Desde el punto de vista de los autores,
nada hacia sospechar que los investigadores no fueran verdaderos profesionales, y por lo
tanto, sus resultados pudieran ser fiables. Sin embargo, hay un sesgo que es inevitable; en la
mayoria de los casos, la relacion de parentesco implica, l6gicamente, que en el ambiente de

los nifios hay un gran interés por su desarrollo y, el nivel cultural de su entorno es elevado.
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Por ello, los resultados de estos estudios eran dificilmente generalizables a la poblacion
general de bilingiies. Sus ventajas fundamentales son, por lo tanto, la riqueza de

informacién que nos ofrecen y la vision dindmica del sujeto que nos proporcionan.

En todo caso, tal y como lo establece Bonnot (1997), el principio basico que ha
surgido después de afios de investigacion es que los efectos sustractivos, si es que los hay,
serian casi en su totalidad atribuibles a condiciones de vida precarias, pues en estos casos,
el bilingiie pertenece a una categoria social dominada de familias desfavorecidas. Para el
autor, la implicacion de los padres en la educacién y la valorizacién de la primera lengua
permitirian paliar — y no suprimir — los efectos negativos de lo que se puede llamar los
sistemas de diferencias debidas a la clase social y formadores de clases sociales. Bonnot
(1997) afirma que, desde etapas muy tempranas el nifio es introducido en un medio social
que le exige dar muestras de su identidad, y esta dependerd de los agentes involucrados en
un contexto especifico donde confluyen tanto situaciones econémicas como de pertenencia
a un grupo o una etnia provista de una imagen prestigiosa o estigmatizada, por lo que los
efectos positivos o negativos del bilingiiismo dependeran de tales elementos

socioecondmicos y los influird a su vez.

Bilingiiismo y procesos cognoscitivos

A medida que se acerca la década de los ochenta, se comienza a dar una
consideracion més equilibrada del bilingliismo y comienzan a aparecen investigaciones que
ya no se plantean estudiar la relacion general entre bilingiiismo e inteligencia sino aspectos
mads parciales, buscando relaciones entre ciertos procesos cognoscitivos y el bilingiiismo
(Sanchez-Lopez & Rodriguez de Tembleque, 1997). El trabajo de Peal y Lambert (1962),

también es el punto critico de cambio de orientacién y, en los andlisis factoriales que se
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llevan a cabo a partir de los resultados, se encuentra que, a igual CI, la estructura factorial

de los bilingiies difiere de la de los monolingiies es dos aspectos fundamentales:

1) Es una estructura mas diversificada (el mismo CI viene explicado por mas factores

en los bilingiies)

2) Hay mayor predomino de un factor, al que se denomina “flexibilidad cognitiva”, en
los bilingiies (este factor explica una mayor parte de los resultados de los bilingiies que de
los monolingiies). La “flexibilidad cognitiva” se define como la capacidad para enfocar de
distintas formas un problema que pone en juego capacidades cognitivas hasta conseguir la

mejor solucidn posible (Sdnchez-Lopez & Rodriguez de Tembleque, 1997)

Desde entonces se han llevado a cabo confirmaciones en diferentes partes del
mundo sobre esas ideas, que demuestran ventajas cognitivas para los bilingiies en
comparaciéon con los monolingiies en mediciones de flexibilidad cognitiva - mayores
habilidades de reorganizacién auditiva del material verbal y mucha mayor manipulacion
flexible del cddigo lingiiistico y mayor sofisticacion en el pensamiento operacional
concreto, creatividad, pensamiento divergente, o solucion de problemas. De tal manera, la
tercera época se caracteriza por centrase, sobre todo, en la investigacion de las relaciones
entre el bilingliismo y procesos cognoscitivos tales como el pensamiento divergente, la
memoria de trabajo y las aptitudes numéricas. Sin embargo, es el estudio de la conciencia
metalingiifstica el campo que mds ha atraido la atencién de los investigadores,
particularmente porque dicha drea se ha asociado de forma importante con el aprendizaje de

la lengua escrita (Milian & Camps, 2000).
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Bilingiiismo y conciencia metalingiiistica

Fue Leopold (1939) el primero que propuso--a partir del estudio longitudinal de su
hija Hildegard--que una ventaja del bilingiiismo es la capacidad de prestar mds atencion al
contenido del lenguaje que a la forma y, que conlleva una cierta separaciéon entre el
significado y la palabra. En general, a esta conciencia sobre la naturaleza convencional y
arbitraria de los simbolos lingiiisticos se le conoce como conciencia metalingiiistica
(Sanchez-Lopez & Rodriguez de Tembleque, 1997). La explicacion inicial de que dicha
conciencia metalingiiistica sea aparentemente mayor entre los bilingiies fue dada por
Vygotski (1934/2001). Este, afirmé que ser capaz de expresar el mismo pensamiento en
diferente lenguaje capacita al nifio para considerar a su lenguaje como un sistema
particular, para verlo bajo categorias mas generales; lo cual conduce a la conciencia de sus
operaciones lingiiisticas. El autor considera, en adicién, que debido a que los bilingiies
tienen experiencia con dos sistemas de c6digos que etiquetan el mismo sistema conceptual,
la conexion aparente entre formas y significados se vuelve evidente, para ellos, de forma
mas rapida.

En ese mismo sentido, Bialystok (1988) afirma que su ventaja se debe a que, los
niflos bilinglies tienen mds experiencia atendiendo a las caracteristicas lingiiisticas
formales--que pueden cambiar ain y cuando los significados son constantes--asi como en
decidir entre lenguajes, atender a diferentes sistemas fonoldgicos y escoger la etiqueta
correcta para un objeto. En adicidn, la representacion mas clara de los nifios bilingiies de la
informacién lingiiistica y conceptual como estructuras separadas hace menos dificil
enfrentarse a los problemas que involucran la atencidn selectiva a las caracteristicas

lingiifsticas. En adici6én Bialystok y Majumder (1998) afirman que ciertos aspectos
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relevantes al problema pueden ser mds evidentes para los bilinglies debido a que, su
experiencia con dos culturas y lenguajes distintos los capacitan para mantener diferentes
perspectivas sobre el problema. Consideran que hay una habilidad subyacente comuin que

gobierna la formulacién de hipdtesis y su expresion en estructuras lingiiisticas complejas.

También se ha hipotetizado que los nifios bilingiies podrian tener una sensibilidad
incrementada a las unidades fonoldgicas de las palabras debido a que deben atender
cuidadosamente a flujo del habla a fin de distinguir sus dos lenguajes y organizar su léxico

en desarrollo (Muter & Diethelm, 2001). En opinién de Francis (1998, p. 19):

En el proceso de separar sus dos lenguajes, los nifios bilingiies se
vuelven conscientes, a edades més tempranas, del lenguaje como sistema
internamente consistente, conduciendo a un procesamiento superior de la
informacioén; tal como lo hipotetizdé Vygotski (1934), ellos desarrollan una

orientacion mds analitica al lenguaje en general.

Desde el punto de vista de Lambert (1990), la ventaja de los bilingiies quizds se
deba a una mayor capacidad para separar los simbolos lingiiisticos de sus referentes o la
habilidad para separar el sonido del significado de una palabra; quiza es el contraste que
continuamente hace de los sistemas lingiiisticos lo que les permite el desarrollo de un
sistema conceptual general. La hipétesis del autor es que el bilingiiismo les provee de un
insight comparativo tridimensional dentro del lenguaje, una clase de Optica
estereolingiiistica sobre la comunicacién que los monolingiies raramente experimentan.
Para el autor, el bilingiiismo también protege a la persona contra la reificacion, la tendencia
humana a atribuir cualidades de objeto a todos los no-objetos que parecen tener nombre

(alma, espiritu, bondad); la proteccion estriba en que el bilingiie se da cuenta de mejor
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manera de que los nombres son esencialmente asignaciones arbitrarias. Esta toma de
conciencia, junto con la distancia que los bilingiies pueden mantener entre los nombres y
sus referentes, los hace mds capaces de jugar con las palabras y sus significados; en otras

palabras, de ser creativos.

Hay que considerar también que incluso se ha asumido que las ventajas aparentes en
el bilingiiismo pueden provenir de una situacidn de déficit si se considera el tema desde una
perspectiva fraccional. Asi, para Ben-Zeev (1977), la interferencia mutua entre los dos
lenguajes del bilingiie fuerza al nifio a desarrollar estrategias adecuadas para manejar el
déficit que, de alguna manera acelera su desarrollo cognitivo, con lo cual se observan
dichas ventajas en los bilingiies. Para Sanchez-L6pez y Rodriguez de Tembleque (1997), es
posible que la explicacion de esta diferencia entre bilingiies y monolingiies esté relacionada
con el esfuerzo que realizan los nifios para convertirse en bilingiies, lo que produce una
mayor capacidad para utilizar estructuras sistémicas, incluso en aquéllos bilingiies que se
desarrollan en circunstancias desfavorables y que, debido a ello, sufren ciertas lagunas

lingiiisticas.

Independientemente de la explicacidn, en general, la conciencia metalingiiistica se
ha estudiado en los dmbitos fonoldgico (Bruck & Genesee, 1993), léxico-semdntico
(Bialystok, 1986) vy, sintictico (Bialystok, 1988). Sin embargo, es la conciencia
metalingiifstica 1éxico-semdntica, o de la palabra, la que ha recibido mayor atencién. De
acuerdo a Bialystok (1986), Vygotski ha sugerido que los nifios bilingiies deberian ser més
capaces de resolver tareas de conciencia metalingiiistica de tipo semdntico, tal como el
problema sol-luna de Piaget, debido a que para ellos las palabras y sus referentes son mas

separables, pues una cosa tiene dos nombres. Sin embargo, la cuestion estd lejos de lograr
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consenso y, de acuerdo a Rosenblum y Pinker (1983), la observacion de grupos de nifios
monolingiies y bilingiies ha mostrado que las diferencias en la capacidad de éstos para
articular el principio de la arbitrariedad del lenguaje no siempre se han traducido en
diferencias conductuales y, ocasionalmente, no se han encontrado diferencias en tareas que

implican el entendimiento de la relacion palabra-objeto.

Es asf que, la situacion se muestra un tanto contradictoria al haber tanto estudios que
apoyan la hipdtesis de la ventaja en el bilingiiismo (Ben-Zeev, 1977; Bialystok, 1986,
1988; Cummins, 1978; Feldman & Shen, 1971; Ianco-Worral, 1972;), como otros que no
encuentran relacion (Edwards & Christopherson, 1988; Hakuta, 1987; Rosenblum &
Pinker, 1983); incluso se han referido efectos en ambas direcciones (Bialystok, 2001a). Con
el fin de dotar de sentido a tales resultados, se han propuesto dos modelos: el del umbral de
Cummins (1976) y el de los tipos de tareas de Bialystok (1986). De hecho, ambos modelos
no son excluyentes y la misma Bialystok incluye al primero dentro de su modelo general
del funcionamiento bilingiie. El modelo de Cummins postula dos umbrales de la
competencia del lenguaje que deben alcanzarse antes de que un nifio bilingiie pueda recibir
cualquier beneficio cognitivo. El primer umbral es necesario para evitar los déficit
cognoscitivos; el segundo, o mds elevado, debe ser alcanzado a fin de obtener beneficios
intelectuales. Por lo tanto, diferentes grados de bilingliismo deben tener diferentes efectos

sobre las habilidades cognitivas.

Por su parte Bialystok (1986, 1988, 1992, 2001b; Bialystok & Majumder, 1998)
propone que la conciencia metalingiifstica refleja el funcionamiento de dos procesos
cognoscitivos: andlisis y control. Ambos procesos son responsables del desarrollo al

permitir al nifio resolver problemas cada vez mds complejos, conforme su conocimiento en
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un dominio se acumula y elabora. El andlisis, es el proceso de reestructuraciéon de las
representaciones mentales de manera que sean mds explicitas, mds formalmente
organizadas y eventualmente simbdlicas. A través del andlisis, el conocimiento conceptual
evoluciona de las representaciones dependientes del contexto a las representaciones
independientes del contexto. El control, por su parte, es el proceso de atencion selectiva a
los aspectos relevantes de una representacion durante la solucién de un problema. Con altos

grados de control los aprendices no se distraen con factores irrelevantes.

Para la autora, la mayoria de las tareas metalingiiisticas requieren altos niveles de
procesamiento en ambos componentes. En la medida en que los problemas son preguntas
detalladas acerca del conocimiento lingiiistico (por ejemplo, qué es una palabra), se
necesita de anélisis ya que la solucién requiere de una representacién mental del concepto
palabra, que es explicito, organizado y detallado. En la medida en que los problemas
incluyen informacién irrelevante que puede distraer la atencion de la solucién adecuada
(por ejemplo, ignorar el significado y decir si la informacién es gramaticalmente correcta)
se necesita del control para atender sélo a la informacion relevante. Los dos problemas no
son separables pues todo problema requiere de ambos, no obstante en cada caso uno de

ellos es el que predomina.

Bialystok (1992, 2001b) afirma que los bilingiies obtendran una clara ventaja sobre
los monolingiies en aquellas tareas cuyas demandas principales se establecen sobre los
procesos de control--como el problema sol-luna de Piaget y tareas de sustitucion simbdlica
--por lo que éste puede ser un resultado general del bilingiiismo. No asi sobre las tareas
cuyo componente primario es el proceso de andlisis--como las de definir o dar el concepto

de palabra y, hacer juicios sobre el lenguaje--. Las tareas metalingiiisticas que requieren de
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altos niveles de control del procesamiento implican poner atencidn en algunos aspectos del
input del lenguaje que no se ven a simple vista o, que no son usuales o esperados. Su
solucion demanda estrategias inusuales de atencién que deben ser ejecutadas en el contexto
de alternativas que entran en competencia. En adicion, la autora afirma que el nivel de
bilingiiismo puede interactuar con la dependencia del problema sobre el andlisis o sobre el
control para su solucién. Los problemas de control serdn resueltos de mejor manera por
todos los bilingiies, pero sélo los bilingiies cuya competencia es la misma entre ambas
lenguas, es decir, los bilingiies equilibrados, demostrardn alguna ventaja en los problemas
de andlisis; dado que, en ellos, se necesita de una competencia similar para que los

beneficios cognoscitivos se den.

Aunque actualmente el modelo de Bialystok se considera el mas avanzado, ain no
se ha confirmado del todo. Bruck y Genesee (1993) afirman que, cuando se han usado
controles metodolégicos apropiados, no se encuentran diferencias en la conciencia
metalingiifstica 1éxica — o de la palabra — entre bilingiies y monolingiies, sino unicamente

en la conciencia sintactica.

Ricciardielli (1992), por su parte, utilizé cinco tareas metalingiiisticas — que fueron
seleccionadas por haber mostrado un alto grado de consistencia entre otras diez y entre las
que se encontraba la tarea de sustitucion simbdlica de Ben-Zeev (1977) retomada por
Bialystok — para evaluar a 57 nifios bilingiies italiano inglés y 55 nifios monolingiies inglés
de 5-6 afios de edad y, encontr6 que los resultados apoyaron la teoria del umbral de
Cummins en su forma original y que, aunque se analizaron los datos a la luz del modelo de
Bialystok, éste solo fue parcialmente replicado. Para Ricciardielli (1992), Bialystok no ha

provisto de validez factorial a su modelo dual, por lo que debe confirmarse la existencia de
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los dos procesos, si es que los dos componentes van a tener algiin papel en una teoria del

bilingiiismo y el desarrollo cognitivo.

Por otra parte, el modelo de Cummins, tampoco se ha confirmado del todo. Al
respecto, Diaz (1985) al realizar una investigacion longitudinal intragrupo con 100 nifios
bilingiies espafiol-inglés de jardin de nifios — a los que se dividid en aquéllos que poseian
una competencia alta y aquéllos con competencia baja — encontré que, en los segundos, el
grado de bilingliismo explicaba una parte importante de la variabilidad cognitiva en esos
niflos. Sin embargo, en nifios de una competencia relativamente alta, la relacion entre el
grado de bilingiiismo y la variabilidad cognitiva disminuyd y ya no se encontraron efectos
significativos entre ellos. Para Diaz, esto se opone directamente al modelo de Cummins,
particularmente por que el modelo propone que los efectos benéficos del modelo se
presentaran después de que el nifio alcance un cierto umbral de competencia en la segunda
lengua; mientras que los datos de su estudio sugirieron que el grado de bilingiiismo
predeciria porciones significativas de la varianza cognitiva s6lo antes de que se hubiera
alcanzado un cierto nivel de competencia en una segunda lengua. Una implicacién es que
los efectos positivos del bilingiiismo probablemente se relacionan con los esfuerzos
iniciales que se requieren para entender y producir un segundo lenguaje mds que para

incrementarlo.

Yelland, Pollard y Mercuri (1993), a partir de un estudio con nifios de primer grado
y del jardin de nifios, propusieron que el incremento en las habilidades metalingiiisticas no
depende de una equivalencia en la competencia en los dos lenguajes; apoyando el supuesto
de que, bajo ciertas circunstancias, la falta de equilibrio mas que la supuesta equivalencia,

por encima de un cierto nivel de competencia, favorece el desarrollo de la conciencia del
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lenguaje (Francis, 1998). Los participantes, investigados por los autores, que fueron
expuestos una instruccion limitada en una segunda lengua (una hora a la semana por seis
semanas) se desempefiaron significativamente mejor, en una evaluaciéon de conciencia

metalingiiistica sobre la palabra, que sus pares monolingiies.

En adicién a las dificultades mencionadas, aunque han cambiado las formas de
investigacién del fendmeno, la problemdtica bdsica de la representatividad de las
poblaciones estudiadas permanece. En muchos casos la muestra de sujetos bilingiies
continda difiriendo de la de los monolingiies en varias caracteristicas y no soélo en la
variable monolingiiismo/bilingiiismo. Esto es comprensible dada la gran diversidad de
expresiones posibles del fendmeno. Por otra parte, atn sigue existiendo el problema de la
eleccion de los instrumentos de conciencia metalingiiistica pues, inclusive se han llegado a
utilizar tareas parciales de inteligencia que s6lo evalian un elemento de la misma (Migiste,
1985) o a equiparar pensamiento con tiempos de respuesta (Boroditsky, 2001). En algunas
situaciones la ventaja reportada sobre los monolingiies podria deberse a un artefacto de la
forma en que se aplican las pruebas seleccionadas, por el lenguaje en el que se les
administra y por las diferentes experiencias culturales ligadas a sus respectivas
nacionalidades, que muchas veces no son aquellas en las que se estandarizaron los

instrumentos (Muter & Diethelm, 2001).

De igual manera, ain permanece el problema de la definicién y la medida del
bilingiiismo. Esta es una problemdtica ligada al campo de estudio en general y se requiere
aun de mejores disefios para solucionarla. También es importante sefialar que en los andlisis
cuantitativos se puede observar que las desviaciones estidndar de las muestras analizadas

pueden ser muy amplias (Winsler, Diaz, Espinosa & Rodriguez, 1999) por lo que, las
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variaciones individuales deben ser muy grandes al interior de cada muestra, sin que esto sea
tomado en cuenta. Es probable que las contradicciones encontradas hasta el momento,
puedan deberse, en adicién, a las implicaciones metodoldgicas de conceptualizar el
fenémeno del bilingiiismo desde una perspectiva fraccional, tal y como ha sido la norma

hasta el momento.

El esquema bdsico de la investigacion desde dicha perspectiva es: (1) comparar el
desempefio ante tareas de conciencia metalingiiistica que se observa entre personas
bilingiies y personas monolingiies —o entre personas bilingiies con distintas caracteristicas
del desarrollo — y/o, (2) tomar a participantes con distintos grados de competencia
lingiiistica en cada uno de sus idiomas y comparar su ejecucion ante diferentes pruebas de
conciencia metalingiiistica. En ambos casos, se supone que cualquiera que sea el indice de
competencia utilizado (vocabulario, sintaxis, etc.), lo que éste sefiala es la competencia
general del individuo para el lenguaje, sin cuestionarse directamente sobre la posibilidad de
que sus participantes exhiban competencias lingiiisticas diferenciadas entre e intra
lenguajes. Ademads, sus procedimientos para determinar el bilingiiismo de las personas han

sido muy diferentes y a menudo poco claros.

Asi, en los estudios que han encontrado indicios de que existen ventajas en la
ejecucion de los bilingiies, cuando se les compara con monolingiies, ante diferentes tipos de
tareas de conciencia metalingiiistica, podemos observar que sus procedimientos para
determinar el bilingiiismo de las personas han sido muy diferentes y a menudo poco claros.
En ese tenor, lanco-Worral (1972), para clasificar a sus participantes como bilingiies o
monolingiies, usé una subprueba de vocabulario, de una prueba sudafricana de inteligencia,

como medida de habilidad lingiiistica. Dicha evaluacién fue, ademds, combinada con
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reportes informales de los maestros y con una escala de cuatro puntos administrada a la
madre, sobre el funcionamiento lingiiistico del nifio. Ben-Zeev (1977), por su parte, utilizo
una tarea de traduccidn para la inclusién de los participantes en los grupos de bilingiies o
monolingiies y después utilizé el Test de Vocabulario en Imagenes de Peabody (PPVT)

para medir la competencia lingiiistica de los participantes; aunque en una sola lengua.

A diferencia de los dos estudios anteriores que utilizan como medida bésica de
competencia una prueba de vocabulario, Cummins (1978) clasificé a los nifios como
bilingiies si en su casa se hablaba “un poco” de una segunda lengua y, si los maestros los
habian clasificado con tres puntos, de una escala de cinco, en habilidades expresivas en
dicha lengua; es decir si se podian expresar en la segunda lengua con poca vacilacién
aunque no tan correctamente desde un punto de vista gramatical. Ademds, considerd a los
participantes como monolingiies si su fluencia en esa lengua era insignificante; aunque no
aclar6 qué debia entenderse por esto dltimo. Por su parte, Bialystok (1986) se basé en las
evaluaciones de los maestros para considerar a los nifios como fluentes en una segunda
lengua, aunque no evalud la lengua materna. Ademds, afirma que en su casa tales nifios
hablaban sus lenguas nativas con sus familias, pero no informé la manera en cémo se
determind esta situacion. Galambos y Goldin-Meadow (1990), de igual modo, incluyeron a
los participantes en el grupo de bilingiies si habian sido considerados por sus maestros
como bilingiies y si habian obtenido una clasificaciéon ya sea de “intermedios” o de
“competentes” en su “Medida de Sintaxis Bilingiie”. Finalmente, Thomas (1992) no reporta
que se realice alguna medicion de las competencias lingiiisticas de sus participantes,

afirmando, tan s6lo, que los bilingiies provenian de hogares bilingiies.
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Cabe mencionar que Rosenblum y Pinker (1983), en comparacién con los estudios
senalados, no encontraron diferencias entre monolingiies y un grupo de bilingiies hijos de
profesores universitarios inmigrantes. Ellos consideraron como bilingiies a los nifios que
usaban ambos lenguajes diariamente en diferentes lugares; que mostraban equilibrio entre
sus lenguas al entrevistarlos — corroborado con los datos proporcionados por sus padres —;
y, que hubieran obtenido una diferencia no mayor a 50 puntos en su ejecucion del PPVT en
ambos idiomas. Finalmente, en una aproximacion distinta que compara distintos tipos de
bilingiies entre si, Oren (1981) encontré que los bilingiies coordinados--expuestos a ambos
lenguajes desde edades tempranas--eran superiores a los compuestos--expuestos a la
segunda lengua a edades tardias--en las tareas de conciencia metalingiiistica empleadas. No
obstante, aunque evalud con un cuestionario para maestros si los nifios eran coordinados o
compuestos, no evalué la competencia lingiiistica de sus participantes para verificar su
bilingtiismo.

Por otra parte, en un segundo grupo de estudios el interés bdsico es comparar
directamente el grado de bilingiiismo con el nivel de conciencia metalingiiistica. En este
caso los resultados son mds heterogéneos, lo mismo que las medidas empleadas para
determinar la competencia lingiiistica de los participantes. Diaz (1985) agrup6 a sus nifios
en aquéllos que posefan una competencia alta y aquéllos con competencia baja en una
segunda lengua y, encontré6 que en los segundos el grado de bilingiiismo explicaba, de
forma significativa, una parte importante de la variabilidad cognitiva en esos nifios. Sin
embargo, en nifios de una competencia relativamente alta, la relacién entre el grado de
bilingiiismo y la variabilidad cognitiva disminuyé estadisticamente y ya no se encontraron
efectos significativos en esos nifios. Para realizar la evaluacion de la competencia

lingiifstica administro a los nifios la version inglesa y una traduccion del PPVT.
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Una aproximacién distinta siguieron Masny y d'Anglejan (1985) quienes evaluaron
la competencia lingiiistica de estudiantes de bachillerato mediante un Test Cloze y una
medida compuesta de aprovechamiento de la ensefianza de una segunda lengua en el salén
de clases. Dicha medida se compuso a partir de cinco evaluaciones — discusion oral breve
sobre un tépico elegido por el estudiante; comprension lectora; presentaciéon oral de un
tema; resumen de un texto; y una tarea gramatical de eleccion. Sus resultados mostraron
una variacion entre los participantes en la habilidad para realizar juicios gramaticales,

relacionada significativa y positivamente con la competencia lingiiistica.

Bialystok (1988), por su parte, investigd a nifios bilingiies balanceados, parciales y
monolingiies y, encontré que el nivel de bilingiiismo fue decisivo en determinar el efecto
sobre las tareas de conciencia metalingiiistica utilizadas, pero s6lo ante tareas que
involucraban el control de la atencién. La autora utiliz6 el PPVT (versi6n inglesa y
traduccion al otro idioma) para medir la competencia lingiiistica. Posteriormente Bialystok
y Majumder (1998) replicaron este hallazgo en un estudio con grupos similares a los
mencionados. En esta ocasion, en adicion a la evaluacién de la competencia lingiiistica con
el PPVT, se clasificé a los participantes como bilingiies por su pertenencia a escuelas
bilingiies y por utilizar cada lengua en un contexto distinto (lengua dominante en el hogar y
no dominante en el exterior). Debe mencionarse que, contrario a otras investigaciones,
también encontraron que un nivel bajo de bilingiiismo es suficiente para que aparezcan las
ventajas en las tareas de conciencia metalingiiistica que involucran predominantemente el

control de la atencidn.

Por su parte, Malakoff (1992), aunque afirma haber comparado a estudiantes

bilingiies fluentes con no fluentes y haber encontrado ventajas entre los primeros, no hace
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mencidn a la forma en como midi6 dicha fluencia. A diferencia de ésta, Ricciardielli (1992)
al comparar a nifios bilingiies con monolingiies, evalué su competencia lingiiistica con el
PPVT y con las subpruebas de Vocabulario y Oraciones de Wechsler — para la segunda
lengua se utilizé una traducciéon de dichas pruebas — A partir de ellas, obtuvo una
puntuacién compuesta de competencia lingiiistica para cada lengua y encontré ventajas
para los bilingiies en las tareas de conciencia metalingiiistica empleadas; aunque sélo para

aquéllos participantes que tenian un nivel elevado de competencia en ambas lenguas.

Francis (1998, 1999, 2002a) utilizé su “Entrevista Bilingiie” — consistente de tareas
de vocabulario, conversacion y narrativa — para evaluar la competencia lingiiistica de nifios
bilingiies de una comunidad indigena en México, encontrando indicios de que: (1) el
bilingiiismo mantiene consecuencias positivas sobre el funcionamiento cognoscitivo de los
niflos por €l estudiados y, que la capacidad para separar los c6digos lingiiisticos —como un
signo indirecto de conciencia metalingiiistica — aumenta entre los nifios de 4to y 6to grado
en comparacion con los de 2do grado (Francis, 1998); (2) que existe, en sus datos, apoyo
para la hipdtesis de que se requiere un cierto nivel de competencia para observar ventajas
entre los bilingiies (Cummins, 1978), asi como para la hipdtesis de que existirdn beneficios
en el bilingiiismo incluso ante condiciones socioecondmicas pobres (Francis, 1999); y, (3)
que dichos efectos positivos del bilingliismo se extienden al aprendizaje de la lecto-

escritura (Francis, 2002a).

Finalmente, cabe mencionar que en contraste con las investigaciones anteriores que
encuentran indicios de ventajas en el bilingliismo — aunque parciales en algunos casos —,
Hakuta (1987) no encontré ninguna relacién entre la competencia lingiiistica y la

conciencia metalingiiistica. El evalué a nifios que asistian a primer grado y al jardin de
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niflos en escuelas con programas bilingiies y, para evaluar la competencia lingiiistica de los

participantes, utiliz6 la version en inglés y una adaptacion al espaifiol del PPVT.

En resumen, la comparacion de estas investigaciones resulta arriesgada, pues, el
indicador de competencia lingiiistica con el que se ha establecido el bilingiiismo de los
participantes difiere de manera importante. Ademads, no se puede estimar claramente si la
competencia de los grupos considerados como bilingiies, y determinada a partir de una
unica medida de competencia lingiiistica, es la misma de aquéllos en los que se usé mas de
un indicador. Incluso utilizar una medida compuesta a partir de mds de un estimador,
conlleva el supuesto de que existe una competencia general representada por la suma de las
puntuaciones obtenidas en elementos lingiiisticos distintos. Si pensamos en la competencia
lingiifstica como un constructo que puede descomponerse en diferentes subcompetencias y
que una persona puede ser competente en unas de ellas y no en otras--y a través de sus dos
lenguas--, tal y como lo afirma la perspectiva holistica, obtener una estimacion de s6lo una
de ellas e incluso obtener una medida compuesta, puede ser poco representativo de la

capacidad real del sujeto.

Esto implica una problemdtica importante para la investigacion que, hasta el
momento, no se ha evaluado y podria estar en la base de los resultados contradictorios
encontrados hasta el momento. En ese sentido, Ricciardielli (1992) considera que la
mayoria de los estudios no pueden ser interpretados como evidencia directa ya sea a favor o
en contra de la teoria mientras los detalles concernientes a la competencia lingiiistica de los

bilingiies en sus dos lenguajes no sean proporcionados.

Es probable que las contradicciones referidas se deban, en adicidn, a la manera en

que se conceptia al fendmeno del bilingiiismo y no sélo al tipo de tareas empleadas o al
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nivel de competencia alcanzada. Es indispensable tener en cuenta que, tal y como afirma
Oren (1981), cuando uno considera los resultados contradictorios de los estudios que
evaltdan los efectos del bilingiiismo en el desarrollo cognitivo de los nifios, una dificultad

mayor es la complejidad del concepto del bilingiiismo.

Para la autora, los estudios sociolingiiisticos y psicolingiiisticos recientes han
resaltado las multiples facetas en el concepto del bilingiiismo, demostrandose incluso que el
bilingiiismo en una persona puede variar (1) dentro de cada aspecto de las habilidades y/o
niveles del lenguaje--hablar, entender, escribir, leer, gramdtica, el 1éxico, etcétera--; (2) de
acuerdo a las situaciones en que los lenguajes son usados--hogar, escuela, trabajo -; (3) a
los interlocutores--madre, padre, maestro, etc. — y; (4) segun los temas tratados — trabajo,
politica, deportes. De tal manera, el bilingiiismo parece ser no sélo un fenémeno
multivariado, sino ademds uno que involucra diferencias de tipo cualitativo que producen
categorias o tipos bilingiies distintos. Asi, por ejemplo, existen indicios de una diferencia
en la eleccion de estrategias para la adquisicion del lenguaje dependiendo de los tipos de
lenguaje involucrados. Los nifios que adquieren lenguajes similares parecen preferir el
mantenimiento como la estrategia para la construccién de un Iéxico inicial, mientras que los
nifios expuestos a lenguajes no relacionados parecen preferir la reduccién como una

estrategia de elecciéon mas comtn (Faingold, 1996).

Se ha observado, inclusive, que un componente significativo de las puntuaciones
ante algunas pruebas es el grado de bilingiiismo, mientras que ante otro tipo de pruebas
inclusive un bilingiiismo limitado es suficiente para obtener ventajas en el control de la
atencion ante tareas metalingiiisticas que involucran este elemento; y que para las tareas

que requieren un alto nivel de andlisis ninglin grado de bilingiiismo afecta el desempeifio
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ante las mismas (Bialystok & Majumder, 1998). Si consideramos, tal y como se analiz6 en
la primera parte del trabajo, que el bilingiiismo es un fenémeno complejo, dindmico y
multivariado que se explica mejor desde una perspectiva holistica, podemos darnos cuenta
que el uso de diseiios como los empleados hasta el momento, pueden estar creando el
artefacto de linealidad en la investigacién, mds atn si consideramos que la mayoria hace
uso de métodos estadisticos que cominmente toman como base al modelo linear y que,
entre otros elementos, tiene problemas en considerar la existencia de interacciones entre
variables de diferentes niveles (Magnusson, 1998). Una postura holistica requeriria de otras
herramientas y es en ese sentido que una aproximacién tipoldgica tal vez podria dar

coherencia a los resultados contradictorios que a menudo se encuentran en la investigacion.

Cabe mencionar que, de acuerdo a Grosjean (1992), los trabajos que se ha realizado
hasta la fecha se ha llevado a cabo principalmente con nifos de los E. U. A. y de Canada.
De hecho, a excepcién del trabajo de Francis con comunidades indigenas de Tlaxcala, el
trabajo con comunidades bilingiies como las de los indigenas de nuestro pais, en el &mbito
de la conciencia metalingiiistica, es practicamente nulo, por lo que una tarea importante es
investigar dichos elementos en tales comunidades. Debe reconocerse que esto no sélo
aportaria datos que podrian confirmar hipétesis y trabajos previos sino que por la naturaleza
aglutinante de las lenguas indigenas, como el ndhuatl, la informacién que se puede obtener

tiene un valor importante por si mismo.

En sintesis, si diferentes tipos bilingiies, en funcién de las diferentes variables que
influyen en la constituciéon del fendmeno, presentan diferentes niveles de conciencia
metalingiifstica es algo que debe probarse antes de formular cualquier conclusion sobre el

tema de las relaciones entre la conciencia metalingiiistica y el bilingiiismo. Por lo tanto una
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estrategia razonable seria considerar las diferencias en la conciencia metalingiiistica segtn
los desequilibrios entre las lenguas involucradas y, para subcompetencias especificas de
cada lengua, asi como con relacion a otras variables ligadas al bilingiiismo; para lo cual una
aproximacion tipoldgica seria particularmente adecuada por su capacidad para realizar

andlisis del funcionamiento individual en términos de patrones o tipos (Magnusson, 1998).

Tomando en cuenta lo hasta aqui planteado, la presente investigacién tiene como

propositos averiguar, sobre las caracteristicas de la poblacion:

(Cudles son las caracteristicas generales de adquisicion de las lenguas de los nifios
de una poblacion caracterizada como bilingiie nédhuatl-espafiol? y; ;cudles son las

caracteristicas generales del contexto sociolingiiistico en que se encuentran tales nifios?

(Existen desequilibrios en las subcompetencias lingiiisticas de vocabulario y

capacidad narrativa de los nifios sefialados?

Sobre los tipos:

(Qué interacciones se pueden encontrar entre las diferentes variables que influyen

en la constitucion del fendmeno?; considerando:

1) El nivel de bilingiiismo en diferentes subcompetencias lingiiisticas (vocabulario y

capacidad narrativa)

2) El grado de separacién de ambas lenguas

3) El contexto sociolingiiistico de la familia del nifio

4) El patron referido de adquisicion bilingiie

5) La edad
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6) La escolaridad

7) El nivel socioeconémico

8) El tipo de tareas de conciencia metalingiiistica: a) control y, b) andlisis.

Sobre las relaciones entre el bilingiiismo y la conciencia metalingiiistica:

(Los bilingiies con puntuaciones elevadas en las pruebas de competencia lingiiistica
en ambos lenguajes, tendrdn puntuaciones mayores que los bilingiies con puntuaciones
elevadas en un sélo lenguaje ante tareas metalingiiisticas y; a su vez, estos ultimos tendran

puntuaciones mayores que aquéllos con puntuaciones bajas en ambos lenguajes?

(Los bilinglies con puntuaciones bajas en las pruebas de competencia lingiiistica
tendran puntuaciones mas elevadas en tareas metalingiiisticas cuyo componente principal

sea el del control de la atencién, en comparacion con el componente de anélisis?

(Los bilingiies que aprendieron cada uno de sus lenguajes bajo un contexto social de
intercambio de cdédigos tendrdn mayores puntuaciones en las pruebas utilizadas que los

bilingiies que aprendieron cada lenguaje por separado?

(La edad y la escolaridad se correlacionardn positivamente con las puntuaciones de

los sujetos ante las pruebas administradas?

(Diferentes tipos de bilingiiismo se relacionan con diferentes grados de conciencia

metalingiiistica?
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METODO

Se investigaron las caracteristicas lingiiisticas y sociolingiiisticas y, su relacién con la
conciencia metalingiiistica, de una muestra de nifios bilingiies hablantes del ndhuatl y del
espaiol. Para ello se llevé a cabo un estudio de campo exploratorio (Kerlinger & Lee, 2002),
bajo un método transversal simple (Baltes, Reese & Nesselroade, 1981) y con un disefio
intragrupo (Bialystok, 1988; Diaz, 1985). No obstante, dado que la investigacidén presenta
enfoques distintos de trabajo; cada uno con sus propias herramientas y técnicas de recoleccion
de los datos, se decidi6 dividir la parte empirica--por cuestiones de claridad expositiva--en los

siguientes tres ejes de estudio:

1. Contexto sociolingiiistico y patrones de adquisicion bilingiie

2. Subcompetencias lingiiisticas ndhuatl-espafiol

3. Tipos bilingiies y conciencia metalingiiistica

A continuacién se presenta cada eje por separado, con su metodologia especifica y

hallazgos propios.

Eje 1. Contexto sociolingiiistico y patrones de adquisicién bilingiie

Se trata de un estudio de encuesta por entrevista (Kerlinger & Lee, 2002),
complementado con observaciones cualitativas no formales (Kerlinger & Lee, idem), que
busca dar respuesta a las preguntas de: (a) ;cudles son las caracteristicas generales de
adquisicion de las lenguas de los nifios de una poblacién bilingiie hablante del ndhuatl y del
espaiol? y; (b) ;cudles son las caracteristicas generales del contexto sociolingiiistico en que se
encuentran tales nifios? Esta parte de la investigacion tiene como propdsitos basicos el tener

un panorama claro de la situacién sociolingiiistica de la comunidad, de las familias de los
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nifios y de los mismos niflos que permitieran contextualizar adecuadamente el resto de la

investigacion y elegir algunas categorias para anélisis posteriores.
Contexto

La investigacion se llevo a cabo en un poblado localizado en el estado de Morelos,
Meéxico. Dicha comunidad fue elegida de forma propositiva por contar con una poblacién que
presenta bajas condiciones socioecondmicas y niveles elevados de bilingiiismo néhuatl-
espafiol (Figueroa & Cortés, 1989; Manrique, 1997). Esto se refleja en el hecho de que todas
las escuelas de la comunidad, desde el jardin de nifios hasta el bachillerato--una por cada

nivel--son oficialmente bilingiies.

El poblado se encuentra aproximadamente a 45 minutos de la ciudad de Cuernavaca vy,
para el afio 2000 contaba con un total de 3105 habitantes (SCINCE, 2000); siendo la actividad
agricola la fuente principal de sustento de la comunidad (Figueroa & Cortés, 1989). No
obstante, también se realizaban otras actividades econdmicas importantes como la albaiileria,
ganaderia, comercio y alfareria (Manrique, 1997). Para el afio 2000, 407 personas recibian de
1 a 2 salarios minimos mensuales de ingreso por trabajo. En segundo lugar se encontraban 135
personas que recibian menos de un salario minimo. En tercer lugar 134 personas que tenian un
ingreso de 2 a 5 salarios minimos. Y, en ultimo lugar, se encontraban 5 personas que

percibian mas de 5 salarios minimos (SCINCE, 2000).1

Igualmente, para el afio 2000 la poblacién que no era derechohabiente a servicio
general de salud era de 3016 mientras que la que si lo era fue de 39; ademads de 19 con derecho

al seguro social. Del total de 820 personas que componian la poblacion de 6 a 14 afios de edad,

" El salario minimo en el afio 2000 era de 32.70 MXN, equivalente a 3.08 USD y 2.6 EUR.
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637 sabian leer y escribir y 686 asistian a la escuela. Por su parte, de las 1728 personas de la
poblacién de 15 afios y mds, 1134 era alfabetizadas, 510 no tenian instruccién, 513 tenian la
primaria incompleta y 412 completa; 228 tenian instruccidon secundaria o estudios técnicos o
comerciales; 165 la secundaria completa y 63 incompleta y; 50 habian cursado instruccion

media superior o superior. En general el grado promedio de escolaridad era de 4 afios.

De acuerdo al ultimo censo de poblacién y vivienda (SCINCE, 2000), del total de 647
viviendas de la poblacién, 558 eran propias y, aproximadamente dos quintas partes estaban
construidas con techos de loza y paredes de tabique, ademds de tener de dos a cinco cuartos,
incluyendo la cocina. El resto presentaba construcciones con techos y paredes de materiales
ligeros, naturales y precarios, tales como el adobe y la palma; y contaban con un sélo cuarto.
El promedio de ocupantes por cuarto era de tres personas y, en general los hogares contaban
con luz y agua potable — si bien el suministro de ésta ultima era bastante irregular — no asi con
drenaje, pues en muchos casos sélo se disponia de fosa séptica o de ninglin servicio

relacionado.

El centro del poblado incluye la iglesia del pueblo, una plaza pequefia que cuenta con
un quiosco, jardineras y la ayudantia municipal. En la plaza, una vez a la semana, se estaciona
un pequeiio mercado sobre ruedas y alli se celebran las ferias y fiestas publicas. De igual
manera, la plaza sirve de base para el transporte publico que comunica al poblado con la
capital del estado. Cerca de ahi, en la calle que conecta a la primaria con la plaza central, se
encuentra un pequefio centro de salud y una biblioteca publica. El resto del area lo constituyen

las casas de los pobladores, entre las cuales se cuentan algunos comercios pequefios.
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Escenario

La investigacion fue conducida en la escuela primaria durante el horario
correspondiente al turno matutino. Esta depende del departamento de educacién indigena de la
Secretaria de Educacion Publica y tiene asignados doce maestros mds un director dedicado
exclusivamente a esa labor--todos ellos bilingiies ndhuatl-espafol--; atendiendo a una
poblacién aproximada de 300 nifos. En adicién, es la tnica en el estado que, ademds de ser
bilingiie, cuenta con sistema completo; esto quiere decir que presenta al menos un grupo por
cada grado escolar y dos turnos laborales. Cabe mencionar que cada afo escolar los maestros
pueden cambiar el grado y grupo al que ensefiardn y que, durante el tiempo en que duré el
trabajo de campo, de los maestros involucrados directamente en la investigacion, las de

segundo grado fueron mujeres y los de tercero y cuarto fueron hombres.

La escuela cuenta con 12 salones de clases, dos direcciones--una para cada turno--un
salén de computo y usos multiples, un cubiculo para almacenamiento de articulos de limpieza
y otro para el sistema de sonido de la escuela. Cuenta con baiios para los alumnos y uno para
maestros, asi como un salon comedor con una cocina anexa. Los salones son de tabicon,
lamina de asbesto y piso de cemento. El mobiliario es viejo pero, funcional. El drea de recreo
tiene un patio trasero, una cancha de basquetbol y una de fitbol, ademas de una palapa y un
area de jardineras. El horario de la escuela, en el turno matutino, es de 8 a 13:30 hrs., con un
receso de 10 a 10:30 hrs. Cabe mencionar que, al ingresar por la mafiana y durante el

descanso, se permite a las madres ingresar a la escuela para desayunar con sus hijos.

Tanto el contexto como el escenario fueron los mismos a lo largo de toda la

investigacion por lo que no se mencionan en los otros ejes referidos.
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Participantes

El estudio incluy6 a las madres o tutoras de una muestra de 69 nifios seleccionados por
cuotas y al azar (ver el eje 2 sobre las subcompetencias lingiiisticas ndhuatl-espafiol que se
presenta mas adelante). En la Tabla 4, se muestran los datos demograficos de las madres
estudiadas junto con los datos de sus parejas y el nimero de hijos por cada una de ellas. Como
se observa, tanto las edades como las escolaridades de hombres y mujeres fueron similares
aunque ligeramente mayores en el caso de los hombres, ademds de que el nimero de hijos fue
mayor que la media nacional (2.6) de acuerdo al Instituto Nacional de Estadistica Geografia e

Informatica (SCINCE, 2000).

Tabla 4. Principales datos demograficos de las participantes y sus esposos.

Caracteristicas Demograficas N  Min. Mix. M
Edad de la madre 67 22 51 334
Escolaridad de 1la madre 67 0 12 4.5
Edad del padre 65 24 53 35.6
Escolaridad del padre 64 0 12 5.1
Numero de hijos 69 0 9 4.0

Al momento de la investigacion, 61 de las madres se dedicaban al hogar mientras que 4
trabajaban realizando labores domésticas y las 4 restantes llevaban a cabo otras actividades
laborales. En el caso de sus esposos, 30 eran campesinos, 23 se dedicaban a la albaiiileria, 7
realizaban ambas labores, 2 eran empleados, 3 se encontraban en los EU y 1 no trabajaba por
incapacidad fisica. En cuanto a su ingreso, en 31 de los casos se dijo no tener un ingreso fijo
por dedicarse al campo, en 34 casos restantes fue de $3200 mensuales en promedio (min.

2000, max. 5000).
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Cincuenta de las participantes dijeron vivir en casa propia y el resto en habitaciones
anexas a la casa de alguno de los padres. Los materiales de construccién de las casas eran
variados aunque la mayoria de los casos, 37 para ser especificos, dijeron tener construcciones
de tabique, loza y piso de cemento, seguidos de 10 casos con adobe, loza y piso de cemento,
otros 10 de adobe, techo de ldmina y piso de cemento, 7 de tabique, loza y piso de tierra y,
finalmente, los dltimos cuatro con materiales que iban de carrizo a tabique para las paredes y
piso de tierra o de cemento y en todos los casos techos de ldmina. El nimero de habitaciones
promedio de cada casa fue de 3, incluyendo sala-comedor, recdmaras y cocina y, el nimero de
habitantes en cada casa fue de 6 en promedio; considerando que en algunos casos comparten
habitaciones la familia nuclear con algunos miembros de la familia extensa. Cabe mencionar
que estos datos concuerdan en general con lo publicado en el dltimo censo de poblacion y
vivienda para esta poblacion. Por otra parte en 35 casas se cuenta con servicios de agua, luz y
drenaje, en 11 con agua luz y fosa séptica, en 17 s6lo con agua y luz, en 3 tinicamente con luz

y drenaje y en un caso s6lo luz y en otro s6lo agua.

Instrumentos

Entrevista Familiar (Francis, 1994).

Este instrumento (anexo 1) evalda de forma descriptiva el grado de separacion de
ambas lenguas durante su aprendizaje. La version original pertenece a Francis (1994) y fue
elaborada para el trabajo en poblacion bilingiie ndhuatl-espafiol. Dicha entrevista es de
naturaleza semiestructurada y contiene preguntas abiertas sobre tres temas generales: (1)
Historia de adquisicion bilingiie de los nifios (p €] (Cudl fue la lengua que habl6 primero su

hijo?, ;a qué edad empez6 a hablar la segunda?); (2) grado, distribucién y funcién del

93



bilingiiismo en la familia y la comunidad (p ej. En su casa, ;quiénes saben hablar las dos
lenguas?; en su casa jen qué lengua hablan?) y; (3) Actitudes de los pobladores hacia su
condicién bilingiie (p ej. {Deben saber las dos cuando sea grande?, ;es una de ellas mads util o

importante que la otra?).

Procedimiento

En la primaria del poblado se contacté con el director del turno matutino a quien se
explico el propdsito y las caracteristicas del estudio a fin de obtener su consentimiento Yy,
posteriormente, se realizé lo mismo con los maestros. Una vez hecho esto, y con el fin de que
la comunidad se acostumbrara a la presencia del investigador, durante aproximadamente 6
meses se realizaron labores de deteccion y evaluacién de nifios con problemas de aprendizaje
y se inici6 la investigaciéon como se describe a continuacién. Se utilizaron dos estrategias de
recoleccion de los datos. La primera se basé en una encuesta por entrevista (Kerlinger & Lee,
2002); complementada, en segundo término, con observaciones cualitativas no formales
(Kerlinger & Lee, idem). Con respecto a la primera estrategia, se citd en la escuela, con ayuda
de los profesores, a cada mama de los nifios seleccionados (ver eje 2) y se les aplico la

“Entrevista Familiar”, descrita en el apartado precedente.

Todas las entrevistas fueron conducidas en un cubiculo de 2 x 3m., anexo a los salones
de clase. Cada entrevista fue audiograbada y posteriormente transcrita para su andlisis. La
conduccion de la entrevista fue en espanol, aunque en caso necesario se contaba con el apoyo
de un miembro de la comunidad que pudiera traducir al ndhuatl aquello que no quedaba claro
a la persona entrevistada. Las sesiones se llevaron a cabo durante las horas de clase y el orden

en que las madres fueron entrevistadas fue aleatorio. La duraciéon de cada sesion fue de
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aproximadamente 30 minutos. A partir de la informacién recabada, se elaboraron categorias de
respuesta--siguiendo los principios de Kerlinger y Lee (2002)--para las preguntas que
componen a la entrevista y se obtuvieron frecuencias de cada categoria y, mediante

tabulaciones cruzadas, se estudiaron algunas relaciones entre ellas.

Con respecto a las observaciones cualitativas, éstas se llevaron a cabo como
complemento y confirmacion de lo recabado a través de la entrevista familiar, y se realizaron
bajo una perspectiva de observador discreto (Kerlinger & Lee, 2002). Para ello, se tomaron
notas estratégicas de campo (Quin, 1990), en el centro del poblado y en la escuela. Las
primeras se empezaron recabar a partir del arribo a la localidad y las segundas se recolectaron
desde el segundo mes en que el investigador empez6 a realizar las sefialadas labores de
detecciéon y evaluaciéon de nifios con problemas de aprendizaje. En el caso de las
observaciones realizadas en el centro del poblado, la entrada al campo se realiz6 como un
visitante mas del mismo, lo cual es bastante comun pues, por las caracteristicas etnogréaficas de
la comunidad, ésta presenta valor turistico. En adicién, existe un constante intercambio
comercial con otros poblados cercanos desde los cuales arriban personas al poblado vy,
finalmente, constantemente llegan personas encargadas de supervisar los distintos programas
gubernamentales dirigidos a la comunidad, ademds de otras que llevan a cabo investigaciones

de salud y socioldgicas en el lugar.

En la escuela las notas se tomaron en el patio a la hora del recreo y en los salones de
clase durante las actividades académicas de los grupos participantes. En ambos escenarios las
observaciones se centraron en los usos lingiiisticos de la comunidad. Particularmente se busc6
tomar nota de en qué situaciones se utilizaba cada lengua, cudl era la frecuencia de uso de cada

una de ellas y si se daban intercambios de cddigos durante las interacciones lingiiisticas o si la
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comunicacion era basicamente monolingiie dependiendo de la situacién. Las notas finales se
organizaron de acuerdo a la estructura y forma de andlisis propuestas por Bertely (2000). Las
observaciones fueron realizadas dos veces a la semana durante 6 meses y su duracién fue
variada. En el caso de las recabadas en el poblado, estis fueron de media hora
aproximadamente, por las mafianas. Para la escuela, se recolectaron durante las actividades
académicas de los nifios en el salon de clases y durante el recreo en el patio y las dreas de

juego de la misma. Cada mes se observo, de esta manera, a un grupo distinto.

Resultados

Caracteristicas de la adquisicion de las lenguas en los nifios

1. Lengua que hablo primero el nifio.

Como se muestra en la Figura 1a, referido en 63% de las ocasiones, en primer lugar se
encuentra el ndhuatl, en segundo lugar con 25% esté el espafiol y, en dltimo lugar, ambos
idiomas con 12%. Atendiendo a la clasificacion mencionada en el marco tedrico sobre el
momento de adquisicién, tenemos que, la mayoria tuvo un patrén de adquisicién sucesivo

(88%), siendo pocos los que presentan un patrén simultdneo (12%).

2. Edad a la que empezo a hablar la segunda lengua el nifio.

Como se observa en la Figura 1b, en primer lugar estan los que aprendieron al entrar al
jardin de nifios con 43%, en segundo los que aprendieron al entrar a la primaria con 30%, en
tercer lugar los que lo hicieron entre los 3-5 afios de edad y, con 10 estan tanto los que no
saben la edad como a los que no aplica la pregunta por haber aprendido ambas lenguas de
forma simultdnea. De los 7 nifios que aprendieron la segunda lengua a los 3-5 afios, en 5 se

traté del ndhuatl y en 2 del espaiiol. De 30 que la aprendieron al ingresar al jardin de nifios, en
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21 casos fue el ndhuatl y en 9 el espaiiol. De 21 que la aprendieron al ingresar a la primaria, en
16 casos se traté del ndhuatl y en 5 del espafiol. De los 4 que no saben o no se acuerdan, 1

hablé ambos idiomas de forma simultdanea, 2 hablaron el ndhuatl y 2 el espafiol.

b) ¢ A qué edad empez6 a hablar la

;,Cual hablo primer hijo?
a) ¢ Cual hablé primero su hijo segunda?

I'Ef:: t; Ambas [ 3-5 afios
E :7 O Nahuatl Jardin de

\ . nifios

N E |
‘.'.?’ spane Primaria
No

= saben

No aplica

c) ¢Como aprendio el nino?

Le ensefiaron

™ en la escuela En la casa

m Le ensefiaron Enla

sus padres escuela
Escuchando O Combinado
O No saben

e) ¢Quién le ensend al nino?
O Los padres

Los
maestros

Familiares y
= amigos
Padres y
e ? maestros

" Sin datos
"un u

Figura 1. Porcentajes de respuesta de las preguntas relacionadas con el patrén de

adquisicion lingiiistico de los nifios.
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3. Forma de aprendizaje de la segunda lengua.

Como se muestra en la Figura 1c, se hizo referencia a que asi les ensefiaron sus padres
en el 17% de las ocasiones; escuchando en otro 17%; les ensefiaron en la escuela en 6% y; no
saben como lo hicieron en 59% de los casos. Si se atiende a la clasificacion adquisicion-
aprendizaje referida en el marco tedrico tenemos que en 34% de los casos se presentd un
patrén tipo adquisicion y en 17% fue tipo aprendizaje. Es de interés hacer notar que, si no se
toma en cuenta a los que no saben cémo aprendieron la segunda lengua, nos encontramos con
que, para aquellos que aprendieron primero la lengua ndhuatl, a 29% les ensefiaron el espaiiol
en la escuela, al 50 % les ensefaron sus padres y el restante 21% aprendieron escuchando
hablar a otros. Cuando aprendieron el espafiol primero, a 22% les ensefiaron sus papds a hablar
el ndhuatl, 78% lo hicieron escuchando hablar a otras personas y, en ningin caso se dijo que

se aprendi6 el ndhuatl en la escuela.

4. Lugar de aprendizaje de la segunda lengua.

Las respuestas fueron (Figura 1d): en la casa (27%); en la escuela (22%) y; de forma

combinada (51%).

5. Persona que le ensefio a hablar la segunda lengua al nifio.

Se encontr6 (Figura le) que los padres ensefiaron a hablar la segunda lengua al nifio en
56% de las ocasiones; que los maestros en 4%; padres y maestros en 27% Yy; otros familiares y
amigos en 13%. Cabe mencionar que, en este ultimo caso, la lengua que se adquirié primero
fue, principalmente, el espafiol (3 de 4 casos) y, en realidad, de acuerdo a su propio dicho, los
padres no querian que el nifio aprendiera el ndhuatl pero no lo pudieron evitar pues, lo

aprendieron al escucharlo.
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6. Persona que habla mds con el nifio.

Las categorias obtenidas fueron variadas, observandose (Figura 2a) un predominio de
la madre, con 31% de las veces; seguido de los hermanos, con 19%; la familia nuclear, con
13%; otros familiares, con 12%; todas las personas con 8%; el papd, también con 8% Yy;

finalmente con 5% estuvieron, tanto los amigos del nifio, como alguna otra combinacion.

A partir de las observaciones cualitativas realizadas en la escuela se pudo constatar la
estrecha relacion de las madres con los nifios, sobre todo con los mds pequefios, lo cual explica
el predominio de éstas como interlocutoras de los nifios. Asi, constantemente estdn a su lado
en el salon de clases, en el patio, a la hora del recreo; si bien sélo en los dos primeros grados,
pues a partir del tercero su presencia disminuye drasticamente. Van a la escuela a ver a sus
hijos, a ayudarles con las tareas, a desayunar con ellos; algunas incluso les dan atole a sus
hijos en el interior del salén de clases cuando las lecciones ya han comenzado y, antes de que
empiece el recreo, entran al salén y ayudan a sus nifios con sus actividades y, después, salen

con ellos a almorzar. El ir y venir de las madres es diario y se da a lo largo de todo el dia.

7. Lengua que la madre utiliza mds con el nifio.

Como se ve en la Figura 2b, respondieron que en néhuatl el 65% de las participantes;

en ambas lenguas el 26% y; en espafiol tan s6lo 9%.

8. Lengua que el padre utiliza mds con el nijio.

Aqui (Figura 2c) el uso del espafiol aumenta al 23%. El uso de ambas lenguas fue

referido en el 23% de las ocasiones y, se menciona al ndhuatl en el restante 53%.
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9. Lengua que los abuelos utilizan mds con el nifio.

La tendencia al uso del ndhuatl se incrementa considerablemente y , como se observa

en la Figura 2d, es referido en 90% de las veces, mientras que uso del espafiol y de ambas

lenguas se mantiene muy bajo, tanto como 3% y 7% respectivamente.

a) ¢ Quién habla mas con el nifio?

O Mama
- [ Papa
B Hermanos
Familia
= nuclear
Otros
ratae — m familiares
ket S D Amigos
ey S
ghananeEs utate B Con todos
- . .
SaE e [0 Combinado
S eai
+ l Missing

c) ¢En qué lengua le habla mas el
papa al nifio?

O Nahuatl
B Espafiol

y Ambas
N
lenguas

e) ¢ Cual habla mas con sus
amigos y primos?

O Nahuatl

Ed Espafiol

q Ambas
lenguas

M Sin dato

b) ¢ En qué lengua le habla mas la
mama al nifiio?

[ Nahuatl
E Espariol

Ambas
N
lenguas

d) ¢En qué lengua le hablan mas
sus abuelos al nifo?

O Nahuatl

B Espafiol

Ambas
N
lenguas

f) ¢ Cual considera que es la lengua
que habla mejor su hijo?

O Nahuatl

A Espariol

y Ambas
N
lenguas

)
nn
e
nn
-
-
u
= =

A\

’l
‘.l.

Figura 2.Porcentajes de respuesta de las preguntas relacionadas con las interacciones

lingiiisticas de los nifios.
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10. Lengua que el nifio utiliza mds con sus amigos y primos.

En la Figura 2e, se ve que se utilizaba el ndhuatl en el 63% de los casos, ambas en 32%

y, espafiol en tan sélo 4%.
11. Lengua que habla mejor el hijo de acuerdo a la madre.

Aqui (Figura 2f) las respuestas fueron: Nghuatl (52%); ambas lenguas (35%) vy,
espaiol (13%). Al pedirles a las madres que explicaran por qué es asi, 46% respondié que asi
aprendid, 32% que asi le ensefiaron y, 6% que es porque les gusta hablar asi. Otro 16%

respondieron de manera variada.

A partir de los resultados anteriores se pueden realizar algunas conclusiones sobre las
caracteristicas de adquisicion de las lenguas en los nifios. Se pudo observar, en primer término
que, hay mas niflos que aprenden primero el ndhuatl que el espafiol y, a su vez, el espafiol se
aprende mas como primera lengua de lo que se aprenden ambas lenguas, en forma simultdnea.
También se encontré que el espafiol debe ser ensefiado por los padres o por la escuela, para
poder aprenderse, mientras que el ndhuatl se adquiere sin necesidad de ensefarse. Ademas, la
segunda lengua--generalmente el espafiol--se adquiere en la misma medida en la casa y en la
escuela, lo que parece indicar una presencia importante de la segunda lengua, en las casas de
los nifios. No obstante, la ensefianza de la segunda lengua se atribuye més a los padres que a la

escuela.

La madre habla mds en ndhuatl que en espaiol con el nifio, seguido de ambas lenguas.
Esto mismo se presenta en el caso del padre, sélo que éste usa el espafiol, mas que la madre,
como otro medio de interaccion con el nifio. Son los abuelos los que mds hablan con sus nietos
en ndhuatl; en muchos casos, inclusive de forma exclusiva y, con los amigos y primos se usa

mas el ndhuatl seguido de ambas lenguas y en ultimo término el espafol. La lengua que hablan
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mejor los nifios es el ndhuatl, seguido de ambas lenguas de forma preferente y, en ultimo
término, se encuentra el espaiol; lo que coincide con el uso de las lenguas en las interacciones

familiares.

Contexto sociolingiiistico

1. Personas que saben hablar las dos lenguas en la familia de los nifios.

En este caso, 67% de las mamds respondieron que todos en casa lo hacen; cabe
mencionar que en algunos de estos casos, las participantes aclararon que, aunque se podia
afirmar que los abuelos de los nifios hablaban el espaiol, su conocimiento del idioma era
escaso pero funcional. A partir de las observaciones realizadas tanto en la escuela como en el
poblado, se pudo constatar que el conocimiento de ambas lenguas estd bastante extendido
entre los pobladores del lugar, logrando comunicarse de manera funcional con sus
interlocutores hispanohablantes monolingiies. Ademas, entre los mismos pobladores del lugar
se pudo observar el uso del espafiol, sobre todo en lo referente a situaciones comerciales de
compra venta en interacciones de intercambio de cdigos. Esto se vié mds claramente entre los
niflos. De hecho las generaciones jévenes hacen uso del espafiol con més frecuencia que las

generaciones precedentes y, la calidad con que lo hacen es mayor.

2. Personas que solo hablan espafiol.

A partir de las entrevistas se encontré que, tan s6lo dos papds hablan espafiol
unicamente. En uno de los casos el papa no es nativo de la comunidad y en el otro caso el
padre se niega a hablar el ndhuatl con sus hijos y casi no lo habla con su esposa. Cabe

mencionar, que en este Ultimo caso su hija--quien participd en los otros ejes de la
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investigacion--se mostrd renuente a hablar en ndhuatl, aduciendo que sus papds se enojaban,

aunque, finalmente lo hizo y se encontr6 un buen dominio de la lengua néhuatl.
3. Personas que solo hablan ndhuatl.

En el 98% de los casos se dijo que alguno de los abuelos, o ambos. En 2% de los casos

se menciond que s6lo lo hablaban la madre o, la madre y la abuela.

Lengua que habla mejor la madre

Ambas
[ Nahuatl
W Espaiiol

Figura 3.Porcentajes de respuesta de la lengua que mejor hablan las madres de los
nifios.

4. Lengua que hablan mejor las madres de los nifios.

En este caso, 83% respondieron que el ndhuatl, 16% que ambas y s6lo 1% que el
espafiol. Cuando se les pidi6 que explicaran el porqué es asi, sus respuestas fueron en el 55%
de los casos que asi las ensefiaron a hablar; en 15% que asi se habla en el pueblo, En 7% que
era por causa de la escuela o por que tenian que trabajar; en este caso, se hizo referencia al uso
de ambas lenguas. En 6% de los casos, se dijo que era por causa de no haber ido a la escuela y
que les ensefiaran espaifiol en ese lugar. Por que les gusta fue la causa en otro 6%. No saben
por qué, 4% vy, finalmente, 7% de los participantes dieron otro tipo de respuestas. Durante las
entrevistas fue evidente qué, aunque las madres lograban un grado de comunicacién funcional

con el entrevistador el espafiol no era la lengua que mejor manejaban, e incluso, conforme
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aumentaban en edad las entrevistadas tenian mds dificultades en comunicarse y, en algunas
ocasiones, se requirié del apoyo de otras personas para traducir con certeza las preguntas y

respuestas de uno y otro lado.
5. Lengua que se habla en la casa de los nifios.

Debido a que las relaciones entre la familia nuclear y la extensa son muy estrechas en
la comunidad y, a menudo se comparten cuartos o las casas se hallan en el mismo terreno, se
decidid, para formar las categorias de respuesta, tomar en cuenta a la familia extensa cuando
los mismos participantes la hubieran mencionado. Las respuestas se categorizaron como
preferentemente nahuatl, preferentemente espafiol, preferentemente bilingiie, sélo nahuatl vy,

solo espafiol. Los porcentajes para dichas categorias fueron (Figura 4a):
a) Preferente ndhuatl: 42% de las familias, siendo un ejemplo de respuesta:

“Puro nahuatl. También con los nifios. A veces, cuando hacen la tarea, los niflos
platican en espaiol. Ellas solas se platican. Con nosotros, nada mds a veces nos hablan

en espafiol; mas en ndhuatl.”
b) Preferente espafiol: 9% de los casos; siendo un ejemplo el siguiente:

“Con sus abuelitos habla en ndhuatl. Conmigo y con su papa habla en espafiol.
Nunca nos platicamos en ndhuatl. Con sus abuelitos nunca platica en espafiol. Con mi

concufa habla de los dos mds en espafiol.”
¢) Bilingiiismo preferente: 20% de los casos. Un ejemplo es:

“De las dos. Entiende de las dos. En veces les hablamos en ndhuatl y, en veces en

espaiol. Igual de veces.”
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d) Solo nahuatl: 29 % de los casos.

e) Solo espaiiol: 0%

a) ¢Qué lengua se habla en casa? b) ¢Que lengua se habla en la
iglesia?
T Ambos q
idiomas Arr1bas
Nahuatl O ehuer
o preferente E_Spaﬁ("
Espafiol B Sin dato
= preferente
Solo s
= n&huatl \
\ A
c) ¢Qué lengua se habla en el d) ¢ Qué lengua se habla en las
mercado? . fiestas?
N Ambas _.: t Ambas
O Nahuatl tt t O Nahuatl
B Espariol . :: :::: :: B3 Espariol
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)
B
"a"\
|
'}
)
S
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Figura 4. Porcentajes de respuesta de los usos comunitarios de las lenguas.
6. Lengua que se habla en la iglesia.

Tal y como se aprecia en la Figura 4b, como en el caso del mercado, 48% de las
participantes refiri6 que es el ndhuatl el idioma mads utilizado, no obstante el uso de ambos
idiomas fue referido sélo en 15% de los casos y, el espafiol se usaba en un 37%. Esto es
explicado, de acuerdo a las participantes, por el hecho de que la misa se realiza en espafiol y
las catequistas también ensefian la doctrina en espaiol. Inclusive una sefiora respondié que a

los santitos les reza en espaiiol.
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7. Lengua que se habla en el mercado.

Para esta pregunta, como se observa en la Figura 4c, 48% de los participantes
respondieron que en nahuatl, 41% afirmé que ambas y sélo 11% que en espafiol. Debe hacerse
notar que las participantes tendian a aclarar que cuando se trata de personas originarias del
pueblo, el idioma de uso es el ndhuatl y, que, casi exclusivamente, cuando tienen que
interactuar con personas que no son del pueblo es que utilizan el espafiol como medio de
comunicacion, esto se pudo constatar de manera informal en las observaciones que se

realizaron en el poblado el dia de tianguis; tal y como se ilustra con la siguiente respuesta:

“Saliendo de la casa es puro ndhuatl. En el mercado, en la iglesia, en el zécalo o
en otras escuelas nos encontramos a las sefioras, pero, puro ndhuatl. Si nos encontramos

a personas de aqui puro ndhuatl. Con personas de afuera el espaiiol.”
8. Lengua que se habla en las fiestas.

El uso de ambas lenguas es mayor cuando se trata de las fiestas, tal y como se observa
en la Figura 4d pues, fue referido por 45% de las participantes, siguiendo el ndhuatl en 32% vy,

el espafiol aumenta a 23%.
9. Uso de las lenguas en la escuela.

En la escuela, de manera informal, se pudo observar que el espanol es el vehiculo de
comunicacién que, en mayor medida, usan los maestros en sus interacciones con los nifios en
el salon de clases. En adicidn, los maestros hacen énfasis en la utilizacion del espafiol durante
las actividades de lecto-escritura, en una y otra lengua. No obstante la situacién se va
modificando conforme se avanza de grado. Asi, en los primeros grados hay continuas

interacciones maestra-alumno en ndhuatl; aunque, si bien la mayoria de ellas son en espafol la
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diferencia no es muy grande. Las maestras parecian apoyarse en la mayor competencia de los
nifios en ndhuatl para dar las lecciones en espafiol, para que comprendieran las instrucciones y
para ejemplificar lo que se estaba tratando de explicar. En general los nifios se dirigian a la

maestra en ndhuatl y ella les respondia inicialmente en espafiol y posteriormente en nahuatl.

Esta situacion se va reduciendo conforme se avanza de grado; aunque hay diferencias
importantes entre los diferentes grupos, pues, en uno de los grupos de tercero, se usaba mas el
ndhuatl que en el otro. Ello parece depender, nuevamente, del mayor o menor uso del nahuatl
por parte del maestro. En general, parece que el maestro es el que determinaba el lenguaje a
usar y los nifios aumentaban el uso de una lengua o de la otra conforme el primero utilizaba
cada una de ellas. De esta forma, los nifios de cuarto grado, por lo comun, se dirigian al
maestro en espafiol y eran pocas las veces en que iniciaban en ndhuatl la interaccién. En
general utilizaban el ndhuatl con el maestro s6lo en los casos en que éste iniciaba la
conversacion en dicha lengua. Incluso, entre los nifios de segundo grado, cuando el maestro
pedia que asignaran nimeros a algunos dibujos, lo hacian en espafiol aunque, inmediatamente
antes, hubieran recitado la serie numérica en ndhuatl. Pareciera que los nifios esperaban a que
se les pidiera expresamente que realizaran la tarea en ndhuatl para que utilizaran esa lengua.
La regla implicita parecia ser que se debia usar el espafiol como la lengua de interaccion
corriente y el nahuatl sélo cuando el maestro lo requerfa asi. Unicamente en la clase de nahuatl

las interacciones eran mayores en esta lengua.

De igual manera, en el pizarrén y en los carteles de las paredes predominaban las frases
y palabras en espaifiol, lo mismo que en discursos y festivales. S6lo durante el importante

festival por el aniversario luctuoso de Cuahutémoc el uso de la lengua ndhuatl se incrementa y
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precede a la del espaiiol durante los discursos; incluso el himno nacional se canta en nahuatl
exclusivamente. En el resto de los eventos, sobre todo en los mas comunes, los maestros casi
siempre comenzaban a hablar en espafiol con la audiencia y después podian o no traducir al
ndhuatl lo dicho. De hecho, los maestros, entre si, se hablaban en espafiol; incluso siendo
nativos del lugar. Esto dltimo se observo en todas las juntas que tuvieron; asi como durante el

tiempo que se les observoé platicando durante el recreo.

Ahora bien, también se daba un rico y amplio intercambio de cddigos en las
interacciones maestro alumno y en las que se daban entre los alumnos. En ndhuatl no habia
muchas inserciones del espafol y las que habia eran propias de las actividades académicas,
tales como ldpiz, cuaderno, sacapuntas, por lo que los maestros las insertaban en sus didlogos
en nadhuatl con los nifios. Pero no era el tinico momento, a veces se pudieron escuchar
interacciones en las que el maestro iniciaba con una palabra en espaiol, tal como ‘“ahorita”,
para continuar con otras verbalizaciones en nédhuatl y, también las hubo que iniciaban en
ndhuatl y remataban en alguna palabra del espafiol; tal como “sinsuanton tetepitzin
(literalmente: la nifa muy pequefio) adelante”. Los nifios también parecian interactuar de esa
forma, ayudandose con las actividades y pasando de una a otra lengua sin esfuerzo aparente
segln les entendian 0 no sus compaiieros; aunque, en su caso, eran mds las interacciones que

tenian como base el ndhuatl y a las que les mezclaban palabras en espaifiol.

En el recreo, por otra parte, las interacciones lingiifsticas entre los nifios eran casi en su
totalidad en ndhuatl, aunque también habia mucho intercambio de cdigos y, en algunos casos,
se daban didlogos que transcurrian por un buen rato en espafiol. El espafiol se usaba

principalmente cuando el interlocutor era algin maestro o alguna persona que no era del
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poblado y, hay que resaltar que, a medida que se avanzaba de grado, la habilidad para
mantener la comunicacion con los maestros o fuerefios en una sola lengua parecia
incrementarse. Mientras que los mds chicos utilizaban el ndhuatl como primera opcién de
comunicacion, y reiteraban sus esfuerzos con esa lengua a pesar de no lograr comunicarse con
quien no sabia ndhuatl, los mds grandes cambian rdpidamente al espafiol y mantenian sus
interacciones en esa lengua mas constantemente que los chicos. Incluso, de inicio identifican a
las personas que no sabian ndhuatl y les hablaban en espafol desde el principio, manteniendo
un bajo intercambio de cdédigos. So6lo entre ellos continuaban comunicidndose
preponderantemente en ndhuatl e intercambiando c6digos de forma continua; como ejemplo
de ello, algtin nifio, al explicar a su compaiiero, en ndhuatl, que debia hablar en espaiiol al

investigador, le pregunt6 a esté tltimo: “; verdad que td no oyes en ndhuatl?”.

10. Conveniencia de saber hablar ambas lenguas cuando el nifio sea grande.

Como se ve en la Figura 5a, del total, 99% personas respondieron que es conveniente
que el nifio sepa hablar ambas lenguas cuando sea grande y, sélo el 1% respondié que no es
conveniente, que seria mejor si sOlo aprendieran el espafiol. El porqué (Figura 5b)
consideraban esto, lo explicaron en términos de tener que salir del pueblo en 25% de las
ocasiones; porque era necesario para la escuela o para el trabajo en 21%; para conservar el
nahuatl 18%:; por ser algo bueno 15%; porque mejora la comunicacién en 12% ocasiones y; en
4% porque asi se habla en el pueblo. En el restante 4% de los casos se respondié que no sabian

la razon.
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Figura 5. Porcentajes de respuesta de las utilidad de las lenguas.
11. Utilidad o importancia relativa de una lengua frente a la otra.

Como se observa en la figura 5c, para 63% de las participantes ambas eran igualmente

importantes, para 35% el espafiol lo era mas y, s6lo el 2% consideré que el nédhuatl lo era.

110



Cuando se les pidi6 explicar el porqué de sus respuestas (Figura 5d), 43% dijo que asi era

mejor para poder salir a otros lugares. Ejemplo de ello es la siguiente respuesta:

“Porque salen. Tienen que salir a estudiar afuera si no hay aqui. No todos quieren

estudiar aqui. Si nomds estd aqui no va a entender cuando vaya para alld.”

Para el 16% la razén es porque les permite entender y hablar con los que vienen de

fuera al pueblo; por ejemplo:

“Porque, por ejemplo, si tienes problema, pues, como el de afuera de la ciudad,
como no saben hablar en ndhuatl, no nos entienden a nosotros como hablamos y, por eso

es necesario hablar espafiol.”

Otro 20% mencioné que es ttil para el trabajo o para la escuela.

“Como es niflo pues tiene que salir a trabajar. Pues a lo mejor yo quiero que
aprenda mas de espaiol. Si es nifia también, pues tiene que trabajar como mi hija que ya

crecid y tiene que trabajar y tiene que saber espafiol.

Para el restante 9% es por conservar el ndhuatl. Ejemplo de ello es la siguiente

respuesta:

“Porque es la raiz de nuestro pueblo. Nuestros dioses; nuestra nana (mamd) hablé

nahuatl. Es nuestra raiz el ndhuatl, pues.”

12. Conveniencia de enseriar el ndhuatl en la escuela.

Como se ve en la figura 5Se, respondieron que si 91% de las personas y que sélo

espafiol el restante 9%. Del total (Figura 5f), 70% dijeron que porque se deben saber ambas;
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13% dijeron que para que se aprenda bien el espaifiol; 11% dijeron que asi se conservaba el

nahuatl. Para el restante 6% era importante para poder entender los nuevos libros en nahuatl.
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Figura 6. Porcentajes de respuesta de las actitudes hacia el nahuatl.

13., Actitud de vergiienza para hablar el ndhuatl por parte de los nifios.

Como se observa en la Figura 6a, el 76% de las participantes dijo que no les daba

pena, mientras que para el restante 24% si les da pena. Cuando se les pidié que dijeran el
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porqué (Figura 6b), 72% no supieron la razén; 9% dijeron que era su idioma; 4% que en
realidad era el espaiol el que les daba pena hablar; 3% que porque se burlaban de ellos; 3%
que no lo saben hablar bien; 3% que por que si hablan ndhuatl no los entienden afuera y; 6%
dieron otro tipo de razones. Esto se pudo constatar de manera informal en la observacién de
las interacciones de los nifios con el observador y con otras personas hispanohablantes, ante
quienes no se inhibifan y continuaban usando el ndhuatl sin mostrarse apenados, e incluso

demostrando entusiasmo por ensefar al observador a hablar en “mexicano”.

14. , Actitud de vergiienza para hablar el ndhuatl por parte de los adultos.

En este caso las frecuencias, tal y como se ve en la Figura 6¢, son menos distantes pues
55% dijeron que no y 45% que si. Cuando se les pregunt6 el por qué (Figura 6d), 17% dijeron
porque se burlaban de ellos o se les quedaban viendo cuando salen del pueblo; 14% dijo que
porque no los entienden las personas de fuera; 13% mencionaron que era su idioma y el

restante 55% no supieron por qué.

15. Consecuencia de dejar de hablar ndhuatl en el pueblo.

Como se observa en la figura 7a, en este caso 45% no saben qué pasaria; 20% dijeron
que no podia suceder porque la mayoria en el pueblo habla ndhuatl. Para 15% la consecuencia
seria que se perderia el ndhuatl. Para 9% eso seria lo mejor. Para 4% de las participantes el
pueblo cambiaria. También para otro 4% eso haria que ya no fueran indigenas y; finalmente

para 3% la comunicacion se perderia.
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Figura 7. Porcentajes de respuesta de las expectativas sobre el mantenimiento del

nahuatl.
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16. Posibilidad de que suceda que se deje de hablar ndhuatl en el pueblo.

Como se ve en la figura 7b, para 53% si puede suceder; para 35% no sucederd y otro
12% no sabia si puede suceder. Sus razones de ello son (Figura 7c): cada dia se aprende mas
espaiol (25%); de por si se habla o se ensefia ndhuatl en el pueblo (16%); ya casi no se ensefia

el nahuatl (12%); estd cambiando el pueblo (6%) y; no sabe por qué (41%).

17. Consecuencias sobre la condicion indigena de las personas de dejar de hablar

ndhuatl en el pueblo, .

Tal y como se observa en la Figura 7d, del total 37% personas dicen que si seguirian
siendo indigenas; 31% consideran que ya no lo serian y; 32% no sabian si ya no lo serian. Al
preguntarseles el por qué, 23% respondieron que de por si son del pueblo; 6% que asi seria

porque hablarian puro espaiiol y 71% no supieron explicar por qué.

A manera de conclusiones sobre el contexto sociolingiiistico se puede afirmar que, el
uso de interacciones bilinglies en la familia era extenso y, aunque en una cantidad
considerable de familias se usaba preferentemente una lengua--principalmente el nahuatl--no
hubo una familia en la que todos los miembros fueran monolingiies. En general, se evidenci6
el conocimiento de ambas lenguas por la mayoria de los miembros de la familia, sobre todo,
por las nuevas generaciones, pues, entre los ancianos existia la tendencia a s6lo hablar ndhuatl.
En concordancia con lo anterior, se observd que el uso del ndhuatl era el medio de
comunicacion preferido o absoluto al interior de las familias de la comunidad y tenia una
importancia crucial para la misma, lo cual se reflejaba en el hecho de que la mayoria de las
madres dijeron que la lengua que hablaban mejor era el ndhuatl, seguido de ambas y en tltimo

término el espaiol.
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Es claro que, aunque los usos lingiiisticos del poblado siguen el patrén familiar de
preferencia ndhuatl, seguido de interacciones en ambas lenguas y, por ultimo, el uso del
espaiol, la gente se adapta adecuadamente al contexto social, adecuando el uso de sus lenguas
a la situacion especifica en la que se encuentran. Es asi, por ejemplo, que la utilizacién del
espaiiol aumentaba considerablemente y en dependencia de si estaban en un contexto
religioso, comercial, festivo y, particularmente, educativo. En la escuela, el uso del espaiiol,
aumentaba considerablemente sobre todo en las interacciones entre el personal y los alumnos
y otros miembros de la comunidad, aunque el ndhuatl seguia siendo la lengua que se usaba

mads frecuentemente entre los niflos, sobre todo durante el tiempo del recreo.

Ahora bien, aunque se apreciaba la preferencia por el ndhuatl en los usos de la
comunidad y en la distribucién y grado de presencia en las familias, casi todas las madres
consideraban que sus hijos debian saber ambas lenguas cuando fueran grandes porque era
mejor en términos econdmicos, académicos o de comunicacién y, en la misma medida
coincidian en que se debia ensefiar el nahuatl en la escuela. No obstante, muchas de ellas
pensaban que el espaifiol era méds importante que el ndhuatl, aunque no en términos de prestigio
o calidad lingiiistica, sino tan s6lo en funcién de su conveniencia econdmica y académica,
principalmente. También existia la tendencia a sentir pena al hablar en nahuatl en una franja
importante de los adultos, mds que entre los nifios, si bien esto se debia, principalmente, al
temor que tenian que no las entendieran los que no saben ndhuatl o que se burlasen de ellas y

no a una cuestion de superioridad lingiiistica del espafiol.

Debe sefialarse, no obstante, que, aunque existia una tendencia considerable a tratar de
preservar el uso del ndhuatl como el medio de comunicacién mas importante en la comunidad,

e incluso como algo inherente a su condicién de indigenas, la mitad de las entrevistadas creian
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posible que la gente dejara de hablar el ndhuatl algin dia pues el pueblo estd cambiando y los

usos y costumbres también. La otra mitad o no crefa que sucederia o no sabian si podia pasar.

Interacciones entre categorias

A partir de los resultados anteriores se decidié explorar las relaciones entre algunas
categorias de respuesta a fin de tener un panorama claro de la situacién sociolingiiistica de la
comunidad, de las familias de los nifios y de los mismos niflos que permitieran contextualizar
adecuadamente el resto de la investigacion y elegir algunas categorias consideradas
particularmente relevantes para andlisis posteriores en la investigaciéon. Cabe mencionar que
las interacciones resultantes, no fueron analizadas con pruebas chi cuadrada de independencia
debido a que en general no se cumplia con la norma de 5 casos por celda en las tablas de

contingencia; su andlisis, por consiguiente fue cualitativo.

En primer lugar se analiz6 la relacion entre el idioma que se usa en casa y si sabian, o
no, hablar ambos idiomas en la familia. Para realizar esto, se agruparon las respuestas de la
primera categoria sobre el contexto sociolingiiistico (personas que saben hablar las dos
lenguas en la familia de los nifios), en: (a) aquellas familias en que los integrantes sabian
hablar ambas lenguas; y, (b) aquéllas en las que alguien de la familia no lo sabia. Una vez
realizada la agrupacién las respuestas se cruzaron con las obtenidas en la categoria 4 del

mismo rubro (lengua que se habla en la casa de los nifios).

A partir de ello se encontré que, cuando en la familia todos saben hablar las dos
lenguas, el 22% habla ambos idiomas de forma indistinta, el 72% habla preferentemente
nahuatl y s6lo 6% habla preferentemente el espafiol. Pero, cuando en la familia alguien sélo

sabe una de las lenguas, aunque el resto hable las dos, disminuye ligeramente el uso preferente
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de ambos idiomas hasta un 17%, mientras que el porcentaje de las que hablan ndhuatl en
forma preferente es casi el mismo con 70% y aumenta el porcentaje de familias en que se
habla preferentemente el espafiol al 13%. Por lo tanto el idioma que se usa en casa no parece

depender de si en la familia saben, o no, hablar ambos idiomas.

En cuanto a las caracteristicas lingiiisticas del nifio referidas por las madres, se decidié
explorar las relaciones entre la lengua que hablan mejor los nifios y aquellas categorias que
podrian condicionar esta situaciéon. En particular, se explor6 la relacién entre la lengua que
hablan mejor los nifios con aquélla que habla mejor la madre, con aquélla que se habla en casa
y con la lengua que los nifios hablaron primero. Para esto, se realizaron tabulaciones cruzadas

entre dichas categorias.

En el caso de la lengua que habla mejor la madre, relacionada con aquélla que habla
mejor el hijo como se observa en la Tabla 5, se encontré que cuando las madres hablan ambos
idiomas por igual, hay mds nifios que también lo hacen asi aunque no siempre es de esta
manera. De igual modo, cuando la madre habla mejor el ndhuatl, los nifios también tienden a
hablar mejor el ndhuatl y, en el caso de la inica mujer que dijo hablar mejor el espaiiol, el nifio

también habla mejor el espafiol.

Es menos clara la relacion entre la lengua que hablaron primero los nifios y aquélla que
hablan mejor. De tal manera, en la Tabla 5 se ve que, cuando el nifio adquiere las dos lenguas
al mismo tiempo no significa que hable las dos de forma preferente; en realidad hay mas nifios
que hablan mejor el ndhuatl, en este caso. Cuando la lengua que hablaron primero es el
nahuatl, entonces si se observa una tendencia a que sea también la lengua que mejor hablan.

Cuando la lengua adquirida en primer lugar fue el espafiol, la tendencia fue a hablar de forma
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preferente ambos idiomas seguido de hablar mejor el espafiol. Visto de otra manera, cuando
los nifios saben hablar mejor el ndhuatl, aprendieron primero el ndhuatl en mayor proporcion,
lo cual también sucede en el caso del espafiol. Sin embargo, cuando saben ambas lenguas por
igual, es casi idéntica la proporcién de nifios que aprendieron primero el nahuatl o primero el

espaiiol y son muy pocos los que aprendieron ambas al mismo tiempo.

Tabla 5. Tabulacién cruzada de la lengua que habla mejor el hijo con la que habla mejor la
madre, la que se habla en casa y la que aprendi6 primero.

Lengua que habla mejor el nifio

Nahuatl  Espafiol  Ambas

Lengua que Ambas 3 0 8
habla mejorla ~ Nahuatl 33 8 16
madre Espaiiol 0 1 0
Lengua que se Ambos idiomas de forma indistinta 5 4 5
habla en casa Néhuatl preferente 31 2 16

Espafiol preferente 0 3 3
Lengua que Ambas 5 0 3
aprendi6 Néhuatl 30 3 11
primero el nifio  Espaiiol 1 6 10

Nota: Las celdillas representan el nimero de nifios bajo cada condicién de cruce.

Tampoco es muy clara la relacion entre la lengua que hablan mejor lo nifios con la
lengua que se habla en casa. Tal y como se constata en la Tabla 5, el que en la casa se hablen
ambos idiomas o se hable preferentemente el espafiol, no implica que los nifios hablen ambos
idiomas por igual o hablen mejor el espanol respectivamente. Pero si hay la tendencia a que
los nifios hablen mejor el ndhuatl cuando en la casa se habla s6lo nahuatl o preferentemente

este idioma.

En cuanto a las actitudes de las personas sobre el bilingiiismo de sus hijos, se observo

que de 68 madres que consideraron que se deben saber las dos lenguas cuando sus nifios sean
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mayores, 62 también piensan que se debe ensefiar el ndhuatl en la escuela y, 6 piensan que
deberia ensefiarse sélo el espafiol. Por su parte, la inica persona que considerd que cuando sea
grande su hijo s6lo se debe saber el espafiol, de manera contradictoria dijo que en la escuela si

se deberia ensenar el nahuatl.

Finalmente, también se exploré la relacidn entre las actitudes de vergiienza entre nifios
y adultos al hablar el ndhuatl y se encontrd, tal y como se observa en la Tabla 6, que, no hay
relacion alguna entre el hecho de que a los adultos les de pena o no hablar en ndhuatl con el

que a sus hijos les de o no pena hablar dicho idioma.

Tabla 6. Tabulacién cruzada de las actitudes de vergiienza o ausencia de ella entre los adultos
y los nifios al hablar el ndhuatl.

A los adultos, ¢les da
vergiienza hablar en nghuatl? Total

Si No
A los nifios, ¢les da vergiienza  Si 7 8 15
hablar en ndhuatl? No 2 8 50
Total 29 36 65

Nota: Las celdillas representan el nimero de nifios bajo cada condicién de cruce.

A partir de los resultados anteriores, se puede concluir lo siguiente: el uso de un
bilingiiismo preferente se propicia cuando en la familia todos los miembros saben hablar
ambos idiomas. Existe una tendencia a que los nifios hablen mejor la lengua que mejor hablan
sus madres. Por otra parte, aunque parece haber la tendencia a que un aprendizaje sucesivo de
las lenguas propicie una mayor situacién de bilingiiismo dominante entre los nifios, el
aprendizaje simultdneo de las mismas no significa que se vaya a dar una situacion de

bilingiiismo preferente. Lo mismo parece suceder en el caso de la relacion entre la lengua que
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se usa en casa y la lengua que mads sabe el nifio. Asi, el que en la casa se hablen ambos
idiomas o se hable preferentemente el espafiol, no implica que los nifios hablen ambos idiomas
por igual o hablen mejor el espafiol respectivamente. Pero si hay la tendencia a que los nifios
hablen mejor el ndhuatl cuando en la casa se habla s6lo ndhuatl o preferentemente este idioma.
Al parecer, el que los nifios hablen una u otra lengua, se relaciona mds con el patréon de
interacciones comunitarias que con su patron de adquisicion bilinglie o con los usos

lingiifsticos en casa.

Eje 2. Subcompetencias lingiiisticas ndhuatl-espafol

En esta parte de la investigacion se realizé un estudio de campo de evaluacién sistemética
(Scott & Wertheimer, 1981) bajo un método transversal simple (Baltes, Reese & Nesselroade,
1981) y con un disefo intragrupo (Bialystok, 1988; Diaz, 1985), que buscé dar respuesta a la
pregunta de si existen diferencia en las subcompetencias lingiiisticas de vocabulario de
expresion y comprension y de la capacidad narrativa de una muestra de nifios pertenecientes a

una poblacion bilingiie hablante del nahuatl y el espafiol.

Participantes
Se seleccionaron al azar--por témbola--a 90 nifos: 30 de segundo grado, 30 de tercero y 30 de
cuarto. Para dicha selecciéon sélo se incluyé a aquellos nifios que, de acuerdo a las
evaluaciones de los maestros, no tuvieran dificultades de aprendizaje y no hubieran reprobado
el curso previamente. Se decidi6 elegir a los de segundo, tercero y cuarto grado por representar
diferentes momentos en la adquisicién de la lecto-escritura, que van desde cambios rapidos
donde la cantidad de estimulacién sobre los procesos bdsicos de adquisicién es mayor;

pasando por un momento en que el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura se ha vuelto
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mads estable y se supone que los aspectos mecdnicos de la misma se han automatizado lo
suficiente, hasta una situacion en la que ya se ha alcanzado un nivel bdsico en la adquisicién

de la escritura.

Del total de los nifios inicialmente elegidos, dos nifios dejaron de asistir a la primaria,
doce fueron descartados por presentar problemas de lectura y, finalmente, en siete casos no se
pudo entrevistar a los padres por lo que fueron igualmente descartados. De tal manera, la
muestra final incluy6 a 69 nifios de los cuales 21 fueron de segundo grado, 21 de tercer grado
y 27 de cuarto grado. . Del total, 51 asistieron, ademads, a jardin de nifios, 11 asistieron a
educacion inicial y a jardin de nifios y 7 no asistieron a ninguno de los dos. Cabe mencionar
que, a través de la entrevista para padres, se pudo determinar que todos los nifios tenian un

nivel socioecondémico similar por lo que este atributo no se describe en la muestra

En la Tabla 7 se presenta el nimero de participantes de acuerdo a la edad y al sexo por
cada grado escolar. Como puede observarse en los tres grados existen nifios de diferentes
edades, no obstante, en cuarto grado hay nifios de hasta tres edades distintas, ademds de que en
todos los grados se presenta la edad de ocho anos. En general, las nifias tuvieron menor edad
M = 8.00, D E = .78) que los nifios (M = 8.55, D E .925). Con respecto al sexo de los
participantes, tanto en segundo como en tercer grado la cantidad de nifias fue mayor que la de
niflos; mientras que en el cuarto grado la cantidad de nifios frente a la de las nifias fue mayor.
En general hubo mds nifias que nifios, lo cual es representativo de la situaciéon general en la

escuela.
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Tabla 7. Edad y sexo de los participantes por grado escolar.

Grado Total
Edad 2 3 4
7 15 15
8 6 14 3 23
9 7 20 27
10 4 4

Total 21 21 27 69

Sexo

Nifio 7 7 17 31

Nina 14 14 10 38
Total 21 21 27

Instrumentos

Test de Vocabulario en Imagenes de Peabody (Dunn, Lugo, Padilla & Duna, 1986)

El Test Peabody es considerado ampliamente como una medida vélida y confiable de
vocabulario receptivo, y como una medida gruesa de la competencia relativa en el lenguaje
(Anastasi, & Urbina 1998; Sattler, 2003). En el caso presente, su eleccion, ademas, se basa en
que ha sido la prueba que mas se ha utilizado como medida de competencia lingiiistica en el
bilingiiismo (Ben-Zeev, 1977; Bialystok, 1988; Bialystok & Majumder, 1998; Bruck &
Genesee, 1995; Diaz, 1985; Hakuta, 1987; Muter & Diethelm, 2001; Ricciardielli, 1992;
Rosenblum & Pinker, 1983; Thorn & Gathercole, 1999; Winsler, Diaz, Espinoza &

Rodriguez, 1999)

Es una prueba disenada para su aplicacién individual en participantes de entre 2 y 90 o
mads anos de edad. Cada uno de los 125 reactivos que componen la prueba consta de cuatro

ilustraciones en blanco y negro, de entre las que el examinado tiene que escoger la que mejor
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representa el significado de una palabra estimulo que el examinador presenta de manera oral.
Las instrucciones y el protocolo de recoleccion de los datos, con las palabras seleccionadas, se
presentan en el anexo 2. Las puntuaciones son 1 (correcto) y O (incorrecto) y, la versioén que se
utilizé es la traducida al espaiol y adaptada para Hispanoamérica por Dunn, Lugo, Padilla y
Dunn, (1986), la cual presenta un coeficientes de confiabilidad mediano de 0.93, y de validez
concurrente de 0.25 a 0.56 con el K-ABC espaiiol y de 0.44 con el test de Habilidad General.
De acuerdo a Anastasi y Urbina, (1998) el test ha demostrado una correlacion mediana de

0.70.

Tal y como se realiza en la investigacion en el drea (Ben-Zeev, 1977 Bialystok, 1988;
Diaz, 1985; Hakuta, 1987; Ricciardielli, 1992; Rosenblum & Pinker, 1983), se construy6 una
version alternativa en lengua ndhuatl de la siguiente manera. Los estimulos fueron dados para
su traduccioén al director de la escuela donde se realizo la investigacion, quien es nativo de la
poblacién y habla de forma fluida ambas lenguas. Posteriormente se tradujo la prueba
nuevamente al espafol por otro miembro de la comunidad, también nativo del lugar y bilingiie
fluido. Posteriormente se aplicé la version final a un maestro de la escuela para constatar lo
adecuado del procedimiento. En apoyo a la validez de dicho procedimiento Bialystok y
Majumder (1998) consideran que, la utilizaciéon de pruebas de este tipo puede ser util

utilizando puntuaciones directas y si se le usa como un instrumento de investigacion.

Dadas las caracteristicas de la lengua ndhuatl, la traduccién de varios de los items no
fue posible por no contar con sinénimos de traduccién verdaderos. Tales items fueron
excluidos de la version final. Con el fin de mantener la equivalencia entre las dos versiones
dichos items también fueron excluidos de la version en espafiol. Ademads, se clasificaron los

items restantes por grupos semanticos para balancear el contenido final y no sesgar la prueba

124



hacia alguin tipo de palabras en especifico. La version final en ambas versiones consté de
cuarenta reactivos. Para la versiéon en espafiol se obtuvo un indice de confiabilidad por
consistencia interna (coeficiente alfa de Cronbach) de .821; mientras que para la versién en

nahuatl fue de .568.

Debido a la discrepancia entre ambas puntuaciones, los resultados--particularmente los
referidos al nahuatl--deberan ser analizados criticamente; no obstante, se decidié utilizar la
prueba pues, de acuerdo a Kerlinger y Lee (2002), debe considerarse que aunque diversos
investigadores han establecido .70 como el limite entre confiabilidades aceptables y no
aceptables, no existe ninguna evidencia para apoyar esta regla arbitraria y; de hecho, la
mayoria de los libros de texto sobre medicién no establecen este valor. Segin los autores,
incluso se afirma que el nivel satisfactorio de confiabilidad depende de como se utilice la
medida y, en algunos casos un valor de confiabilidad de .50 es aceptable, sobre todo si el
instrumento posee una validez alta. Ademds, si las decisiones que se toman a partir de la
prueba conciernen a grupos y son tomada en etapas tempranas, entre otros criterios, entonces

es aceptable un valor bajo de confiabilidad.

Entrevista Bilingiie (Francis, 1992, 2002a)

Disefiada para poblaciones hablantes del ndhuatl y del espafiol, el instrumento permite
obtener indices de la capacidad de comprension y expresion de ambos lenguajes sobre
aspectos como el vocabulario y, el uso del lenguaje como medio de comunicacion en
situaciones especificas. El instrumento estd disefiado con el propdsito de obtener una muestra
de lenguaje comprensivo-expresivo contextualizado y vinculado a un referente visual.

Originalmente, el procedimiento se asemeja mds a una conversacion que gira alrededor de una
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serie de representaciones graficas de escenas familiares que se utiliza de forma flexible y sin
instrucciones estandarizadas para los participantes. En el caso de la presente investigacion, se
decidid, no obstante, uniformar el procedimiento, por lo que las instrucciones y forma de
presentacion fueron las mismas para todos los participantes. Si bien, la entrevista consiste de

cuatro secciones o modos de interaccion; s6lo se puntuaron las dos siguientes.

Vocabulario de expresion o disponibilidad léxica.

A partir de dos series paralelas de ilustraciones, examina la expresion oral del
alumno a través de la denominacién de los objetos y acciones ilustradas en las imédgenes;
tanto en ndahuatl como en espafiol. Dos laminas se presentan en espafiol y dos en ndhuatl.
Tanto las ldminas como las instrucciones y el protocolo de recolecciéon de los datos se

presentan en el anexo 3.

Se obtuvieron dos calificaciones. La primera, considerada como vocabulario expresivo,
fue dada por la sumatoria del total de sustantivos y verbos producidos en cada lengua, en las
cuatro ldminas. Dada la naturaleza de la prueba no existe una puntuaciéon mdaxima para la
prueba. La segunda fue el indice--en términos de porcentaje--de mezcla entre lenguajes,
definida como la inclusién de palabras del otro lenguaje cuando se ha pedido expresamente
que el participante responda en un lenguaje particular; es decir; que se le pida responda en
espafol tnicamente y que, a pesar de la instruccidn, introduzca términos del ndhuatl en su

respuesta.

La mezcla entre lenguajes se calculd a partir de la division del nimero de términos
producidos en la lengua no evaluada, entre la suma de los términos totales por cien. Es decir,

si al sujeto se le estaba evaluando en espaiiol, las palabras dichas en ndhuatl (mezcladas) se
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dividian entre el total de palabras (espafiol y ndhuatl) y el resultado se multiplicaba por cien;
para evitar el uso de decimales. Se calific6 como ndhuatl todo “préstamo” asimilado
fonolégica o morfoldgicamente del espafiol y, viceversa. Ejemplo de asimilacion del espafiol
al ndhuatl es “pantzin” (pan) y del ndhuatl al espafiol es “chquihuite” (chikihuitl). Debe
mencionarse que, aunque en la teoria no existe una diferenciacion clara y, aceptada por la
mayoria, entre los términos de mezcla entre lenguajes e intercambio de cddigos; en el caso del
presente trabajo si se realiza una distincion al respecto, a fin , principalmente, de diferenciar

facilmente el indice de mezcla entre lenguajes del de intercambio de c6digos descrito abajo.

Narracion libre.

Retomando una serie de cinco imdgenes que forman un relato (anexo 3), el
entrevistador cuenta la historia al nifio “como éste se la sabe” y después se le pide al alumno
contar, sin la intervencién o auxilio del entrevistador, cada historia del principio al final. Tanto
las imdgenes como las instrucciones y el protocolo de recoleccion de los datos se presentan en

el anexo 3.

Se obtuvieron tres calificaciones. La primera, que ademaés se utiliz6 como el indicador
de la capacidad de narracidn, fue una puntuacién de correccion 16gico-gramatical. Para ello se
conté el nimero de oraciones gramaticalmente correctas y que fueran congruentes con la
historia contada; el resultado se dividi6 entre el nimero total de oraciones multiplicado por
cien. Se consideraron congruentes las oraciones que se refirieran a los hechos narrados
originalmente y que no alteraran la ldgica del relato. De tal manera, las puntuaciones
indicaban el porcentaje de oraciones correctas logico-gramaticalmente de los participantes.

Las oraciones fueron calificadas por dos personas en forma independiente y se obtuvo un 85%
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de acuerdos entre ellos. La segunda calificacion fue la longitud media de la frase; es decir, el
numero total de palabras entre el niimero de oraciones. La tercera fue el indice--en términos de
porcentaje--del intercambio de cdédigos, definido como el fendmeno en que las oraciones
combinan elementos de dos (o mads) lenguajes (Romaine, 1995) y, en el caso presente,
calculado a partir de la division del nimero de palabras de la lengua no evaluada, e

introducidas en el discurso, entre la suma de las palabras totales, por cien.

Procedimiento

Se aplicé el Test Peabody y la Entrevista Bilingiie a los nifios seleccionados en dos
sesiones distintas; una para la version en espafiol y otra para la versién en ndhuatl, por
entrevistadores distintos, con una duracién de una hora en promedio para cada sesién. Cada
entrevistador saludd, conversé y explicé las instrucciones en una sola lengua — su lengua
materna — y pidi6 a los niflos que s6lo hablaran en la lengua evaluada.; no obstante, en caso
de que el nifio comenzara a responder en la otra lengua, se le pidié que lo hiciera en la lengua
evaluada. Esto s6lo se hizo una vez y no se volvi6 a insistir en ello. Las 138 sesiones fueron
conducidas en un cubiculo de 2 x 3 m., anexo a los salones de clase y se llevaron a cabo
durante las horas de clase. El orden en que los nifios fueron entrevistados fue aleatorio y el
tiempo que durd cada sesion fue de aproximadamente 50 minutos. De igual manera, la

presentacion de las ilustraciones e instrumentos, en general, fue balanceada.

El anélisis de los datos se llevé a cabo mediante el paquete estadistico computarizado:
SPSS 11, realizdndose pruebas t--con la prueba de ajuste de Bonferroni--para una sola muestra
entre los indicadores equivalentes de competencia lingiiistica; es decir que miden lo mismo
pero en distinto lenguaje y, para los indicadores no equivalentes; es decir que miden cosas

distintas al interior del mismo lenguaje o entre lenguajes distintos. En este ultimo caso,
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primero se transformaron los datos a logaritmo de base 10 para después llevar a cabo pruebas
de diferencia de medias entre ellos. Esto se realizé asi dado que las escalas de medicién para
cada indicador de competencia lingiiistica difieren entre si* por lo que la comparacién de las
puntuaciones brutas de los participantes no era adecuada. La transformacion logaritmica se
recomienda porque los datos reexpresados de esta manera serdn mas adecuados tanto para
exploracion visual coma para aplicar técnicas usuales de comparacién de grupos (Emerson &

Stoto, 1983).

Resultados

Diferencias entre Lenguajes para Indicadores Equivalentes de Competencia Lingiiistica

En la Tabla 8 se puede observar el resumen estadistico de las puntuaciones de cada uno
de los indicadores de competencia lingiiistica obtenidos en las pruebas de vocabulario de
comprension (Peabody), vocabulario de expresion y narracion (Entrevista Bilingiie) para cada
lengua. En ella se observan amplias desviaciones tipicas en los indicadores, lo que implica
variaciones importantes en la competencia lingiiistica de los participantes para las distintas

modalidades de competencia lingiiistica.

Tabla 8. Resumen estadistico de los indicadores de competencia lingiiistica.

Espafiol Néhuatl
Min. Max. M DE Min. Mix. M DE t
Correccién logico-gramatical 12,5 100 64.59 18.83 0 100 84.56 25.42 -5.267*
Longitud media de la frase 39 11.8  7.04 1.85 0 114 653 224 1.338
Intercambio de c6digos 0 4 0.1449 0.65 0 100 10.83 25.62 -3.455%
Vocabulario de expresién 19 77 4322 13.13 0 38 21.72 17.65 12.441*
Mezcla entre lenguajes 0 6 052 129 9 100 35.65 17.55 -16.648*
Vocabulario de comprension 5 38 29.13 5.19 18 35 28.89 3.6 -0.389

Nota: Los resultados de t marcados con * fueron significativos a un nivel < 0.001, con n =69 y, gl = 68.

? Para vocabulario de expresion la puntuacién minima es cero y no hay una puntuacién maxima determinada. En
vocabulario de comprension la escala va de 0 a 40. En narracién la escala es de 0 a 100.
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Con la finalidad de observar si las diferencias sefialadas entre las lenguas eran
significativas, se realizaron pruebas t para muestras relacionadas entre las pruebas
mencionadas. Se encontraron diferencias significativas entre el ndhuatl y el espafiol para los
indicadores de correccion légico-gramatical [t (68) = -5.267, p = .000]; intercambio de c6digos
[t (68) =-3.455, p =.001]; vocabulario de expresion [t (68) = 12.441, p = .000]; y mezcla entre
lenguajes [t (68) =-16.648, p = .000]. En el caso de vocabulario de expresion las puntuaciones
fueron mayores cuando la lengua utilizada fue el espafiol. La asociacion se invirtié en el caso
de la correccidn 16gico-gramatical, pues aqui las puntuaciones fueron mayores para el nahuatl.
Ni longitud media de la frase [t (68) = 1.338, p =.185], ni vocabulario de comprension [t (68)

= -.389, p = .698], presentaron diferencias significativas entre las lenguas.

A manera de conclusién se puede afirmar que, los resultados mostrados permiten
confirmar que los bilingiies se desempeilan de forma diferencial segin el indicador de
competencia lingiiistica de que se trate; tal y como lo predice la perspectiva holistica sobre el
bilingiiismo. De tal manera, en esta parte de la investigacion se encontré que, los participantes
tuvieron un mejor desempefio en lengua nahuatl, cuando recontaron una historia en una tarea
de narracién (correccidén légico-gramatical). También se evidencié que los participantes
realizaron mayor intercambio de cédigos cuando tenian que recontar la historia en espafiol; es
decir, introdujeron mas términos en espafiol durante su relato en comparacién con los términos
en ndhuatl que introdujeron cuando el recuento de la historia debia hacerse en espafiol.
Ademais, se observd que lograron denominar més elementos de una lamina cuando lo hicieron
en espafiol (vocabulario de expresion) y tuvieron mayor tendencia a introducir términos del
espaiol en dicha tarea, cuando ésta tenia que llevarse a cabo en ndhuatl (mezcla entre

lenguajes). Finalmente, se encontré que, no hubo diferencia entre las lenguas en la longitud
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media de la frase de su narracién, ni en la cantidad de palabras que eran capaces de unir al

dibujo que las representaba (vocabulario de comprension).

Diferencias Inter e Intra Lenguajes para Indicadores Diferentes de Competencia Lingiiistica
Debido a que desde la postura holistica se supone que las competencias pueden variar
no sélo entre las lenguas sino al interior de las misma ya sea con respecto a un indicador o a
través de ellos, se decidié averiguar si existian diferencias significativas al compararse
indicadores de competencia lingiiistica que no fueran los mismos entre las lenguas espaiiol y
ndhuatl (p. ej. correccidon légico-gramatical de la narracién en espafiol vs vocabulario de
comprension en ndhuatl) y al interior cada una de ellas (p ej. vocabulario de expresion en
ndhuatl vs vocabulario de comprension en ndhuatl), para lo cual se aplicaron pruebas t para
muestras relacionadas entre las combinaciones existentes de los principales indicadores de
competencia lingiiistica (Tabla 9). Se decidi6 realizar esto, s6lo para los indicadores mas
importantes de cada subcompetencia a saber: correccién légico-gramatical, vocabulario de
comprension y vocabulario de expresion. Tal como se mencioné en el procedimiento, dado
que las escalas de medicion para cada indicador de competencia lingiiistica difieren entre si, se
transformaron los a datos a logaritmo de base 10 para, posteriormente, llevar a cabo las
pruebas de diferencia de medias sefialadas. En la tabla 9, se presentan los resultados de las
comparaciones realizadas. En todas ellas se observan diferencias estadisticamente

significativas (n = 69; gl = 68).

De forma similar a lo que se present6 en el apartado anterior, en éste se puede concluir
que los resultados mostrados permiten confirmar la existencia de diferencias en indicadores
distintos de competencia lingiiistica, tanto entre las lenguas involucradas como, al interior de

las mismas; tal y como lo predice la perspectiva holistica sobre el bilingiiismo. En otras
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palabras, el desempefio de los participantes fue cuantitativamente distinto al comparase sus
puntuaciones en tareas diferentes de competencia lingiiistica al interior de cada lengua y entre

ambas lenguas.

Tabla 9. Pruebas t para muestras relacionadas entre las pruebas competencia lingiiistica

Diferencia t Sig.
Vocabulario de expresion en espafiol: nimero de palabras versus Natrracion en -.171 -6.65  .000
espafiol: correccidn 16gico-gramatical
Vocabulario de expresién en espafiol: nimero de palabras versus Vocabulario 161 7.06  .000
de comprension en espafiol
Narracién en espafiol: correccién 16gico-gramatical versus Vocabulario de .333 13.88  .000

comprensién en espafol

Voc. de expresion en ndhuatl: niimero de palabras versus Narracién en ndhuatl:

. . -.623 -35.34  .000
correccion l6gico-gramatical

Vocabulario de expresion en ndhuatl: nimero de palabras versus Vocabulario

de comprensién en néhuatl ~143 -7:33 000

Narracién en nahuatl: correcciéon 16gico-gramatical versus Vocabulario de

. . 496 61.06 .000
comprension en ndhuatl

Vocabulario de expresion en ndhuatl: nimero de palabras versus Vocabulario

. ~ -.139 -5.54  .000
de comprension en espafiol

Vocabulario de expresion en espafiol: niimero de palabras versus Vocabulario

de comprensién en ndhuatl 158 8.61 000

Vocabulario de expresion en espafiol: niimero de palabras versus Narracién en

. . . -.345 -18.87  .000
ndhuatl: correccién 16gico-gramatical

Vocabulario de expresion en ndhuatl: nimero de palabras versus Narracién en

~ S . -472 -15.94  .000
espafiol: correccion 16gico-gramatical

Narracién en espafiol: correccién légico-gramatical versus Vocabulario de

- . 329 16.822  .000
comprension en ndhuatl

Narracién en nahuatl: correccion 16gico-gramatical versus Vocabulario de

. - 508 32429 .000
comprension en espaiiol

Eje 3. Tipos bilingiies y conciencia metalingiiistica
En esta parte de la investigacion se realiz6 un estudio de campo de evaluacion
sistematica (Scott & Wertheimer, 1981) bajo un método transversal simple (Baltes, Reese &
Nesselroade, 1981) y con un disefio intragrupo (Bialystok, 1988; Diaz, 1985) que buscé dar

respuesta a los propésitos de: (1) qué interacciones se pueden encontrar entre las variables
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sociolingiiisticas, lingiiisticas y metalingiiisticas de los participantes; y, (2) si la existencia de
beneficios en el bilingiiismo sobre la conciencia metalingiiistica de las personas depende de la
manera en que las variables relacionadas con dicho fenémeno se ordenan en tipos especificos;
es decir si diferentes tipos de bilingiiismo se relacionan con diferentes niveles de conciencia

metalingiifstica.

Participantes
Los participantes fueron los mismos del apartado anterior.
Instrumentos
Identificacion del lenguaje (Francis, 1999; 2002a)

Esta tarea de conciencia metalingiiistica hace mayores demandas a los procesos de
control atencional e implica preguntar a los participantes si una serie de elementos presentados
verbalmente estdn dichos en ndhuatl o en espafiol. A la manera de Francis (1999), la lista
contiene items comunes al contexto de la comunidad y se escogieron a partir de los libros de
texto de los alumnos y bajo el criterio de no tener un equivalente de traduccion usual en cada
lengua. En el caso de la presente investigacion, la lista incluye un item en espafiol y otro en
nahuatl de objetos concretos, nombres propios, nimeros, verbos, conjunciones y frases. En el
anexo 4 se presenta la lista de palabras utilizadas asi como las instrucciones especificas de la
tarea. Los ftems se presentaron audiograbados con la voz de una hablante de la comunidad
para evitar confusiones fonoldgicas y, haciendo énfasis en la acentuacién de acuerdo a la
lengua de origen. La tarea consta de 12 elementos y se asigndé 1 punto por cada respuesta

correcta; es decir, si identificaba adecuadamente a qué lengua pertenecia cada uno de ellos.
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Reconocimiento de palabra

Esta tarea de conciencia metalingiiistica evalia el conocimiento del nifio sobre el
concepto abstracto de una palabra. Utilizada por Bialystok (1988), es considerada (Bialystok,
2001a; 2001b) como una tarea prototipica que establece una demanda mayor sobre los
procesos de andlisis metalingiiisticos. Se le presenta al nifio una lista de 12 elementos--uno
cada vez--y se le pregunta si cada uno de ellos es palabra (I punto por cada palabra
correctamente identificada); en adicidon, al nifio se le pide que justifique cada respuesta. La

lista fue la misma que en la tarea de identificacion del lenguaje (Anexo 4).

Cabe mencionar que, dado que la lista de palabras fue la misma que para la tarea
previa, se decidi6 unificar ambas en la instruccién dada a los nifios. Asi se les dijo: “Te voy a
decir algunas cosas y tii me tienes que decir si lo que yo te dije estd dicho en ndhuatl o en
espaiiol y si es una palabra y por qué crees que es una palabra. Acto seguido se procedia a
presentarles las palabras diciendo cada vez: “;En qué lengua estd dicho(a)?”; se esperaba a

u ifo res ier inuacién s u /es una palabra?”.
e el nifio respondiera y a continuacion se le preguntaba ““;es una palabra?”

Concepto de palabra

Esta tarea descansa sobre el proceso de andlisis metalingiiistico y, requiere del nifio su
conocimiento sobre los limites que son relevantes para determinar lo que es una palabra
(Bialystok, 1988). En ella (Anexo 4), se le pregunta al nifio: “;Qué es una palabra? ;De qué
manera puedes decir si algo es una palabra?” Las definiciones se puntian de acuerdo a tres
categorias: 1) definiciéon formal, que se refiere a identificar las propiedades o usos de las
palabras; por ejemplo, referirse a letras o sonidos que tienen un significado (1 punto); 2)
definicién semdntica, o referirse a las propiedades fisicas del referente de la palabra o una

definicion formal vaga (medio punto); y 3) sin definicion, en la que el nifio 0 no responde o
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no provee informacion relevante (0 puntos). Las puntuaciones fueron calificadas por dos

personas en forma independiente y se obtuvo un 89% de acuerdo entre ellos.

Arbitrariedad del lenguaje

Esta tarea usa el problema sol/luna de Piaget adaptado por Ianco-Worral (1972) para
evaluar el entendimiento del nifio de la conexion arbitraria entre la forma lingiiistica y su
referencia en el mundo. De acuerdo a Bialystok (2001a; 2001b), la demanda primaria de esta
tarea se da sobre el control atencional, pues los nifios tienen que ignorar sus experiencias
usuales con el sol y la luna a fin de manipular los nombres de estos objetos. La tarea (Anexo
4) consiste en lo siguiente: al nifio se le dice: “Supon que estds creando nombres para las
cosas ;podrias entonces llamar al sol ‘luna’ y a la luna ‘sol’?” y se le persuade de que esto es
posible. Entonces se le pregunta: “Ahora supon que eso realmente sucede y que toda la gente
decide llamar al sol ‘luna’ y a la luna ‘sol’. ;Como le dirias a la cosa que estd en el cielo
cuando te vas a dormir? ;Como se veria el cielo cuando ti te fueras a dormir?” Las
respuestas se evaluaron como correctas si el nifio respondia “sol” para la primera pregunta. En
el caso de la segunda pregunta se consideraron correctas respuestas como: “negro”, “oscuro”,

“con estrellas” o alguna variante que indicara que se veria como de noche. Se adjudicé un

punto para las recuestas correctas y O puntos para las incorrectas.

Sustitucion simbolica

De acuerdo a Bialystok (2001b), esta tarea implica un elevado grado de control
atencional dentro de la conciencia metalingiiistica. La tarea se adapté de la usada
originalmente por Ben-Zeev (1977) aunque se han realizado varias versiones de la misma
(Ianco-Worral, 1972; Oren, 1981; Ricciardielli, 1992; Rosenblum & Pinker, 1983) e implica

que el nifio substituya una palabra por otra dentro de un marco oracional fijo.
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Las instrucciones especificas de la tarea se encuentran en el protocolo del anexo 4. Los
tres primeros items requieren que el nifio reconozca que una palabra puede ser substituida por
otra, en lugar de estar atada de forma inmanente a su significado. Por ejemplo, se le dice que

el perro se llamara burro y se le pregunta si el burro puede ladrar.

Los siguientes cuatro items implican que la palabra que se substituye viole reglas
obligatorias del lenguaje. Para responder adecuadamente el nifio debe ser capaz de resistir la
interferencia mutua entre la palabra substituida y el marco oracional. Para responder
adecuadamente, la funcién semdntica de referencia usual de la palabra substituta debe ser
ignorada y se le debe tratar como una mera unidad dentro de un sistema de codificacion. Los
primeros dos items implican la substitucién de un pronombre por un sustantivo y los dos
ultimos implican sustituir con un verbo alguna otra parte del complemento. Por ejemplo, se le
pide que en lugar de “él” diga “zapato”, en la oracién “él tiene miedo”. Cabe mencionar que
para los tres niveles de la tarea se presentd un item de ensayo. Este se presentaba y se esperaba
la respuesta del nifo, si la respuesta era correcta se continuaba con la prueba. En caso
contrario, se le decia cual era la respuesta correcta y se le explicaba por qué. Acto seguido se

continuaba con la evaluacidn.

Siguiendo con ligeras modificaciones el criterio de Ricciardielli (1992) los items
recibieron dos puntos por repuestas flexibles; es decir, cuando la palabra blanco fue sustituida
en forma correcta y no se hizo ningin intento por corregir la violacién gramatical o seméntica
resultante. Se otorgd un punto a respuestas rigidas; esto es, cuando substituian la palabra
correctamente pero, ademas, resolvian la violacion gramatical o semdntica resultante; es decir,
cuando el nifio decia que eso no podia suceder y/o corregia la oracién para que fuera

semdanticamente correcta; por ejemplo que, ante la pregunta “; Puede el burro ladrar?” El nifio
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dijera que si, y después agregara que en realidad los burros no ladran, que los perros ladran o,
alguna otra respuesta por el estilo. Se asigné medio punto a respuestas aproximadas; es decir,
respuestas que implicaban que el nifio habia hecho un esfuerzo por cambiar la palabra blanco
en la oraciéon en la forma requerida, aunque el resultado final no fuera el esperado; por
ejemplo, al pedirle que cambiara la palabra “comida” por “barrer” en la oracién “la sefiora
hace la comida”, que el nifio dijera “la sefiora barre”. Finalmente, se dio una puntuacién de 0
si sOlo se repetia la palabra dada; si sélo se repetia la oracién o, si el significado de la oracién
era totalmente cambiado. Para la calificacion se obtuvo un grado de acuerdo entre evaluadores

independientes del 91%.

Procedimiento

Para este eje de la investigacion se evalu6 la conciencia metalingiiistica de los nifios a
partir de las tareas referidas de identificacion del lenguaje, reconocimiento de palabra,
concepto de palabra, arbitrariedad del lenguaje y sustitucion simboélica. La aplicacién de tales
tareas de conciencia metalingiiistica se realizé de forma individual y contrabalanceada en una
sola sesion. Dichas tareas se comunicaron en espafiol a todos los nifios. Todas las sesiones

fueron conducidas en el lugar y bajo las condiciones descritas en el estudio 1.

A continuacién se presenta el procedimiento seguido para el andlisis de los datos
dividido en dos apartados en funcién de cada uno de los propdsitos que conforman este eje de
investigacion. Se realiz6 de esta manera para evitar confusiones ademds de que los resultados,

mostrados més adelante, también se presentan divididos de acuerdo a cada propdsito.
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Interacciones entre las categorias sociolingiiisticas, lingiiisticas y metalingiiisticas

Para el andlisis de los datos, con respecto al primer propdsito de explorar qué
interacciones se pueden encontrar entre los indicadores sociolingiiisticos, lingiiisticos y
metalingiiisticos, se utiliz6 una aproximacion de andlisis de frecuencias mediante tabulaciones
cruzadas y pruebas chi cuadrada de independencia. La eleccién de este procedimiento se dio
en funcién de que, es considerado como una forma comun e ideal de anélisis para estudiar las
relaciones entre variables categdricas y nominales, ya sea para probar o explorar relaciones
(Kerlinger & Lee, 2002). Ademas, los nimeros de las tablas de contingencia son frecuencias y
no medias, por lo que el nimero en cada categoria o combinacién de categorias es una
cantidad de individuos; no un promedio de registros de determinada clase (Aron & Aron,
2001). Con ello, el procedimiento mantiene la integridad de los individuos y no de las

variables; lo cual es mds apropiada para una perspectiva holistica.

Para explorar las interacciones se utilizé parte de la informacién de los dos ejes
precedentes. En el ambito sociolingiiistico se eligieron las categorias de: uso de los lenguajes
en la familia del nifio, lengua que hablé primero el nifio y, lengua que habla mejor el nifio.
Estas fueron seleccionadas debido a que, tal y como se planteé en el marco tedrico, hay
razones para creer que son factores que de forma particular influyen en el desarrollo de la
competencia lingiiistica de los nifios. En cuanto al dmbito de competencia lingiiistica, se
incluyeron todos sus indicadores. También se incluyeron las variables de sexo y escolaridad

por resultar de interés tedrico para la investigacion.

Se exploraron las posibles relaciones entre los indicadores sefialados y al interior de los
mismos. Tanto los indicadores de competencia lingiiistica como los de conciencia

metalingiiistica fueron transformados a variables categoéricas de dos niveles: puntuaciones
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bajas y puntuaciones altas, a partir de la moda del grupo, a fin de posibilitar el uso de dicho
procedimiento de andlisis. Ademads, se llevaron a cabo, en todos los casos en que la chi
cuadrada resulté significativa, pruebas de andlisis de los residuos ajustados de Haberman
(1973); con el fin de evaluar la significacion de cada una de las parejas de las categorias
resultantes de las tablas de contingencia y, con ello, determinar con exactitud que la
significatividad de la chi cuadrada no se debiera al azar, asi como, evaluar de mejor manera la

naturaleza de las asociaciones.

Tipos de bilingiiismo y conciencia metalingiiistica

Con respecto al segundo propdsito de explorar si diferentes tipos de bilingiiismo se
relacionan con diferentes niveles de conciencia metalingiiistica, se llevé a cabo la clasificacion
de los sujetos siguiendo una aproximacion tipolégica mediante el uso de andlisis de
conglomerados. Este es un grupo de técnicas cuyo objetivo principal es clasificar (Aldenderfer
& Blashfield, 1984), tiene la virtud de agrupar objetos en lugar de variables basdndose en las
similitudes de las caracteristicas que poseen (Hair, Anderson, Tatham & Black, 1999;
Johnson, 2000; Romesburg, 1984). Su uso permite mantener la integridad de los individuos,
pues combina una serie de variables o, mejor dicho, de atributos en un patrén especifico en un
individuo particular (Magnusson, 1998); ademds de que permite disminuir las variables a
analizar o reducir la complejidad de las interacciones entre ellas siendo una técnica muy
adecuada para extraer informacion de un conjunto de datos sin imponer restricciones previas
en forma de modelos estadisticos, al menos de forma explicita y, por ello, puede llegar a ser
muy util como una herramienta de elaboracién de hipétesis acerca del problema considerado

sin imponer patrones o teorias previamente establecidas (Figueras, 2001)
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Para la clasificacion s6lo se consideraron los indicadores de competencia lingiiistica
de: correccién l6gico-gramatical de la narracién, vocabulario de expresion y vocabulario de
comprension--todas en ambas lenguas--; los cuales se seleccionaron por ser las mediciones
principales de competencia lingiiistica y, dado que en los andlisis previos no se encontraron
asociaciones importantes entre los otros indicadores de competencia lingiiistica y los de
conciencia metalingiiistica. De igual modo, en la construccién de la tipologia se incluyé a la
escolaridad y a las categorias de: uso bilingiie o0 monolingiie en la familia, lengua que habl6
primero el nifio y, lengua que habla mejor. Se utilizé el método de agrupacién jerarquico de
Ward (Hair, Anderson, Tatham & Black, 1999) con la distancia euclidiana al cuadrado como
medida de similitud ya que, dicho procedimiento se recomienda cuando se tiene una mezcla de
atributos cuantitativos y cualitativos (Romesburg, 1984) tal y como los que se presentan en
esta investigacion. Se realizaron multiples clasificaciones aumentando gradualmente el
nimero de indicadores con el fin de observar la forma en que se agrupaban los sujetos con la
inclusién de cada atributo; lo cual permitié tener una visiéon mds clara de los grupos formados

en cada solucidn.

Una vez realizadas las agrupaciones, se realizaron tabulaciones cruzadas y pruebas de
chi cuadrada entre los clusters formados y las tareas de conciencia metalingiiistica. Cabe
sefalar que, con muy pocas excepciones se obtuvieron 2 conglomerados como la mejor
solucion, en funcién de los incrementos mds elevados en las distancias entre agrupaciones
(Hair, Anderson, Tatham & Black, 1999) . Para realizar la validacioén de los conglomerados,
siguiendo los criterios de Hair, Anderson, Tatham y Black (1999), se escindi6é la muestra en
dos grupos y se realizaron andlisis de conglomerados por separado para cada grupo; esto, con

el fin de observar si los sujetos mantenian su pertenencia a los grupos identificados con la
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muestra total. Se obtuvo una permanencia media del 85% de los casos. En su totalidad, los

datos fueron analizados mediante el paquete estadistico SPSS version 11.

Resultados

Interacciones entre las categorias sociolingiiisticas, lingiiisticas y metalingiiisticas
Tanto para este subapartado como para el resto, por cuestiones practicas, sélo se

presentan los resultados que demostraron relaciones estadisticamente significativas.

Asociaciones entre el sexo, la escolaridad y las categorias sociolingiiisticas con los

indicadores de competencia lingiiistica

Como se ve en la Figura 8, sélo hubo asociacion estadisticamente significativa entre el
sexo y la mezcla entre lenguajes en el vocabulario de expresidon en espafiol (mezcla en
espafol), mientras que la escolaridad se asocié de forma significativa con el nimero de
palabras del vocabulario de expresion en ndhuatl y del vocabulario de comprension también en
nahuatl.. En cuanto a las categorias sociolingiiisticas, se encontrdé que, en el caso de la lengua
que el nifio adquirié primero, hubo asociacién con la correcciéon légico-gramatical de la
narracion en ndhuatl y con la mezcla entre lenguajes en el vocabulario de expresion, también
en ndhuatl. Para la lengua que mejor habla el nifio s6lo se evidencid una asociacién
significativa con la longitud media de la frase en la narracion en nahuatl. A continuacion se
presentan el detalle de cada una de las asociaciones de acuerdo a los resultados de la prueba de

andlisis de los residuos ajustados de Haberman (1973).
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Figura 8. Asociaciones significativas, de acuerdo a la prueba chi cuadrada de independencia, entre el sexo, la
escolaridad y las categorias sociolingiifsticas frente a los indicadores de competencia lingiiistica. Los nimeros

junto a las lineas representan el coeficiente de asociaciéon V de Cramer. y? fue calculada con 2 grados de libertad.

Sexo y competencia lingiiistica.

Como se observa en la Figura 9, aunque hubo mds hombres y mujeres con un nivel
bajo de mezcla entre lenguajes durante la tarea de vocabulario de expresion en espaiiol, en
comparacion con aquéllos que presentan un nivel elevado de mezcla, esta situacion se presenta
en mayor medida entre las mujeres; por lo que parece que las mujeres tienen mas habilidades

que los hombres para mantener separados sus dos lenguajes, al menos durante dicha tarea.
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Figura 9. Asociacion entre el sexo de los nifios y la mezcla de lenguajes del vocabulario de expresién en espafiol.
Mezcla entre lenguajes se dividié en dos niveles de respuesta (bajo y alto) a partir de la mediana del grupo. Las
columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de

los residuos ajustados de Haberman (1973).

Escolaridad y competencia lingiiistica.

En el caso de vocabulario de expresion, se observé que hubo mds nifios con
puntuaciones altas en grados mds avanzados (Figura 10). Asi, en segundo grado hubo mads
niflos con puntuaciones bajas en el vocabulario de expresiéon en nahuatl, en tercer grado el
nimero de nifios es casi el mismo en los dos niveles de puntuacién--aunque con puntuaciones
altas fueron mds si se compara con los de segundo--. En cuarto grado hay mas nifios con
puntuaciones altas que con puntuaciones bajas. Debe sefalarse que para el tercer grado la

asociacion no fue estadisticamente significativa.

En el caso de vocabulario de comprensién en ndhuatl, se pudo observar la misma
situacion que en el caso anterior (Figura 11). En segundo grado hay mads niflos con

puntuaciones bajas en dicha categoria, en tercer grado la cantidad de nifios es casi la misma
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(aunque no significativa) , aunque més con altas que en segundo y; en cuarto grado, son mas

los nifios con puntuaciones altas.

20— \Vocabulario de
comprension
en nahuatl
B Bajo

Alto

*%

2 ** 3 4
Grado Escolar

Figura 10.. Asociacién entre el grado escolar de los nifios y el vocabulario de expresion en nghuatl. Vocabulario
de expresion se dividi6 en dos niveles de respuesta (bajo y alto) a partir de la mediana del grupo. Las columnas
marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de los

residuos ajustados de Haberman (1973).
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Figura 11. Asociacién entre el grado escolar de los nifios y el vocabulario de expresion en ndhuatl. Vocabulario
de comprension se dividié en dos niveles de respuesta (bajo y alto) a partir de la mediana del grupo. Las
columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de

los residuos ajustados de Haberman (1973).
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Lengua que se adquirio primero y competencia lingiiistica.

En la Figura 12 se observa que hubo el mismo nimero de nifios con puntuaciones altas
y bajas en correccioén 16gico-gramatical durante la narracién en ndhuatl cuando se adquirié
primero el ndhuatl, si bien esta situaciéon no fue estadisticamente significativa. Por otra parte,
si se demostré de forma significativa que cuando la lengua que se adquirié primero fue el
espaiiol hubo mds nifios con un bajo nivel de correccion légico-gramatical en néhuatl;
mientras que, hubo mdas niflos que adquirieron sus lenguas al mismo tiempo y tuvieron
calificaciones altas en comparacion con aquéllos con bajas puntuaciones. Asi, el aprender los
dos idiomas al mismo tiempo supone una ventaja para las capacidades narrativas en el idioma

nahuatl mientras que aprender el espafiol primero, representa lo contrario, una desventaja.

25— Narracién en
nahuatl
Ed Baja
oy -
20— Alta
0 15—
o
D Ol
©
[&]
10—
oy o
5
o o o [
Nahuatl Espafnol*™  Ambas **

Lengua que hablé primero el niho
Figura 12. Asociacion entre la lengua que adquirieron primero los nifios y la correccién 16gico-gramatical de la
narracién en ndhuatl. El indicador de correccidn légico-gramatical de la narracién en ndhuatl se dividié en dos
niveles de respuesta (bajo y alto) a partir de la mediana del grupo. Las columnas marcadas con ** demostraron
ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de los residuos ajustados de Haberman

(1973).

Cuando se trata de la mezcla de términos en el vocabulario de expresion en ndhuatl,
solo se evidencio (Figura 13) de forma estadisticamente significativa que cuando la lengua que

adquirieron primero fue el espafol hubo mads nifios con puntuaciones altas de mezcla en
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ndhuatl, en comparacién con los que obtuvieron puntuaciones bajas; es decir, hubo mas nifios
que introdujeron mas términos del espaiiol en la tarea de vocabulario de expresién en ndhuatl.
Por otra parte, el que se aprendieran ambos idiomas al mismo tiempo implica introducir menos

términos del espaiiol en dicha tarea de vocabulario.
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Figura 13. Asociacién entre la lengua que adquirieron primero los nifios y la mezcla entre lenguajes del
vocabulario de expresién en ndhuatl. El indicador de mezcla entre lenguajes se dividié en dos niveles de
respuesta (bajo y alto) a partir de la mediana del grupo. Las columnas marcadas con ** demostraron ser

estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de los residuos ajustados de Haberman (1973).
Lengua que habla mejor el niiio y competencia lingiiistica.
Aqui se observo (Figura 14), de forma significativa, que, cuando la lengua que hablan
mejor los nifios fue el espafiol, hubo mas nifios con menor longitud media de la frase durante
la narracion en ndhuatl, mientras que, por el contrario, cuando los nifios hablan ambas lenguas

de forma preferente, la longitud media de las frase fue mayor.

De acuerdo a los resultados mostrados, sobre este apartado se puede concluir que son

pocas las asociaciones significativas entre los indicadores de competencia lingiiistica y
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atributos como el sexo de los participantes y su escolaridad. De tal manera, sélo se encontr
que, hay mds mujeres que realizan menos cantidad de mezcla entre lenguajes, en comparacién
con las que mezclan mucho, cuando deben denominar en espafiol. Ademds de que esto fue
mayor que en los hombres, en quienes también se observd dicha tendencia. Por otra parte y
con relacion a la escolaridad, para vocabulario de expresiéon y comprension en ndhuatl, se

observo mds nifios con mayores puntuaciones entre los de cuarto grado.
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Figura 14. Asociacién entre la lengua que hablan mejor los nifios y la longitud media de la frase de la narracién
en nahuatl. El indicador de longitud media de la frase se dividié en dos niveles de respuesta (bajo y alto) a partir
de la mediana del grupo. Las columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de

acuerdo a la prueba de andlisis de los residuos ajustados de Haberman (1973).

Para las categoria sociolingiiisticas, se puede concluir que, no se observé alguna
asociacion estadisticamente significativa entre el contexto lingiiistico y los indicadores de
competencia lingiiistica de los participantes; es decir el que el nifio se halle en una situacién de
uso monolingiie o bilingiie en la familia no influye sobre su desempefio en las tareas de
competencia lingiiistica. Lo que si se observé es que, al parecer, el espafiol se asocia a

desventajas en tareas de competencia lingiiistica de la lengua ndhuatl--mayor cantidad de
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mezcla entre lenguajes y menor correccion légico-gramatical y longitud media de la frase--,

mientras que la condicidn bilingiie es ventajosa para la lengua ndhuatl.

Asociaciones internas entre los indicadores competencia lingiiistica

Como en el apartado previo, se presentan unicamente las asociaciones que resultaron
estadisticamente significativas. De tal modo, como se ve en la Figura 15, la correccién l1égico
gramatical de la narracién en espafiol se asocidé con la longitud media de la frase en la
narracion en ndhuatl, mientras que la correccidn 16gico-gramatical en la narracién en nahuatl
se asocié con la longitud media de la frase de la narracién en espafiol. Otra asociacién
establecida fue la que se dio entre el intercambio de cédigos en ndhuatl con el vocabulario de
expresion en espafiol. También se observaron, asociados con la mezcla entre lenguajes del
vocabulario de expresion en ndhuatl, la longitud media de la frase de la narracién en espafol,
el vocabulario de expresion en espafiol y el vocabulario de expresién en ndhuatl. Finalmente,
el vocabulario de comprensién en ndhuatl, se asocié a mezcla entre lenguajes del vocabulario
de expresion en espafiol y, al vocabulario de comprension en espafiol. A continuacién se
presentan el detalle de cada una de las asociaciones de acuerdo a los resultados de la prueba de

andlisis de los residuos ajustados de Haberman (1973).

En primer lugar se demostré que, tal y como se ve en las Figura 16, son mas los nifios
que obtienen bajas puntuaciones en la correccion légico gramatical en un lenguaje que
también obtendran puntuaciones bajas en longitud media de la frase del otro lenguaje y
viceversa, hay mads nifios con puntuaciones altas en un lenguaje que también tenderdn a
tenerlas en el otro. Es decir, son mds los nifios que obtienen, o bien, bajas calificaciones en

ambas categorias, o bien, altas calificaciones en ambas categorias, por lo que tener un buen
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nivel de correccion légico gramatical en un lenguaje se asocia a una mayor amplitud en las

oraciones del otro lenguaje.

+0.353

Narracion en espafiol <

+0.247

Longitud media de la frase en ndhuatl

A 4

Vocabulario de expresion en espafol

Vocabulario de expresion en nahuatl [«

Intercambio de cédigos en ndhuatl

0.362

Mezcla en ndhuatl

Longitud media de la frase en espafiol
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Narracion en ndhuatl

Mezcla en espaiol

Vocabulario de comprension en nahuatl

+0.242

Vocabulario de comprension en espaiiol

v

pdey? <0.05 <

v
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Figura 15. Asociaciones significativas, de acuerdo a la prueba chi cuadrada de independencia, entre los

indicadores de competencia lingiiistica. Los niimeros junto a las lineas representan el coeficiente de asociaciéon V

de Cramer. 2 fue calculada con 2 grados de libertad.
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Figura 16. Asociaciones entre la correccion légico-gramatical en la narracién de un idioma y la longitud media de

la frase de la narracién en el otro idioma. Los dos indicadores se dividieron en dos niveles de respuesta (bajo y

alto) a partir de la mediana del grupo. Las columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente

significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de los residuos ajustados de Haberman (1973).
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Para la asociacién entre la longitud media de la frase de la narracién en espaiiol con
mezcla entre lenguajes del vocabulario de expresion en nahuatl, tal como se observa la Figura
17, el resultado fue similar a los dos anteriores. Hay mds nifios que presentan longitudes
medias de la frase en espafiol mds cortas con puntuaciones bajas de mezcla entre lenguajes en
el vocabulario de expresion en ndhuatl; mientras que hay mds nifios que tienen longitudes

medias de la frase mds largas en espafiol que también mezclan mds en ndhuatl.
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Figura 17. Asociacién entre la longitud media de la frase en la narracidn en espafiol y la mezcla entre lenguajes
del vocabulario de expresion en ndhuatl. Los dos indicadores se dividieron en dos niveles de respuesta (bajo y
alto) a partir de la mediana del grupo. Las columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente

significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de los residuos ajustados de Haberman (1973).

También se observé (Figura 18 A) que, cuando los nifios realizan pocos intercambios de
codigo en ndhuatl tienden a tener puntuaciones mds altas de vocabulario de expresiéon en
espaiol y cuando intercambian mds cdédigos en ndhuatl tienen menores puntuaciones en
vocabulario de expresion en espaiol; mientras que aquéllos con mayores puntuaciones en

vocabulario de expresion en espaiol tendian a mezclar mas en ndhuatl (Figura 18 B).

Por otra parte, se pudo constatar (Figura 19) que, cuando los nifios tienen bajas puntuaciones

en vocabulario de expresion en ndhuatl, tienen una mayor tendencia a mezclar mas en el
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vocabulario de expresion en ndhuatl; mientras que aquéllos que tienen puntuaciones altas en el

primer indicador tienden a mezclar menos.
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Figura 18. Asociaciones entre el vocabulario de expresién en espafiol con el intercambio de cddigos de la
narracién en ndhuatl (A) y la mezcla entre lenguajes del vocabulario de expresién en ndhuatl (B). Los tres
indicadores se dividieron en dos niveles de respuesta (bajo y alto) a partir de la mediana del grupo. Las columnas
marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de los

residuos ajustados de Haberman (1973).
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Figura 19. Asociacién entre el vocabulario de expresion en espafiol y la mezcla entre lenguajes del vocabulario de
expresion en ndhuatl. Los dos indicadores se dividieron en dos niveles de respuesta (bajo y alto) a partir de la
mediana del grupo. Las columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a

la prueba de andlisis de los residuos ajustados de Haberman (1973).
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Aquellos nifos, por otra parte, que obtuvieron bajas puntuaciones en vocabulario de
comprension en nahuatl (Figura 20) tuvieron una mayor tendencia a mezclar poco en el
vocabulario de expresion en espaiol y, cuando posefan mayores puntuaciones de vocabulario
en ndhuatl mezclaban mucho menos en espafiol. De tal manera, entre mas vocabulario de
compresién en ndhuatl es mejor para reducir la cantidad de términos que se mezclan

inapropiadamente en el vocabulario de expresion en espafiol.
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Figura 20. Asociacién entre el vocabulario de comprensién en nahuatl y la mezcla entre lenguajes del vocabulario
de expresion en espaiiol. Las dos categorias se dividieron en dos niveles de respuesta (bajo y alto) a partir de la
mediana del grupo. Las columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a

la prueba de andlisis de los residuos ajustados de Haberman (1973).

Finalmente, cuando los nifios poseian un bajo nivel de vocabulario de comprension en
nahuatl tendia a tener, de igual modo, un bajo nivel de vocabulario de comprension en espaiol
(Figura 21). Lo contrario también se observo; es decir, cuando su vocabulario era mayor en

una categoria tendian a tener un mayor vocabulario en la otra.
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Figura 21. Asociacién entre el vocabulario de comprensién en ndhuatl y el vocabulario de comprensién en
espafiol. Los dos indicadores se dividieron en dos niveles de respuesta (bajo y alto) a partir de la mediana del
grupo. Las columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de

andlisis de los residuos ajustados de Haberman (1973).

A partir de los resultados presentados en este apartado, se puede concluir que las
asociaciones internas entre los indicadores de competencia lingiifstica son pocas y no
sistematicas e incluso, en algunos casos, contradictorias. De tal manera, aquellos participantes
que obtienen bajas puntuaciones en la longitud media de la frase en un lenguaje, también
tenderdn a obtener puntuaciones bajas en la correccion légico gramatical pero del otro
lenguaje, y viceversa. Construir frases largas (longitud media de la frase) en espaiiol, por otra
parte, se asocia a mezclar mas en nahuatl. Probablemente esto se deba a que se tiene un
vocabulario mds amplio en espafiol y, eso lleva a utilizarlo mads, inclusive en tareas de
vocabulario en la otra lengua. El problema es que un mayor vocabulario de expresién en
espaiol parece implicar un menor intercambio de cédigos durante la narracién en ndhuatl, lo

cual parece contradecir la suposicion anterior.
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Mezclar mas en ndhuatl se asocia a un menor vocabulario de expresion en ndhuatl y un
mayor vocabulario de expresion en espafiol. Al parecer, si el vocabulario de expresién no es
tan rico en nahuatl se saca provecho a tener un amplio vocabulario de expresion en espaiiol vy,
se utilizan mayor cantidad de términos en este idioma para compensar las deficiencias que se
pudieran tener en tareas de vocabulario de expresion; es decir, para denominar mas objetos.
Obviamente, si tampoco se tiene un elevado vocabulario en espaiiol, la mezcla en ndhuatl sera
menor pues no se pueden compensar los déficit de la manera sefialada. Reconocer mas
palabras en ndhuatl (vocabulario de comprensién) no implica mayor utilizacién de términos de
esta lengua (mezcla entre lenguajes) cuando se denominan objetos en espaiol; por el contrario,
su utilizacién es todavia menor que, cuando el vocabulario de comprension en ndhuatl es bajo.
Finalmente, mds vocabulario de comprension en ndhuatl implica mds vocabulario de

comprension espaifiol y viceversa.

Asociaciones entre el sexo, la escolaridad, los indicadores sociolingiiisticos y los de

competencia lingiiistica con los indicadores de conciencia metalingiiistica

Como se observa en la Figura 22, la escolaridad sélo se asoci6 a la tarea de sustitucion
simbdlica. Para las categorias sociolingiiisticas, la lengua que hablé primero el nifio se asocid
a sustitucioén simbolica y a arbitrariedad del lenguaje, el uso bilingiie-monolingiie en casa, s6lo
se asocio a la tarea de identificacion del lenguaje, y la lengua que habla mejor el nifio a la tarea
de identificacién del lenguaje. En cuanto a los indicadores de competencia lingiiistica, se
encontrd asociado el vocabulario de expresion en nahuatl con la tarea de concepto de palabra,
el vocabulario de comprension, tanto en ndhuatl como en espafiol, con sustitucion simbdlica y

el vocabulario de comprension en espaifiol también se asocid con arbitrariedad del lenguaje.
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Finalmente, la mezcla entre lenguajes del vocabulario de expresion en espafiol se asocid

tarea de identificacion del lenguaje.
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expresion en ndhuatl

Vocabulario de
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Figura 22. Asociaciones significativas, de acuerdo a la prueba chi cuadrada de independencia, entre el sexo, la

escolaridad, los indicadores sociolingiiisticos y los de competencia lingiiistica, frente a los indicadores de

conciencia metalingiifstica. Los nimeros junto a las lineas representan el coeficiente de asociacién V de Cramer.

¥2 fue calculada con dos grados de libertad.

A continuacion se presentan el detalle de cada una de las asociaciones de acuerdo a los

resultados de la prueba de anélisis de los residuos ajustados de Haberman (1973).
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Sexo y conciencia metalingiiistica.

No fue significativa la asociacion con las tareas de conciencia metalingiiistica.

Escolaridad y conciencia metalingiiistica.

En la Figura 23 se observa que, de forma estadisticamente significativa, en el segundo
grado hubo mads nifios con puntuaciones bajas en la tarea de sustitucién simbdlica y que en
cuarto grado la relacion se invirtié; es decir, hubo mds nifios con puntuaciones altas en dicha
tarea, ademds de que la diferencia en el nimero de niflos con puntuaciones altas en

comparacion con las bajas es mayor en el segundo grado en comparacién con el cuarto grado.

Uso bilingiie-monolingiie en casa y conciencia metalingiiistica.

Tal y como se ve en la Figura 24, cuando se da un uso preferentemente bilingiie de las
lenguas en la familia hubo mas nifios con puntuaciones altas en identificacién del lenguaje vy,
por el contrario, hubo menos nifios con puntuaciones altas en dicha categoria cuando en la
familia se dio un uso preferentemente monolingiie del lenguaje, aunque la diferencia fue
menor en comparacion con el primer caso; por lo que, al parecer, un contexto bilingiie mejora

la capacidad de los nifios para identificar el lenguaje de origen de una serie de palabras.

Lengua que adquirio primero el nifio y conciencia metalingiiistica.

Tal y como se ve en la Figura 25, cuando las lenguas se adquirieron de forma
simultdnea, hubo solamente nifios con puntuaciones altas en sustituciéon simbdlica. Cuando se
adquirié primero el ndhuatl, més nifios obtuvieron puntuaciones bajas en dicha categoria vy,
cuando la lengua adquirida inicialmente fue el espafiol, casi no hubo diferencia entre el
nimero de nifios con puntuaciones bajas y altas; aunque en este caso no se demostré que dicha

relacion fuera significativa estadisticamente hablando.
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Figura 23. Asociacién entre la tabulacién cruzada del grado escolar y la tarea de sustitucién simbdlica.
Sustitucién simbdlica se dividié en dos niveles de respuesta (bajo y alto) a partir de la mediana del grupo. Las
columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de

los residuos ajustados de Haberman (1973).
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Figura 24. Asociacién entre el uso de las lenguas en la familia con la tarea de identificacién del lenguaje.
Identificacién del lenguaje se dividié en dos niveles de respuesta (bajo y alto).a partir de la mediana del grupo.
Las columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis
de los residuos ajustados de Haberman (1973).

En el caso de arbitrariedad del lenguaje se encontré que sélo fue significativa la relacién con

la lengua que hablé primero el nifio cuando se adquirieron los dos lenguajes al mismo tiempo
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(Figura 26). En tal caso, hubo mds nifios con puntuaciones altas en dicha tarea, aunque la

tendencia no fue tan marcada. Incluso a pesar de que la diferencia entre la cantidad de nifios

con puntuaciones altas y bajas cuando se aprendié primero el ndhuatl o el espafiol, las

diferencias no fueron estadisticamente significativas.
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Nahuatl ** Ambas

Espafiol
Lengua que hablé primero el nifio

Sustitucién
simbdlica
[ Baja
Alta

Figura 25. Asociacién entre la lengua que adquirieron primero los nifios y la tarea de sustitucién simbdlica. Nota:

Sustitucién simbdlica se dividié en dos niveles de respuesta (bajo y alto).a partir de la mediana del grupo. Las

columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de

los residuos ajustados de Haberman (1973).
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Figura 26. Asociacion entre la lengua que adquirieron primero los nifios y la tarea de arbitrariedad del lenguaje.

Arbitrariedad del lenguaje se dividié en dos niveles de respuesta (bajo y alto).a partir de la mediana del grupo.

Las columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis

de los residuos ajustados de Haberman (1973).
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Lengua que habla mejor el nifio y conciencia metalingiiistica.

En cuanto a la lengua que habla mejor el nifio y las tareas de conciencia
metalingiiistica, se pudo constatar la existencia s6lo de una asociacién estadisticamente
significativa con la tarea de identificacion del lenguaje. Viendo la Figura 27 se puede constatar
que hubo mads nifios con puntuaciones altas en identificacién del lenguaje cuando hablaban las
dos lenguas de forma preferente y cuando hablan mejor el espaifiol, aunque, no obstante esta
tendencia no fue estadisticamente significativa. Si lo fue dnicamente cuando la lengua que
hablaban mejor era el ndhuatl; en esta caso, aunque casi no hubo diferencias en la cantidad de
nifios con puntuaciones altas y bajas; si se observé mas cantidad de nifios con puntuaciones
bajas; lo que parece indicar que saber hablar mejor el ndhuatl podria implicar poca capacidad

de los nifios para identificar el lenguaje de origen de una serie de palabras.

20— Identificaciéh del
lenguaje
[3 Baja
Alta

e e

s . &

0 EE

Nahuatl ** Espafiol Ambas lenguas
Lengua que habla mejor el nifio

Figura 27. Asociacién entre la lengua que hablan mejor los nifios y la tarea de identificacién del lenguaje.
Identificacién del lenguaje se dividié en dos niveles de (bajo y alto).a partir de la mediana del grupo. Las
columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de

los residuos ajustados de Haberman (1973).
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Vocabulario de expresion y conciencia metalingiiistica.

Tal y como se aprecia en la Figura 28, entre los nifilos con bajas puntuaciones en
vocabulario de expresién en ndhuatl hubo mas que también tuvieron bajas puntuaciones en
concepto de palabra. Por otra parte, entre los participantes que mostraron un mejor desempeio
en dicha categoria de competencia lingiiistica también hubo la tendencia presentar un mejor

desempefio en el concepto de palabra.

Concepto de
palabra
[3 Bajo
Alto

254
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e
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Bajo**
Vocabulario de expresion en nahuatl

Figura 28. Asociacién entre el vocabulario de expresion ndhuatl y la tarea de concepto de palabra. Las categorias
se dividieron en dos niveles de respuesta (bajo y alto).a partir de la mediana del grupo. Las columnas marcadas
con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de los residuos

ajustados de Haberman (1973).

En la Figura 29 se observa que, en el caso de vocabulario de expresion en espafiol, la
situacion fue casi idéntica a lo sucedido con la versién en nahuatl, ya que, entre los nifios con
bajas puntuaciones en vocabulario de expresion en espafiol hubo mds que también tuvieron
bajas puntuaciones en concepto de palabra y, los que mostraron un mejor desempefio en dicha
categoria también tuvieron la tendencia a presentar un mejor desempefio en concepto de
palabra. De tal manera, poseer mas vocabulario ndhuatl o espafiol, parece conducir a un mejor

entendimiento de lo que significa una palabra.
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Vocabulario de expresién en espaiiol

Figura 29. Asociacién entre el vocabulario de expresion espafiol y la tarea de concepto de palabra. Las categorias
se dividieron en dos niveles de respuesta (bajo y alto).a partir de la mediana del grupo. Las columnas marcadas

con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de los residuos

ajustados de Haberman (1973).

Mezcla entre lenguajes y conciencia metalingiiistica.

La mezcla entre lenguajes del vocabulario de expresion en espaiol se asocio a la tarea
de identificaciéon del lenguaje. De acuerdo a la Figura 30, cuando los nifios realizan poca
mezcla entre lenguajes hay mds nifios que tienen mayor puntuacién en identificacion del
lenguaje. Cuando la mezcla entre lenguajes en espafiol, es mayor, las puntuaciones de los
nifios en identificacion del lenguaje son menores. De esta manera, entre menos mezclen los

nifios, tendrdn una mayor capacidad para identificar el lenguaje del que se origina una palabra
dada.

Vocabulario de comprension y conciencia metalingiiistica.

Vocabulario de comprensién en ndhuatl se asocié significativamente con sustitucién

simbdlica. Observando la Figura 31 se ve que entre los nifios con bajas puntuaciones en

vocabulario, habia mds que también tenian bajas calificaciones en sustitucién simbdlica. Entre
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aquéllos con altas calificaciones en vocabulario hubo mas nifios con altas puntuaciones en
sustitucién simbdlica. Asi, un mejor vocabulario de comprension en ndhuatl parece mejorar la

capacidad para realizar sustituciones simbdlicas en el lenguaje.

Identificacién del
lenguaje
3 Baja
N Alta
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Baja ** Alta **

Mezcla en espaiiol

Figura 30. Asociacién entre la mezcla entre lenguajes en el vocabulario de expresién en espafiol y la tarea de
identificacién del lenguaje. Las categorias se dividieron en dos niveles de respuesta (bajo y alto).a partir de la
mediana del grupo. Las columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a

la prueba de andlisis de los residuos ajustados de Haberman (1973).

Sustitucion
simbdlica
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Alta
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- o

Vocabulario de comprension en nahuatl
Figura 31. Asociacién entre el vocabulario de comprensién en ndhuatl y la tarea de sustitucién simbdlica. Las
categorias se dividieron en dos niveles de respuesta (bajo y alto).a partir de la mediana del grupo. Las columnas
marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de los

residuos ajustados de Haberman (1973).
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Lo anterior también se presenté en el caso del espafiol. Asi, se observo (Figura 32) que
entre los niflos con bajas calificaciones en vocabulario de comprensién en espafiol hubo mas
con puntuaciones bajas en sustitucién simbdlica. Entre aquéllos con altas calificaciones en
vocabulario de comprension también se observéd una tendencia a obtener puntuaciones altas en

sustitucion simbolica

25 SLfStltlfc.lon

simbdlica
@ Baja
Alta

Casos

LB\

*k

Bajo Alto  **
Vocabulario de comprension en espafol

Figura 32. Asociacién entre el vocabulario de comprensién en espafiol y la tarea de sustitucién simbdlica. Las
categorias se dividieron en dos niveles de respuesta (bajo y alto).a partir de la mediana del grupo. Las columnas
marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de los

residuos ajustados de Haberman (1973).

Vocabulario de comprension en espafiol también se asocié con arbitrariedad del
lenguaje. Como se observa en la Figura 33 tanto entre los nifios con bajas puntuaciones en
vocabulario como en aquéllos con puntuaciones altas, hubo una tendencia a obtener
puntuaciones bajas en arbitrariedad del lenguaje; no obstante, la tendencia fue mayor entre los
primeros. Asi, parece que tener bajas puntuaciones en vocabulario de comprension en espaiol
se asocia con bajas puntuaciones en arbitrariedad del lenguaje y que las puntuaciones altas en

la primera sélo significa un aumento ligero en arbitrariedad del lenguaje.
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Figura 33. Asociacion entre el vocabulario de comprensién en espafiol y la tarea de arbitrariedad del lenguaje.
Las categorias se dividieron en dos niveles de respuesta (bajo y alto).a partir de la mediana del grupo. Las
columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de

los residuos ajustados de Haberman (1973).

A partir de los resultados se pudo confirmar que, tal y como lo establece la
investigacién previa, no se pudo demostrar alguna asociacién entre el sexo y la conciencia
metalingiifstica. En cuanto a la escolaridad sélo se pudo constatar que en cuarto grado hay mas

nifios con puntuaciones altas en la tarea de sustitucion simbdlica.

En cuanto a las categorias sociolingiiisticas, se puede concluir que, identificar a qué
lenguaje pertenece una palabra en particular se logra, en mayor medida, entre los nifios que
viven en el seno de una familia que hacen uso de ambas lenguas de forma preferente en sus
interacciones lingiiisticas. Ademas, aquéllos nifios que adquirieron sus dos lenguas al mismo
tiempo obtienen Unicamente puntuaciones altas al tratar de reconocer que una palabra puede
ser substituida por otra, en lugar de estar atada de forma inmanente a su significado y al
sustituir una serie de palabras por otras dentro de marcos oracionales fijos (sustitucién
simbdlica). De forma sorprendente, adquirir inicialmente el ndhuatl se asocia a un menor

desempefio ante tal actividad, mientras que hay mas nifilos que adquirieron sus dos lenguas al
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mismo tiempo y que obtienen puntuaciones altas al tratar de entender la conexidn arbitraria

entre la forma lingiiistica y su referencia en el mundo (arbitrariedad del lenguaje).

De forma similar a lo ocurrido con sustitucién simbdlica, adquirir inicialmente el
ndhuatl se asocia a un menor desempefio ante arbitrariedad del lenguaje. También, hay mas
nifios que hablan mejor el ndhuatl que obtienen mejores puntuaciones al buscar identificar a

qué lenguaje pertenece una serie de palabras,

Por lo tanto, se puede constatar que, al parecer son las situaciones sociolingiiisticas de
bilingiiismo, ya sea del uso de las lenguas en la familia, de la lengua que se haya adquirido
primero o, de la lengua que se habla mejor, las que se asocian a mejores desempefios en tareas
de conciencia metalingiiistica. Hay que resaltar que, en la mayoria de los casos, las
asociaciones demostradas fueron en tareas cuyo componente principal es el de control de la
atencion, lo que confirma, parcialmente al menos, el modelo de Bialystok (1986) sobre las

ventajas del bilingiliismo en tareas de este tipo.

Por dltimo, en cuanto a los indicadores de competencia lingiiistica, a partir de los
resultados se puede concluir que, las puntuaciones bajas en vocabulario de expresion, tanto en
espafiol como en ndhuatl, se asocian a puntuaciones bajas al tratar de definir lo que es una
palabra (concepto de palabra) y, de manera inversa, las puntuaciones altas en vocabulario de
expresion, ndhuatl o espafol, se asocian a puntuaciones altas en la tarea de concepto de

palabra.

Los nifios que introdujeron menos términos del ndhuatl, mientras tenian que denominar
elementos de una ldmina con términos exclusivamente del espafiol (mezcla entre lenguajes en

vocabulario de expresion en espaifiol), obtuvieron, en mayor medida, puntuaciones altas en la
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tarea de identificacion del lenguaje. Lo inverso también se evidencio y fue atin mds notorio; es
decir, conforme aumenta la mezcla en el vocabulario de expresion en espaiiol, éstos identifican
menos el lenguaje de una serie de palabras. Hay que recordar que, tal y como se mostré en un
apartado anterior, a mayor mezcla en espafiol mayor vocabulario de comprensién en nahuatl y
esto, a su vez, se asocia a mayores niveles de vocabulario de comprensién en espaifiol. Asi,
tener mucho vocabulario de comprensidn, se asocia a mezclar mds en espaiol y esto, en su

turno, a un menor desempeiio en identificacion del lenguaje.

Esto pareceria contradecir, de forma indirecta, la hipdtesis de que las ventajas del
bilingiiismo se dan en situaciones de niveles elevados de competencia lingiiistica, o de una
competencia elevada y similar. Sin embargo, la tabulacién cruzada y la prueba de chi cuadrada
de la asociacion directa entre el vocabulario de comprension en espaiol y la identificacion del
lenguaje, no fue estadisticamente significativa. Pero, si lo fue la asociacién entre el
vocabulario de comprensién en ndhuatl y la identificacién del lenguaje, aunque en el sentido
contrario; es decir, a mayor vocabulario de comprension en ndhuatl mayor identificacién del
lenguaje. Asi, lo mds probable es que los nifios que tienen vocabularios amplios de
comprension en ndhuatl y a su vez mezclan mucho en espafiol conformen un grupo distinto de

los que mezclan mucho e identifican inadecuadamente el lenguaje de una serie de palabras.

Por otra parte, también se encontr6 que, a mayor vocabulario de comprensién en
nahuatl o espafiol mejor desempefio en sustitucion simbdlica; es decir, al reconocer que una
palabra puede ser substituida por otra, en lugar de estar atada de forma inmanente a su
significado y, al sustituir una palabra por otra dentro de un marco oracional fijo. De igual

forma, aunque en menor medida, se evidenci6 que, a mayor vocabulario de comprensién en

166



espaiiol mejor desempeiio en el entendimiento de la conexién arbitraria entre la forma

lingiifstica y su referencia en el mundo.

En general, por lo tanto, se confirma que, tal y como se ha encontrado con anterioridad,
las ventajas en el bilingliismo parecen estar asociadas a niveles elevados de competencia
lingiifstica, aunque no necesariamente tiene que haber una situacién de equilibro entre las
lenguas para que las ventajas se manifiesten. De igual manera, también se encontré evidencia
que apoya la hipétesis de que las ventajas se dardn en tareas de conciencia metalingiiistica
cuyo componente principal es el de control. Esto se evidencié sobre todo cuando el indicador
de competencia lingiiistica fue el vocabulario de comprensiéon. No obstante, en los datos
presentes también se encontré ventaja en una de las tareas de andlisis cuando el indicador de
competencia fue el de vocabulario de expresion. El hecho de que un indicador de competencia
lingiifstica se asocie a ventajas en un tipo de tarea de conciencia metalingiiistica y, otro
indicador se asocie a otro tipo de tareas metalingiiisticas, apoya la perspectiva holistica del
bilingiiismo que afirma que, las consecuencias de éste dependerdn de las interacciones que

constituyen el fendmeno en un momento y contexto particular.

Asociaciones internas entre los indicadores de conciencia metalingiiistica

También se exploraron las asociaciones entre las tareas mismas de conciencia
metalingiiistica asumiendo que deberian relacionarse en mayor grado las que se clasificaron
como de control (sustitucién simbdlica, identificaciéon del lenguaje y arbitrariedad del
lenguaje), por una parte, y las que se consideran de andlisis (concepto de palabra y
reconocimiento de palabra), por la otra. Siguiendo este procedimiento, se encontré que s6lo

sustituciéon simboélica e identificacion del lenguaje mostraron asociacion estadisticamente

167



significativa Como se observa en la Figura 34, conforme los nifios obtenian mayores

puntuaciones en una tarea, habian mds nifios en la otra con puntuaciones también mayores.

Sustitucion
simbdlica
[3 Baja
Alta

Casos

Alta **
Arbitrariedad del lenguaje

Figura 34. Asociacion entre las tareas de sustitucién simbdlica y arbitrariedad del lenguaje. Las categorias se
dividieron en dos niveles de respuesta (bajo y alto).a partir de la mediana del grupo. Las columnas marcadas con
** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de los residuos ajustados de

Haberman (1973).
Tipos bilingiies y conciencia metalingiiistica

Como se observa en la Figura 29, la clasificacion mediante la técnica de andlisis de
conglomerados introduciendo una categoria a la vez y realizando las combinaciones posibles
entre las categorias o indicadores tedricamente mas significativos dio como resultado seis
posibles combinaciones que se asociaron de forma significativa a las tareas de conciencia
metalingiifstica.

Debe resaltarse le hecho de que cuando se clasificaron a los participantes por el uso
bilingiie-monolingiie en la familia y la lengua que adquirieron primero, se observé que los
grupos formados fueron exactamente los mismos que cuando se clasificd sélo a partir de la
lengua que adquirieron primero; es decir, que ésta Ultima categoria es la que define la

clasificacion y la introduccién del uso de las lenguas en la familia no indica alguna diferencia.
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Es por ello que, a pesar de buscarse combinaciones de varias categorias, en la Figura 10
aparece, en primer lugar, la soluciéon de conglomerados basados inicamente en la lengua que
aprendieron primero (LAP), que se asocié de forma significativa a la tarea de sustitucion

simbdlica y a la de identificacion del lenguaje.

+0.282
ULF + LHM = LHM + LAP N
0.292 Sustitucién simbdlica
+0.450
Narracion nahuatl + narracién /
espafiol + VC ndhuatl + VC espaiiol
+0.42

VE néhuatl + VE espaiiol +VC 0
nghuatl + VC espafiol
Competencia lingiiistica + ULF
+0.292
|| Arbitrariedad del lenguaje
LAP+LHM + ULF + narracién ndhuatl
+narracion espafiol

pdex? <0.05 > p de x2 <0.000

Tipos IEI Conciencia metalingiiistica

Figura 10. Asociaciones significativas, de acuerdo a la prueba chi cuadrado de independencia, entre los tipos

lenguaje

Identificacion del “

+0.265

v

formados por andlisis de conglomerados frente a las tareas de conciencia metalingiiistica. Las nimeros junto a las
lineas representan el coeficiente de asociacién V de Cramer. y? fue calculada con dos grados de libertad. Las
siglas significan: Lengua que parendieron primero los nifios (LAP), lengua que hablan mejor (LHM), uso de las

lenguas en la familia (ULF), Vocabulario de comprensién y (VC) Vocabulario de expresion (VE).

Por otra parte, en cuanto a la segunda solucién, como se aprecia en la figura 11, los
conglomerados obtenidos fueron idénticos cuando el criterio de clasificacion fue el uso de las

lenguas en la familia (ULF) y la lengua que habla mejor el nifio (LHM), en comparacién con
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los obtenidos cuando las categorias de clasificacion fueron la lengua que habla mejor el nifio y
la lengua que aprendié primero. Para estas combinaciones, resultd significativa la tabulacién
cruzada con identificacién del lenguaje. En adicion, tal y como se ve en la Figura 11, otras
combinaciones también daban como resultado conglomerados iguales a los referidos; a saber:
la combinacién de diadas de las categorias sociolingiiisticas mds la escolaridad; la
combinacion de los indicadores lingiiisticos mds diadas de indicadores sociolingiiisticos; y, la
combinacion de todas las categorias sociolingiiisticas mds los indicadores de competencia

lingiifstica mds la escolaridad; es decir, la solucién global.

LAP + LHM + escolaridad N

LAP + LHM + ULF + escolaridad

Indicadores de competencia lingiiistica + ULF + LAP
> ULF + LHM = LHM + LAP

Indicadores de competencia lingiiistica + LAP+LHM

Categorias sociolingiifsticas +indicadores
de competencia lingiiistica + escolaridad

_/

Figura 11. Lista de las soluciones de mediante el andlisis de conglomerados que resultaban en agrupaciones
idénticas a las formadas por el uso de las lenguas en la familia (ULF) més la lengua que hablan mejor (LHM) los

nifios o a la lengua que hablan mejor mds la lengua que aprendieron primero.(LAP).

Con relacion a otras combinaciones, debe sefialarse que se probaron todas las
agrupaciones posibles de las categorias sociolingiiisticas y lingiiisticas en moénadas, diadas,
triadas, etcétera, y se observaron dos resultados constantes. El primero es que muchas de las
agrupaciones resultantes de clasificar con dos o tres criterios, se asociaron a las tareas de
conciencia metalingiiistica de forma predecible a partir de las interacciones individuales; es
decir, el que se agruparan en diadas o triadas de categorias no establece alguna diferencia con

los resultados de su presentacién individual. El segundo resultado general es que algunas de
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las agrupaciones eliminan la asociacion estadisticamente significativa que se habia encontrado
entre alguna de las categorias incluidas en la agrupacién con las tareas de conciencia
metalingiifstica cuando se analizaron por separado; por ejemplo, si vocabulario de expresion
en espaifiol y ndhuatl estuvieron asociadas a concepto de palabra por separado, al combinarse
ya no se observé dicha asociacién. Por ello se decidié no incluir tales resultados por
considerarse redundantes. Asi, s6lo se presenta, en adelante, el detalle de las asociaciones
entre las seis soluciones sefialadas en la figura 11 por ser las tinicas que aportan asociaciones

novedosas a las ya encontradas en otros momentos.

Tipos basados en las categorias sociolingiiisticas con relacion a la conciencia metalingiiistica

Aqui se incluye las dos primeras soluciones mostradas en la Figura 11. Para la primera
solucién basada en la lengua que aprendieron primero, se obtuvo un grupo en el que se da una
preferencia del ndhuatl en las categorias de clasificacion y otro grupo en el que hay preferencia
del espafiol y de usos bilingiies. Con relacion a la tarea de sustitucion simbdlica, para dicha
solucion, tal y como se observa en la Figura 12 A, hubo mds nifios con puntuaciones bajas en
el grupo de preferencia ndhuatl y, en el de preferencia espafiol y usos bilingiies, hubo mas

nifios con puntuaciones altas.

Para la tarea de identificacion del lenguaje (Figura 12 B), hubo la misma cantidad de
nifios con puntuaciones bajas o altas en el grupo de preferencia ndhuatl. En el caso del grupo
de preferencia espaiol y usos bilingiies, se observé que mas nifios obtuvieron puntuaciones

altas en comparacion con los que tuvieron puntuaciones bajas.
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Figura 12. Asociaciones entre los tipos bilingiies formados a partir de la lengua que adquirieron primero (LAP)
frente a: (A) la tarea de sustitucién simbélica y (B) la tarea de identificacion de lenguaje . La categoria de
sustitucién simbdlica se dividié en dos niveles de respuesta (bajo y alto).a partir de la mediana del grupo. Las
columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de

los residuos ajustados de Haberman (1973).

Por otra parte, para la segunda solucion; es decir, cuando el criterio de clasificacion fue
el uso de las lenguas en la familia y la lengua que habla mejor el nifio, o la lengua que habla
mejor el nifio y la lengua que aprendié primero, se obtuvieron dos grupos; un grupo en el que
se daba una preferencia del ndhuatl en las categorias de clasificacioén y otro grupo en el que
habia preferencia de usos bilingiies. En ambos casos, resulté significativa la tabulacion
cruzada con identificacion del lenguaje y, en la Figura 13 se observa que, cuando el grupo es
de preferencia ndhuatl casi no hay diferencia en el nimero de nifios con puntuaciones bajas o
altas en identificacion del lenguaje; si bien los hay mds con puntuaciones bajas. Cuando el
grupo es de preferencia bilingiie, si se observa que hay mds nifios con puntuaciones altas que

nifios con puntuaciones bajas.

De tal manera, en funcién de los resultados anteriores se puede concluir que, a partir de

las categorias sociolingiiisticas de uso bilingiie-monolingiie en la familia, lengua que adquirié
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primero el nifio y lengua que habla mejor, se pudieron identificar tres tipos de nifios cuyo
desempefio se asocié a ventajas o desventajas en tareas de conciencia metalingiiistica. En el
tipo con preferencia ndhuatl que surge en tres combinaciones distintas, se observaron mas
nifios con puntuaciones bajas en sustitucion simbdlica, el mismo nimero con puntuaciones
bajas o altas en la tarea de identificacién del lenguaje, cuando la solucién surge a partir de la
lengua que aprendieron primero, pues cuando surge de combinar el uso de las lenguas en la
familia con la lengua que habla mejor el nifio, se observan ligeramente menos nifios con

puntuaciones bajas en identificacion del lenguaje.
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Figura 13. Asociacién entre los tipos bilingiies formados a partir del uso de las lenguas en la familia (ULF) y la
lengua que habla mejor el nifio (LHM) frente a la tarea de identificacién del lenguaje. La categoria de
identificacién del lenguaje se dividié en dos niveles de respuesta (bajo y alto).a partir de la mediana del grupo.
Las columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de analisis

de los residuos ajustados de Haberman (1973).

En el tipo de preferencia en el uso del espafiol y en usos bilingiies hay mds nifios con
puntuaciones altas en sustitucién simbolica e identificacién del lenguaje. En el tipo con
preferencia s6lo de usos bilingiies, hay mds nifios con puntuaciones altas en la tarea de

identificacion del lenguaje. Asi, parece que, hacer uso del espaiiol o de ambas lenguas en las
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interacciones lingiiisticas, es mds ventajoso que realizar un mayor uso del ndhuatl, para

algunas tareas de conciencia metalingiiistica.

Tipos basados en las categorias sociolingiiisticas mds la escolaridad con relacion a la

conciencia metalingiiistica

Cuando a la categoria de uso de las lenguas en la familia se agrega la escolaridad, los
grupos son practicamente los mismos cuando se considera la escolaridad de forma individual,
por lo que no se incluye el resultado. Cuando la escolaridad se agrega, por otra parte, a la
combinacion de la lengua que se habl6 primero y la lengua que hablan mejor los nifios, se da
lo mismo que al incluir dichas categorias sin la escolaridad, por lo que tampoco se anota el
resultado en este caso. A decir de lo anterior, se puede concluir que, o se elimina el efecto de
la escolaridad al combinarse con otras categorias o, su efecto sobre las tareas de conciencia

metalingiifstica es el mismo que se da en su consideracién individual.

Tipos basados en la competencia lingiiistica con relacion a la conciencia metalingiiistica

A partir de la clasificacién a través de la correccion 16gico-gramatical en la narracion
nahuatl y espafiol y vocabulario de comprension néhuatl y espafiol, se identificaron dos tipos
basicos como la mejor solucidén a los conglomerados. El primer tipo fue de preferencia de
puntuaciones altas en los indicadores sefnalados y el segundo fue de preferencia de
puntuaciones bajas. Clasificados de esta manera, Unicamente se asociaron de forma

significativa a la tarea de sustitucion simbdlica.

De tal manera, en la Figura 14 se observa que, hay més nifios con puntuaciones altas en
sustitucion simbolica que pertenecen al tipo de preferencia de puntuaciones altas en los

indicadores de competencia lingiiistica sefialados y, que, en el caso del tipo de preferencia de
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puntuaciones bajas se encontré que hubo mads nifios con puntuaciones bajas en sustitucion

simbdlica.
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Figura 14. Asociacién entre los tipos bilingiies formados a partir de la narracién y el vocabulario de
comprension ndhuatl y espafiol frente a la tarea de sustitucion simboélica. La categoria de sustitucién simbdlica se
dividié en dos niveles de respuesta (bajo y alto).a partir de la mediana del grupo. Las columnas marcadas con **
demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de los residuos ajustados de

Haberman (1973).

Cuando se clasifico a través de vocabulario de expresion ndhuatl y espaiol vy,
vocabulario de comprensién ndhuatl y espafiol, los grupos resultantes, que se caracterizaron
por tener puntuaciones de altas a medias, en el primer caso, y predominantemente bajas en el
segundo, se asociaron a la tarea de sustitucion simbdlica. Como se observa en la Figura 15
(A), hubo mads nifios con puntuaciones altas en sustitucion simbdlica en el grupo de
puntuaciones altas a medias en competencia lingiiistica y, hubo mds nifios con puntuaciones
bajas en el tipo de preferencia de puntuaciones bajas. De igual modo, los tipos sefialados se

asociaron a la tarea de arbitrariedad del lenguaje y, en la Figura 15 (B), se ve que aunque en
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ambos grupos hay mads nifilos con puntuaciones bajas en arbitrariedad del lenguaje; no

obstante, la proporcién es menor en el caso del tipo de puntuaciones de altas a medias.
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Figura 15. Asociacién entre los tipos bilingiies formados a partir de vocabulario de expresién ndhuatl y espafol y,
vocabulario de comprensién ndhuatl y espaiiol, frente a la tarea de sustitucion simbélica (A) y a la tarea de
arbitrariedad del lenguaje (B). Las dos categorias de conciencia metalingiiistica se dividieron en dos niveles de
respuesta (bajo y alto).a partir de la mediana del grupo. Las columnas marcadas con ** demostraron ser

estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de andlisis de los residuos ajustados de Haberman (1973).

De tal manera, los resultados descritos, llevan a concluir que, la clasificacion de los
participantes a través de los indicadores de competencia lingiiistica permite la identificacion
de tres tipos bilingiies. Uno de ellos es el de puntuaciones predominantemente altas en
narracion ndhuatl y espaifiol y vocabulario de comprension ndhuatl y espaiol. Otro tipo es el de
puntuaciones de altas a medias en vocabulario de expresion ndhuatl y espafiol y, vocabulario
de comprensién ndhuatl y espafiol. El dltimo tipo tienen la caracteristica de poseer

puntuaciones predominantemente bajas en dichas combinaciones.

En general, parece que hay ventajas para realizar la tarea de sustitucién simbdlica entre los

tipos con puntuaciones altas en comparacién con el tipo de puntuaciones bajas y que, en la
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tarea de arbitrariedad del lenguaje la mayor competencia s6lo representa una ventaja pequeiia,

para una tarea que parece ser dificil para todos en general.

Tipos basados en las competencias lingiiisticas mds las categorias sociolingiiisticas con
relacion a la conciencia metalingiiistica

Sélo cuando la clasificacion incluye a los indicadores de competencia lingiiistica més
la categoria del uso bilingiie-monolingiie en las familias se genera la asociacion significativa
con sustitucién simbdlica. Se forman dos tipos. El primer tipo es de subcompetencias
predominantemente altas, sin distinguirse en los usos del lenguaje en la familia y el segundo es
de subcompetencias predominantemente bajas con preferencia de usos bilingiies en la familia.
En la Figura 16 se ve que, hay mdas nifios con puntuaciones bajas en sustituciéon simbdlica
entre los nifios del segundo tipo y hay mds con puntuaciones de altas en sustitucion simbdlica,

en el tipo de nifios con subcompetencias predominantemente altas.
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Figura 16. Asociacién entre los tipos bilingiies formados a partir de los indicadores de competencia lingiifstica
mas la categoria de usos de las lenguas en la familia (ULF), frente a la tarea de sustitucién simbdlica. La
categoria de sustitucion simbdlica se dividié en dos niveles de respuesta (bajo y alto).a partir de la mediana del
grupo. Las columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de

andlisis de los residuos ajustados de Haberman (1973).
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Finalmente, s6lo cuando se incluy6 en la clasificacion a las categorias sociolingiiisticas
mads la correccion 16gico-gramatical en ndhuatl y espafiol, se obtuvo un resultado novedoso, al
asociarse los tipos resultantes a la tarea de identificacion del lenguaje, cosa que no se dio
cuando se incluyeron las categorias sociolingiiisticas sin la correccidon l6gico-gramatical o
cuando se incluyé sélo a la narracion en ndhuatl y espafiol. Con respecto a los tipos, la
introducciéon de la narracién permite clasificar mds claramente a los participantes en
preferencia de usos ndhuatl y preferencia de usos bilingiies-espaiiol. Como se ve en la Figura
17, en el tipo de preferencia ndhuatl casi hay el mismo nimero de nifios con puntuaciones
bajas o altas en identificacién del lenguaje, aunque son mas los que tienen un nivel bajo;
mientras que, en el tipo de preferencia de usos bilingiies-espaiol, se observa claramente que

hay més nifios con puntuaciones altas en dicha tarea.
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Figura 17. Asociacién entre los tipos bilingiies formados a partir de las categorias sociolingiifsticas mas la
correccion 16gico-gramatical en ndhuatl y espafiol, frente a la tarea de identificacion del lenguaje. La categoria de
identificacién del lenguaje se dividié en dos niveles de respuesta (bajo y alto).a partir de la mediana del grupo.
Las columnas marcadas con ** demostraron ser estadisticamente significativas de acuerdo a la prueba de analisis

de los residuos ajustados de Haberman (1973).
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Como conclusion de este subapartado se puede afirmar a partir de los resultados que,
cuando se clasifican a los participantes a través de los indicadores competencia lingiiistica
junto con las categorias sociolingiiisticas en diferentes combinaciones, los efectos de las
categorias sociolingiiisticas dominan y emergen casi sin influencia de la competencia
lingiifstica. Ejemplo sobresaliente de ello es que la mayoria de los conglomerados formados en
distintas combinaciones son los mismos que los que resultan de la clasificacion a partir de la

lengua que hablan mejor los nifios y la lengua que aprendieron primero.

Sélo se presentaron dos excepciones. La primera, cuando la clasificacién incluye,
ademds de los indicadores de competencia lingiiistica, a la categoria del uso bilingiie-
monolingiie en las familias, se genera una asociacién novedosa con sustitucion simbdlica,
formandose dos tipos. El primero, de subcompetencias predominantemente altas, sin
distinguirse en los usos del lenguaje en la familia y el segundo, de subcompetencias
predominantemente bajas con preferencia de usos bilingiies en la familia. En tal caso hay mas
niflos con puntuaciones bajas en sustitucion simbolica entre los nifios del segundo tipo y hay
mas con puntuaciones de altas en sustitucién simbdlica, en el tipo de nifios con

subcompetencias predominantemente altas.

La segunda excepcion se dio cuando se incluyd en la clasificacion a las categorias
sociolingiiisticas mds la correccion 16gico-gramatical en ndhuatl y espafiol, obteniéndose los
tipos de preferencia de usos ndhuatl y preferencia de usos bilingiies-espafiol. En el tipo de
preferencia de usos ndhuatl casi hay el mismo niimero de nifios con puntuaciones bajas o altas
en identificacion del lenguaje, mientras que, en el tipo de preferencia de usos bilingiies-
espafiol se observa claramente que hay mds nifios con puntuaciones altas en dicha tarea de

identificacion del lenguaje
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Tipos basados en la competencia lingiiistica mds la escolaridad con relacion a la conciencia
metalingiiistica
Al agregar la escolaridad al conjunto de los indicadores de competencia lingiiistica, no

se presentd alguna asociacion estadisticamente significativa con la conciencia metalingiiistica.

Tipos basados en las categorias sociolingiiisticas, la competencia lingiiistica y la escolaridad

con relacion a la conciencia metalingiiistica

La integracion de las categorias sociolingiiisticas, los indicadores de competencia
lingiifstica y la escolaridad, dan como resultado la formacion de dos tipos que se asocian, de
forma estadisticamente significativa, inicamente a la tarea de identificacion del lenguaje. Sin
embargo, los tipos obtenidos son los mismos--salvo por dos participantes que cambiaron de
conglomerado--que cuando sélo se incluy6 a las categorias sociolingiiisticas de la lengua que
hablan mejor los nifos y la lengua que aprendieron primero. Asi, se puede concluir que este
resultado confirma el que las categorias sociolingiiisticas tienen el mayor peso en la
clasificacion de los participantes y son los que tienen los mayores efectos sobre las tareas de

conciencia metalingiiistica.

Finalmente hay que sefialar, como conclusiones generales sobre la relacion entre los
tipos y las tareas de conciencia metalingiiistica, que fue notorio que las asociaciones se dieron
casi en su totalidad con tareas que tienen como factor principal el de control, lo que apoya el
modelo de Bialystok (2001b) sobre los efectos del bilingiiismo en la conciencia
metalingiifstica. En segundo término, los resultados también muestran que las consecuencias
del bilingiiismo sobre las tareas de conciencia metalingiiistica, tal y como lo establece la

perspectiva holistica, dependeran de la combinacién de las variables relacionadas con el
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fendmeno; particularmente las sociolingiiisticas y las lingiifsticas. A este respecto, se pudo
constatar que dependiendo de la combinacién las variables sociolingiiisticas pueden o bien
tener el mismo peso que las lingiiisticas o, incluso, ser mas determinantes, al menos para los

nifnos estudiados.

En adicién, se pudo constatar que, bajo ciertas combinaciones, se demostraron ventajas
en el bilingiiismo en la poblacién estudiada, confirmado lo establecido por Francis (1999) en
el sentido de que incluso en situaciones socioeconémicas desfavorables se pueden encontrar

ventajas en el bilingiiismo sobre la conciencia metalingiiistica.
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DISCUSION

Cuatro propésitos fueron planteados en este trabajo. El primero fue un propésito doble.
Por principio se buscé establecer de forma general de las caracteristicas de adquisicion de las
lenguas en los nifios de una poblacién bilingiie hablante del ndhuatl y el espafiol. En segundo
término se decidi6 averiguar, de forma general, las caracteristicas del contexto sociolingiiistico
en que se encuentran los nifios estudiados. Se averigué que el patrén de interacciones al
interior de las familias se mostr6 mayoritario para el ndhuatl, seguido de interacciones en
ambas lenguas y, por ultimo, el uso del espafol. Ahora bien, a pesar de la preferencia por el
ndhuatl, el uso de interacciones bilingiies en la familia era extenso y no hubo una familia en la

que todos los miembros fueran monolingiies.

En general, se evidenci6 el conocimiento de ambas lenguas por la mayoria de los
miembros de la familia, sobre todo, por las nuevas generaciones, pues, entre los ancianos
existia la tendencia a s6lo hablar ndhuatl. Del mismo modo, el patrén de interacciones fuera de
la familia también se mostré mayoritario para el ndhuatl, seguido de ambas lenguas y del
espafol. Se observé que la gente se adapta adecuadamente al contexto social, adecuando el
uso de sus lenguas a la situacion especifica en la que se encuentran. Es asi, por ejemplo, que la
utilizacién del espafiol aumentaba considerablemente y en dependencia de si estaban en un
contexto religioso, comercial, festivo o, educativo. Sobre todo en la escuela el uso del espafiol
aumentaba considerablemente, particularmente para las interacciones que se daban entre el
personal con los alumnos y con otros miembros de la comunidad; aunque el ndhuatl seguia
siendo la lengua que se usaba mds frecuentemente entre los nifios, especialmente durante el

tiempo del recreo.

182



Es claro que, de acuerdo a la definicién holistica del bilingiiismo como la practica de
usar dos o0 mds lenguajes de forma alternada (Weinreich, 1953; Mackey, 1967; Hakuta, 1986),
la comunidad puede ser considerada bilingiie, pues el uso de ambos idiomas es extendido y su
alternancia es un hecho comin en la vida de la comunidad. En concordancia con la premisa de
la postura holistica de que las necesidades de uso de ambos lenguajes son usualmente
distintas, también es evidente que las lenguas no tienen un grado de distribucién uniforme en
la comunidad pues, los dos lenguajes se usan de forma separada o conjunta para diferentes
propositos, en diferentes dreas de su vida y entre diferentes personas. Esto confirma el hecho
demostrado de que las diferentes comunidades presentan patrones distintos de organizacion y

uso de los recursos lingiiisticos (Romaine, 1995).

Ahora bien, aunque se aprecia la preferencia del ndhuatl en los usos de la comunidad y
en la distribucién y grado de presencia en las familias, casi todas las madres consideraban que
sus hijos debian saber las dos lenguas cuando fueran grandes porque es mejor en términos
econdmicos, académicos y de comunicacion, por lo que ambas se deberian ensefiar en la
escuela. No obstante, muchas de ellas pensaban que el espafol era mas importante que el
nahuatl, aunque no en términos de prestigio o calidad lingiiistica, sino tan sélo en funcién de
su conveniencia econémica y académica. Este factor parece ser crucial en los cambios que ha
sufrido la comunidad en tiempos recientes y, aunque existe una tendencia considerable a tratar
de preservar el uso del nahuatl como el medio de comunicacion mds importante en la
comunidad, e incluso como algo inherente a su condicién de indigenas, la mitad de las
entrevistadas creian posible que la gente dejard de hablar el ndhuatl algiin dia pues el pueblo

estd cambiando y los usos y costumbres también.
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Esta situacion concuerda en parte con lo encontrado por Acle (2003) sobre el hecho de
que para el campesino--otomi en su caso-- el bilingiiismo representa el medio para vincularse
con la sociedad mayor y la escuela es el medio para prender el otro idioma y su cultura
asociada. También, en concordancia con lo encontrado por Acle (idem), en la comunidad se
mantiene una identidad étnica y cultural que los lleva a preservar su lengua, vestimenta y
tradiciones, aun a pesar de las transformaciones sefialadas, lo cual, por otra parte puede ser la
tendencia positiva seflalada por Esteva (1978) hacia el biculturalismo, en oposicién al
monoculturalismo. Para €l ser bilingiie es ser bicultural, es vivir con dos culturas y sentirse
socialmente unificado en ambas, por lo que hay que situar la cuestion del bilingliismo dentro
de un marco histérico que reconoce el encuentro y convergencia de dos formas culturales
diferentes en el seno de un misma estructura social, reconocer que el empleo de dos lenguas es

una necesidad funcional en individuos que viven simultdneamente dos culturas.

Esto explicaria ciertas diferencias con los datos de Acle (2003), quien refiere que la
educacion informal en la que se emplea la lengua otomi como identificacion étnica sigue
vigente y, aunque los padres refieren que no la ensefian, si la usan al interior y al exterior del
hogar por lo que, de hecho, los nifios la terminan adquiriendo y las madres sélo refieren que
los nifios la aprenden oyendo. La situaciéon también es similar en nuestro caso, ya que la
educacién informal tiene una gran vigencia y se asevera que el ndhuatl es adquirido por los
niflos de forma natural, oyéndolo; pero, a diferencia de lo reportado por Acle, casi ninguna
madre niega que le ensefie ndhuatl a sus hijos y de hecho la mayoria piensa que debe

preservarse su uso--en su caso, la poblacion incluso considera intitil al otomi.

Otra diferencia con los datos de Acle (idem) es que la comunidad que estudi6 prefiere

que sus hijos asistan a la escuela monolingiie espafiol, a pesar de contar también con una
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bilingiie. Esto difiere de la situaciéon presente pues, si bien hay que considerar que en la
comunidad no hay escuela monolingiie espafiol, si la hay en poblados cercanos--de hecho, al
menos una madre refirié que sus hijos estudiaban en dichas escuelas en el nivel secundaria y
preparatoria--y, no obstante, la mayoria de las madres estd de acuerdo en que la escuela sea

bilingiie lo cual parece ser el reflejo de una mayor identificacion étnica y cultural.

Pareciera, por lo tanto, que el caso presente se puede identificar mas apropiadamente
con una situaciéon de bilingliismo aditivo que surge cuando ambas lenguas son valoradas
socialmente al mismo nivel, por lo que se supone que la adquisicion de una segunda lengua es
un hecho benéfico para el individuo y no un peligro de reemplazo para el primer lenguaje . Por
el contrario, y quizd mas cercano a lo que sucede con la comunidad estudiada por Acle (2003),
se habla de bilingiliismo sustractivo cuando la valoracién de la segunda lengua se produce a
expensas de la primera; implicando una pérdida de valoracién e inclusive de destreza en la

primera lengua.

Debe reconocerse que, por razones histéricas el ndhuatl--y su cultura asociada--es, tal
vez, la lengua que mayor prestigio lingiiistico tiene entre las lenguas indigenas por lo que, ain
y cuando sea considerada una lengua en peligro (Flores, 2005), los datos permiten asumir una
postura optimista similar a la de Hill (1988) en cuanto a que la perspectiva histérica que sélo
ofrece un panorama de empobrecimiento y desaparicion del ndhuatl no es la tnica. De hecho
existen un creciente movimiento indigenista que busca reivindicar su autonomia y su
autodeterminacion y que, mediante la busqueda de un espacio representativo en el contexto
nacional, intenta recobrar su historia y su tradicion y fortalecer culturalmente sus lenguas
particularmente en el desarrollo de su propia literatura (Ledn-Portilla, 1992; Waldman, 2003).

En nuestro caso, es relevante recordar que, entre las repuestas de las madres acerca de la
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conveniencia de que se ensefie el ndhuatl en la escuela, se encuentran las que hacen referencia
a que de esta manera también se podrian entender los nuevos libros en ndhuatl, que muchas de

ellas han adquirido.

Por otra parte, para Waldman (2003) a diferencia de la migracién indigena hacia las
ciudades de las décadas previas en la que se generaba una ruptura entre lo rural y lo urbano,
con la aculturacién consecuente, las actuales migraciones fortalecen la identidad cultural, de
tal manera que el indigena sigue percibiéndose como miembro de su grupo regional o étnico y
regresa constantemente a la misma. El que algunas madres del presente trabajo hayan referido
que muchos de sus esposos iban al norte para ganar dinero pero que regresaban porque sé6lo lo
ocupaban para construir su casa, puede ser indicativo de dicha situacién; aunque es obvio que
se requeriria investigar mas ampliamente la situacidn del poblado en ese tenor para verificar si

se trata de un fendmeno similar o de otro distinto.

De cualquier manera, los resultados expuestos por lo menos permiten poner en tela de
juicio el concepto de diglosia como la existencia de un idioma mds prestigioso socialmente,
que se emplea en situaciones socialmente importantes, como la ensefianza, los negocios y los
actos administrativos; frente al otro idioma socialmente menos prestigioso, se emplea s6lo
para la familia, la expresiéon de los sentimientos y los aspectos sociales menos valorados
(Sanchez-Lopez & Rodriguez de Tembleque; 1997). Si consideramos que, en el caso presente,
el uso del espafol es prototipico de la primera situaciéon mientras que el nahuatl lo es de la
segunda, podria concluirse erroneamente que el poblado se haya en una situacion de diglosia.
Por principio, considerar unas expresiones como menos importantes y otras como mas
importantes es cuestionable y podria no estar tomando en cuenta las caracteristicas

sociohistdricas de las comunidades rurales y de la importancia que le atribuyen a tales eventos.
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En todo caso es ver las cosas desde el exterior, con los ojos de la cultura que se siente
dominante. En nuestro caso, por el contrario, las madres consideran al ndhuatl como una
lengua importante, util y bella por lo que su salvaguarda se convierte en una necesidad

importante para ellas, lo cual se refleja en que se sigue trasmitiendo a los hijos.

Relacionado con ello y con respecto al segundo elemento del propdsito inicial, se
encontré que son mas los niflos que aprenden como primera lengua el ndhuatl, en segundo
lugar se encuentra el espaiol, y son menos los que aprenden ambas lenguas al mismo tiempo.
Con ello parece predominar un patrén de adquisicién de tipo sucesivo mds que simultineo
(Mclaughlin, 1984). Cuando se trata de la lengua que hablan mejor se sigue nuevamente el
patrén de la comunidad; es decir, es mayor el nimero de nifios que saben hablar mejor el
nahuatl, después se colocan aquellos que hablan ambas lenguas por igual y, en tercer término,
estan los que hablan mejor el espaifiol. El resto de las interacciones en la familia es similar
pues, tanto las madres como los padres, asi como otros familiares, hablan mas en ndhuatl con
los participantes, seguido de ambas lenguas y en tultimo término se da el uso del espafiol. La
excepcion la constituyen los abuelos quienes hablan casi de forma exclusiva en ndhuatl con
sus nietos. También se averigué que la segunda lengua--generalmente el espafiol--se adquiere
en la misma medida en la casa y en la escuela; ademds de que se dijo que, para poder
aprenderse, el espafiol debia ser ensefiado por los padres o por la escuela--si bien se atribuye
mas a los primeros--, mientras que el ndhuatl se adquiria sin necesidad de ensefiarse; lo que
confirma su condicién de lengua materna y es similar, como ya se menciond, a lo encontrado

por Acle (2003).

Finalmente, el que los nifios hablen una u otra lengua, se relaciona més con el patrén

de interacciones comunitarias que con su patrén de adquisicion bilingiie o con los usos
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lingiifsticos en casa. En si, los nifios tienen mds probabilidades de saber mejor el nahuatl
simplemente porque es el idioma preferido en la comunidad, no obstante parece existir la
tendencia a que si en la familia todos los miembros saben hablar ambos idiomas se propicie el
uso de un bilingiiismo preferente. Y de igual manera, existe una tendencia a que los nifios
hablen mejor la lengua que mejor hablan sus madres, observandose que cuando la madre sabe
ambos idiomas por igual aumentan los casos de nifios que también saben ambos idiomas por

igual.

Estos hallazgos coinciden nuevamente con lo encontrado por Acle (2003), quien afirma
que, debido a la migracién masculina, es la madre quien se encarga de la crianza de los hijos y
es precisamente ella la que les brinda los elementos que la autora denomina el “aprendizaje del
vivir’; entre los que se encuentra su inmersién y mantenimiento en el bilingiiismo. En nuestro
caso debe diferenciarse que los indices de migraciéon hacia los Estados Unidos son
relativamente poco elevados--del total de participantes en sélo tres casos el padre estaba en
dicha situacion--aunque, si se observa que, sobre todo los padres, van a la ciudad o a
poblaciones vecinas hablantes del espafiol en busca de trabajo, por lo que se comprende que es

el padre quien, de forma especial, se involucra en la ensefianza del espafiol a los hijos.

El segundo proposito de la investigacion fue averiguar si existen diferencias en las
subcompetencias lingiiisticas de vocabulario de expresion y comprension y de la capacidad
narrativa de los participantes. Se considerd necesario investigar esta situacion dado el supuesto
de que la competencia lingiiistica puede descomponerse en diferentes subcompetencias y que
una persona puede ser competente en una de ellas y no en otras--y a través de sus dos lenguas-
-, tal y como lo afirma la perspectiva holistica; por lo que obtener una estimacién de s6lo una

de dichas subcompetencias e incluso obtener una medida compuesta que abarque varias de
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ellas, tal y como se habia realizado hasta el momento, puede ser poco representativo de la

capacidad real del sujeto.

Se confirm6 que, cuando se compara el desempefio de los participantes en cada una de
sus lenguas ante tareas similares, éstos se desempefian de forma similar o diferencial segtn el
indicador de competencia lingiiistica de que se trate. En particular se encontré que, los
participantes tuvieron un mejor desempefio logico-gramatical en lengua ndhuatl, en
comparacion con el obtenido en espafiol, cuando recontaron una historia en una tarea de
narracién. También se evidencié que los participantes realizaron mayor intercambio de
codigos cuando tenian que recontar la historia en ndhuatl; es decir, introdujeron mas términos
en espaiol durante su relato, en comparacion con los términos en ndhuatl que introdujeron
cuando el recuento de la historia debia hacerse en espafiol. Ademds, se observé que lograron
denominar mds elementos de una ldmina cuando lo hicieron en espafiol (vocabulario de
expresion) y tuvieron mayor tendencia a introducir términos del espafiol en dicha tarea,
cuando ésta tenfa que llevarse a cabo en ndhuatl (mezcla entre lenguajes). Finalmente, se
encontrd que, no hubo diferencia entre las lenguas en la longitud media de la frase durante la
narracion, ni en la cantidad de palabras que eran capaces de unir al dibujo que las representaba

(vocabulario de comprension).

En adicién, se encontr6 que dichas diferencias se presentan, tanto entre las lenguas
involucradas como al interior de las mismas, entre indicadores distintos de competencia
lingiifstica; tal y como lo predice la perspectiva holistica sobre el bilingiiismo. El hallazgo es
importante pues pone en tela de juicio la practica comun en el drea de clasificar
categéricamente a las personas como bilingiies o monolingiies a partir, ya sea de un dnico

indicador de competencia lingiiistica o, de la combinacién de varios de ellos. Si, tal y como se
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ha hecho en algunas investigaciones, se hubiera decidido tomar un solo indicador de
competencia lingiiistica para clasificar a los participantes, la situaciéon seria distinta
dependiendo del indicador utilizado. En el caso de nuestra muestra, y utilizando la
terminologia de la perspectiva fraccional, si dicho indicador fuera vocabulario de expresion, se
concluiria que la poblacién es de bilingiies dominantes para el espafiol; aunque también se
podria considerar que la poblacién no es verdaderamente bilingiie pues no existe balance entre
las lenguas. Lo mismo sucederia si el criterio de clasificacion fuera narracién; sélo que en este

caso se hablaria de un bilingiiismo dominante para el ndhuatl.

Por el contrario, si el criterio fuera vocabulario de comprension los participantes serian
clasificados como bilingiies equilibrados; es decir, verdaderos. A este respecto, es necesario
hacer notar que como medida de vocabulario de comprension se uso la prueba de vocabulario
de Peabody, el cual ha sido la prueba bdsica para clasificar a los participantes en muchas
investigaciones (Ben-Zeev, 1977; Bialystok, 1988; Bialystok & Majumder, 1998; Bruck &
Genesee, 1995; Diaz, 1985; Hakuta, 1987; Muter & Diethelm, 2001; Ricciardielli, 1992;
Rosenblum & Pinker, 1983; Thorn & Gathercole, 1999; Winsler, Diaz, Espinoza &
Rodriguez, 1999) y, aunque es cierto que hay un uso extendido de practicas bilingiies en la
comunidad, es evidente que el ndhuatl es la lengua preferida. También pudo obtenerse una
puntuacién compuesta a partir de los tres indicadores, tal y como se ha realizado en otras
investigaciones (Masny & d’ Anglejan, 1985; Ricciardielli, 1992), con lo que el resultado muy
probablemente seria la anulacion de las diferencias entre vocabulario de comprension y
narraciéon y, con ello, la obtencién de un bilingliismo equilibrado. Sin embargo, tales

diferencias existen y deben sefalarse.
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Por otra parte, la situacién es ain mds compleja si se considera que también se
encontraron diferencias entre los distintos indicadores de competencia lingiiistica al interior de
una misma lengua; ademds de entre las dos lenguas. Esto podria deberse al menos a dos
situaciones probablemente complementarias. En primer lugar, las diferencias entre los
indicadores al interior de una misma lengua sugieren que aunque tienen elementos en comin,
dichos indicadores no representan una dimensién unitaria de competencia lingiiistica general y
que, tal y como lo establece la perspectiva holistica, el bilingiiismo en una persona puede

variar dentro de cada aspecto de las habilidades del lenguaje y en los niveles del mismo.

En segundo lugar, dichas diferencias apuntan a la distincion hecha por Cummins
(1978) de una Competencia de Superficie y de una Competencia Subyacente Comtin descrita
en la introduccidn, por lo que sélo apuntaremos que la Competencia de Superficie se divide —
en la modificacién de Francis (2000) — en las Habilidades Comunicativas Interpersonales
Béasicas y la Competencia Lingiiistica Académico-Cognitiva. Las primeras son
manifestaciones sin demanda cognitiva de la competencia del lenguaje en situaciones
interpersonales, que en nuestro caso corresponderian al indicador de narracién. La
Competencia Lingiiistica Académica, por otra parte, se refiere a aquellos aspectos del lenguaje
que estan relacionados cercanamente al desarrollo de las habilidades de alfabetizacion una L1
y en una L2; estos aspectos estdn especificados como: (1) conocimiento vocabulario-
conceptual; (2) conciencia metalingiiistica; y (3) la habilidad para producir discurso

descontextualizado, hablado o escrito (Cummins, 1980 en: Martin-Jones y Romaine, 1986).

Un aspecto esencial de la Competencia Lingiiistica Académica es que se desarrolla en
el aprendizaje formal, y que se refiere a experiencias discursivas que operan fuera del

contexto; es decir, de aquellos usos comunicativos altamente descontextualizados que se
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manejan en la escuela. En nuestro caso estaria representada por los indicadores de vocabulario,
tanto de comprension como de expresion. De acuerdo a ello, las diferencias encontradas
también estdn relacionadas con las experiencias lingiiisticas de los nifios en diferentes
situaciones comunicativas; en principio, entre las que se dan en el interior de la escuela y en la
familia. Si consideramos que la lengua materna de los participantes es el ndhuatl--lo cual
implica que los nifios se comunican mayormente en dicha lengua en las interacciones con
personas de su comunidad--y que el espafiol se aprende posteriormente--y es el instrumento de
comunicacion mads utilizado al interior de los salones de clase y con los maestros--, se
comprende por qué los nifios tienen mejores habilidades narrativas en ndhuatl mientras que en
tareas de vocabulario, o bien el espafiol tiene ventajas sobre el ndhuatl, en la expresion, o bien

las diferencias se anulan, en la comprension.

Debe hacerse notar que los instrumentos utilizados para evaluar la narracién y el
vocabulario de expresion fueron originalmente creados para que tuvieran un mayor grado de
validez ecoldgica y responden mds a una logica de investigacion cualitativa. De hecho, en la
investigacion en el drea se han utilizado estos y otros instrumentos igualmente disimiles para
evaluar la competencia lingiiistica de los participantes por lo que se justifica su uso en esta
investigaciéon para los fines que se perseguian. No obstante, seria importante que en
investigaciones posteriores se utilizaran instrumentos estandarizados para confirmar los

hallazgos

Se puede concluir que, en todo caso, las consecuencias de clasificar a las personas
como bilingiies 0 no, bajo una perspectiva fraccional y utilizando indicadores unitarios o
compuestos, puede dar lugar a que la poblacién pueda ser clasificada inadecuadamente como

equilibrada o dominante o, que dentro de la misma poblacién una persona pueda obtener
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puntuaciones equivalentes en ambos idiomas en vocabulario de expresién, y con ello ser
considerado bilingiie, aunque tenga una muy mala capacidad narrativa en espafiol en
comparacion con el idioma ndhuatl. Desde la perspectiva holistica la solucion mds pertinente
deberia ser no clasificar a partir de dicotomias y considerarse la posibilidad de hablar de
diferentes tipos bilingiies, en funcion de las diferentes variables que influyen en la constitucion
del fendmeno tales como las subcompetencias lingiiisticas evaluadas. Aunque esto afiade un
elemento de complejidad al estudio del bilingiiismo, parece una estrategia mdas razonable

dados los hallazgos sefialados y por ello, constituyé el siguiente componente del trabajo.

El tercer proposito del presente trabajo fue explorar las interacciones posibles entre las
categorias sociolingiifsticas, lingiiisticas y metalingiiisticas de los participantes y al interior de
las mismas. Aunque de utilidad por si mismo, este propésito fue considerado como un paso
previo a la bisqueda de asociaciones entre la conciencia metalingiiistica con tipos bilingiies.
La consecucién del propdsito presenta un logica semejante a la realizada desde una
perspectiva fraccional, atin y a pesar de la transformacion de las variables en categorias, pues
se toma cada categoria y se estima su asociacion con otras categorias. Esto permitiria valorar
mdas adecuadamente la utilidad de una estrategia tipolégica dado que si se encuentran cosas
distintas entre ambas estrategias se puede pensar que el uso de una tipologia seria util, pero si

no es asi clasificar en término de las personas no tendria ninguna ventaja.

Se encontré que hubo mds mujeres que mezclaba menos al denominar en espafiol en
comparaciéon con los hombres. Es un resultado novedoso pues no hay antecedentes en la
literatura de diferencias genéricas ligadas a bilingliismo y las que se han encontrado en las
capacidades verbales en el monolingiiismo (Maccoby & Jacklin, 1974) hoy dia son

minimizadas o consideradas de origen social (Hyde & Linn, 1988). No obstante, aunque
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dentro de la polémica, se afirma que dentro de las diferencias genéricas destaca una mayor
fluidez verbal de la mujer en comparacion con los hombres (Garcia, 2003). Si se considera que
las tareas de fluidez verbal son variaciones de actividades de denominacién o recuperacion de
nombres en la memoria se puede considerar al hallazgo realizado una simple extension de los

llevados a cabo en el monolingiiismo.

Con respecto a la escolaridad, nuevamente los resultados de asociacién son minimos y
sOlo se establecié que, para vocabulario de expresion y comprension en ndhuatl, hubo menos
nifios con puntuaciones altas entre los de segundo grado y mads nifilos con puntuaciones altas
entre los de cuarto grado. Nuevamente son datos cuya relacién con procesos de cambio o
desarrollo no es clara y se debe investigar longitudinalmente el hecho. La relevancia de lo
encontrado, estd mas cercana a la sefialada diferenciacion de Francis (2000) entre las
Habilidades Comunicativas Interpersonales Basicas y la Competencia Lingiiistica Académico-
Cognitiva, siendo las tareas de vocabulario utilizadas el reflejo casi prototipico de ésta dltima,

lo cual explica su relacion con la escolaridad.

Otra serie de hallazgos apoyan la postura de los benéficos del bilingiiismo en las
personas. Asi, el aprender los dos idiomas al mismo tiempo supone una ventaja para las
capacidades 16gico gramaticales en el idioma ndhuatl, disminuyendo la mezcla entre lenguajes
en el vocabulario de expresion y, cuando el nifio saben hablar ambas lenguas por igual,
aumenta su longitud media de la frase en ndhuatl. Esto, apoya la hipétesis de la ventaja en el
bilingiiismo, s6lo que en este caso para la competencia misma de la lengua mayoritaria. En
contraste, siendo el ndhuatl la lengua mayoritaria aprender el espafiol primero o saberlo mas
va en detrimento de dicha lengua; de tal manera, aprender primero el espafiol se asocia a

desventajas en tareas de competencia lingiiistica de la lengua ndhuatl--mayor cantidad de
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mezcla entre lenguajes, menor correccidn 1égico-gramatical y, de forma similar, saber hablar

mejor el espaiol se asocia a menor longitud media de la frase en ndhuatl.

Las asociaciones intralingiiisticas; es decir, entre los indicadores de competencia
lingiifstica, son pocas y no sistemadticas e incluso, en algunos casos, contradictorias. Sin
embargo, su importancia deviene del apoyo que tales hallazgos presta a algunos modelos
cruciales en el bilingliismo. De tal manera, aquéllos participantes que obtienen bajas
puntuaciones en la longitud media de la frase en un lenguaje, también tenderdn a obtener
puntuaciones bajas en la correccidon l6gico gramatical pero del otro lenguaje, y viceversa.
Probablemente esto se deba a una situacion de pobreza/riqueza en el lenguaje en turno; es
decir, en el primer caso, que las oraciones sean cortas en un idioma puede equivaler a tener
desventajas en el mismo y, al tratar de aprender otro no se alcanza un nivel adecuado de
correccién por que aun no se logra contender con el primero y, ello se expresard en las
capacidades 16gico gramaticales del otro lenguaje. Esto podria deberse a una cuestion de
maduracién pero cuando las variables se analizaron tomando en cuenta el grado escolar no se
encontrd asociacion significativa alguna con esta variable, aunque si se vio cierta tendencia
mayores puntuaciones entre los de cuarto. Ademas cuando se exploré si estaba asociada a la
edad de los nifios s6lo se observé una tendencia a menores puntuaciones entre los mads
pequeios. Obviamente esto tiene que ser estudiado con un paradigma longitudinal para
apreciar la naturaleza de la asociacién; sin embargo la situacion parece apoyar, de mejor
manera la hipétesis de Cummins (1976) sobre la existencia de relaciones interdependientes

entre la competencia lingiiistica en las dos lenguas.

Cummins (idem), presupone la inexistencia de un almacén para cada una de las

lenguas. En consecuencia, propone la existencia de una competencia lingiiistica general que se
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puede vehicular en una u otra lengua. Dicha competencia se relaciona con el dominio del
instrumento lingiiistico; con el reconocimiento de que el lenguaje es el instrumento
privilegiado para regular y controlar los intercambios sociales. Por eso, si el lenguaje es un
instrumento, su adquisicién implica también el aprendizaje de su uso y como todas las lenguas
instrumentalmente cumplen la misma funcién: la comunicacién, se hipotetiza que existen unas
reglas generales de uso del lenguaje que se relacionan también con la competencia lingiiistica
y que, en cierto sentido, son prioritarias a la propia forma que adopta una lengua determinada.
Sélo se aprende a hablar hablando, usando el lenguaje y, por tanto, el dominio de su uso, en

buena medida, es general a todas las lenguas independientemente de la forma que adoptan.

Si el lenguaje se adquiere hablando y si existen reglas generales implicadas en el uso
del lenguaje, su progresivo dominio se realizard en la medida en que el nifio vaya dominando
mds y mejor una lengua cualquiera. Por eso, si se posibilita que el nifio sea cada vez mas
competente en una de las lenguas se desarrollard la competencia lingiiistica general que se
puede transferir a la otra lengua. Por el contrario, si no hay una buena competencia lingiiistica
en una lengua no se desarrollaran las capacidades generales con relacion a la otra lengua (Vila,
2006). En concordancia también con esto, esta el que aquellos nifios que tienen un nivel alto
de vocabulario de comprension en ndhuatl también tienen un nivel alto de vocabulario de
comprension espafiol y los que exhiben un nivel bajo en una lengua lo hacen también en la
otra. De igual modo podria estarlo el hecho observado de que entre mds vocabulario de
comprension en ndhuatl es menor la mezcla en espafiol; es decir, dado que se poseen buenas
habilidades para denominar en ndhuatl se tendrdn también en espafiol, de acuerdo al dato antes
sefialado, por lo que, a su vez, se denomina menos con palabras en nahuatl cuando se pide

hacerlo en espafiol por que no es necesario compensar nada.
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Otro hallazgo fue que, construir frases largas (longitud media de la frase) en espafiol se
asocia a mezclar mds en ndhuatl. Si nos atenemos nuevamente a la diferenciacién de Francis
(2000) entre las Habilidades Comunicativas Interpersonales Basicas y la Competencia
Lingiiistica Académico-Cognitiva, se puede considerar que la tarea de vocabulario de
expresion en ndhuatl, por su naturaleza mas académica, estd mas alejada de los usos comunes
de tal idioma en la comunidad--siendo més propia de las actividades en espaiol realizadas en
la escuela--y, propiciaria que los nifios tengan dificultades en su realizacién y, por ende,
mezclen mas. De tal manera, la mayor cantidad de mezcla en ndhuatl podria deberse a utilizar
la mejor capacidad gramatical y léxica en espafiol como una estrategia compensatoria para

completar la actividad.

Ahora bien, hay mds niflos que tienen un alto nivel de vocabulario de expresién en
espaiol que también tiene un bajo nivel de intercambio de c6digos durante la narracién en
ndhuatl, lo cual parece contradecir la suposiciéon anterior. Se podria asumir que los que
intercambian poco tienen mds vocabulario de expresion en espafiol no por una relacion directa
sino simplemente son nifios con buenas habilidades en ambas lenguas. Esto es, realizan
adecuadamente tanto la tarea de vocabulario como la de narracién, y hacer esto ultimo
equivale a intercambiar menos. Sin embargo, la asociacion de la narracion en ndhuatl con el
vocabulario de expresion en espafiol no fue significativa, por lo que este hallazgo requiere ser

verificado con mas detalle en otro momento.

El uso de las capacidades de una lengua como estrategia de compensacion para suplir
las dificultades con la otra, sefialado arriba, también podria estar relacionado con la asociacion
encontrada entre la mayor mezcla en nihuatl, tanto con un menor vocabulario de expresion en

nahuatl, como con un mayor vocabulario de expresiéon en espafiol. Al parecer, si el
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vocabulario de expresién no es tan rico en ndhuatl se saca provecho de tener un amplio
vocabulario de expresion en espaifiol y, se utilizan mayor cantidad de términos en este idioma
para compensar las deficiencias que se pudieran tener en tareas de vocabulario de expresion;
es decir, para denominar més objetos. Obviamente, si tampoco se tiene un elevado vocabulario
en espafiol, la mezcla en ndhuatl serd menor pues no se pueden compensar los déficit de la

manera sefialada.

Con respecto a las asociaciones entre los indicadores demogréaficos, sociolingiiisticos y
lingiifsticos frente a los indicadores de conciencia metalingiiistica, se encontrd, en primer
lugar, que en segundo grado hay mas nifios con puntuaciones bajas en la tarea de sustitucion
simbdlica y que en cuarto grado sucede lo contrario. Aunque podria suponerse que dichas
diferencias se deben al desarrollo en términos de edad o escolaridad, el hacho de que los
resultados sélo sean significativos para un solo grado en ambos casos y no para los otros, pone
en tela de juicio tal suposicién. En todo caso se requeriria de una investigacion bajo un disefio
longitudinal para dirimir la cuestion y en este momento so6lo se puede hacer notar el dato. Por
otra parte, parecia esperable que hubiesen mas asociacion de la escolaridad con otras tareas
metalingiifsticas, y con mayor fuerza, dado que se ha considerado que la conciencia
metalingiifstica se asocia a la escolaridad; particularmente a la adquisicion de la lecto-escritura
(Diaz, 2006; Mejia de Eslava, 2006) y sin embargo esto no fue asi por lo que un disefio

longitudinal con énfasis en el cambio seria una opcién importante para investigaciones futuras.

Lo que si se encontré es que las tareas de conciencia metalingiiistica se asociaron tanto
a las categorias sociolingiiisticas como a los indicadores de competencia lingiiistica en formas
variadas. Para sustitucion simbdlica, es decir, para la capacidad de reconocer que una palabra,

dentro de un marco oracional fijo, puede ser substituida por otra, en lugar de estar atada de
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forma inmanente a su significado, se encontré que, aquéllos nifios que adquirieron sus dos
lenguas al mismo tiempo obtienen tnicamente puntuaciones altas en dicha tarea y que adquirir
inicialmente el ndhuatl se asocia a un menor desempeiio ante tal actividad. También, que a

mayor vocabulario de comprensioén en ndhuatl o espaiol mejor desempeio en dicha actividad.

En el caso de arbitrariedad del lenguaje; es decir, la tarea en la que se trata de entender
la conexidn arbitraria entre la forma lingiiistica y su referencia en el mundo, se observé que
hay mas nifios que adquirieron sus dos lenguas al mismo tiempo y que obtienen puntuaciones
altas en ella. De igual forma, aunque en menor medida, se evidencié que, a mayor o menor
vocabulario de comprensién en espafiol mejor o peor desempefio en dicha tarea,
respectivamente. En concepto de palabra; es decir, tratar de definir lo que es una palabra, se
averigud que las puntuaciones bajas en vocabulario de expresion, tanto en espafiol como en
ndhuatl, se asocian a puntuaciones bajas en ella y, de manera inversa, las puntuaciones altas en
vocabulario de expresion, ndhuatl o espafiol, se asocian a puntuaciones altas en la tarea de

concepto de palabra.

Con respecto a identificacion del lenguaje; es decir, a identificar a qué lenguaje
pertenece una palabra en particular, se encontré que hacerlo bien se logra, en mayor medida,
entre los nifios que viven en el seno de una familia que hacen uso preferente de ambas lenguas
en sus interacciones lingiiisticas; que hay mas niflos que hablan mejor el ndhuatl que obtienen
menores puntuaciones en ella; y, que los nifios que introdujeron menos términos del ndhuatl,
mientras tenian que denominar elementos de una ldmina con términos exclusivamente del
espafol (mezcla entre lenguajes en vocabulario de expresion en espafiol), obtuvieron, en

mayor medida, puntuaciones altas en dicha tarea metalingiiistica. Lo inverso también se
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evidencid y fue ain mdas notorio; es decir, conforme aumenta la mezcla en el vocabulario de

expresion en espaiiol, se identifica menos el lenguaje de una serie de palabras.

Hay que recordar que, tal y como se establecié arriba, a mayor mezcla en espafiol
mayor vocabulario de comprensioén en ndhuatl y esto, a su vez, se asocia a mayores niveles de
vocabulario de comprension en espaiiol. Asi, tener mucho vocabulario de comprensién en
ndhuatl, se asocia a mezclar més en espafiol y esto, en su turno, a un menor desempeiio en
identificacién del lenguaje. Esto, junto con los otros hallazgos parece apoyar, de forma
indirecta, la hipétesis de Cummins de que las ventajas del bilingiiismo se dan en situaciones de
niveles elevados de competencia lingiiistica, aunque los datos presentes sefialan que no
necesariamente tiene que haber una situacion de equilibro entre las lenguas para que las
ventajas se manifiesten. De igual manera los datos confirman la postura de que hay ventajas en
el bilingiiismo para la conciencia metalingiiistica de las personas. Ademads, el hecho de que un
indicador de competencia lingiiistica se asocie a ventajas en un tipo de tarea de conciencia
metalingiifstica y, otro indicador se asocie a otro tipo de tareas metalingiiisticas, apoya la
perspectiva holistica del bilingliismo que afirma que, las consecuencias de éste dependeran de

las interacciones que constituyen el fendmeno en un momento y contexto particular.

Un resultado inquietante es que, para las asociaciones internas entre los indicadores de
conciencia metalingiiistica, dada la diferenciacién de Bialystok (1986) entre tareas de
conciencia metalingiiistica de control y tareas de andlisis, se esperaria encontrar que
sustitucion simbdlica, identificacion del lenguaje y arbitrariedad del lenguaje se encontraran
asociadas entres si, y que concepto de palabra lo estuviera con reconocimiento de palabra, por
ser, las primeras de control y las segundas de analisis. Sin embargo sélo sustitucion simbolica

e identificacion del lenguaje mostraron asociacion estadisticamente significativa. Por lo tanto
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es necesario sefialar la influencia probable del origen y la construccion de dichas tareas para la
falta de asociacion entre las mismas. Con respeto a las que si se encontraron asociadas debe
comentarse que ambas son tareas disefiadas para evaluar la conciencia metalingiiistica y
fueron desarrolladas en el ambito de la investigacion en bilingiiismo, mientras que
arbitrariedad del lenguaje es una adaptacién al campo pues se origind en el trabajo de Piaget
que buscaba delimitar las caracteristicas y la coherencia global del pensamiento infantil en

diferentes estadios de desarrollo.

Por su parte, a pesar de que reconocimiento de palabra y concepto de palabra sean
tareas de andlisis de acuerdo a Bialystok (2001a), las demandas cognitivas para cada una de
ellas difieren notablemente, en la primera sélo se le pide que reconozca si un elemento es o no
una palabra; es decir se apoya en lo que ha aprendido de forma implicita o explicita al respecto
y sélo tiene que reconocer si pertenece o no a la categoria; mientras que en la segunda, se
busca que el nifio de una definicién de palabra, lo cual es arto complejo pues requiere no que
diga si pertenece o no a la categoria sino que defina la categoria misma; es decir que haga una
construccion del concepto basado en experiencias aisladas, si es que en la escuela o en la casa

no se les ha ensefiado dicho concepto'.

Es claro, en todo caso, que se requiera mds investigacion sobre la naturaleza misma de
las tareas y trabajos futuros deberian incluir instrumentos con una construccion mds rigurosa y
amplia de lo que aqui se ha realizado. No obstante también debe sefialarse que las tareas
utilizadas son similares a las empleadas en la investigacion precedente y, puesto que se

buscaba precisamente dar sentido a los datos de dicha investigacion utilizar tareas semejantes

" En ndhuatl no hay un sinénimo para el término palabra del espafiol, por lo que se recurre a neologismos en su
construccion.
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a las empleadas en ella se justifica plenamente, pues haber propuesto otros instrumentos o
haberlos cambiado notoriamente implicaria, nuevamente, la problemdtica de la falta de

comparacion entre las investigaciones por la diferencia entre los instrumentos utilizados.

En términos précticos, lo que los resultados anteriores no ensefian sobre el bilingiiismo
de las personas, es que algunas situaciones tanto de competencia lingiiistica como de contexto
sociolingiiistico tienen efectos benéficos sobre las personas, mientras que otros podrian
considerarse perjudiciales si se busca una situacion de bilingiiismo y de biculturalismo aditivo
(Lambert, 1974). Asi, el aprender los dos idiomas al mismo tiempo supone una ventaja para
las capacidades narrativas del idioma ndhuatl y propicia la separacién entre los dos cédigos
lingiifsticos; lo que se ha considerado un indice indirecto de conciencia metalingiiistica
(Francis, 1998) y que también fue corroborado en la investigacion presente. Por el contrario,
siendo el ndhuatl la lengua mayoritaria, aprender el espafiol primero o saberlo mas va en
detrimento de dicha lengua, en las 4reas sefialadas ademds de que disminuye su longitud

media de la frase en la narracion.

El que, en general se encontrara que la mayor competencia en una lengua se asocia a
mayor competencia en la otra, asi como en la conciencia metalingiiistica implicaria que si se
posibilita que el nifio sea cada vez mds competente en una de las lenguas se desarrollard la
competencia lingiiistica general que se puede transferir a la otra lengua y, ademds, se
expresard en beneficios para las capacidades metalingiiisticas de los nifios. En nuestro caso,
como ya se sefiald, el aprendizaje del ndhuatl como primera lengua o de ambas lenguas de
forma simultanea fortalecen la lengua materna, mientras que el aprendizaje del espafiol como

primera lengua o los usos preferentes del espafiol debilitan las capacidades lingiiisticas del
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ndhuatl, por lo que se deberia mantener los patrones preponderantes de adquisicién y usos
lingiifsticos en la comunidad. Dada la importancia de la lengua que hablan las madres en la
preferencia lingiiistica de los niflos, se les deberia involucrar activamente en los programas de

intervencion junto con la escuela.

Tampoco es deseable, en términos del desarrollo de una buena conciencia
metalingiiistica entre los nifios, el uso preferente del ndhuatl en las interacciones
comunicativas ya que, como se demostrd, son las situaciones bilingiies las que conllevan los
beneficios asociados a dicha capacidad. De tal manera, tanto la comunidad como la escuela
deberian propiciar el uso de ambas lenguas en diferentes contextos procurando mantener la

identidad étnica y cultural de dichos nifios.

Finalmente, aunque la investigacion llevada a cabo persiguié varios propdsitos, es
claro que el principal fue, bajo una aproximacion exploratoria, investigar la existencia de
influencias benéficas del bilingiiismo--0 su inexistencia--sobre la conciencia metalingiiistica
siguiendo una aproximacion alternativa a las realizadas por otros investigadores. El motivo fue
la presencia de contradicciones en los resultados previos sobre el topico. De tal manera,
mientras que algunos estudios han apoyado la hipdtesis de la ventaja en el bilingiiismo (Ben-
Zeev, 1977, Bialystok, 1986, 1988; Cummins, 1978; Feldman & Shen, 1971; Ianco-Worral,
1972;), otros no han encontrado ninguna relacién entre los factores (Edwards &
Christopherson, 1988; Hakuta, 1987; Rosenblum & Pinker, 1983); e incluso se han referido
efectos en ambas direcciones (Bialystok, 2001a). Asi, la alternativa propuesta fue, bajo un

marco de integracién u holistico, utilizar una perspectiva centrada en personas para, mediante
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la clasificacion de los participantes, buscar la asociacién de los tipos formados con las tareas

de conciencia metalingiiistica utilizadas.

La utilizaciéon de tal perspectiva alternativa era el resultado légico del supuesto
subyacente al trabajo de que el concepto mismo del bilingiiismo estaba siendo mal entendido
en la investigacion previa, fraccionando al fenémeno en variables aisladas y considerdndolo
una simple extension de la lingiiistica basada en el estudio de los monolingiies. Se pens6 que
una postura de integracion u holistica respondia de mejor manera a esta problematica al darle
al bilingliismo su propio lugar como un fenémeno distinto y complejo y, sobre todo,
dependiente de los contextos ambientales a los que se ligaba su expresion. De igual manera se
asumié que, metodoldgica y tedricamente, una perspectiva centrada en personas podria
resultar en un mejor entendimiento de los datos previos al enfocarse, mediante una estrategia
tipoldgica, en los participantes y no en las variables involucradas. De tal manera el cuarto y
ultimo propdsito fue averiguar si la existencia de beneficios en el bilingiiismo sobre la
conciencia metalingiiistica de las personas depende de la manera en que las variables
relacionas con dicho fendmeno se ordenan en tipos especificos; operativamente, si diferentes

tipos de bilingiiismo se relacionan con diferentes niveles de conciencia metalingiiistica.

Se encontré que las combinaciones posibles del andlisis de conglomerados dio como
resultado seis soluciones distintas asociadas a las tareas de conciencia metalingiiistica de
forma diferencial. Tales soluciones dieron como resultado la formacién de dos grupos, que se
observo al analizar las caracteristicas de los individuos que los componian que se dividian ya
sea por sus usos lingiiisticos y/o contexto sociolingiiistico o por el grado de competencia
alcanzado en sus lenguas. Algunos grupos repetian caracteristicas en diferentes soluciones,

como, por ejemplo, tener preferencia por las interacciones en ndhuatl, aunque hubiesen
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resultado de combinaciones distintas y se puede considerar como tipos iguales, el resto, varié
en alguna caracteristica por lo que se decidi6 mantenerlos como tipos diferentes. De tal
manera se observo la presencia de siete tipos distintos. Tres de ellos con efectos basicamente
negativos sobre la conciencia metalingiiistica y los otros cuatro con efectos bdsicamente

positivos.

Dentro de las agrupaciones con efectos negativos estd, en primer lugar, el tipo de usos
lingiifsticos preferentemente en la lengua nédhuatl. Este tipo surgid tres veces a partir de
clasificaciones distintas. En una de sus apariciones se observaron mds nifios con nivel bajo en
sustitucién simbdlica, en otra de las veces, se vio el mismo nimero con nivel bajo o alto en
identificacion del lenguaje, aunque, en las otras dos ocasiones, hubo mds nifios con nivel bajo
en la misma tarea de identificacion del lenguaje. De tal manera, tener usos preferentes para la
lengua ndhuatl parece asociado a un nivel bajo, sobre todo, en identificacion del lenguaje. En
segundo lugar se encuentra el tipo con un nivel predominante bajo en los indicadores de
competencia lingiiistica. Tal tipo apareci6 dos veces bajo distintas combinaciones, en ambas se
observaron mds nifios con nivel bajo en sustitucién simbdlica y, en una sola de ellas, se
observé més nifios con nivel igualmente bajo en arbitrariedad del lenguaje. En tercer lugar se
haya el tipo con un nivel predominante bajo en los indicadores de competencia lingiiistica y
con usos preferentemente bilingiies en la familia. Solo se formé una vez y mostré mds nifios

con nivel bajo en sustitucién simbdlica.

En las agrupaciones con efectos positivos se encuentra, por principio, el tipo de
preferencia en el uso del espafiol y en usos bilingiies, que surgié dos veces. En las dos
ocasiones se observd mas nifios con nivel alto en sustitucién simbolica y en una de ellas

también se encontré6 mds nifios con nivel alto en identificacion del lenguaje. Después se
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encuentra el tipo de usos lingiiisticos preferentemente bilingiies. Formado una vez, mostré mas

nifios con nivel alto en la tarea de identificacion del lenguaje.

Otra agrupaciéon fue la del tipo con niveles medios y altos en los indicadores de
competencia lingiiistica. Se observo una vez y tuvo més niflos con nivel bajo para la tarea de
arbitrariedad del lenguaje, no obstante, si se le compara con su contraparte; es decir, el tipo de
competencias bajas, mostré mds niflos con nivel alto en dicha tarea, por lo que la mayor
competencia representa una ventaja, aunque pequefia, para una tarea que, en general, parece
ser dificil para todos. Por otra parte, el mismo tipo también tuvo, para la tarea de sustitucién
simbdlica, més nifios con nivel alto en las puntuaciones. Finalmente se haya el tipo con niveles
altos en los indicadores de competencia lingiiistica que se formé dos veces y en las dos
ocasiones se observaron en su interior mds nifios con nivel alto en la tarea de sustitucién

simbdlica.

Teniendo en cuenta los resultados mencionados se pueden realizar las siguientes
consideraciones. En primer lugar, la evidencia mostr6 apoyo parcial para el modelo de
Cummins que postula dos umbrales de la competencia del lenguaje que deben alcanzarse antes
de que un nifio bilingiie pueda recibir cualquier beneficio cognitivo. El primer umbral es
necesario para evitar los déficit cognoscitivos; el segundo, o mds elevado, debe ser alcanzado
a fin de obtener beneficios intelectuales. En la investigacion presente, aquellos tipos con
niveles altos en sus subcompetencias lingiiisticas estuvieron formados en mayor medida por
niflos con nivel alto en sustitucién simbdlica, tal y como predice el modelo. No obstante,
también hubo mds nifios con nivel alto en dicha tarea y en arbitrariedad del lenguaje en el tipo

que incluy6 una combinacién de niveles medios con altos en las subcompetencias lingiiisticas.
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Los resultados son similares a los encontrados por Bialystok y Majumder (1998)
quienes encontraron que un nivel bajo de bilingliismo es suficiente para que aparezcan las
ventajas en las tareas de conciencia metalingiiistica entre los bilingiies, pero son ain mas
cercanos a los de Francis (1998) quien, al estudiar la conciencia metalingiiistica en una
poblacién con caracteristicas semejantes a la del trabajo presente, concluyé que bajo ciertas
circunstancias, la falta de equilibrio méas que la supuesta equivalencia, por encima de un cierto
nivel de competencia, favorecia el desarrollo de la conciencia metalingiiistica. Para €l, si los
beneficios del bilingiiismo se extienden al desarrollo metalingiiistico y de alli hacia la
alfabetizacion, estos beneficios no deben estar restringidos a los casos tipicos de bilingiiismo
aditivo/equilibrado; por lo que otras variables deben tener influencia en el fenémeno. Dos son
de importancia central para el trabajo presente y se reflejaron en los resultados: el tipo de tarea

y el contexto social.

En cuanto al tipo de tareas empleadas, Bialystok (2001b) describe a la conciencia
metalingiifstica como un constructo con dos componentes, uno de control y otro de andlisis.
Para la autora, los bilingiies obtendrdn una clara ventaja sobre los monolingiies en aquellas
tareas cuyas demandas principales se establecen sobre los procesos de control en comparacion
con las tareas con mayor énfasis en el andlisis. En los datos presentados aqui, fue notorio que
las asociaciones que se establecieron entre los tipos bilingiies y las tareas de conciencia
metalingiifstica se dieron en su totalidad con tareas de control apoyando, con esto, dicho
supuesto. Lo que no pudo demostrarse es la segunda suposicion de la autora quien establece
que, el nivel de bilingiiismo puede interactuar con el tipo de tarea para su solucion. Los
problemas de control serdn resueltos de mejor manera por todos los bilingiies, pero sélo los

bilingiies equilibrados, demostrardn alguna ventaja en los problemas de andlisis. En nuestra
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muestra no se observd ninguna asociacion entre los tipos y las tareas de andlisis, incluso en

aquellos con competencias predominantemente altas.

Con respecto al contexto, también se encontré en nuestro caso, la existencia de
ventajas en situaciones bilingiies, determinadas a partir, no de la competencia lingiiistica sino
de, categorias sociolingiiisticas del uso de los lenguajes en la familia, por el propio nifio y de
sus patrones de adquisicion lingiiisticos. De tal manera, se pudo observar un segundo grupo de
resultados en el que los niflos con mejores desempefios en las tareas de conciencia
metalingiiistica se ubicaron en los tipos con usos lingiiisticos de preferencia bilingiie. El
resultado es novedoso por si mismo puesto que, aunque a menudo se han resaltado la
importancia de los factores sociales como variables cruciales en el tema (Bonnot, 1997), casi
siempre la atencion puesta a dichas variables, particularmente las socioecondémicas, es en
términos de que se confunden con el grado de bilingiiismo y por ello deben ser controladas

mads que tomadas en cuenta (Diaz, 1985).

La postura asumida en este trabajo es de integracion y por lo tanto mds que controlar,
se buscé analizar las interacciones posibles entre diferentes niveles de variables para asi poder
diferenciar su papel en la expresion de la conciencia metalingiiistica. los hallazgos referidos
dan cuenta del éxito de tal postura al resaltar la importancia de las variables sociolingiiisticas
en la constitucion de fenémeno incluso de forma directa y a veces més importante que las de
competencia lingiiistica. Recuérdese que, cuando se clasificaron a los participantes a través de
los indicadores competencia lingiiistica junto con las categorias sociolingiiisticas en diferentes
combinaciones, los efectos de las categorias sociolingiiisticas dominaron la mayor parte del
tiempo y emergieron casi sin influencia de la competencia lingiiistica. Ejemplo sobresaliente

de ello es que la mayoria de los conglomerados formados bajo clasificaciones distintas se
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redujeron a la combinaciéon de la lengua que hablan mejor los niflos y la lengua que

aprendieron primero.

En concordancia con la postura holistica también se observé que la combinacién de
categorias sociolingiiisticas con indicadores de competencia dieron como resultado, en una
ocasion el dominio de lo sociolingiiistico, y en otra de lo lingiiistico y en ambas ocasiones los
resultados en cuanto a la conciencia metalingiiistica variaron. Esto contribuye, de igual modo,
a corroborar la premisa asumida aqui de que los efectos del bilingiiismo sobre la conciencia
metalingiiistica dependerdn de los tipos bilingiies de procedencia, en funcién de las diferentes
variables que influyen en la constitucién del fenémeno. La evidencia apoya la idea de que la
identidad del nifio dependerd de los agentes involucrados en un contexto especifico donde
confluyen tanto situaciones econdémicas como de pertenencia a un grupo o una etnia provista
de una imagen prestigiosa o estigmatizada, por lo que los efectos del bilingiiismo dependeran

de tales elementos y los influird a su vez (Bonnot, 1997).

Debe también resaltarse que, las ventajas en el bilingliismo observadas aqui se
presentaron incluso teniendo en cuenta que la comunidad es una con condiciones econdmicas
desfavorables lo cual coincide con lo encontrado por Francis (1999) y va en contra de la
postura contraria, resumida por Bonnot (1997), quien afirma que, el principio bédsico que ha
surgido después de anos de investigacion es que los efectos sustractivos, serian casi en su
totalidad atribuibles a condiciones de vida precarias, pues en estos casos, el bilingiie pertenece
a una categoria social dominada de familias desfavorecidas. Para el autor, la implicacion de
los padres en la educacion y la valorizacién de la primera lengua permitirian paliar — y no
suprimir — los efectos negativos de lo que se puede llamar los sistemas de diferencias debidas

a la clase social y formadores de clases sociales. Si bien las condiciones socioecondmicas de
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los bilingiies constituyen un factor importante en el estudio de su conciencia metalingiiistica,
el trabajo presente contribuye a demostrar, por lo tanto, que no son la variable mas
determinante al valorar las consecuencias del bilingiiismo y que aquellas ligadas a las

caracteristicas poblacionales pueden tener una gran influencia.

En general, por lo tanto, se demuestra la importancia crucial de las variables
contextuales para el tema de las consecuencias del bilingiiismo sobre la conciencia
metalingiifstica y, ain mas, los hallazgos presentados extienden la idea de que la conciencia
metalingiifstica seria un aspecto relacionado cercanamente al desarrollo de las habilidades de
alfabetizacio--dentro de la diferenciacion de una Competencia Lingiiistica Cognitivo
Académica (Cummins, 1980)--hacia un nivel de origen mayor; a saber, el nivel social,
particularmente el de los usos de las lenguas en la comunidad. La aseveracion se encentra en
linea con la premisa de Vygotski (1978) de la interiorizacion de las funciones superiores y con
las posturas que rechazan una separacion entre lo social y lo cognitivo y, antes bien, asumen
que existen relaciones muy cercanas, e incluso identidades, que se dan entre ellas (Pittard &
Martlew, 2000; Wertchs, 1985). De tal forma, si como se ha demostrado las diferentes
comunidades presentan patrones distintos de organizacién y uso de los recursos lingiiisticos
(Romaine, 1995) esto influird de forma determinante en las caracteristicas cognitivas de los
individuos. En el caso del bilingiiismo, particularmente sobre la conciencia metalingiiistica de

los individuos.

Tres sefialamientos importantes debe realizarse en este momento, el primero es que los
resultados también se vieron influidos por la naturaleza de la poblacion estudiad. Esta fue
diferente a la mayoria de las investigadas hasta el momento por presentar niveles elevados de

bilingliismo comunitario; porque la lengua materna es la lengua predominante de la
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comunidad y, aunque existe una tendencia notoria hacia la utilizacién cada vez mayor del
espafiol en los usos lingiiisticos diarios en el poblado, también es un hecho que existe la
necesidad de mantener vigente la lengua materna y su uso presenta fuerza y estabilidad al
interior de la comunidad probablemente porque el ndhuatl posee un alto prestigio lingiiistico
como lengua indigena (quizd el mds alto) y ello contribuye al orgullo étnico y a intentar

conservarlo.

A diferencia de ello en la mayoria de las investigaciones previas se ha trabajado, o bien
con muestras de inmigrantes, de diferentes nacionalidades, que estidn en el curso de integrarse
a una cultura dominante (Ben-Zeev, 1977; Bialystok, 1986; Hakuta, 1987; Oren, 1981;
Ricciardielli, 1992; Rosenblum & Pinker, 1983; Thomas, 1992), o bien se trata de estudiantes
de una segunda lengua en su propio pais, que no se hayan en una situacién contextual de
bilingliismo (Bialystok y Majumder, 1998; Galambos y Goldin-Meadow, 1990; Masny y d’
Anglejan, 1985). La unica excepcion es la de Francis (1999), quien también trabajé con una
poblacién indigena bilingiie hablante del ndhuatl y del espafol y con caracteristicas
contextuales casi idénticas a las de este estudio. La tnica diferencia estriba en que en la
comunidad referida por el autor, no existe una escuela bilingiie y el uso del nahuatl en los

espacios académicos es incidental.

El segundo sefialamiento es que las condiciones de preferencia por usos néhuatl,
arrojaron resultados negativos sobre las tareas de conciencia metalingiiistica.. Es decir, el que
los nifios o sus familias prefieran el ndhuatl como medio de comunicacién y el que lo hayan
aprendido primero, se asocia a bajo nivel en las tareas de conciencia metalingiiistica de
sustitucién simbolica y de identificacion del lenguaje; especialmente en ésta ultima. Aunque

en apariencia sorprendente, este resultado podria resultar 16gico si consideramos que, muy
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probablemente, los nifios con esas caracteristicas podrian estar mds comodos funcionando
como monolingiies y ello podria estar en la base de sus dificultades con las tareas
mencionadas. Se esperaria que los que tienen preferencias por el espafiol deberian tener mas
dificultades dado que la lengua comunitaria predominante es el ndhuatl; sin embargo, tener
preferencia por el espafiol inmerso en una comunidad hablante del ndhuatl supone ser bilingiie
pues aunque intenten funcionar como monolingiies espaiiol, deben entender y hablar el otro
idioma si es que quieren estar integrados a la comunidad. Aquellos que deciden funcionar
como monolingiies ndhuatl, por el contrario, pueden eludir el uso del espafiol casi sin
consecuencias para su insercion en la comunidad, aunque con ello pierdan los beneficios

asociados al bilingiiismo y que fueron constatados en este trabajo.

Por otra parte, el que dichas dificultades sean mds marcadas en identificaciéon del
lenguaje puede deberse a que ésta tarea es la mds bilingiie de de todas pues pide identificar si
una palabra pertenece a uno u otro idioma; espacialmente para palabras utilizadas en ambos
contextos lingiiisticos. Las otras tareas no suponen que la persona tenga que ser bilingiie para
resolverla e incluso los monolingiies podrian entenderla y llevarla a cabo y lo tnico que en
teoria deberia pasar es que no se beneficiarian de la experiencia que tiene el bilingiie
manejando sus dos lenguajes. Arbitrariedad del lenguaje, incluso es una tarea originada en el

estudio cognoscitivo de nifios pertenecientes a poblaciones monolingiies.

El tercer sefialamiento es sobre la posibilidad de generalizacién de los resultados de la
investigacion. A este respecto debe sefialarse, en primer lugar que la utilizacién de un disefo
intragrupo se considera mas sensible, ya que los nifios estudiados son extraidos de la misma
poblacién y pueden ser investigados en funciéon de su nivel individual de bilingiiismo

(Bialystok, 1988). En nuestro caso, ademads de utilizar dicho disefio, se cuidé la validez interna
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de los procedimientos, seleccionando al azar a los participantes--aunque no a la poblacién--
estandarizando los procedimientos de evaluacién, balanceando la administraciéon de los
instrumentos y utilizando sistemas de calificacion por acuerdos entre jueces en los
instrumentos pertinentes. Es claro que, a pesar de ello, los datos tan s6lo pueden ser
generalizables a poblaciones similares, si bien esto, mads que una dificultad, es una condicién
inherente al campo mismo del bilingiiismo si se considera la gran cantidad de combinaciones
que pueden darse a partir de las lenguas existentes y de las comunidades en las que se presenta
el fendmeno. De hecho, una tarea importante en el drea siempre ha sido evaluar el impacto del
bilingiiismo en contextos distintos para comparar los resultados con los encontrados en el seno

de otras poblaciones.

En segundo lugar, debe resaltarse que los instrumentos de competencia fueron
escogidos por representar una combinacion entre validez ecoldgica, como es el caso de las
pruebas de vocabulario de expresion y narraciéon y validez de contenido, siendo el caso de
vocabulario de comprensién. Como se menciond en su momento, las dos primeras pruebas
senaladas fueron elegidas por haber sido disefiadas para poblaciones indigenas hablantes del
nahuatl y del espafiol, por lo que su utilizacién resultaba ldgica y deseable en nuestro caso.
Ahora bien, aunque en su origen las tareas presentan un disefio informal, para el presente
trabajo se decidié estandarizar los procedimientos de administracién con lo que se mejord su
confiabilidad. Con respecto a la prueba de vocabulario de comprension, también se sefial6 que
ha sido la prueba mas usada en el drea y que para su utilizacioén se siguieron con rigor los
procedimientos comunes para su traduccion. De tal manera, es claro que aunque se necesita
trabajar mucho mds en mejorar dichos instrumentos, la validez de su uso queda justificada

sobre todo tratdndose de una investigacion exploratoria como la realizada.
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Finalmente, respecto de los instrumentos de conciencia metalingiiistica, éstos también
fueron similares a los utilizados comtinmente en el drea y para su construccion se siguieron las
recomendaciones y los procedimientos seguidos por los investigadores en el campo con lo que
su uso también se justificd, aunque, es claro que mostraron deficiencias sobre todo de
amplitud que deberdn ser corregidas para futuras investigaciones. Resta por decir que los
resultados de la investigacion son similares a los hallados en otras investigaciones lo cual es
un resultado esperado en la investigacién empirica y habla bien de los procedimientos y las

elecciones realizadas.

Resumiendo, los resultados obtenidos en la presente investigacién permiten confirmar
la complejidad del fenémeno del bilingiiismo y apoyan la postura holistica de que las
consecuencias del bilingiiismo sobre las tareas de conciencia metalingiiistica, dependeran de la
combinacion de las variables relacionadas con el fenémeno. Se pudo constatar que existen
beneficios en el bilingiiismo sobre la conciencia metalingiiistica de los participantes y que
tales beneficios estdn presentes a pesar de la situacién de precariedad en las condiciones
socioecondmicas de la poblacion. En particular se confirmé la importancia para dicha
asociacion del nivel de competencia lingiiistica y de los tipos de tareas empleadas y se afiade
que el contexto sociolingiiistico es también una variable crucial en la relacién, demostrando
que las variables contextuales tienen un peso significativo en la constitucién del fendmeno no

solo de forma indirecta sino, inclusive, de forma directa.

Con respecto a la perspectiva empleada, el uso de una aproximacién tipoldgica y de un
marco tedrico de integracion u holistico mostré su utilidad, particularmente en el hallazgo de
relaciones directas entre el contexto y el funcionamiento cognitivo de los participantes; y, la

conveniencia de su uso en la investigacion futura del fendmeno, se constituye como una
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opcién importante de investigacion. De particular relevancia es el hecho de que siguiendo una
aproximacion centrada en variables los resultados variaron significativamente con respecto a
los encontrados siguiendo dicha aproximacion tipoldgica, con lo que su uso demostrd,

nuevamente su potencialidad.

En cuanto a las directrices futuras para la investigacion y con respecto a la tipologia, el
paso siguiente deberia ser elegir a grupos de nifios que representardn prototipicamente a los
tipos descritos y observar su desempefio en las tareas de conciencia metalingiiistica para
validar los hallazgo realizados en esta investigacion. Una tarea pendiente en el 4rea seria,
mediante disefios longitudinales, evaluar el cambio, y los mecanismos asociados a ello, de la
conciencia metalingiiistica de dichos nifios durante el desarrollo, pues hasta el momento los
resultados reportados en el drea, a excepcion de Diaz (1985), tan sélo estdn basados en
estrategias transversales de comparaciéon de grupos con edades distintas (Francis 1999).
Ademads se deberian investigar la influencia de otras variables que se piensa podrian influir en
los resultados de manera importante, tal como la naturaleza misma de las lenguas
involucradas, en el caso de la poblacion estudiada, si es importante o0 no que una lengua se
flexiva--el espafiol--y otra aglutinante--el ndhuatl, e inclusive si la representacion cerebral de
dichas lenguas es distinta, debido a su mayor o menor representaciéon fonolégica o visual

(Lecours, 1997).

Otra area prioritaria de investigacion es la de las relaciones entre la educacién
impartida en la escuela y la conciencia metalingiiistica, particularmente porque en la
investigacion presente fueron pocas las asociaciones demostradas entre el grado escolar y las
tareas de conciencia metalingiiistica, lo cual es sorpresivo si consideramos que dicha drea se

ha asociado de forma importante con el aprendizaje de la lengua escrita (Milian & Camps,
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2000). Nuevamente una estrategia longitudinal seria el recurso ideal para investigar dicha
relacion. Por otra parte, su investigacion contribuiria a establecer, con fundamentos empiricos,
la naturaleza de la educacién que se deberia impartir en las escuelas bilingiies de las distintas
comunidades indigenas en México y que deberia estar basada en consideraciones tanto de la

competencia como del desempeiio lingiiistico en el bilingiiismo (Francis, 2002b).

En la presente investigacién se observo que las situaciones de preferencia por usos
bilingiies poseen las mayores ventajas sobre la conciencia metalingiiistica, ademds de que
fortalecen la lengua materna, por otra parte se observd cierta tendencia a obtener mejores
resultados entre los nifios de grados avanzados. Es asi que, de manera indirecta, los datos
apoyan el uso de programas de mantenimiento de la propia lengua y cultura y, cuyo objetivo
es el biculturalismo y bilingiiismo mediante la supervivencia de la lengua y cultura del grupo
minoritario (Skutnabb-Kangas, 1981). Evaluar de forma sistemadtica esta premisa es necesaria
dada la creciente importancia de la educacion bilingiie en México, por lo que se deberia entre
otras cosas, identificar las necesidades concretas en términos de educacion bilingiie para
poblaciones distintas que permitieran disefiar contenidos de programas bilingiies como
propuestas de implementacion en la educacién publica y, llevar a cabo estudios de caso
longitudinales en instituciones que ya han implementado un modelo de educacién bilingiie

tanto en el &mbito publico como en el privado.

216



REFERENCIAS

Acle Tomasini, Guadalupe (2003) . Ecologia de la educaciéon en Temoaya. Revista Nueva

Antropologia, 19, 62, 29-53.

Acle, T. G. & Chiappa-Carrara, X. (1993) . Lenguaje y apertura econdmica. Omnia: Revista
de la Coordinacion General de Estudios de Posgrado, Anio 9 (27) , 29-38.

Aldenderfer, M. S., & Blashfield, R. K. (1984) . Cluster analysis. Beverly Hills, California:
Sage.

Anastasi, A. & Urbina, S. (1998) . Test psicologicos (7a. ed.) . México: Prentice-Hall.

Appel, R. & Muysken, P. (1987) . Language contact and bilingualism. London, U.K.: Edward
Arnold.

Aron, A. & Aron, E. A. (2001) . Estadistica para psicologia (2a. ed.) . Buenos Aires: Prentice
Hall.

Bachman, L. F. (1990) . Fundamental Considerations in Language Testing. Oxford,

Inglaterra: Oxford University Press.

Baker, C. (1996) . Foundations of bilingual education and bilingualism. Clevedon, U.K.:
Multilingual Matters.

Baltes, P. B., Reese, H. W. & Nesselroade, J. R. (1981) . Métodos de investigacion en

psicologia evolutiva: enfoque del ciclo vital. Madrid, Espaia: Morata.

Ben-Zeev, S. (1977) . The influence of bilingualism on cognitive strategy and cognitive

development. Child Development, 48, 1009-1018.
Bertely, B. M. (2000) . Conociendo nuestras escuelas. México: Paid6s

Bialystok, E. & Majumder, S. (1998) . The relationship between bilingualism and the
development of cognitive processes in problem solving. Applied Psycholinguistics, 19,

69-85.

Bialystok, E. (1986) . Factors in the growth of linguistic awareness. Child Development, 57,
498-510.

217



Bialystok, E. (1988) . Levels of bilingualism and levels of linguistic awareness.

Developmental Psychology, 24 (4) , 560-567.

Bialystok, E. (1992) . Selective attention in cognitive processing: the bilingual edge. En R. J.
Harris (Ed.) , Cognitive processing in bilingual (pp. 501-514). Amsterdam: Elsevier
Science Publishers.

Bialystok, E. (2001a) . Metalinguistic aspects of bilingual processing. Annual Review of
Applied Linguistics, 21, 169-181.

Bialystok, E. (2001b) . Bilingualism in development: language, literacy and cognition.

Cambridge: University Press.
Bloomfield, L. (1935) . Language. London, U.K.: George Allen and Unwin Ltd.

Bonnot, J-F (1997) . Bilingiiismo en el nifio. En J. Narbona & C. Chevrie-Muller (Eds.) , El
lenguaje del nifio: desarrollo normal, evaluacion y trastornos (pp. 63-71) . Barcelona:

Masson.

Boroditsky, L. (2001) . Does language shape thought?: Mandarin and English speaker’s
conceptions of time. Cognitive Psychology, 43, 1-22.

Bronfenbrenner, U. (1987) . La ecologia del desarrollo humano. Barcelona, Espana: Paidos.
Brown, Roger (1959) . Words and things. lllinois, EE. UU.: Glencoe, Free Press.

Bruck, M. & Genesee, F. (1993) . Phonological awareness in young second language learners.

Journal of Child Language, 22, 307-324.
Bux6, M. (1983) . Antropologia lingiiistica 3. Barcelona, Espafia: Graficas Diamante.

Caldas, J. S. & Caron-Caldas, S. (2000) . The influence of family, school, and community on
bilingual preference: results from a Louisiana/Québec case study. Applied

Psycholinguistics, 21: 365-81.

Canale, M. & Swain, M. (1980) . Theoretical bases of communicative approaches to second

language teaching and testing. Applied Linguistics, 1(1) : 8-24.

Chomsky, N. (1965) . Aspects of the theory of the syntax. Cambridge, MA: M.L.T. Press.

218



Coronado de Caballero, G.; Franco, P. V. y Muioz, C. H. (S/F de publicacién) . Bilingiiismo y

educacion en el Valle del Mezquital. Cuadernos de la Casa Chata.

Cummins, J. (1976) . The influence of bilingualism on cognitive growth: A synthesis of
research findings and explanatory hypothesis. Working Papers on Bilingualism, 9, 1-

43.

Cummins, J. (1978) . Bilingualism and the development of metalinguistic awareness. Journal

of Cross-Cultural Psychology, 9 (2) , 131-149.

Cummins, J. (1980). The Construct of Language Proficiency in Bilingual Education. En J. E.
Alatis (Ed.) , Georgetown university round table on language and linguistics (pp. 81-
103) . Washington, E.E.U.U.: Georgetown University Press.

Diaz, C. J. (2006) . Habilidades metalingiiisticas en nifios alfabetizados de bajo nivel

socioeconémico. Umbral Cientifico, 8, 12-20.

Diaz, R. M. (1985) . Bilingual cognitive development: addressing three gaps in current

research. Child Development, 56, 1376-1388.
Diebold, A. R. (1961) . Incipient bilingualism. Language, 37, 97-112.

Dunn, M. L., Lugo, E. D., Padilla R. E. & Dunn M. L. (1981) . TVIP: Test de Vocabulario en

Imdgenes Peabody. Bloomngton, MN: Pearson Assessments.

Edwards, D. & Christopherson, H. (1988) . Bilingualism, literacy, and metalinguistic
awareness in preschool children. British Journal of Developmental Psychology, 6, 235-

244.

Emerson, J. & Stoto, M. (1983) . Transforming Data. En D. Hoaglin, F. Mosteller & J. Tukey
(Eds.) , Understanding Robust and Exploratory Data Analysis (pp. 97-128) . New
York, EE. UU.: Wiley.

Ervin, S & Osgood, C. (1954) . Second language learning and bilingualism. Journal of
Abnormal and Social Psychology Supplement, 49, 139-146.

Esteva, F. C. (1978) . El biculturalismo como contexto del bilingiiismo. En: Z. K. Atucha, et
al. (Eds.) , Bilingiiismo y biculturalismo (pp. 9-52) . Barcelona: CEAC.

219



Faingold, E. D. (1996) . Variation in the application of natural processes: language-dependent
constraints in the phonological acquisition of bilingual children. Journal of

Psycholinguistic Research, 25 (5) , 515-26.

Feldman, C. & Shen, M. (1971) . Some language-related cognitive advantages of bilingual
five year olds. Journal of Genetic Psychology, 118, 235-244.

Figueroa, F. C. & Cortés, P. C. M. (1989) . Andlisis psicosocial de la cultura popular del
Estado de Morelos (el caso de San Sebastidin Cuentepec). Tesis de licenciatura no
publicada. Facultad de Psicologia, Universidad Auténoma del Estado de Morelos,

México.

Flores, F. J. (2005) . Hacia una historia sociolingiiistica mesoamericana: explorando el néhuatl
clasico. En V. R. Barriga & P. M. Butragueiio (eds.) , Historia sociolingiiistica de
México. México:. COLMEX. Recuperado el 25 de mayo de 2007, de
http://www.ciesas.edu.mx/jaff/6%20Hacia%20una%20hist%?20socioling.pdf

Francis, N. (1992) . Entrevista bilingiie para las escuela indigena preescolar y primaria.

Meéxico: Secretaria de Educacion Publica, Direccién General de Educacién Indigena.

Francis, N. (1994) . Oralidad, escritura y la educacion bilingiie: la adquisicion de la
lectoescritura en la escuela primaria indigena. Disertaciéon doctoral, Colegio de

Pedagogia, Universidad Nacional Auténoma de México.

Francis, N. (1998) . Bilingual children’s reflections on writing and diglossia. International

Journal of Bilingual Education and Bilingualism, 1 (1), 18-46.

Francis, N. (1999) . Bilingualism, writing, and metalinguistic awareness: Oral-literate
interactions between first and second languages. Applied Psycholinguistics, 20 (4) ,

533-561.

Francis, N. (2000) . The shared conceptual system and language processing in bilingual
children: Findings from literacy assessment in Spanish and Nahuatl. Applied

Linguistic, 21 (2) , 170-204.

Francis, N. (2002a) . Models of bilingual proficiency for a pluralistic language policy in Latin

America. Communication and Cognition, 35, 101-122.

220



Francis, N. (2002b) . Modular perspectives on bilingualism. International Journal of Bilingual

Education and Bilingualism, 5 (3) , 141-161.

Frawley, W. & Lantolf, J. (1985) . Second language discourse: a vygotskyan perspective.
Applied Linguistics, 6 (1) , 19-44.

Galambos, S. J. & Goldin-Meadow, S. (1990) . The effects of learning two languages on

levels of metalinguistic awareness. Cognition, 34, 1-56.

Garcia, G. E. (2003) . Neuropsicologia y género. Revista de la Asociacion Espariola de

Neuropsiquiatria, XXIII (86) , 7-19

Grosjean, F. (1989) . Neurolinguistists, beware! The bilingual is not two monolinguals in one

person. Brain and Language, 36, 3-15.

Grosjean, F. (1992) . Another view of bilingualism. En: R. J. Harris (Ed.) , Cognitive

processing in bilinguals (pp. 51-62) . Amsterdam: Elsevier Science Publishers.

Haberman, S.J. (1973) . The analysis of residuals in cross-classified tables. Biometrics, 29,

205-220.

Hair, J. F.; Anderson, R. E.; Tatham, R. L. & Black, W. C. (1999) . Andlisis multivariante (5a.
ed.) . Madrid: Prentice Hall.

Hakuta, K. & Garcia, E. E. (1989) . Bilingualism and education. American Psychologist, 44
(2), 374-379.

Hakuta, K. (1986) . Mirror of language. New York: Basic Books.

Hakuta, K. (1987) . Degree of bilingualism and cognitive ability in mainland Puerto Rican

children. Child Development, 58, 1372-1388.

Hakuta, K. (1988) . Why Bilinguals? En F. S. Kassel (Ed.) , The development of language and
language researchers: essays in honor of Roger Brown (pp. 299-318) . Hillsdale, New

Jersey: Lawrence Associates Publishers.

Haugen, E. (1973) . Bilingualism, language contact and immigrant languages in the United
States: A research report 1956-1970. En Sebeok, T. (Ed.) . Current trends in
linguistics, 10, 505-591. La Haya, Paises Bajos: Mouton.

221



Herodoto de Halicarnaso (version 2000) . Los nueve libros de la historia. Tomo 2. Ediciones
elaleph.com. Recuperado el 8 de marzo de 2007, de
http://www.ts.ucr.ac.cr/~historia/biblioteca/historia/Herodoto-
LosNueveLibrosdelaHistoriaT-II.pdf

Hill, J. H. (1988) . Ambivalent language attitudes in modern Nahuatl. En E. Hamel, Y. Lastra
& H. Muioz (Eds.) , Sociolingiiistica latinoamericana: X Congreso Mundial de

Sociologia (pp. 77-100) . México: Universidad Nacional Auténoma de México.
Hoffman, Ch. (1991) . An introduction to bilingualism. London: Longman.

Hyde, J. S. & Linn, M. C. (1988) . Gender differences in verbal ability: A meta- analysis.
Psychological Bulletin, 104, 53-69.

Ianco-Worral, A. D. (1972) . Bilingualism and cognitive development. Child Development, 43,
1390-1400.

Johnson, D. E (2000) . Métodos multivariados aplicados al andlisis de datos. México:

International Thomson Editores.

Kerlinger, F. N. & Lee, H. B. (2002) . Investigacion del comportamiento. Métodos de

investigacion en ciencias sociales. México: McGraw-Hill.

Lambert, W. E. (1974) . Culture and language as factors in learning and education. En F. E.
Aboud &, R. D. Meade (eds.) , Cultural factors in learning and education (pp. 91-122)
. Bellingham, Washington: Western Washington State University.

Lambert, W. E. (1990) . Persistent issues in bilingualism. En B. Harley, P. Allen, J. Cummins,
& M. Swain (Eds.) , The development of second language proficiency. Cambridge:

University Press.

Lecours, R. A. (1997) . Cerebro y lenguaje: doce conferencias en América Latina. México:

Universidad de Guadalajara.
Lenneberg, E. (1967) . Biological foundations of language: New York: Wiley.

Leoén-Portilla, M. (1992) . Literaturas indigenas de México. México: Mapfre, Fondo de

Cultura Econémica.

222



Leopold, W. (1939) . Speech development of a bilingual child: a linguist’ s record (Vol. 1)

Chicago: Northwestern University Press.

Maccoby, E. E. & Jacklin, C. N, (1974) . The psychology of sex differences. Stanford,

California: Stanford University Press.
Mackey, W. F. (1967) . Bilingualism as a world problem. Montreal, Canada: Harvest House.

Mackey, W. F. (1970) . The description of bilingualism. En: J. Fishman (Ed.) , Readings in the
Sociology of Language (pp. 554-584) . The Hague, Mouton.

MacNamara, J. (1967) . The Bilinguals Linguistic Performance: A Psychological Overview.
Journal of Social Issues, 23, 58-77.

MacWhinney, B. (1997) . Second language acquisition and the competition model. En: A. M.
B. de Groot & J. F. Kroll (Eds.) Tutorials in bilingualism: psycholinguistics
perspectives (113-142) . Mahwah, New York: Lawrence Erlbaum Associates,
Publishers.

Migiste, E. (1985) . Development of intra — and interlingual interference in bilinguals. Journal

of Psycholingiiistic Research. 14 (2): 137-53.

Magnusson, D. (1985) . Implications of an interactional paradigm for research on human

development. International Journal of Behavioral Development, 8 (2) , 115-137.

Magnusson, D. (1998) . The logic and implications of a person-oriented approach. En: R. B.
Cairns, L. R. Bergman, & J. Kagan (Eds.) , Methods and models for studying the
individual (pp. 33-82) . London, U.K.: Sage Publications.

Magnusson, D. y Cairns, R. B. (1996) . Developmental science: toward a unified framework.
En R. B. Cairns, G. H. Elder & E. J. Costello (Eds.) , Developmental science (pp.7-30)

. Cambridge: University Press.

Malakoff, M. E. (1992) . Translation Ability: a natural bilingual and metalinguistic skill. En R.
J. Harris (Ed.) Cognitive Processing in Bilinguals (pp. 515-535) . Amsterdam: Elsevier
Science Publishers B. V.

223



Manrique, R. A. C. (1997) . Relacion entre el desarrollo agropecuario de la comunidad de
Cuentepec, Temixco, Morelos, con la nutricion de su poblacion infantil. Tesis de

licenciatura no publicada, Universidad Auténoma del Estado de Morelos, México.

Martin-Jones, M. & Romaine, S. (1986) . Semilingualism: A half-baked theory of

communicative competence. Applied Linguistics, 7 (1) , 26-38.

Masny, D. & d’Anglejan, A. (1985) . Language, cognition, and second language
grammaticality judgments. Journal of Psycholinguistic Research, 14 (2) , 175-197.

McLaughlin, B. (1984) . Second-language acquisition in childhood: Volume 1. Preschool

children. Hillsdale, New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates.

Mejia de Eslava, L. (2006) . Conciencia fonoldgica y aprendizaje lector. Neuropediatria,

Revisiones, 4 (1) , 14-19.

Milian, M. & Camps, A. (Comps.) (2000) . El papel de la actividad metalingiiistica en e el

aprendizaje de la escritura. Rosario, Argentina: Homo Sapiens Ediciones.

Muter, V. & Diethelm, K. (2001) . The contribution of phonological skills and letter
knowledge to early reading development in multilingual population. Language

Learning, 5 (12), 187-219.

National Portal of India (2005) . India at a Glance. Recuperado el 6 de marzo de 2007, de
http://india.gov.in/knowindia/india_at_a_glance.php

Oren, D. (1981) . Cognitive advantages of bilingual children related to labeling ability.
Journal of Educational Research, 74 (3) , 163-169.

Peal, E., & Lambert, W. E. (1962) . “The Relation of Bilingualism to Intelligence
Psychological Monographs, 76 (27) , 1-23.

Penfield, W. P. & Roberts, L. R. (1959) . Speech and Brain Mechanism. London: Oxford

University Press.

Pittard, V. & Martlew, M. (2000) . La cogniciéon situada socialmente y la actividad

metalingiiistica. En, M. Milian & A. Camps (Comps.) , El papel de la actividad

224



metalingiiistica en el aprendizaje de la escritura (pp. 105-134) . Rosario, Argentina:

Homo Sapiens Ediciones.

Quay, S. (1995) . The bilingual lexicon: implications for studies of language choice Journal of

Child Language, 22: 369-387.

Quin, P. M. (1990) . Qualitative evaluation and research methods (2a. ed.) . Newbury Park,
EE. UU.: Sage Publications.

Renzo, T. (1976) . Psicolingiiistica aplicada. Buenos Aires: Kapeluz.

Ricciardielli, L. A. (1992) . Bilingualism and cognitive development in relation to threshold

theory. Journal of Psycholinguistic Research, 21 (4), 301-316
Romaine, S. (1995) . Bilingualism (2a. ed.) . Oxford: Blackwell Publishers.

Romesburg, H. Ch. (1990) . Cluster analysis for researchers. Malabar, Florida: Krieger
Publishing Company.

Rosenblum, T. y Pinker, S. A. (1983) . Word magic revisited: monolingual and bilingual
children’s understanding of the word-object relationship. Child Development, 54, 773-
780.

Sachdev, 1. & Bourhis, R. 1. (2001) . Multilingual communication. En: W. P. Robinson & H.
Giles (Eds.) , The new handbook of language and social psychology (pp.407-428).
Chichester: John Wilwy & Sons.

Salvador Figueras, M (2001) . Andlisis de conglomerados o cluster. Scampus.org, estadistica.

Recuperado el 3 de mayo de 2007, de: http://www.5Scampus.org/leccion/cluster.

Sanchez-Loépez. M. A. & Rodriguez de Tembleque. R. (1997) . El bilingiiismo. Bases para la

intervencion psicologica. Madrid: Sintesis Psicologia.

Sattler, J. (2003) . Evaluacion infantil: aplicaciones cognitivas (4a. ed.). México, El Manual

Moderno.

SCINCE (2000) . XII censo general de poblacion y vivienda 2000. México: Instituto Nacional

de Estadistica Geografia e Informatica.

225



Scott, W.A.& Wertheimer, M. (1981) . Introduccion a la investigacion en psicologia. México:

El Manual Moderno.

Secretaria de Educacién Publica (2001) Programa Nacional Para El Desarrollo De Los
Pueblos Indigenas 2001-2006. Recuperado el 21 de febrero de 2003, de
http://www.ini.gob.mx/pdpim/pndpi_1_12.html,

Skutnnab-Kangas, T. (1981) . Bilingualism or not: The education of minorities. Clevedon,

England: Multilingual Matters.

Thomas, J. (1992) . Metalinguistic awareness in second -and third- language learning. En: R.
J. Harris (Ed.) , Cognitive Processing in Bilinguals. Amsterdam: Elsevier Science

Publishers B. V.

Thorn, A. S. C. & Gathercole, S. E. (1999) . Language-specific knowledge and short-term
memory in bilingual and non-bilingual children. The Quarterly Journal of

Experimental Psychology, 52A (2), 303-324.
Titone, R. (1976) . Psicolingiiistica aplicada. Buenos Aires, Argentina: Kapelusz.
Vila, I. (2006) . Lengua, escuela e inmigracion. Cultura y Educacion,18 (2) , 127-142.

Vygotski L. S. (1934) . Pensamiento y Lenguaje. En A. V. Zapor6zhets (Director) (2001), Liev
Semionovich Vygotski: Obras escogidas Il (2a. ed.) (pp.9-348) . Madrid: A. Machado
Libros.

Vygotski L. S. (1978) . Mind in Society: The Development of Higher Psychological

Processes. Cambridge, Mass.: Harvard University Press.

Waldman, M, G. (2003) . El florecimiento de la literatura indigena actual en México: contexto
social, significado e importancia. En C. J. Ordéfiez (Coord) , El derecho a la lengua de
los pueblos indigenas. XI Jornadas Lascasianas. Instituto De Investigaciones Juridicas,
Universidad Nacional Auténoma de México. Recuperado el 15 de mayo de 2007, de:

http://www.bibliojuridica.org/libros/2/740/10.pdf" \t "_blank

Weinreich , U. (1953) . Languages in contact: Findings and problems. La Haya, Paises Bajos.

226



Wertchs, J. (1985) . Culture, communication and cognition: Vigotskian perspectives.

Cambridge, Massachusetts, EE. UU.: Cambridge University Press.

Winsler, A., Diaz, R. M., Espinosa, L. & Rodriguez, J. L. (1999) . When Learning a second
language does not mean losing the first: bilingual language development in low-
income, Spanish-speaking children attending bilingual preschool. Child Development,
70 (2) , 349-362.

Yelland, G. W., Pollard, J. & Mercuri, A. (1993) . The metalinguistic benefits of limited
contact with a second language. Applied Psycholinguistics, 14, 423-444.

227



ANEXOS

228



ANEXO 1

Entrevista Familiar

1. Datos sociodemograficos

Fecha
Lugar
Nombre:
Edad: Fecha de nacimiento: Lugar de nacimiento:
Sexo: Grado que cursa:
Domicilio:
a) Datos generales de la familia:
1) Padre Madre Hermanol Hermano 2 Hermano 3 Hermano 4
Edad:
Escolaridad:
Ocupacién:

b) ¢Asisti6 el nifio al jardin de nifios?
¢) ¢Endénde?
d) ;Era bilingtie?
e) ¢Qué actividades realiza el nifio ademas de ir a la escuela?
f) ¢Lesayuda con algun tipo de tarea?
2. Grado de bilingtiismo, distribucién y funcién.
a) En su casa ;Quienes hablan las dos lenguas?
b) ¢Quiénes sélo hablan espafiol?
¢) ¢;Quiénes s6lo hablan nahuatl?
d) En casa ;Qué lengua se habla?
e) ¢(Con quién?
f) ;Con qué frecuencia?
g) (¢En qué ocasiones?
h) ;Qué lengua se habla en: la escuela la iglesia, el mercado, las reuniones o fiestas de la
comunidad?
i) ¢Cudl habla mejor usted? ; Por qué?
3. Historia de adquisicién bilingtie
a) ¢Cuaél fue la lengua que hablé primero su hijo?

b) ¢A qué edad empez6 a hablar la segunda?
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j)
k)

¢(Cémo aprendio?

;Donde?

(Quién le enseii6?

¢Quién hablaba maés con éI?

¢Usted en qué lengua le habla mas?

ly su esposo(a)?,

¢y los abuelos del nifio?

¢Con sus amigos y primos cudl habla mas?

¢(Cual considera que es la lengua que habla mejor su hijo?, ;por qué?

4. Actitudes.

a)
b)
<)
d)
e)
f)

g)
h)
i)

)

k)

¢Deben saber las dos cuando sea grande?

(Es una de ellas mas ttil o importante que la otra?

;Se debe ensenar el ndhuatl en la escuela?

(Se debe aprender a leer y a escribir en ndhuatl?

(Se debe permitir a los alumnos que conversen en ndhuatl en la escuela?
¢Cuando era mejor, cuando la escuela no era bilingtie, o ahora que es bilingtie?
A los nifios, jles da vergtienza hablar en ndhuatl?,

¢y alos adultos?

(Qué pasaria si la gente de éste pueblo dejara de hablar nahuatl?

(Puede suceder eso?

¢ Como se sentiria?
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ANEXO 2

Test de Vocabulario en Imagenes de Peabody
Instrucciones espafiol /ndhuatl.

Tengo unos dibujos que voy a mostrarte. Se presenta la ldmina D y se contintia diciéndole: Mira, en esta
pagina hay cuatro dibujos, todos ellos estin numerados/Nikpia sikin ixkpinalmej ni mits ititis. Se indican
seflalandolos y nombrandolos cada uno en orden.

Se continda diciendo: Voy a decirte una palabra, luego quiero que tii me digas el niimero o que sefiales el dibujo
de la imagen que mejor represente el significado de esa palabra. Intenta dar una respuesta en todos los casos.
Dime el niimero de, o sefidlame, el dibujo que mejor representa el significado de “rueda”/Ni mits ilis sente tlatole,
uan nikneki man tejua tinech ilis non katlejua lles xinech ili non poale naso ixkipinale.

Si el nifio da la respuesta correcta se pasa a la ldmina E y se le dice: Estd bien. Ahora ;cudl es el niimero
que corresponde a “trapear”?

Si el nifio se ha equivocado se le da la respuesta correcta, explicindole por qué es la correcta, y se pasa
a la lamina siguiente. Se continda asi hasta que de dos respuestas consecutivas.

Cuando el nifio ha comprendido la tarea, se pasa a la imagen nimero 1, y se dice: jBueno! Ahora voy a
mostrarte otros dibujos. Cada que yo diga una palabra tu sefialards, o dirds, el niimero del dibujo que mejor
representa el significado de esa palabra. A medida que vayamos avanzando mira cuidadosamente todos los
dibujos uno a uno y elige el que pienses que es correcto ; qué niimero es......2/Axkan ni mits ititis oksikin
ixkopinalmej. Kuak ni mits ilis sente tlatole tejua ti nech ititis kaninka. Xi kita kuale imochtin tlaixkopinalmej
uan xi kana non tiknemilia kuale.

Ejemplos:

A. Mufieca (konetl) B. Hombre (tlakatl)
C. Columpiar (timokalanis) D. Rueda (youaltik)
E. Trapear (tlapojpouas)
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Tes. de Vocabulario en Imégenes de Peabody

(Hoja de respuestas)

Nombre: Grupo: Fecha:
ITEM ® 48. dirigir (2) titeititis

3. vaca (1) kuakoue 49. arbusto (1) Kuajyo

4. vela (2) kantela 52. raiz (2) kojneluatl

5. trompeta (1) Tlapitsali 56. iluminacién (4) | tlamotlatlauia

6. rodilla (4) Tetepontli 59. cosechar (1) tlatekis

7. jaula (1) Kakachtli 63. sorprendido (4) | tlaitsteuas

11. cuello (3) mokechkojyo 66. tallo (3) Kuauitl

13. abeja (3) chilpan itsinteyo

15. medir (2) tlamachihuas 67. isla (1) tlatltetepichin

17. roto (1) Tsanyanki 69. desilusion (4) Amomitspaktis

18. acariciar (1) mistmatlalos 70. carpintero (2) Tlapechtlichuia

19. accidente (2) Tlajchiuas 79. confiar (3) tikneltouas

21. codo (4) matetepon 82. ave (3) Tototl

22.rio (3) Tlapechtle 84. clasificar (1) tlapejpenis

23. 4guila (2) tojtli 86. brijula (2 ) tlaititijke

24. romper (4) tsayanas 87. esférico (2) youaltik

25. pintor (3) tlatlapalotijke 91. arido (4) tlauakan

26. vacio (3) ijtekoyahuak 96. incandescente milini

27. pelar (3) talkuatesonos )

29. tronco (2) kojtsontetl 99. ira (3) tauelmikis

30. liquido (4) atik 106. jubilosa (2) pajpaki

31. grupo (3) miyeke 108. ascender (3) tlejkos

32. miusico (2) tlapitske

33. ceremonia (4) kueitchiua

34. culebra (4) kouatl

35. bebida (1) mokonine

36. médico (4) tlapajtijke

37. aislamiento (1) tlanakasika

38. mecdnico (2) tlayektlalijki

39. premiar (3) tlamitsmakaske

41. hombro (3) majkotl

44, humano (2) tetlakaitak

47. construccién (2) | tikchijchiuas
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ANEXO 3
ENTREVISTA BILINGUE
VOCABULARIO DE EXPRESION

Nombre: Grupo: Fecha:

Instruccién espafnol/ndhuatl:

Aqui tengo un dibujo de ... En él se puede ver a gente que estd haciendo muchas cosas y
también hay muchos objetos y otras cosas en el dibujo.

Ahora lo que quiero que hagas es que me digas todo lo que ves en el dibujo. Dime todo lo que
ves. Empieza ahora.

Nikan nikpia sente ixkopinale ti kitas tlakamej mochiua uan noiki onka.

Nikan nikpia sente ixkopinale ti kitas tlakame kichiua tlemach uan noijki onka tlemach panin
ixkopinale.

Axkan tlenon nikneki tejua ti nech ilis nochi tlenan ti kita panin ixkopenale. Axkan xi peua.

Lamina 1 Lamina 2
Tiempo: Tiempo:
# palabras: # palabras:
# repetic.: # repetic.:
# intercamb. # intercamb.
NARRACION LIBRE:
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INSTRUCCIONES DE LA NARRACION LIBRE

Instruccion para “La Fiesta’:

En estos dibujos se puede ver la historia de una fiesta.

Lamina 1.- La historia comienza con estas mujeres que se estdn preparando para ir a la
fiesta. Esta mujer se estd peinando mientras esta otra ayuda a su hijo a lavarse el cabello,
pues todos deben estar limpios para el evento.

Lamina 2.- Después de que los mayores estdn limpios, también preparan a sus hijos pequerios
y los ayudan a vestirse, como en éste otro dibujo, en donde la sefiora ayuda a vestir al bebé de
su hermana mientras que su hija se peina para verse muy bonita.

Lamina 3.- Después de que se han arreglado comienzan a llegar los invitados y las sefioras
sirven la comida que han preparado ese dia.

Lémina 4.- Luego, todos se sientan a la mesa y la comida se sirve. Todos comen con gusto
pues todo estd muy rico. Incluso hasta los animales reciben algo de comer.

Lamina 5.- Finalmente, alguien empieza a tocar la guitarra y a cantar mientras que las
personas empiezan a bailar. Ese dia todos estuvieron muy contentos y la fiesta fue muy bonita.

Ahora quiero que tii me cuentes la historia mientras yo grabo tu voz.

Cuando yo te diga vas a decir tu nombre completo. Listo (comenzar a grabar). Di tu
nombre....Ahora, cuéntame la historia.

Instruccion para “La Pelea”:

En estos dibujos se cuenta la historia de una pelea.

Lamina 1.- Aqui puedes ver a una nifia que estd con su papd, su mamd y su tia que estd
cargando un bebé. Todos estan juntando tunas y otras cosas para llevarlas a vender al
mercado.

Lamina 2.- Entonces los papds de la nifia le dicen que tiene que acompariar a su abuelito a su
casa y le piden a su hermano que los acomparie. Asi que ella y su hermano llevan a su abuelo
a su casa que se encuentra un poco lejos.

Lamina 3.- Después, cuando van de regreso, se encuentran con unos niiios que los empiezan a
molestar y no los dejan pasar por el camino.

Ldmina 4.- Entonces el hermano de la nifia se enoja pues ellos tienen que llegar pronto a su
casa y, como también molestan a su hermana, empieza a pelarse con uno de los nifios,
mientras que la nifia llora porque tiene un poco de miedo.

Lamina 5.- Cuando finalmente llegan a su casa la mamd de los nifios ve que a su hijo le
hicieron un chipote y se pone a curarlo con ayuda de su hija y aunque se enoja un poco, se
siente muy orgullosa de que su hijo defendio a su hermana de los niiios que la molestaban.

Ahora quiero que tii me cuentes la historia mientras yo grabo tu voz.

Cuando yo te diga vas a decir tu nombre completo. Listo (comenzar a grabar). Di tu
nombre....Ahora, cuéntame la historia.

234



ANEXO 4
TAREAS DE CONCIENCIA METALINGUISTICA.
Identificacién del Lenguaje y Reconocimiento de Palabra

Nombre: Grupo: Fecha:
Te voy a decir algunas cosas y tu me tienes que decir si lo que yo te dije estd dicho en nahuatl o
en espariol y si es una palabra y por qué crees que es una palabra. Proceder con la lista
siguiente, en el orden establecido, y diciendo cada vez, X jen qué lengua estd dicho?
Esperar la respuesta del nifio y a continuacién preguntar ;es una palabra? Después de
la respuesta preguntar: ; Por qué?

Elemento N/E-Tiempo | Si/No- ;Por qué?
Tiempo

1.Sakatl

2.Lavar

3.Guerrero

4 Machete

5.Xochitepec

6. Nonana tesi

7.Ihtian

8.Siete

9.Ni

10. Naui

11. Motlalohua

12. El tren corre
por el campo

Concepto de Palabra

Se le pregunta al nifio:

1. “sQué es una palabra?” “;Cémo puedes decir si algo es una
palabra?”
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Nombre: Grupo: Fecha:

Arbitrariedad del lenguaje.

Se le dice al nifio lo siguiente: “Supon que estds creando nombres para las cosas ;podrias entonces llamar al sol
‘luna’ y a la luna "sol’?” y se le persuade de que esto es posible. Entonces se le pregunta, “Ahora supon que eso
realmente sucede y que toda la gente decide llamar al sol ‘luna’ y a la luna “sol’.

Pregunta Respuesta &

1.  ;Cémo le dirias a la cosa que estd en el cielo cuando te vas a dormir?

2. ;Como se veria el cielo cuando ti te fueras a dormir?”

Sustitucion Simbédlica

Ejemplo 1.- Tu sabes que en espariol esto se llama avion. Mostrar el juguete. En este juego lo vamos a llamar
toro. Imagina que todo el mundo se pone de acuerdo y a partir de ahora su nombre es toro. Ya no se llama avion
ahora se llama toro.

¢ Puede el toro volar? ¢ Con qué vuela el toro?

1. Tii sabes que en espariol esto se llama perro. Ahora el perro se va a llamar burro. Desde este momento el
nombre del perro es burro.

¢ Puede el burro ladrar?

. Qué come el burro?

2. Aqui tenemos una silla, pero ahora su nombre serd pdjaro. Ya no se llama silla, se llama pdjaro

¢ Sirve el pdjaro para sentarse?

¢ Es de madera el pdjaro?

Ejemplo 2.- Para este juego en vez de decir “tii” vamos a decir “sopa”. Ya no vamos a decir “ti” lo que ahora
vamos a decir en su lugar es” sopa”. ; Qué es lo que ya no puedes decir? (esperar la respuesta del nifio y
corregir en caso necesario) jque vas a decir en lugar de “tu”? (esperar la respuesta del nifio y corregir en
caso necesario).

¢ Como es que debes decir “tii estds sentado”?

3. Ahora, en vez de decir “el” vamos a decir “zapato”. Ya no puedes decir “él”; debes decir “zapato”

¢ Como dirias “el tiene miedo”?

4. Ahora, ya no vamos a decir “yo” sino “cabeza”. Ya no puedes decir “yo”; debes decir “cabeza”

¢ Como dirias “yo estoy jugando fiitbol”?

Ejemplo 3.- En este juego ya no vamos a decir “afuera” sino “limpiar”. En lugar de “afuera” debes decir
“limpiar”.
¢ Como dirias “el gato estd afuera de la casa”?

5. Fijate bien, ahora ya no vamos a decir “comida” sino “barrer”. En lugar de “comida” debes decir “barrer”

¢De qué forma dirias “la sefiora hace la comida”?

6. Ahora ya no vamos a decir “estd” sino “drbol”. En lugar de “estd” debes decir “drbol”

¢ Coémo dirias “Juan estd en su casa”?
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ANEXO 6
IMAGENES DE LA ENTREVISTA BILINGUE
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