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I. JUSTIFICACION

El desarrollo de mi vida laboral me condujo a impartir clases en una escuela
privada de nombre Centro de Nivelacion Académica (CENIAC) en la cual el
anico medio de evaluacion del alumno era presentar un examen al final de
cada unidad del temario visto en clase, o que hacia que el estudiante no
tuviera interés por aprender. Solamente se preparaba estudiando para
presentar su examen y, en el mejor de los casos aprobarlo, lo que hacia que el
conocimiento sélo se quedara en su memoria por un corto periodo de tiempo,
lo que le dificultaba poner en practica estos conocimientos en Sus Cursos
curriculares posteriores. En el mismo sentido, el profesor no se involucraba en
el aprendizaje de sus alumnos, lo que hacia de la ensefianza una costumbre de
solamente asistir y exponer la clase. Debido a ello surgié mi interés en buscar
una nueva forma de evaluar a los alumnos, donde tanto ellos como el profesor
se vieran involucrados en una tarea que les permitiera aprender uno del otro.
El presente trabajo tiene como objetivo describir y aplicar el “uso del portafolio
de aprendizaje” en el proceso de ensefianza — aprendizaje en un grupo de

alumnos que cursan la asignatura de Quimica | del nivel medio superior.



II. INTRODUCCION
UN ACERCAMIENTO AL CONSTRUCTUVISMO

El aprendizaje ha orientado el trabajo de investigacion e intervencion de
numerosos cientificos sociales desde hace muchos afios, por lo que han sido

construidas muchas teorias que pretenden explicar dicho fendbmeno social.

Destaca dentro de esta gama de tendencias explicativas el constructivismo
como una de las directrices que ha logrado establecer espacios en la
investigaciéon e intervencion en educacién, por su sistematicidad y sus
resultados en el area del aprendizaje, a diferencia de otros enfoques, que
plantean explicaciones acercadas solo al objeto de estudio y otras que sélo
acuden al sujeto cognoscente como razon Uultima del aprendizaje. El
constructivismo propone la interaccion de ambos factores en el proceso social

de la construccién del Aprendizaje Significativo. (Ausubel 1983)

El constructivismo sostiene que el individuo -tanto en los aspectos
cognoscitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos- no es un
mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones
internas, sino una construccidon propia que se va produciendo dia a dia como
resultado de la interaccion entre esos dos factores. El conocimiento no es una
copia de la realidad, sino una construccion del ser humano, que se realiza con
los esquemas que ya posee, con los que ya construy6 en su relacién con el

medio que la rodea. (Ausubel 1983)

Aprender un contenido implica atribuirle un significado, construir una
representacibon o un “modelo mental” del mismo. La construccion del
conocimiento supone un proceso de “elaboracion” en el sentido que el alumno
selecciona y organiza las informaciones que le llegan por diferentes medios, el

facilitador entre otros, estableciendo relaciones entre los mismos.



En esta seleccion y organizacion de la informacion y en el establecimiento de
las relaciones hay un elemento que ocupa un lugar privilegiado: el
conocimiento previo pertinente que posee el alumno en el momento de iniciar el

aprendizaje.

El aprendizaje significativo se da cuando las tareas estan relacionadas de

manera congruente y el sujeto decide aprenderlas (Ausubel 1983).

El alumno viene “armado” con una serie de conceptos, concepciones,
representaciones y conocimientos, adquiridos en el transcurso de sus
experiencias previas, que utiliza como instrumento de lectura e interpretacion y
que determinan qué informaciones seleccionara, como las organizara y qué
tipos de relaciones establecera entre ellas. Si el alumno consigue establecer
relaciones sustantivas y no arbitrarias entre el nuevo material de aprendizaje y
sSus conocimientos previos, es decir, si lo integra en su estructura cognoscitiva,
sera capaz de atribuirle significados, de construirse una representaciéon o
modelo mental del mismo y, en consecuencia, habra llevado a cabo un

aprendizaje significativo (Ausubel 1983).

El aprendizaje significativo surge cuando el alumno, como constructor de su
propio conocimiento, relaciona los conceptos a aprender y les da un sentido a
partir de la estructura conceptual que ya posee. Dicho de otro modo, construye
nuevos conocimientos a partir de los conocimientos que ha adquirido
anteriormente. Este puede ser por descubrimiento o receptivo (Ausubel 1983).
Ademas, construye su propio conocimiento porque quiere y esta interesado en
ello. El aprendizaje significativo a veces se construye al relacionar los
conceptos nuevos con los conceptos que ya posee y otras al relacionar los

conceptos nuevos con la experiencia que ya se tiene.



Ausubel (1983) en su libro psicologia educativa establece que las condiciones
necesarias para que el alumno pueda llevar a cabo aprendizajes significativos

son:

e EIl contenido debe ser potencialmente significativo, tanto desde el punto
de vista de su estructura interna (es la llamada significatividad légica,
que exige que el material de aprendizaje sea relevante y tenga una
organizacion clara) como desde el punto de vista de la posibilidad de
asimilarlo (es la significabilidad psicoldgica, que requiere la existencia en
la estructura cognoscitiva del alumno, de elementos pertinentes y

relacionables con el material de aprendizaje)

e ElI alumno debe tener una disposicion favorable para aprender
significativamente, es decir, debe estar motivado para relacionar el
nuevo material de aprendizaje con lo que ya sabe. Es decir, se subraya

la importancia de los factores motivacionales.

Estas condiciones hacen intervenir elementos que corresponden no sélo a los
alumnos - el conocimiento previo - sino también al contenido del aprendizaje-
Su organizacion interna y su relevancia- y al facilitador - que tiene la
responsabilidad de ayudar con su intervencion al establecimiento de relaciones
entre el conocimiento previo de los alumnos y el nuevo material de aprendizaje
(Ausubel 1983).

El aprendizaje del alumno va a ser mas o menos significativo en funcion de las
interrelaciones que se establezcan entre estos tres elementos y de lo que

aporte cada uno de ellos al proceso de aprendizaje.

El énfasis en las interrelaciones y no so6lo en cada uno de los elementos por
separado, aparece como uno de los rasgos distintivos de la concepcion

constructivista del aprendizaje y de la ensefianza.



El andlisis de lo que aporta inicialmente el alumno al proceso de aprendizaje se
hard basicamente en términos de las “representaciones, concepciones, ideas
previas, esquemas de conocimiento, modelos mentales o ideas espontaneas”
del alumno a propdésito del contenido concreto a aprender, puesto que son
estos esquemas de conocimiento iniciales los que el facilitador va a intentar
movilizar con el fin de que sean cada vez verdaderos y potentes. Del mismo
modo, el andlisis de lo que aporta el facilitador al proceso de aprendizaje se
hara esencialmente en términos de su capacidad para movilizar estos
esquemas de conocimiento iniciales, forzando su revisidn y su acercamiento
progresivo a lo que significan y representan los contenidos de la ensefianza

como saberes culturales (Ausubel 1983).

El acto mismo de aprendizaje se entendera como un proceso de revision,
modificacion, diversificacion, coordinacién y construccion de esquemas de

conocimiento (Ausubel 1983).

Son estos esquemas, su disponibilidad y sus caracteristicas, los que van a
determinar los posibles efectos de la enseflanza y deben revisarse y
enriguecerse. La revision no se limita al tema de la madurez o disposicion para
el aprendizaje. Otros aspectos, como el papel de la memoria, la mayor o menor
funcionalidad de lo aprendido y la insistencia en el aprendizaje de “procesos” 0
“estrategias” por oposicion al aprendizaje de contenidos, se ven igualmente

afectados.

La idea clave es que la memorizacion comprensiva - por oposiciéon a la
memorizacion mecanica o repetitiva- es un componente basico del aprendizaje
significativo. La memorizacion es comprensiva porque los significados
construidos se incorporan a los esquemas de conocimiento, modificandolos y

enriqueciéndolos.



UNA HERRAMIENTA UTIL EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

La modificacién de los esquemas de conocimiento, producida por la realizacion
de aprendizajes significativos, se relaciona directamente con la funcionalidad
del aprendizaje realizado, es decir, con la posibilidad de utilizar lo aprendido
para afrontar situaciones nuevas y realizar nuevos aprendizajes. Cuanto mas
complejas y numerosas sean las conexiones establecidas entre el material de
aprendizaje y los esquemas de conocimiento del alumno ; cuanto mas
profunda sea su asimilacion y memorizacion comprensiva y cuanto mas sea el
grado de significabilidad del aprendizaje realizado, tanto mayor sera su impacto
sobre la estructura cognoscitiva del alumno y, en consecuencia, tanto mayor
sera la probabilidad de que los significados construidos puedan ser utilizados
en la realizacién de nuevos aprendizajes (Ausubel 1983)

En estos nuevos aprendizajes o estrategias los alumnos necesitan alcanzar un
objetivo irrenunciable de aprender a aprender, el cual es necesario que
desarrollen y aprendan a utilizar, lo que les permitira utilizar estrategias de
exploracion y descubrimiento, asi como de planificacion y control de las

actividades de realicen.

La aportacion del alumno al proceso de aprendizaje no se limita a un conjunto
de conocimientos precisos, incluye también actitudes, motivaciones,
expectativas, atribuciones, etc. cuyo origen hay que buscar, al igual que en el
caso de los conocimientos previos, en las experiencias que constituyen su

propia historia.

Los significados que el alumno construye a partir de la ensefianza, no
dependen sb6lo de sus conocimientos previos pertinentes y de su puesta en
relacion con el nuevo material de aprendizaje, sino también del sentido que

atribuye a este material y a la propia actividad del aprendizaje (Ausubel 1983)

Una de las herramientas mas utiles en el proceso ensefianza aprendizaje, que
relne estas caracteristicas de contenido, disposicion alumno-profesor y

estrategias de aprendizaje es precisamente el portafolio.



La utilizacion del portafolio de aprendizaje, como eje alrededor del cual se
planean, organizan y ejecutan las actividades de ensefianza y aprendizaje en la
educacion, ha cobrado importancia en los dltimos afios. Un buen namero de
experiencias han sido descritas, evaluadas e investigadas en diferentes
escenarios educativos, sefalando algunos resultados significativos en el
desarrollo tanto de procesos metacognitivos como de aprendizajes
significativos en los estudiantes. Es necesario mencionar que existen dos tipos

de portafolio: el del estudiante, el cual se denomina portafolio de aprendizaje, y

el portafolio del profesor, el cual se identifica como portafolio de docencia o del

docente. En este trabajo Unicamente se desarrolla el denominado portafolio de

aprendizaje.



[Il. ANTECEDENTES
Breve resefia del Centro de Nivelacion Académica (CENIAC)

El Centro de Nivelacidon Académica tiene aproximadamente 10 afios de
laborar en el campo de la educacion, impartiendo diferentes cursos de
preparacion para ingresar a nivel medio y superior, diplomados de
ciencias basicas, asi como un bachillerato general en una modalidad
semi-escolarizada a distancia. Este centro se encuentra afiliado al
Instituto Mexicano de Sistemas Abiertos y se ubica en el municipio de

Ecatepec de Morelos, Estado de México.
Objetivo General:

Preparar alumnos con una formacién académica de alto nivel para poder
ingresar a cualquier Universidad que €l desee en corto tiempo o tener un

mejor nivel educativo para poder mejorar su campo de trabajo.
Mision:

Impartir educaciéon a nivel medio superior de la mas alta calidad
educativa, impulsando el desarrollo de las diferentes capacidades de los

alumnos.
Descripcion del bachillerato:

- Duracion: 18 meses como maximo.

- Material didactico actualizado segun los planes de estudio.

- Examenes y evaluaciones en las mismas Instalaciones.

- Plan de estudios de seis modulos aprobados por la Secretaria de
Ecuacion Publica (SEP).

- El tiempo de estudio por modulo es de tres meses.

- Total de materias a Cursar 38.



Plan de estudios:

Primer Médulo

Cuarto Mddulo

Mateméticas |
Informética |
Individuo y Sociedad |
Taller de Lectura y Redaccion |
QUIMICA |

Biologia

Matemaéticas IV
Inglés Il
Filosofia |
Literatura Il
Metodologia de las Ciencias

Estructura Socioeconémica de México

Segundo Mddulo

Quinto Modulo

Mateméticas Il
Informética Il
Historia de México
Taller de Lectura y Redaccion I
QUIMICA Il

Fisica |

Ingles 1l
Filosofia Il
Historia de Nuestro Tiempo
Calculo Diferencial
Temas Selectos de Quimica |
Temas Selectos de Fisica |

Ciencias de la Salud

Tercer Mdédulo

Sexto Modulo

Matemaéticas Il
Inglés |
Individuo y Sociedad Il
Literatura |
Metodologia de la Investigacion

Fisica Il

Ingles IV
Historia del Arte
Ecologia
Célculo Integral
Temas Selectos de Quimica Il
Temas Selectos de Fisica ll

Etimologias

10




Programa del Primer Modulo de QUIMICA |
Unidad I. Materia y Energia: la esencia del Universo.
Capitulo 1.- Del sol al hombre.

1.1 El camino de la energia.
1.2 Materia y energia en las trasformaciones quimicas.
1.2.1 Sobre la materia y sus fenémenos.
1.2.2 La sustancia de los cuerpos.
1.2.3 Materia y energia en los fenébmenos quimicos.
1.3 Tipos de energia y sus transformaciones.
1.3.1 Lafuerza de la energia.
1.3.2 Energia, la capacidad de producir trabajo.
1.3.3 Tipos y formas de la energia.

1.3.4 Trasformacion y conservacion de la energia.
Capitulo 2. Las relaciones del hombre con la energia.

2.1Produccion, uso y abuso de la energia.
2.1.1 El sol, causa de vida.
2.1.2 Los alimentos como fuente de energia.
2.1.3 Hidrocarburos y combustibles fosiles.
2.1.4 Usos de la energia.
2.2 El misterio del fuego
2.2.1 Elfuegoy el hombre.
2.2.2 Elfuego en la antigliedad.
2.2.3 Lo que Paracelso creia del Fuego.
2.2.4 El misterio se aclara con Lavoiser y sus
colaboradores.
2.3La combustion.
2.4El Futuro: Fuentes alternativas de energia.
2.4.1 Energia geotérmica.
2.4.2 Energia solar.

2.4.3 Energia nuclear.

11



Unidad Il. ¢ De qué estamos hechos?
Capitulo 3. La materia a los ojos del quimico.

3.1 De las sustancias elementales a las mezclas.

3.1.1 Analizar es descomponer para entender:
analisis y sintesis.

3.1.2 Los atomos de Dalton.

3.1.3 ¢(Qué tan pesados son unos atomos en
relacion con otros? Los pesos atomicos.

3.1.4 ¢Relaciones de pesos o de volimenes? La
ley de los voliumenes de combinacién de Gay-
Lussac: problemas con los pesos atomicos.

3.1.5 Dalton defiende su ley de proporciones
multiples.

3.1.6 Dalton contra Gay-Lussac.

3.1.7 jhagase la luz!, dijo Avogadro, y aparecieron
las moléculas.

3.1.8 Las cosas que aclaré Avogadro sin que nadie
se enterara.

3.2 La materia que observamos. Mezclas y mas mezclas.

3.2.1 Laidentificacion de mezclas.

3.2.2 Diferencias entre elementos, compuestos y
mezclas.

3.2.3 Lo natural es la mezcla.
Capitulo 4. La quimica ¢ Asunto exclusivo de los quimicos?.

4.1 Laquimica en México.
4.1.1 La industria quimica.
4.2  Quimica en todas partes.
4.2.1 Quimica y alimentacion.
4.2.2 La petroguimica en la vida diaria.

4.2.3 La quimica del cuerpo humano.

12



Unidad Ill. Las actitudes de los atomos.

Capitulo 5. Del caos al orden.

5.1

5.2

5.3

5.4

5.5

5.6

5.7

Conocer mucho no es entender mejor las cosas.
Berzelius y su medicion de los pesos atdmicos:
confirmacién de la ley de Proust o de las proporciones
definidas.
Berzelius y la homologacion del sistema de simbolos
guimicos.
El problema de la unién de los atomos, la tesis de pugna:
Berzelius contra Dumas.
Edward Frankland y la diferente capacidad de union de
unos atomos con otros: la valencia.

5.5.1 Justus von Liebig, destacado quimico vy

formador de quimicos.

5.5.2 Frankland tropieza con la valencia.
Friedrich August Kekulé, un arquitecto que disefa
estructuras de moléculas.

Mendeléiev y su ley periddica: un principio unificador.

Capitulo 6. La historia del atomo... un tanto resumida.

6.1
6.2
6.3

Cuando no se creia en la existencia de los atomos.
De Dalton a Thomson, la evoluciéon de un conocimiento.
Evolucion de los modelos atomicos:  distintas
interpretaciones y su fundamento.
6.3.1 El descubrimiento de la radiactividad y sus
implicaciones.
6.3.2 Rutherford “abre” el &tomo. El descubrimiento

de su estructura fundamental.

Capitulo 7. El enlace atémico.

7.1
7.2

La formacion de moléculas.

Los enlaces quimicos.

13



Capitulo 8. Una molécula vital. El agua y sus propiedades.

8.1 ¢Qué eselagua?

8.2 Donde estay de donde viene el agua.

8.3  Propiedades fisicas y quimicas del agua.
8.3.1 Densidad.
8.3.2 Puntos de ebullicién y condensacion.
8.3.3 Tension superficial.

8.4 Aguay salud.

8.5 Usos del agua.

Unidad IV. Las moléculas: particulas estables y sus trasformaciones.

Capitulo 9. Algunos tipos de moléculas: su intervencion en la vida

terrestre.

9.1 Moléculas en el aire.
9.2 Importancia del nitrégeno.

9.2.1 El ciclo del nitrégeno.

9.2.2 Nitrégeno. Para la vida y la muerte.
9.3 Lalluvia &cida: problema internacional.
9.4  Moléculas de gases en liquidos y la ley de Henry.
9.5 Elcaso del cloruro de sodio.

9.6 Moléculas: en lo pequefio y en lo grande.
Capitulo 10. Aprender quimica es aprender un lenguaje.

10.1 ¢Comoy por qué se aprende un idioma?
10.2 Leer antes de escribir. El abecedario de la quimica.
10.2.1 Los nombres de los éxidos y peroxidos: sus
estructuras.
10.2.2 Los nombres de las bases y los acidos. Su
estructura.
10.2.3 Los nombres de los descendientes. Las sales.

14



Perfil de la Escuela

El Centro de Nivelacion Académica se encuentra ubicado en una zona urbana
del municipio de Ecatepec de Morelos, Estado de México. A este centro asisten
alumnos de diversas clases sociales que, por diversas causas, son alumnos
que por no cumplir con ciertos requisitos de ingreso no accedieron a otras
escuelas de caracter publico. En este centro se les da la oportunidad de cursar
el bachillerato con la ventaja que lo terminaran en la mitad del tiempo estimado
en otras instituciones y que podran seguir estudiando en cualquier universidad

gue ellos deseen.

El Centro de Nivelacion Académica esta afiliado al Instituto Mexicano de

Sistemas Abiertos, bajo un sistema de colegiaturas mensuales de bajo costo.

Actualmente cuenta con tres turnos (matutino, vespertino y sabatino) los cuales
estan formados por tres grupos cada uno. El grupo con el que se trabajo se

ubica en el turno matutino con un total de ocho estudiantes.

El grupo docente se integra por seis miembros los cuales imparten las distintas

asignaturas sefaladas antes en el plan de estudios.

El hecho de que los grupos sean reducidos le permite al docente tener una
mejor comunicacion con el alumnado y al estudiante tener una atencion

personalizada del profesor.

Perfil del Alumno

Con el fin de tener un perfil del estudiante que cursa el primer médulo de este
bachillerato se aplic6 una encuesta a los ocho alumnos que integran este
grupo, especificamente en la asignatura de QUIMICA |. El cuestionario
contenia preguntas abiertas, las cuales se les pidid que las contestaran

brevemente de manera anénima, explicandoles el objetivo de la misma.

15



Cuestionario Aplicado

Cuestionario sobre el perfil del alumno

Las siguientes preguntas tienen como fin crear un panorama sobre el perfil de
los estudiantes de nivel medio superior, por lo que se te pide las contestes

brevemente.

Edad: Sexo:

1.- ¢ En cuantos afios terminaste la secundaria?
2.- ¢, Cual fue tu promedio general en la secundaria?
3.- ¢Cudles fueron las materias que mas te gustaron en la secundaria y por
que?
4.- ¢ Cudles fueron las materias que no te gustaron en la secundaria y por quée?
5.- ¢ Por qué te gusta o por que no te gusta la materia de Quimica?
6.- ¢En cudl de los temas de quimica que viste en la secundaria quisieras
abundar mas en cuanto a contenido e informacion?
7.- Cuando estudias un tema, lo haces para:
a) pasar la materia (aprobar los examenes)
b) aprender
8.- ¢, Qué otras actividades realizas ademas de estudiar?
9.- ¢ En qué aprovechas tu tiempo libre?
10.- Después del bachillerato ¢ te gustaria estudiar alguna carrera? ¢ Cual?
11.- Maximo grado de estudios de tus padres.
12.- ¢ A que se dedican tus padres?
13.- ¢ Cual es el ingreso econdmico mensual en tu hogar?
14.- ¢Tienes acceso a Internet u otros medios de informacion (revistas,

periodicos, libros, etc.) en tu casa? Si tu respuesta fue si ¢, Cuales?

16



Resultados arrojados por el Cuestionario sobre el perfil del alumno.

Género:

Del total de alumnos cursando el primer modulo, el porcentaje en cuanto al

género muestra mayoria hacia el sexo femenino, siendo esta una tendencia

comun en algunas escuelas de este tipo.

GENERO

Femenino
62%

Masculino
38%

Edades:

En cuanto a las edades de los alumnos la mayor parte de ellos tiene 16 afios

de edad.

EDAD (ANOS)

17
36%

16
33%

15
31%

17



Promedios:

El promedio de los alumnos es una referencia de la preparacion y el

aprovechamiento de su educacion en la secundaria, independientemente de

gue secundaria provengan, el promedio oscila entre 7y 9.

PROMEDIOS

9,1-10 6,0-7,0
13% 13%

8,1-9,0
37%

,1-8,0
37%

Materias de mayor agrado:

De las materias mencionadas, las que prefirieron son aquellas que involucran

ciertas actividades de desarrollo personal y voluntario.

MATERIAS DE MAYOR AGRADO
Espafiol
7%

Eduacion
Ambiental
7%

19%
Geografia
13%

Biologia
7%
Quimica 26%

7%

Civismo
7%

7%

Matematicas
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Materias de menor agrado:

Las materias que menos les gustan son aquellas donde al alumno se le pide
gue comprenda un algoritmo, en el caso de matematicas, o que por medio de la

lectura se memoricen hechos o acontecimientos en el caso de historia.

MATERIAS DE MENOS AGRADO

~ Quimica Historia
Fisica 10% 20%
10%

Civismo
20% Matematicas
Espafiol 30%
10%

¢ Te gusta la quimica?

Todos los alumnos mostraron un agrado por la materia de quimica, la mayoria
de los argumentos se basaba en que la quimica nos ensefia de que estamos

hechos y como podemos saber de que estan hechas todas las cosas en el

universo.

TE GUSTA LA QUIMICA

No
0%

Si
100%
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Entre los temas de quimica que mas les gustaron en la secundaria destacan la

tabla periddica y las reacciones quimicas.

TEMAS DE QUIMICA QUE MAS GUSTAN

Nomenclatura
Contaminantes 10% Tabla periodica

del mundo 30%
10%

Trasferencia de

calor
10%
Pesos
Reacciones atémicos Mezclas
10% 10% 20%

Estudiar para aprender o para pasar la materia:

Esta es una pregunta que sirve de andlisis para saber como se desarrolla el
alumno. La mayoria destaco la respuesta “para aprender” lo cual en un sentido
estricto de educacion seria la respuesta mas correcta, sin embargo, podemos
apreciar que existen alumnos que solo estudian para pasar la materia. Esto se
debe a dos factores: uno, la materia no les interesa y dos, van a la escuela

obligados a estudiar.

ESTUDIAS PARA...

Pasar la
Materia
(Aprobar)
25%

Aprender
75%
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Actividades extracurriculares

Un poco menos de la mitad de los alumnos trabaja, esto debido a que uno de
ellos no tiene ni padre ni madre y el otro sélo cuenta con su madre por lo que el
sustento familiar proviene del tutor o de €l mismo. Esto indica el nivel de
esfuerzo que realiza el estudiante, ademas del compromiso consigo mismo

para superarse en la escuela.

TRABAJA

Entre otras actividades que los alumnos realizan en su tiempo libre destaca la

practica de algun deporte y la lectura.

PASATIEMPOS

Cine TV
7% Ejercicio
36%

Leer

43% Grupo de

Musica
7%
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Sobre su futuro profesional:

Todos los alumnos quisieran seguir estudiando una carrera profesional que les

permita tener mejores oportunidades laborales y una mejor calidad de vida.

TE GUSTARIA SEGUIR ESTUDIANDO

No
0%

100%

Las carreras que cada uno de ellos quisiera estudiar se sitian principalmente

en el area de Humanidades.

Relaciones
Internacionales
13%

CARRERAS DE FUTURA ELECCION

Arquitectura
12%

13%

Disefio de
Modas Educadora
13% 12%
Biologa Medicina
13% 12%
Programador Laboratorista

12%
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Méaximo grado de estudios de los padres:

Este es uno de los puntos importantes del cuestionario, ya que en él se detecta
la preparacién de quienes constituyen el primer plano de la educacién y los
posibles intereses de los alumnos, ya que depende del contexto social en el
cual se desenvuelve la familia. Los graficos muestran que el porcentaje mayor
de escolaridad en ambos casos, padre y madre, es nivel de primaria. Esto da
una idea del apoyo que pudiera tener el alumno en su casa sobre las tareas o
trabajos de investigacion que se le dejen. En alguno de los casos el alumno no
cuenta ni con padre ni madre, por lo que seria una grande motivacion

superarse y posiblemente llegar a estudiar una carrera profesional.

ESCOLARIDAD DEL PADRE

Finado  Ninguno

13% 0%
Licenciatura

13%

Primaria
Bachillerato 49%

13%

Secundaria
12%

ESCOLARIDAD DE LAMADRE

Licenciatura Finada  Ninguno
13% 0% 13%

Bachillerato
25%

Secundaria Primaria
0% 49%
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Oficio de los padres:

En la mayoria de los casos el apoyo o sustento econémico de la familia recae
sobre el padre ya que la madre se dedica al hogar, excepto en los casos donde
ya no se cuenta con los padres debido a su defuncion. Esto muestra que la
formacion de los alumnos puede verse limitada por cuestiones de indole
econdmica, que puede derivar en un problema de tipo social o bien puede ser

una motivacion para su crecimiento tanto personal como del ndcleo familiar.

OCUPACION DEL PADRE
Jefe de
Despacho
Contable
13% Finado
0,
Chofer 12% Abogado
13% 12%
Fotografo
13% Pensionado
Carpintero 24%
13%
OCUOPACION DE LA MADRE
Comercio
Informal
13%
Recamarera

13%

Hogar
74%
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Ingreso Familiar Mensual:
En esta informacion podemos observar la diferencia de ingresos econémicos
entre los padres de los alumnos. Notamos desde aquel hogar en el que
ingresan $1000, que por légica es la familia donde alguno o ambos padres ya
no viven, hasta un ingreso de $9000. En el caso del ingreso mas bajo el
alumno no tendria la posibilidad de adquirir herramientas o Utiles excesivos a
un gasto de este ingreso, lo cual se reflejaria en su aprovechamiento

académico.

INGRESO MENSUAL

$9000 $1000

13% 12%
$3000
12%

$8000

24% 4000
13%

$6000 $5000

13% 13%

Fuentes de informacion:

La mayoria de los alumnos cuentan con diccionarios y enciclopedias.

ACCESO ALAINFORMACION EN:

Periodicos Internet
16% 13%
Diccionarios lerOOS
16% 18%
Enciclopedias Revistas
16% 21%
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IV. ACERCA DEL SENTIDO DEL PORTAFOLIO

El portafolio es un reflejo especialmente genuino de un proceso de aprendizaje.
Por eso, mas que una nueva manera de evaluar pueden considerarse como un
modo de entender el proceso de ensefianza. Shulman (1999) se refiere al
portafolio como un acto tedrico, como una metafora que cobra vida en la
medida que la incluimos dentro de la orientacion tedrica — o ideoldgica — que
nos resulta mas valiosa para nuestra practica educativa. EI modelo del

portafolio representa una evolucion, no un fin en si mismo.

Es necesario recordar que el portafolio surge en el mundo del arte y, en

particular, de la arquitectura y disefio:

Un portafolio es, en muchos aspectos, como una ventana que
se abre, no solo ante el trabajo del estudiante, sino ante la
manera de pensar. La presentacion del material y el analisis e
interpretacion del interés puesto en la creaciébn de cada
elemento, daria lugar a volumenes enteros sobre el caracter de
la persona que ha compaginado todo el material. (Roger
Spears, Profesor del Architecture School of Desing, 1992)

Del mismo modo, el valor del portafolio radica en su capacidad de estimular la
experimentacion, la reflexién, la investigacion, etc. Es a partir de las evidencias
que lo componen cuando identificamos las cuestiones claves para ayudar a los
alumnos a reflexionar sobre cuales son los propdésitos; aquello que esta bien
planteado, donde los esfuerzos han estado mal planteados o han sido
inadecuados, y cudles resultan ser, por el contrario, las lineas mas
interesantes para desarrollos posteriores intentando, en la medida de lo
posible, conservar esa clase de reflexion natural y conversacion informal que
se produce en el transcurso de cualquier aprendizaje practico, como sefiala
Gardner (1994), o esa conversacion reflexiva con los materiales de la situacion

que se plantee.
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El portafolio es una recopilacion de evidencias (documentos diversos, articulos,
publicidad, paginas Web, notas de campo, diarios, relatos, etc.) consideradas

de interés para ser guardadas por los significados con ellas construidos.

La flexibilidad y dinamismo que caracterizan al portafolio en funcién de la
diversidad de situaciones y tematicas en las que se utiliza, permiten precisar
en cada situacion de uso el énfasis especifico atribuido a esta herramienta. Asi

podemos comprobarlo en definiciones como las de Lyons (1999):

“El proceso dindmico mediante el cual los docentes reldnen los
datos provenientes de su trabajo y crecimiento profesional,
agrupados y redactados por ellos con cuidadosa reflexion,
compartidos con colegas y estudiantes y presentados para la
discusion y el debate publicos acerca de sus concepciones

sobre buena ensefianza”

¢ Shulman ( mencionado en Lyons, 1990)

“Un portafolio de aprendizaje es la historia documental
estructurada en un conjunto (cuidadosamente seleccionado)
de desempefios que han recibido preparacién o tutoria, y
adoptan la forma de muestras del trabajo de un estudiante
gue solo alcanzan realizacion plena en la escritura reflexiva,

la deliberacion y la conversacién.”

En todos los casos, los propdsitos que guian el portafolio hacen referencia a la
potencialidad de la herramienta para evidenciar como se van produciendo los
procesos de ensefianza y aprendizaje desde dentro, es decir, desde el punto
de vista - la voz — de los protagonistas. De ese modo, es el propio sujeto el
que organiza su trayectoria de reflexion en diferentes momentos a lo largo del
proceso e “inventa” su propio camino; el portafolios es, en definitiva, un recurso
para la vida que pone de manifiesto las sefias de identidad de sus

protagonistas.
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En sintesis el sentido de un portafolio (Agra, 2003) es:

El interés por reflejar la evolucidon de un proceso de

aprendizaje.

e Estimular la experimentacion, la reflexion y la
investigacion.

e El didlogo con los problemas, logros, los temas, etc., los

momentos claves del proceso de aprendizaje.

e Reflejar el punto de vista personal de los protagonistas.

Un reto importante para quienes lo utilizan es saber plasmar, analizar
y valorar los puntos fuertes y logros, asi como aquellos aspectos mas

débiles, de manera que sea posible realizar acciones para superarlos.



V. UN ACERCAMIENTO AL CONCEPTO Y A LOS PROPOSITOS
DE UN PORTAFOLIO DE APRENDIZAJE

Como punto inicial de referencia es necesario retomar que un portafolio es una
coleccion de evidencias que, no solamente resumen el trabajo académico de
un estudiante, sino que explicitan procesos de aprendizaje individual, describen
procesos metacognitivos individuales y procesos socio-afectivos grupales,
presentan juicios de evaluacién acerca del desempefio integral, valoran el logro
de objetivos y el desarrollo de competencias y establecen metas futuras de
desarrollo personal y profesional. De acuerdo con Paulson, Paulson y Meyer

(1991) el portafolio es:

“Una coleccién intencional de los trabajos de un estudiante, la cual exhibe sus
esfuerzos, sus progresos, y sus logros en una o mas areas. La coleccion deber
ser el resultado de la participacion intencional de los estudiantes en la
seleccion de los contenidos de su portafolio, debe explicar los criterios
utilizados para realizar esta seleccion, tiene que establecer los criterios de
juicio sobre el mérito del trabajo y debe evidenciar los procesos de reflexion del

estudiante.”

En la definicién anterior hay algunos elementos sobre las cuales deben hacerse

algunas consideraciones (Castro, 2002):

1.- El uso del portafolio de aprendizaje es el resultado de una accion planteada
por el docente y acordada con los estudiantes, con fines de formacién
especificos, y con una clara intencionalidad educativa, que puede tener como

objetivos:

- Fundamentar el pensamiento critico reflexivo acerca de la experiencia
de la practica docente con el fin de encontrar sentido a las précticas

cotidianas en la escuela.

- Valorar la practica docente como una experiencia dialogica de
aprendizaje y formacién integral que posibilita el desarrollo de

competencias comunicativas, cognitivas, socio-afectivas y ético-morales.
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- Posibilitar los procesos de autorreflexion (metacognicion), acerca de las
fortalezas, debilidades, dificultades, progreso y logros de cada

estudiante participante en la elaboracién del portafolio.

- Desarrollar habilidades de comunicacion escrita, a través de los

diferentes momentos escritdrales evidenciados en el portafolio.

2.- La seleccion de los trabajos que un estudiante presenta en su portafolio es
una actividad intencional, realizada con propositos especificos y criterios

definidos.

3.- El portafolio es una vivencia de los procesos de autorreflexion del
estudiante. Debido a que una sola reflexion personal de un estudiante sintetiza

algunos logros o frutos de procesos reflexivos.

4.- El portafolio es una herramienta que permite valorar, autoevaluar y evaluar
tanto procesos como resultados del aprendizaje de los estudiantes. Al
demostrar su trabajo, el estudiante no solamente provee informacion acerca de
la calidad y cualidades de su trabajo, sino que materializa la evidencia de su
progreso. Bajo esta consideracion, la evaluacion del portafolio es un proceso
permanente que permite el redisefio, la re-elaboracion y la re-evaluacion
(Castro, 2002):

En este sentido, el portafolio enriguece a los estudiantes para expandir
continuamente sus metas y mejorar su trabajo, y les permite sefalar, entre
otras, las siguientes funciones evaluativas: demostrar el dominio de los
estudiantes en importantes temas de un curso o programa, proveer informacion
acerca de las maneras como se ha desarrollado y ha evolucionado un trabajo
asignado, ligar experiencias y logros dentro y fuera de clase, identificar
patrones emergentes de interés cognitivo y social tanto a nivel individual como
grupal, implementar mas efectivamente los proyectos de aula, sefialar las
condiciones bajo las cuales las estrategias de aprendizaje personal y grupal
son o no efectivas, y mejorar la capacidad de los estudiantes para adaptarse al

ritmo de trabajo de un curso.
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De igual manera pude considerarse que a través de la utilizacion del portafolio,
la evaluacion que realiza el docente es disefiada con propositos definidos que
tienen como elemento fundamental la valoracion del progreso del estudiante, la
identificacion de sus dificultades, esfuerzos y logros, y la animacién para
estimular la reflexion del estudiante sobre si mismo y sus procesos de

aprendizaje y desarrollo.

Las consideraciones anteriores permiten establecer que el portafolio es un
mediador para comprender procesos personales conscientes que transforman
el funcionamiento y los esquemas mentales, promueven procesos de

autonomia cognitiva, y desarrollan cambios de orden valorativo y social.

De acuerdo con las caracteristicas anteriormente sefialadas puede afirmarse,
en resumen, que un portafolio de aprendizaje tiene las siguientes

caracteristicas y objetivos (Castro, 2002):

e Consiste en una coleccion sistematica y organizada en evidencias

del trabajo de un estudiante.

Contempla la participacion auténoma del estudiante en la
seleccién e los trabajos que desea incluir como muestra de sus
procesos y sus progresos.

e Posibilita los procesos de reflexion del estudiante sobre sus
aprendizajes y el desarrollo de conciencia intencional acerca de
los propios procesos de pensamiento y aprendizaje.

e Permite al estudiante identificar lo que conoce y sabe, planear sus
estrategias de procesamiento de informacién, tener conciencia de
sus fortalezas y debilidades como aprendiz, reflexionar acerca del
propio rendimiento, y evaluar su productividad y su propio
funcionamiento intelectual.

e Esta focalizado en los procesos de aprendizaje de los

estudiantes.

Por las consideraciones anteriores se concluye que el portafolio es una
actividad que posibilita el aprendizaje autbnomo, el estudio independiente, las

capacidades de autorregulacion y la capacidad de aprender a aprender.
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Es decir, el portafolio favorece los procesos metacognitivos, promueve la
capacidad de reflexionar sobre las formas en que se actia y se autocontrola el
propio proceso de aprendizaje mediante el uso de estrategias flexibles y
apropiadas que los estudiantes pueden transferir y adoptar a nuevas

situaciones.

Las ideas anteriores estan relacionadas con el concepto de metacognicion
propuesto por Flavell (1970), en el cual se incluye una variedad de acciones
tales como: el conocimiento que un aprendiz tiene de su propio conocimiento,
las experiencias que fundamentan estos conocimientos, las metas y tareas

propias y estrategias personales de aprendizaje.
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VI. FINALIDAD DEL USO DEL PORTAFOLIO

Cuando se plantea la necesidad de introducir el portafolios como procedimiento
de evaluacion, la finalidad que se persigue es la de conectar los objetivos de
aprendizaje, involucrando al alumnado o protagonistas de esta herramienta y a

los profesores.
la teoria del aprendizaje donde se fundamentan las acciones del aprendizaje.

Desde esta perspectiva se le da una especial relevancia a los procesos de
interaccién social que se dan durante el aprendizaje y los contextos donde se
desarrollan. Segun Wertsch (1994) la accion inmediata implica una dialéctica
entre los instrumentos mediadores proporcionados por escenarios de
aprendizaje y el uso contextualizado y Unico de esos instrumentos en acciones
concretas y particulares de los individuos. Bajo esta perspectiva, este enfoque
reconoce el papel activo del individuo en la accion media, ya que es él el que

elige y transforma estos instrumentos culturales y educativos.

Desde esta misma teoria de aprendizaje, autores como Vygostky y Wertsch
(1994) declaran que “el elemento de estudio no es el alumno, sino el proceso a
través del cual el alumno ha llegado a ser como aquellas fuerzas de cambio

que provocan la transformacion del mismo hasta que llega al final del curso.”

Si se resume lo anteriormente expuesto, podemos decir que se ha
seleccionado el portafolio como técnica de evaluacidbn porque permite

desarrollar o facilitar los siguientes objetivos generales (Barragan, 2005):

1. Evaluar tanto el proceso como el producto.

2. Motivar al alumnado a reflexionar sobre su propio aprendizaje
participando en el proceso de evaluacion.
Desarrollar destrezas de colaboracion entre el alumnado.
Promover la capacidad de resolucion de problemas.
Estructurar las tareas de aprendizaje (establecer lo que es
obligatorio y lo que es operativo).

6. Proveer a los profesores de informacion para ajustar los

contenidos del curso a las necesidades de los estudiantes.
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VIl. EVALUACION DEL PORTAFOLIO

El portafolio como técnica de evaluacion y diagnostico, es denominado por
algunos autores como técnica expansionista y alternativa. Expansionista por
que permite la incorporacion de multiples fuentes y variedad de medidas de
evaluacion; y alternativa por que nos ofrece una serie de posibilidades
evaluativas diferentes a aquellas de corte puramente cuantitativo. Esas dos
caracteristicas hacen que el portafolios sea una técnica muy rica de evaluacién
pero también conlleva que el disefio evaluativo sea mas complejo desde el
punto de vista de la organizacién, estructuracion y eleccién de indicadores
evaluativos. Evaluar un portafolio es un proceso complejo que conlleva mucho

mas que otorgar una nota al final del curso.

De esta manera se prioriza un modelo educativo basado en el aprendiz, desde
este enfoque se ofrece una consideracion cada vez mas importante a la
responsabilidad del estudiante en la gestién y autorregulaciéon de sus procesos

de aprendizaje y a la capacidad de aprender a aprender.

En este tipo de herramienta el papel del alumno en el proceso de ensefianza-
aprendizaje es activo y participativo, de la misma manera que se debe otorgar
al alumnado un papel central en el proceso formativo, donde este mismo papel
se debe cumplir durante la evaluacion. Se debe pensar que es mas importante
para el estudiante controlar su propio proceso de aprendizaje que para el
profesor. Desde esta vision, la evaluacion tiene una funcion trasformadora y
formativa y por lo tanto tiene lugar durante el proceso de la elaboracion del

portafolio.
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VIII. CRITERIOS E INDICADORES DE EVALUACION

Como se ha comentado e indicado con anterioridad la evaluacion del
portafolios no se realiza al final del ciclo educativo, sino que se debe seguir un
“feed-back” constante con los alumnos, lo que permite la revision y mejora de
los trabajos que se van realizando de cara a su evaluacion final. Por lo tanto,
los criterios evaluativos se deben apoyar para hacer las valoraciones y
percepciones acerca del progreso del aprendiz durante todo el proceso,
aungue es al final cuando se establece una correspondencia o valor numérico
de cara a la vertiente administrativa que ejerce la evaluacion en los diferentes
sistemas educativos. Asi la evaluacion es concebida como un proceso de
comprension y valoracion de los procesos y de los resultados, el modelo
evaluativo parte de una vision global de los diferentes componentes del

portafolios como un todo distinto de la suma de las partes que lo componen.

Los criterios de evaluacion hacen referencia a la organizacion, presentacion,
seleccidon de contenidos pedagogicos, desarrollo de ideas propias, habilidades
para la organizacion y gestion, etc., en definitiva estos criterios deben estar
intimamente relacionados con los objetivos y competencias seleccionadas y
priorizados en la asignatura, ya que estos han sido el hilo conductor el disefio

de las actividades. Los criterios e indicadores son (Barragan, 2005):

1. Presentacion del portafolio: Dentro de la presentacion del
portafolio se incluye la identificacion y localizacion clara y
detallada de actividades y de la persona que ha realizado el
portafolio.

2. Redaccion clara y comprensiva: Es primordial y necesario exigir a
los alumnos un nivel de expresion escrita con cierto gusto literario,
pues es algo fundamental para el futuro profesional.

3. Inclusion de informacion actual, diversa y seleccionada con
criterio. Las fuentes de informacion que utilizamos como
fundamento de las actividades, ideas y argumentos son una
fuente de informacion esencial para evaluar al profesor, es por
ello que debe formar parte de un cuidadoso proceso por parte del

aprendiz.
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4. Equilibrio entre la informacion aportada: La procedente de fuentes
externas, la del profesor y la propia. Se debe exigir al alumno un
nivel de creacion propia donde se hagan patentes sus ideas.

5. Organizacion e integracion del portafolios: La capacidad de
organizar cada una de las actividades de forma en que quede
claro para el profesor el proceso educativo seguido por el alumno
También se debe hacer referencia a la capacidad para relacionar
todas y cada una de las actividades de forma que no sean
actividades aisladas, sino que obtengamos una vision integrada
de todas las actividades en su conjunto En definitiva, que se actle
con cierta coherencia a la hora de organizar el portafolios.

6. Seleccion de actividades complementarias y optativas: El alumno
debe mostrar su capacidad de seleccién para mostrar lo que
realmente €l ha decidido que se vea y se evalué en el portafolio.

7. Aportacion de contenidos, ideas y sugerencias propias en las
actividades: los portafolios deben tener al menos un parte
personalizada del alumno que lo hace distinto el resto de sus
comparieros. En esta personalizacion del portafolio el alumno la
puede realizar a través del lenguaje utilizado para presentar las
distintas actividades, la seleccion de tarea, el formato, la
organizacion, etc. Es lo que se denomina creatividad del portafolio
en su conjunto.

8. Implicacion, participacion y compromiso: Este criterio forma parte
del compromiso personal que el alumnado adquiere con la
asignatura. Este compromiso se demuestra con la asistencia y
participacion en clase, realizacion de tareas complementarias,

asistencia a tutorias, etc.

Todos estos criterios e indicadores de calidad de los portafolios de los alumnos

deben ser tratados desde una perspectiva holistica® de evaluacion.

! Concepcién de la realidad como un todo unitario y dindmico en si mismo y no como consecuencia de la
suma de diferentes partes que lo componen.
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IX. VENTAJAS Y DESVENTAJAS DEL PORTAFOLIO

La experiencia de utilizar portafolios como eje de la actividad docente y como
elemento importante en la promocion de aprendizajes significativos y de
procesos metacognitivos representa un desafio para la ensefianza-aprendizaje
de cualquier nivel. Se presentan las ventajas y dificultades sefialadas por
(Hernandez, 2006; Diaz-Barriga, 2002):

Ventajas:

e Ofrece informacién amplia sobre el aprendizaje.

e Admite el uso de la evaluacion continua para el proceso de aprendizaje.

e Tiene un caracter cooperativo, implica a profesor y estudiante en la
organizacién y desarrollo de la tarea.

e EI alumno al desarrollar esta estrategia proyecta la diversidad de
aprendizajes que ha interiorizado. En este modelo se detectan los
aprendizajes positivos, las situaciones problema, las estrategias
utilizadas en la ejecucion de tareas, etc.

e Se pueden compartir los resultados con otros comparfieros y con otros
profesores.

e Promociona la autonomia del estudiante y el pensamiento critico
reflexivo que por una parte asegura el aprendizaje minimo y por otra
aquél que cada uno desea adquirir y profundizar.

e Proporciona buenos habitos cognitivos y sociales al alumno.

e Tiene un gran componente motivador y de estimulo para los estudiantes
al tratarse de un trabajo continuado donde se van comprobando
rapidamente los esfuerzos y resultados conseguidos.

e Cuenta desde el principio con los criterios con los que seran evaluados
los estudiantes.

e EIl portafolio es un producto personalizado, por lo que no hay dos

iguales.
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Desventajas:

e Necesidad de re-distribuir el tiempo asignado institucionalmente para las
labores de correccién de trabajos y de asesoria a los estudiantes. La
planeacién, implementacién y evaluacion del portafolio es una actividad
demandante en tiempo y dedicacién, especialmente por el niumero de
trabajos escritos que se realizan dentro y fuera del aula, y por el tiempo
de dedicacion en horas de atencion a los estudiantes.

e Desestimacion de algunas caracteristicas personales de los estudiantes,
tales como: la falta de habitos para organizar trabajos, la impuntualidad
en la entrega de asignaciones académicas, la dificultad en procesos
escritdrales, y la falta de costumbre en la autorreflexion y la valoracién
del trabajo. Este hecho puede incidir en la urgencia de ofrecer mayor
tiempo de asesoria individual y una disponibilidad mayor para aceptar
las caracteristicas individuales y los diferentes ritmos de trabajo
individual y grupal.

e Imposibilidad de algunos estudiantes para tener acceso a multiples
oportunidades mediaticas. Este hecho puede dificultar la consulta de
fuentes actualizadas e impedir la realizacion de algunas actividades que
se pudieron haber hecho electronicamente. Las dificultades estan
relacionadas con poca disponibilidad de tiempo, falta de computadores,
y baja familiaridad con este tipo de medios.

e Puede existir precariedad en los recursos financieros. De manera
ingenua se evade la planeacion de los costos del proyecto, aspecto que
influye en la presentaciéon formal de la mayoria de los portafolios, y
demandar costos adicionales no previstos en materiales, guias y
fotocopias.

e Falta de evaluacion institucional y de divulgacion del proyecto.

e Falta de investigacion sobre el proyecto. Un problema basico es el
planteamiento del uso del portafolio como un proyecto de intervencién
didactica, en el cual no se contempla la investigacion sobre el mismo.
Este aspecto dificulta la sistematizacion y la divulgacion de la

experiencia. En este sentido, creo que la experiencia de realizar este
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tipo de trabajos adquirirA mayor validez a través de un estudio de
investigacion futuro que ofrezca mayores posibilidades de analisis.

e Falta de seguridad por no estar haciéndolo bien.

e Excesivo gasto de tiempo por parte del profesor y del alumno, si no se
seleccionan los aspectos claves o0 no se establecen mecanismos de
control.

e Implica un alto nivel de autodisciplina y responsabilidad por parte del
alumnado.

¢ No elimina otros tipos de evaluacion.

e La utilizacion del portafolio significa para algunos profesores un cambio
de estilo de ensefianza (no tiene sentido en modelos tradicionales).

e La evaluacion ha de estar muy sistematizada en referencia a los

objetivos y/o al avance, sino puede ser subjetiva y tangencial.

La evaluacion de portafolios tiene posibilidad de utilizarse en todas las
disciplinas y con ello es posible evaluar los distintos tipos de contenidos
curriculares (usos y aplicacibn de conceptos, habilidades, destrezas,

estrategias, actitudes, valores, etcétera).

Lo mas importante en la evaluacion de portafolios es que permite la reflexion
conjunta sobre los productos incluidos y sobre los aprendizajes logrados. Por
un lado, es posible que el docente reflexione sobre las producciones de los
alumnos para analizar las actividades y estrategias docentes empleadas, y
orientar su actividad docente proxima. Por otro lado, por medio del portafolio
los alumnos llegan a reflexionar sobre sus procesos y productos de

aprendizaje.

Este tipo de evaluacion permite valorar, mas que el trabajo realizado, el
proceso de desarrollo de aprendizaje y habilidades complejas durante la

jornada de ensefanza.
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X. USO DEL PORTAFOLIO COMO HERRAMIENTA DE EVALUACION DE LA
ASIGNATURA DE QUIMICA |: CASO PRACTICO

VI.

VII.

VIII.

X-1. Metodologia

El uso de portafolios se llevo acab6 con alumnos que cursan la materia de
QUIMICAI.
La seleccién de este grupo de alumnos para realizar esta investigacion se
baso en:

a) La disponibilidad de tiempo para emplearlo en la elaboracion de

esta nueva herramienta de evaluacion.
b) Un examen de conocimientos generales, que permitiera conocer
el aprovechamiento académico previo de los alumnos.

La fecha de realizacion fue en el trimestre abril-junio del afio 2007 del
calendario escolar de de la institucion.
Las tareas se seleccionaron de manera conjunta entre el profesor y los
alumnos, con base en el interés de los estudiantes por recopilar mas
informacion sobre el tema propuesto. Ver Anexo |
Se definieron con claridad los propésitos por los cuales se elabora el
portafolio.
Se discutieron los criterios de evaluacion que serian tomados como base
para la asignacion de calificaciones.
Al final de cada portafolio se anexd la hoja de evaluacién del portafolio.
Ver anexo |l
Se presenta una muestra de uno de los mejores trabajos realizados por

los estudiantes en el anexo lllI.
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X-Il. RESULTADOS

A continuacion se ofrecen los resultados obtenidos desde la perspectiva del
estudiante que avalan una experiencia satisfactoria al utilizar el portafolio como

herramienta de evaluacion:

El uso del portafolio, merece un andlisis mas profundo y cualitativo de los
resultados, puesto que el cambio metodologico de la evaluacion viene motivado
por la adopcién de medidas ligadas al logro de competencias priorizadas para
la materia y un papel mas activo del alumnado en proceso evaluativo. Ademas,
presento algunos datos referidos al grado de satisfaccion en la realizacion de
las actividades disefiadas para la implementacién del portafolio y el grado de
desarrollo de las competencias en las que se apoyan las actividades

disenadas.

En el siguiente grafico se presenta el valor medio del grado se satisfaccion
obtenido respecto a la realizacion del conjunto de actividades que componen el
portafolio (criterios de evaluacion). Este grado de satisfaccion esta medido en
una escala de 1 a 5 donde 1 es un grado insatisfactorio y 5 representa un

grado muy satisfactorio:

GRADO DE SATISFACCION POR LA REALIZACION DE
ACTIVIDADES

\
Presentacion I

Redaccion I
Inclusion |GG

Equilibrio NG
Organizacién —
Actividades |[IIIINNEGEGEGEEEEEEEEE—
Aportaciones |GG

Compromiso |
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Como podemos observar en el gréafico anterior, el grado medio de satisfaccion
de los alumnos con respecto a las actividades es siempre favorable, puesto
gue en todos los casos se supera el valor de 2.5, en el caso de la organizacion
se llega hasta 5, por lo que todas las valoraciones estan muy cerca del grado
de satisfaccion maximo. Otro dato que creo importante resaltar es el grado de
desarrollo de las competencias propuestas por la asignatura. Me parece
importante destacar este dato pues la puesta en marcha y adquisicion de
competencias es el principal objetivo de la implementacién del uso del
portafolio. Para esto le pedi a los alumnos que, bajo su percepcion, indicaran el
grado de desarrollo alcanzado al final del curso en cada una de las

competencias propuestas para la materia.

Los resultados son medidos en calificacion media en una escala de 1 al 10
donde 1 es el menor nivel y 10 el maximo nivel, los resultados son los

siguientes:

Competencias

Habilidades especificas en Quimica.

| © X !

Habilidad para recuperar y analizar informacion a partir de diferentes

fuentes.

Desarrollo de habilidades para la resolucion de problemas.

Habilidades comunicativas.

Capacidad critica y autocritica.

Capacidad para aplicar la teoria a la préctica.

Capacidad para generar nuevas ideas (creatividad).

©O| ©| ©| 0| 0|

Compromiso ético (aplicacion de valores asumidos)
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RESULTADOS MEDIDOS DEL DESARROLOO DE COMPETENCIAS

C. Quimica

Recuperar y analizar
Resolucion de problemas
Habilidades Comunicativas
C. Critica y Autocritica
Aplicar teoria a practica

Creatividad

Etica

10

Como se puede observar todas las competencias alcanzan niveles de

desarrollo notable en los alumnos. Estos resultados son indicadores del éxito

de la metodologia de trabajo.

En el anexo Ill se presenta uno de los mejores trabajos realizado por los

estudiantes, el cual formo parte de su evaluacion del primer semestre.
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Xl. CONCLUSIONES

No cabe duda de que la implementacion de este tipo de experiencias va
precedida y seguida de un proceso de reflexién y andlisis sobre los nuevos
modelos pedagdgicos y su implicacion practica en el contexto de las aulas de
nivel medio superior. La primera reflexion importante a tener en cuenta es que
el trabajo del docente no pasa a segundo plano, todo lo contrario, la
planificacién y conocimientos metodoldgicos asi como el dominio pedagdgico
de una serie de pautas didacticas por parte del profesor son mas exigentes
dentro de esta nueva perspectiva. Es por ello que el profesor debe estar
preparado y formado pedagdgicamente, puesto que es un punto esencial para

que el cambio produzca un éxito.

Otra consideracion importante es que el nUmero de alumnos a los que se va a
evaluar por esta metodologia debe ser reducido (como en mi caso) para el
buen desarrollo del portafolio. Un elemento fundamental es la atencién
individualizada y la presentacion de guias y apoyos para la resolucion de
problemas. Por lo tanto, si se quisiera trabajar con un nimero de alumnos
mayor se tendria que contar con el apoyo coordinado de otros profesores.
Pienso que otras de las claves del éxito de la puesta en préactica del portafolio,
asi como de cualquier otra metodologia basada en el trabajo del alumno,
requiere de un plan estructurado ademas de la atencion personalizada, lo que
conlleva a trabajar con grupos reducidos y la conveniencia de formar equipos

docentes.

A pesar de las ventajas y dificultades que se pueden presentar, estimo que la
experiencia de realizar este proyecto puede ser significativa en la comprensién
de una innovacion didactica y en el logro de propdsitos educativos que
promueven la formacion integral de los estudiantes. Creo que la continuidad en
esta actividad podra ir fortaleciendo el uso de nuevas alternativas de
aprendizaje y ensefianza, en las cuales se privilegien los procesos de

metacognicion de estudiantes y docentes.
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El alumnado debe asumir un papel activo en su evaluacién y sobre todo muy
importante, debe tener en cuenta en todo momento, la recogida de evidencias
del desarrollo durante todo el proceso de ensefianza — aprendizaje, lo que
permitira hacer un andlisis de la situacion evaluada, desde las perspectivas de
los distintos contextos, entendiendo el proceso de formacién desde su origen

hasta su forma terminada (Agra, 2003):

El portafolio en su conjunto posee un determinado valor pedagdgico y
evaluativo, que lo distingue de la simple entrega sucesiva de trabajos para una
determinada asignatura. Por esa razon el portafolios, en su totalidad, debe ser
observado desde una serie de indicadores que nos aportaran informacion
acerca del proceso de aprendizaje desarrollado por el alumno Esta informacién
formo parte de la nota numérica o calificacion final. Por tanto, es una estrategia
evaluativa que promueve la evaluaciéon del profesor, la coevaluacién profesor-
alumno, la evaluacibn mutua entre compafieros y, sobre todo, Ila

autoevaluacion.

Finalmente, esta nueva forma de trabajo que he experimentado, ofrece la
oportunidad de un mayor acercamiento a los jovenes que permite la adaptacion
de la ensefianza a las necesidades e inquietudes de los alumnos, lo que se
traduce en satisfaccion de los estudiantes acerca de su aprendizaje y

satisfaccion profesional para los docentes.
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HOJA DE EVALUACION DEL PORTAFOLIO

Nombre del Alumno (a):

Criterios Valor Puntuacion
(puntos)
1 Presentacién del portafolio. 10
2 Redaccion clara y comprensiva. 20
3 Inclusién de informacion actual, diversa y 20

seleccionada con criterio.
4 Equilibrio entre la informacion aportada

procedente de fuentes externas, del

profesor y propia. 20
5 Organizacion e integracién del portafolio. 10
6 Seleccion de actividades complementarias 20

y optativas.
7 Aportacion de contenidos, ideas y 20

sugerencias propias en las actividades.
8 Implicacion, participacion y compromiso. 20

Total
Calificacion

Comentarios:

Faltas:

Firma del Profesor
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Portafolios de la alumna: MONSERRAT LOPEZ

A) PORTADA




B) CONTENIDO




C) TAREA 1
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MaS ploteints guegrasas  cor bo-
hidaitos , 1o wol no Nacta vha ali -
mentucion balanceada § Menos i
A boido iban €200 persens ¢ PO
gjemplo llevabun 1200 totellas de
Gua minecal, mo iban igualidaia
menie,

P20
(I ~0iA

—

;LA coMipA g

Goyn y Azucaiis.
[ a

Lagu ke
wemgosay ghmal®

qr’u*ﬁ Sy Ue '{.‘JI‘O&

p )

£

Conulens . Tedooos i

TClasifica los provisiones que ilevaba el ditanic como
arbohidra+os, grasas o goteinas.
~Cereqles Y tuberculosilos alimentos de este grupo, la
buse ge o piramide alimenticity eon \os que se deben
@nsumir en mayoe contidad, 10s carbohidragios y fa

glutosa gue contiengn fos dan energic
Los cereales G\ MGS CONSUMIMOS son- el Ml z, el

arroz Y el krigo, 1os 4ubercolos son \G papa (el camote.
~Frutas ¥ verdurGsh tetos noS proveen de uidam inas

minerales gue son indispensables pora el (o recio de-
sorrollo g foncicramiento te nuestro Ofganis mo,

pard 4ener una bvena salud y de fibra La cual Nos
ayuda o eliminar (os desechos ogdn s
_ Lequenin0sGS  alinnendos de origen animalieste nivel
de \o pitamide NS sumMInISITa POIRINGS, ge son
indiepenasables pari RN LN LLLrpo Sand Y welie
Montenes NuestTty plQ.’i y musculos bien onstructhe

-6rasas 4y aeocares: e a\gunds produdios animales ©
vecetales Se obheNen s grasas @n 1as gue se pio-
duce e\ tceide (manteca qmqn\ogurl'tq), las coclles
iundo con el azucor Se delennbumir @n pecas can-
+idades,

(o ideal es gue en cada comida Ydla algin dlement
de los +res grupes primipales y mientras mds
Sean del primer ¢y segundo Qrupo de arnba hacia
Qbgio se deloen WNsLM i enMenoer ca ;
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D) TAREA 2

T — - > T e SN o
T T T ThAnsrERcne A’ 06 bauoR’

! - . ! *® v # s 8 st gV .

) | . o

) F:-Coiimmmofh_: ‘

. Es o proceso por el coal == transliece energtn{) {;e[mj‘cn mediantd olisiones de mdéawlas
adyacentes a Lraves de un mredio madenal Bl med o en st no =e mueve,

Coondo dos partes de unmatertal se manttenen q diferentos
demperatouras, \o eregia o bmnsfiece por cdisiones molecoly-
es de o mas allo a lo mas bgja tempevatora.Eske proceso de
condocclon es fauwecido tombieh po el movimiente de € libres
en el inderior de |a sustancio. Estos eleckbrones se hon disod-
odo de sus GHomos Jde origen g kienen \a libertad de mouerze
de U0 G Ok GO cLe D 20N estimulados Yasea iermici oele-
ctricmmentela mayonia de os melales =on eficientes condoct-
ores del color por Qe +ienen aerd+o ndmerode electrones libres

! aqwe peden distribuir calor, ademas @ los e == piopagon por
agitacich molecular. BE-n general, un buen condudlor de Lo eleckri-
cidlad dombien e eliciente Mo nduclor de calor.

Lo ley Rndomenta) de La conduCCfO’f‘ Lermico es und Gene-
colitacion 9e resvitadcs expevimentales akrauves de un Mee
Lertal en forma de placa.ll na corase mantiene o wna temperadua t 4

Se rmide \o cantidadde wlor @ g Fluge en direccich pevpendiccor
o o cora durante on iempo t. 0 bsercaciones gerecales s

= La cankidad de color transfe rido por onidad de tienmpo esdirec-
Lomente proporcional a la diterencia & temperadura entre
las doS coras.

~Lo contidad de calor dronsferido por ondad de biemo esdi-
ceckamente proporcional al area A de la placa.

\o ohva @ una temperatura tl

Lo cantidad de wlor Lransferido por unidad de Hempo es
inversomente pioporeional ol espesor L de la placa.

- Se peden ex presar con a siguiente formula®

H = g = KA _&i:.-
ilj + L
Lo conductividad termica de unci sustancia es ona medida de s capacidad povar @ndocic el
calor y se deline por medio de esta velacions

f 5 _a
Ax At
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. ofd{ edio del movimiento real delo masq
: e lor es transferido por m
! Es el proteso gor el coal el ca
de un medio material,

Un de Iiguido o de gais gue tbstrbe energla de vn lugar 4 lolleva GOEE:: logar, dende
a ormenye 1qut . e
lo ibera qung EOCION mc?:: Lifo del Pluldo (eibe el nombore de corriente de wn

ke~
Si el ~ouimiento de vn fluido es cavaado por unc.i -
renrcicr de dens idad gue ticompona a un combio e

om0
temperatura la orrienie producida e enoce
conveccion nakveal .

Coando un fludo e obligado @ moverse ?Oﬂxiaoccoifgd-
de una bomba © de unae asSPOS, la correnie pf

do =2 wnoce @m0 conueccion forcada.

Caleolar el clor ransfendo [ve's memt:\ es bn babo-
Jo dicil Muehos de los propiedades Fetcas dQnUfi
Hordo dependen de (a tem pevatura y de (G presidn,
por g0 en o magyor parke de (s cqsos SO 10 e
plede hacer un @lcwlo qproximado del procest,

s \
E\ coeliciende de coneccion a0 es unt propiedod d2

=
01100 odel fluido, sl no gee ?@;x‘cndé;dQ MZ\,‘
poramebvos del sistema .Varlo segdn Lo geometsn
de\ =0\ido ¢ del eacabado de su superficie, la veloci-
dad de\ fluido y Lo conduckividad Lérmica,Las dHe-

rencias en la p(ebn‘oz del fluido alecdan bmbien
la kransferencia de @by por convecci

o

Las cormientes de co

neccion forzada hacen'que circule gl agua calientey que regrase
dhorno, La habitacidn se calienta debidoa las corientes'de comveceign

hatural e el'aire,




R ﬂ'c:m(
Se celicre g 1o emision onhinw de enerB:u en forma de enden elei.('-tt)mt)anehcq:, o:ifj.ntxd-
. B a nwel alomico, o on! fayos gemma. rayos X, ondas de lot, @myos infaeoj0s, ondas do o
| 910 y ondos de radat 1as coales difieren solo en la 10"‘9<-J4Ud dfﬂ”da
La raditicion terrmca est?’ formada por endoes electomagnedicos emibidas gor on =01ido,
W 1igudo o uNgos, enurtod de so temperglura,

/ o Todos 1os cbjetos extdn emitiendo conkinvamente energia rudionte. A
1as temperq turas, la rupldez de (o emisiod e pegeent  la radiacion

noiste 2obre 100 en loagdodes de enda (argas. A medidu gue (g femp- e \:‘*

Gmivia 5o elev, la velocida o 0@ emsich umenta (Gp idomende ylo radio- r W/ '

clon predominante cortes ponde a lang

todes de onda mes tortos. {44

Les mediciones exper ; L\
! mentales han dermos drado 5 o ke
boBhleto & oglican b resi b lemperatora

‘ A
: “elocidad a lo cwal emide energia &rmico s 1nce- \\ +—
menta dieciseiy ueres, ' /

P e

iﬂadiacidq-
"“ﬁ-“"
Oto facdor gee deke domarse encuenta gl calcolar 18 welocidad ¢ bra-
/ ns forencio de lor por radiacith, es Lo satumlezn de las soperficies expues-
] ﬁ“«'—m chiedos e son emisored eficientes de \&¢ @diauon termico
\

son tombien elicientes parm absalber 1o radiac6m.Un objeto gue qbsobe toda b "Qéi'ﬁcio?\
qe 1ncide sobre =0 swupeddici® se Nloma obaoibedor idea) O WerPd NEYro, Y la radiacion e
emite se llama adiacion de cweypo “%l'o-
La emiaividad Cabsorbencio) es wo medido de [ cqpacdud de O wevpo Purc
absorber 0 emidi( radiacion rrpnica. Eote emisividad esk vna tantidad adi menatonal
Qe diene w0 walor nomenco enire OqT/ dopendiendo de lo ntduvoleza b lo Dupe{pfcf@.

E‘ne‘ mbocb on Clei PO ﬂesro ot ?mllalll)fdcld (] 'M' Q 'Q Un*‘dod"

La veloadad de radiacion A dew cerpo se define como la energia radiante em o
POr unidad g orea POF wnidad de tienp, o bien, dicho de ol modo, o potenciq po
Widad ok orec.

/ ka ley do Prevost de indercombio de calor dice que.

[ ’On crerpod se encenig a la mi-
\ Femperaiaq que s alrededores irmqo

‘e y absaibe calor Cen ta misma @p idet?

Todos los obretos emiten ra-
diacion en forma wnh noa, i n-
deperdientemente de so term-
Pecadura, no se \es ago ta 20
@mbostible por Ye stermpie

{:denen enwa‘q,

E filorrendo de un foo de

Cuando un objeto y sus alrededores estan a la mi i
/ Cua ; a misma tem fa radians ]
( e se emite es igual a la que se absorb —— 9 Pf'fﬂtur__-a. “Siigg e BRI s B
e rapicamente Q 0 4em pero-
- 4 — — it p—— e T —— S
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rr— 3

— T
tora qrobrente coondo se tnterropnpe
el sumministye doen%fgfa electricon o
Se stgue enfriando., FPleesto gee ) Hegx
QA esle punto, o filomento eskq obaor-

| lb;:Irr)o energio wqdltink q la misma Ue-

] 10a0 que esdd” emidiendo eneigia ra-

| dioate

Lﬁ Energja neta Emi[ida | i [ br] t
pﬂr fadmdor hr el 5LIS @ [redt‘dﬂ[es q

2 ! : , que ES[&I] d "

'

peratura diferente,

Lrawsrernens 0F OB

Conduccion; ¢! calor se desplaza T
desde el extremo caliente del atizador Radiacion: el calor

atraviesa el espacio en forma |
de rayos infrarrojos. \

hacia el extremo frio.

| Conveccion: ¢l agua calentada
| por la placa asciende mientras el

| agqua mds fria desciende.




p—— gt - Tt
——— ”~
——— B P s /_-"“"‘" o

ey - ’

igue z de e ae(&\&nbg |
' 52 biene el ::is-l-emu de & fiau;c\_ A-\ caleniar el CDMQf‘edU' dq*ue pedq 0] .
PImeo ? | | |
| en R0 pef gue e on mciql,‘-ﬂm Aayora Ae
LQ' pnmera CC\\EﬁWf.SE ey la pana de hiefio pe . I d
| o= .:mnef‘uen-\e:; ordocAoes de cylor dado oot \os € \lores o pue,d?n d\;«,&r,bm{ el C'-'lh’,
el } S

| odernos do los que se piopagan POl ageidacion cro\ewa.,

-

e

I HQue poceso de tansferencia do wilor es a5 @pido s ol de @nduccion 0 elde conveaon]

-‘\ Es mos igpico el do conduction, por gue @\ calor es aplicado o condoci 90 directamonke 4 ¢
@\ 40 conve ciOR @5 ~as k010 Por gue pkiliea por ejemplp elaiire.

Ejemplos | <
QS ponerros una ollo enlu esdula, e mos
«Qpdo gue e mliente pendiendole el -Pueao

en b parilla o Que se caliente por \as corfi-
endes de conveccion Nalural del aire,

s

\

* Coando noe colentornes frentea la loguta @ lor recibido por oNduCCion © @nueccion @S miy
pequeio, avn Wl nos calendamos ¢Porque?

. Soporgumos @l pone mos Nuestra rond en la fogada porgue eald” oy q"
' fra y se quiere @lenianlt vn pOCo,

!

Slempre que hay una diferencia de demperalurg endiedos erpos o entve
| dos porciones dol misma coerpd se dice que el calor fluye en | dirgecion
de AU O MNeADI Lo m pe A LIG.

Esto esgue el culor do o fogato al dener va color maypr e trarsmite
calor ala Mand gue kene menor demperatum y crea s@ padia deoir
Qe crea uh e QuilibriO

Fe simplermenie P g Nay wa diferencion de ternperclures

———

#U» Lo de meto\ g L pedazo e madera se encoentran A vna tempe-
‘ caturo aeoienie de tﬁ"(:épor g e Sienie |g pieza metalica mas frio
qw & qugra?
Fedo Hene que ver wn el calpr especifico de @mdtr vraleria), tombien por ge en
o madera svs MOIRWI0S RSP mas Sepamdas y absoiben ves  calor,
’ Paca colcu\or elea\or gee Qsorce cadd  enddenal dopendp de i \o masa, el calor
especititd ye\cambeio g dempevpura .

* Explica 0o g€ @\ congdelodor debe estar enla purte superior dd - rebrigerador
| F= pot dos coesh ones:

LAg por ge e\ Gie [0 es ros pesado gue el caliente, entokes al estar armba,
bend? Q vajar, eneste proceso o auido s calor a 105 alimentos; abqo el are
cohenie svoe; y asi sucesivamente, es unciclos adomcs de porgee de dande sale
I el frip el @n ung #empnr'ca-\ura oo mas Mo Que cwando esld enmedio 4
| oo de donde sdle el frio es R apriba, enlentes hay e coloca,

La srgundaL @s Or \e economia, por gue oi estubic@ abajo sele lenda gee
Z poner un Wenhilador

NS e —
—— m—— —a® -
———. Tt =
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T ren s i

o

f:,guemcmw el proceso de re«tﬂge-rudoﬁ

Qy & E

g
=
=
%
=
-]
-

| Evapiridor. e R taa ‘
| Liquido a baj Vilvula de presiony < |

presion y << expansion temperatura |
| temperatura i

*CQntloaio';
Exiaten tees tipos de conducciones, los coales se Jleven a cabo oor Oiferentos
Pretesos, vtilicando difrendes oredios, como por eiemplo el liguido, el gas y lo mesa.

Los ¢ cs0s
& :m:m: e:ep‘f?:m 1 5:: ‘Q‘ECI““N?I'HG 0 fonantes. o gie en ol caso e cady vnO
n Q . L
t0 o, e i ‘erenu S Gﬂ_?rglcx o difeventes ondte riales , en nues-
* ¥ mas nolable sen'o (o radiacion, oseq g ene!

Qg cqtm-lornOsq» QoA a el crecimienlo de plundos, |
Penden de ¢llg Y en total :

G qee irradio el sol

0S anieng les fambien de-
tab eor Uuo la necesita.

- A e ——
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E) TAREA 3

Tema:
BALANCEO DE ECUACIONES QUIMICAS
“POR TANTEO”

Conceptos

Balancear consiste en obtener los coeficientes de cada una de las formula de las
sustancias de una ecuacién quimica Si los coeficientes son correctos, el nimero de
atomos de cada elemento del primer miembro (reactivos) de la ecuacion es igual al
numero de los que aparecen en el segundo miembro (productos) de ella Los
coeficientes se pueden determinar por tanteo, por redox y por otros procedimientos.

I. A continuacion se representan graficamente ejemplos de ecuaciones. Los
circulos blancos son atomos de un elemento v los negros de otro. Ejecuta las
cuentas propuestas para decidir cual es la representacion correcta de una
ecuacion.
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2. Analiza la siguiente ecuacion quimica y su representacion grifica y resuelve lo
que se te pide,

1** MIEMBRO 2° MIEMBRO
=

5 KCl Ok e Bl 0.,

®@
oe@g

1. N dem g6 clora! g - o

E e 1y ¥} r ‘2.

: SR I £ + . 3

4. N° e o+ 4!
5. NO g - 18 2
: 6 b
3. Procedimiento para balancear las ecuaciones quimicas “por tanteo™.

Balancea las ecuaciones quimicas calculando los coeficientes requeridos,
Recuerda segun la Ley de la Conservacion de la Materia, el nimero de atomos
de las sustancias reaccionantes debe ser igual al numero de atomos de las
sustancias producidas por la reaccion y que para lograrlo hay que ensayar con
varios coeficientes. Los subindices correctos por ningun motivo deben
modificarse.



Ejemplos

Ejemplo 1
Ecuacion:
NaCl + H,SO; — Na;SO4 + HCI

Hacer una lista con los simbolos de los elementos que intervienen en la reaccion, anotar
en Gltimo lugar H y O, contar los que aparecen en cada miembro (reactivos y productos)
para igualar su niimero por medio de los coeficientes que se anotan en las [brmulas que
lo requieren.

2NaCl + H;SO4 — Na;SO, + 2HCI

ler Miembro Elemento 2° Miembro
(Reactivos) (Productos)
2 Na 2
2 Cl %
| S 1
4 0 4
2 H 2
11 total 11
Ejemplo 2
Al(OH); + 3HClI — AICl; +3H0
ler Miembro Elemento 2° Miembro
(Reactivos) (Productos)
| Al |
3 Cl 3
3 0 3
6 H 6
13 total 13
Ejercicios
l.- ZNa +2H,0 —'NaOH + H:
ler Miembro Elemento 2° Miembro
(Reactivos) (Productos)
2 Ada 2
Y 4 a
2 0 2
—_— A
2.- 2ZKOH + H;80; —»  Ki804 + ZH,0
ler Miembro Elemento 2" Miembro
(Reactivos) (Productos)
2 K 2
| 5 |
Y H (Y
b o |6
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3-

g

§ s

2NH:C03 + "'IA_gNOs - “NaNO; + 2‘\@(:03

ler Miembro Elemento 2" Miembro
(Reactivos)  (Productos)
4 Mo 14
2. 1 2
u| A 4
| y
14 O R

A +6HC 5 2AICK + 3H,

ler Miembro Elemento 2" Miembro
(Reactivos) (Productos)
4 Y
6l ¢ b
6 M ‘ 5

CaC0; +2HCl » CaCl + H,0 + CO

ler Miembro
(Reactivos)

Elemento

2" Miembro
(Productos)

Ca

(

0]

|
\
4
3

0

I
I
/A
k

2

H

=

6.~ | Qué dice el principio de conservacion de la materia?
7.- Qué aprendiste en esta leccion?
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F) TAREA 4

— y G S i

Lension Suvper=ziciaL

ai Et:n:‘zno;fn superFicial es une condicich exstende on la superfide Worecle unli-
: IANTe a las popiedades Je unti vrembrana eldstica bajo tensicd - La

tension es el resoHado de las Fuerzas molecolares Que ejercen vVNa Gtvaccion Ao Com-

Persada whacda el interor o) Ilgudo sthre @s ~déwlas indivdoales de la supefide;

esto =e refleja en lq considerable corvatura en oo bordes donde ol 'lfngCb estd en

ontactd ©on g por_ed del recipiente.

ko tension superficial es \a fuereo

fecta de \a supeficie \ \quida Ge los capa
tos & o linea eiercen vac sobre gkra)

Por unidad de longuitud de coalguier | nea
s Sperfidales sikoadas en s \ados opes-

o es Lq Eeﬁde-ﬁ(‘.l\c de CUCI'L fQ- [y -
da de hacerce lo mras redocide posible. wmo Cesol i CJL;O?:' superfice \igu-

F- 3
Esta tambien tiene gue Ler n \a ahes

o0, gue es la atvacdch entie Al colas g

; \& ohesioh s
refleja en \a tension soperficial, @osada por una fuerw ro egilibradt hada el intenor

del 17quido g acka sobre (as rolécolos superficidles , 4 Larmbich on lo bransformecidy
% n \Tgux‘dO en 30”“60 CQOndo =0 mpfim{zﬁ 'I'O a)p‘i‘(je.ﬂ"'e.

manidienen unidas las padicolas de una sus kancia, Ea los Iiquidos

R

ug

148
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) wporque flota ¢ ch?

b 10 fueize, do cohesion enkre las molecols del Qgucy i
| %¢Como ofecta el delegente  tensidh sepeificial del qgn? G
£l detergende es v tensoachivo, dele disminvye la tension superficial del ogoa 4

® > i |

. dQUE le paso al clip coando epliceste detergente al 0,300«'? i

( Ee hundip

* ¢ Qoo explicos el comportamiento dg[clfp?

s | 30 compor bamie ndo PO que =0 densidad

\

f._—, AV Y
Taals] oS MU‘-{OF GLe [U d(ﬁ‘ll- f
WY ©n el dedergente se mund ; |

dad del ug

IS mas fapido.

*c Que Aprendisie en e atg lecum’?

ﬂplendr e\ contepLo g la ei':'mpl'°3~'mga'

b de \oy kensioh Frcial
Qe es un tensoactivg & £enSioN super Hic y lo

= Tensoactivo.

( ’Jotﬁbu[q,;o: i
& So:ﬂonclu ge atrae L0 compuestos polares.
!

*Qbservaciones
: E! jobon larrudd Janibien +ers0aH O,

. lecolas de ésto
Un eiemplo podela ser sl se hene la limadura de hierro e agua y = Hene un

irnan, ol introduarlo en ol aguo , rnadoro es abvaida  pof el iman, y ésie Padr-
(1Q ser e tensoacdivo. Y

comnpr 105 rolecu(as ge aga y @€ a las o~

Ty

.

" e e . e il it et E— L= S
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G) TAREA 5

£ lorgo vigie de la Miguimia ala Quimico

Elcbietivo de 10> pnmerosalguimisias era ententror
una piedra Filpsofal o gblenes 1t jo ventud etang,
inder pretor textos cambiur metales sencillos @

: o0 o plota.
¥

Democito filosofe omienor o aristoteles
| osegoio gue si se diuigia 1adelinidormente
G regteria , se legema al atomd imivisiple”
Y&k eselgue gledaa lama y estroctua
G (@dt coson

:ﬁ’f:_é'\-Srgic W og, Arivtetelas Oseguoba
‘ M:\o(}m-m Mg kerto eshaba conshioroa por
aire, agea, herca yfoegs Y POSea 1as
| Jpropeda des e, brios caliente , humego g
gwe Gl varealos se fooia obkener kodos los

[ mute _n-u_lea-. I

£ pnee alguimista fue: zdsimo & PurS po-
s ene)sigle I d.C. egipcio s P vivig
en Plejandri.

Fabicaban aleagiones cepa meclt d2 weiqles,
inteniaron (o ckshilation, condensation,
Subbrmetion, entre odros.

&
etos destubrimienden Se perdieson gor g
se qremd la gion biblokca de Blejandria

enelap0 200 Oe niestra eic.

espues de incendio solo-algunos Fragm-
! entos de docmentes e encoMruron y los
i oqbes o5 f‘QLD\QCb'Dn; oe E%“'Oﬁcema'
on 105 PIOess quirni (s 4 LeS qpiicaon,
oo obderer acero; fintad v Mmake rrales
frpemen biassL g balanza e urgron
Quuda, - ::
La achuidag algumisia se deyl, *‘5‘1
en turmb (o 2orgieron chovlgbones en el
- sig X4Se 000 Mo iden B cor
- los chandgjes de (08 churlafa nes.

L

o%;web& ezl crigis Algumiste, efnvew
100 erg hallay Il ¢y :

| ; 1 oo ¢ nfermedades,

L.l@a;f' Roreoios Theoprostvs Bombastes

| Uon ilo’nenhg.'mamn Modico Jarapia) po
{ slemplo metales PESAJOS o bismuid
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Vocabulario:

-Alquimia

Conjunto de especulaciones y experiencias, generalmente de caracter esotérico,
relativas @ las transmutaciones de la materia, que influyé en el origen de la
ciencia quimica. Tuvo como fines principales la busqueda de la piedra filosofal y
de la panacea universal

-Retorta

Vasija con cuello largo encorvado, a proposito para diversas operaciones
quimicas

~Ampolla

Vasija de vidrio o de cristal, de cuello largo y estrecho, y de cuerpo ancho y
redondo en la parte inferior

-Oropimente

Mineral compuesto de arsénico y azufre, de color de limén, de textura laminar o
fibrosa y brillo craso nacarado. Es venenoso y se emplea en pintura y tintoreria.
-Mortero

Utensilio de madera, piedra o metal, @ manera de vaso, que sirve para machacar
en él especias, semillas, etc.

-Litarglrio

Oxido de plomo, fundido en Iéminas o escamas muy pequefias, de color amarilo
mds 0 menos rojizo y con lustre vitreo,

-Alumbre

Sulfato doble de alimina y potasa: sal blanca y astringente que se halla en varias
rocas y fieras, de los cuales se exirae por disolucién y cristalizacion.

-Pirita

Mineral brilante, de color amarillo de oro. Es un sulfuro de hierro. Arsenlcal

-Atizar

Remover el fuego o afadirle combustible para que arda més.

-Creplitar

Producir sonidos repetidos, rapidos y secos, como el de la sal en el fuego
-Ininteligible

No inteligible. |

-Inteligible

Que puede ser entendido.

Que es materia de puro conocimiento, sin intervencion de los sentidos.

-Osar

Atreverse, emprender algo con audacia.

-Cobertizo

Tejado que sale fuera de la pared y sirve para guarecerse de la lluvia,

-Embaucar

Enganar, alucinar, prevaliéndose de la inexperiencia.

-Develar

Quitar o descorrer el velo que cubre aigo.

-Huldizo

Que suele huir o tiene tendencia a huir,
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l) HOJA DE EVALUACION

HOJA DE EVALUACION DEL PORTAFOLIO

Nombre del Alumno (a): M gusseaar Losze

Criterios Valor Puntuacién
(puntos)
1 Presentacién del portafolio. 10 (@)
2 Redaccion clara y comprensiva. 20 18]
3 Inclusion de informacién actual, diversa y 20 b

seleccionada con criterio.
4  Equilibrio entre la informacién aportada
procedente de fuentes externas, del

profesor y propia. 20 o
5 Organizacion e integracion del portafolio. 10 B
6 Seleccion de actividades complementarias 20 |8
y optativas.
7 Aportacion de contenidos, ideas y 20 20
sugerencias propias en las actividades.
8 Implicacion, participacion y compromiso. 20 7o
Total _
Calificacion 1 (*’“iw)
Comentarios: ’
‘-(f;f/( '/rt‘-‘lgc}'p /"—' r._;lm. ey {rﬂ a /i-\ cﬂgr-nnn n"‘-m,_._/}Xl‘ e "f‘rl_‘hw'/crflf\ £
Si &1 Com L- Pl Xﬂ V_C-J::fraf':n f/.a Sug l"t'rvu.-n [l 4 r.r:r*»'l{ra'nz

P KI(-_?ﬂj’uﬂ. ; Z—-/?_\/X\r CL q,,f‘,?,qé

7l (
Of;r- cf;f'!f.c'r: ’Xr' i ﬂs’rnr-':-fs

/o?:,.: t{nzd -:_L rr{x /.ﬁ‘!/t},'a

Faltas: O

Firma del Profesar
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