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CAPITULO1

INTRODUCCION

El material que se presenta en este informe, en el marco de las actividades que se
realizan en el Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE), nace de una
btisqueda por encontrar formas de vincular la investigacion y la teoria acerca de la
adquisicion de segundas lenguas con la ensefianza de las mismas. Asi mismo se espera
que esta relacion entre la teoria y la practica pueda contribuir a mejorar la ensefianza
conduciendo a caminos nuevos, que como es el caso del material propuesto en este
informe, considere las areas problematicas que los hispanohablantes enfrentan al

aprender inglés, desde las semejanzas y diferencias de cada lengua.

Por lo sefialado arriba, se aborda este trabajo con aspectos del sistema que surge a
partir de las investigaciones desarrolladas por el norteamericano Bill VanPatten 1lamado
“el modelo de procesamiento de input estructurado”. Estas investigaciones, a
diferencia de otros enfoques, hacen hincapié en la ensefianza del sistema lingiiistico,

mas que en el uso.

El material que se ha disefiado para ilustrar el enfoque de VanPatten, y que presento en
este informe, ha sido elaborado en respuesta al problema lingiiistico que representa para
los hispanohablantes de México la adquisicion del presente perfecto en inglés. Inicio
pues mi trabajo abordando esta problematica, enseguida incluyo una introduccion al
modelo de VanPatten, sus origenes, sus bases tedricas y finalizo, detallando el proceso
de elaboracion: los lineamientos para el disefio de ejercicios, el pilotaje, sus resultados y
mis conclusiones.

1.1 OBJETIVO GENERAL



llustrar una oferta del material diseflado especificamente para fomentar el
procesamiento en los cursos de inglés para hispanohablantes. Este material se elabor6
como parte del proyecto “Disefio de Materiales para la ensefianza de la gramatica
orientada al procesamiento lingiiistico.” del Departamento de Lingiiistica Aplicada del
CELE (Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras) de la UNAM, y estuvo

coordinado por la Doctora Marilyn Buck.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Analizar los principios en que se basa el enfoque de adquisicion y
procesamiento de Bill VanPatten, en el contexto de su aplicacion al aprendizaje
de areas problematicas en el aprendizaje del inglés por hispanohablantes.

2. Basado en el andlisis anterior, presentar una muestra del material didactico
elaborado basado en el presente perfecto. Este tiempo gramatical, cuya forma y
uso se ilustra en la seccion (I), se eligio por su particular complejidad, explicada
también ampliamente en la seccion (I) de este informe.

3. Discutir los resultados del pilotaje para dar a conocer los resultados, la
retroalimentacion recibida por parte de los maestros, los alumnos, asi mismo, los

cambios y mejoras que se hicieron antes de su publicacion.



1.3 JUSTIFICACION

El aprendizaje de la gramatica en la adquisicién de una segunda lengua tiene lugar de
diversas maneras. En el Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras de la UNAM, al
igual que en otras universidades del mundo, se investiga la forma en que los alumnos

pueden centrar su atencion en la gramatica a través de enfoques mas eficientes.

El enfoque basado en el procesamiento del input estd en la vanguardia de la
investigacion sobre adquisicion de segundas lenguas, su éxito ha sido comprobado en
idiomas como el espafiol: VanPatten y Cadierno, 1993; VanPatten y Wong, 2004, para

el francés, Buck, 2006; Villegas, 2005 y Suarez, 2007, para el inglés.

Debido a los resultados exitosos de esta investigacion, se tomo la decision de elaborar
materiales basados en el procesamiento. El material presentado en el presente informe
fue elaborado bajo la coordinacion de la Doctora Marilyn Buck, investigadora del
CELE ( Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras), para su posterior publicacién, y
con el propdsito de proporcionar a los alumnos de la UNAM herramientas que

posibiliten el aprendizaje 6ptimo de la gramatica inglesa.






CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1 ASPECTOS LINGUISTICOS

2.1.1 El problema del uso del presente perfecto en inglés para los

hispanohablantes.

El presente perfecto en inglés( have + verb past participle) es una estructura gramatical
que forma parte del programa de la asignatura de inglés IIl,esto es, el tercer nivel, que
corresponde a un nivel intermedio dentro de la escala convencional de, bdsico,
intermedio y avanzado, bajo cuyo criterio se adecuan y disefian los programas de

estudio en el Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras.

La politica vigente en el CELE s6lo permite acceso a este centro a alumnos con un
conocimiento intermedio de la lengua, de manera que el tercer nivel es un nivel

esencial para formacion lingiiistica de los estudiantes de inglés.

La inquietud que me lleva a elegir esta estructura para mostrar el modelo que se
presenta a lo largo de este informe, nace de mi experiencia con los problemas que
presenta la ensefianza y comprension de las funciones del presente perfecto para los
hispanohablantes, y la necesidad de que, siendo una estructura gramatical basica, sea
entendida y utilizada correctamente para facilitar su insercion adecuada dentro del, por

asi decirlo, andamiaje de la lengua.

2.1.2 Descripcion semantica y sintactica del presente perfecto en inglés.



Aqui quisiera tomar la definicion de Maslov (1990) a que hace referencia Marianne
Akerberg (ELA No44 dic.2006 pp.77-112) en su articulo “Pretérito Perfecto compuesto

VS Pretérito Simple: su adquisicion en Portugués por hablantes de espafiol”:

An aspect-temporal form of the verb, expressing a present state as a result of a preceding
action or change and/or expressing a past action, event or state that is somehow important
to the present and is considered from the present point of view, detached from other past

facts.

Es decir, escribe Akerberg, el perfecto indica un estado presente como resultado de una
accion anterior, la relevancia de una accién, evento o estado pasado desde el punto de

vista del presente y ademas, no se relaciona con otros hechos del pasado.

A continuacion se enumeran las diferentes funciones del presente perfecto en relacion a

su relevancia con un punto de referencia especifico en el tiempo( Quirk et al 1985)

A. Una accion que empezé en un punto de referencia en el pasado y continia en el
presente:
“I have been a teacher since 1967”

(He sido maestra desde 1967....)

B. Una accién que ocurre, o no ocurre, ocurrié o no, en el pasado, y que tiene una

relevancia en el presente:

“I have already seen that movie”

(Ya he visto esa pelicula)



C. Una accion recientemente completada (a menudo utilizada con la palabra just):

“Mort has just finished his homework”

(Mort justo ha terminado su tarea)

D. Una accién que refiere al pasado y que se extiende a completarse en el presente al

momento de expresarse:

“The value of the Johnson’s house has doubled in the last four years”

(El valor de la casa de los Johnson’s se ha duplicado en los altimos 4 afios)

En otro estudio sobre el uso del presente perfecto en inglés (Comrie 1976) la

clasificacion es de la siguiente manera:

Presente perfecto de resultado ( perfect of result). Se refiere a un estado presente
como resultado de una accion o situacion en el pasado:
“I have had breakfast” (por lo tanto no voy a comer mas en este momento)

(He desayunado)

Perfecto de experiencia (experiental perfect) . Indica que una situacion dada ha sido

realizada por lo menos una vez en un pasado que se extiende hasta el presente:

“ Jim has been to India” ( puede relatar sus experiencias)
(Jim ha estado en la India)

“I have experienced worse things en my life”



(He vivido cosas peores en mi vida)

Perfecto de una situacion persistente (perfect of persisitent situation). Se utiliza para
describir una situacion que empez6 en el pasado pero continta (persiste) en el presente.
“I have worked here for 10 years” (todavia trabajo aqui)

(He trabajado aqui por 10 afios)

Perfecto de pasado reciente (perfect of recent past or hot news). Se utiliza con el
adverbio just. Expresa situaciones muy recientes donde la relevancia del pasado es muy

actual:

“The Queen has arrived” (podemos verla)

“I’ve just talked to him”. (acabo de hablar con é1)

Por otra parte, C. Smith (1991) sefiala que el perfecto en inglés indica el efecto de una
situacion en el pasado que continda en el presente y que puede referirse tanto a
situaciones cerradas como abiertas. En la situacion cerrada el perfecto indica que el
hecho sucedié por lo menos una vez durante el intervalo relevante, mientras que en la
situacion abierta puede continuar e incluir el intervalo del tiempo de la referencia. De
esta manera se separa el perfecto resultativo y experiencial (cerrados) del perfecto de

situacion persistente ( abierto):

“Sara has been working” (abierto) (continta trabajando)

“Lui has visited Rome” (cerrado) (estuvo alli)



Otra clasificacion es la hecha por Leech y Svartvik (1975) en la que consideran lo

siguiente:

(A) Un estado que conduce hasta el presente:
That house has been empty for ages (esta vacia)

(Esa casa ha estado vacia por afios)

(B) Acontecimiento (s) indefinidos en un periodo que conduce hasta el
presente:
Have you (ever) been to France? (no se menciona el tiempo especifico en el

pasado)

(¢ Has estado en Francia?)
All my family have had measles

(A toda mi familia le ha dado sarampion)

(C)Un habito en un periodo que conduce hasta el presente:
He has attended lectures regularly (this term)

(Ha asistido a conferencias regularmente) (hasta hoy dia)

(D) Eventos pasados con resultados en el presente:
The taxi has arrived. (it is now here)
(El taxi ha llegado) (esta aqui ahora)
Her doll has been broken. (it is still not mended)

(La mufieca se ha roto) (no ha sido reparada hasta ahora)



En los ejemplos anteriores a excepcion de (B) los estados, habitos o acontecimientos

son entendidos como acciones que se prolongan al tiempo presente.

2.1.3 Diferencias entre el presente perfecto y el pasado simple en inglés

El tiempo pasado en inglés se refiere a un tiempo definitivo en el pasado (Leech y
Svartvik 1975:65-66) el cual puede ser identificado por:

a. Una frase adverbial en tiempo pasado,

b. el lenguaje contextual que le precede, o

c. el contexto fuera del lenguaje.

Ejemplos:

a. Hayden was born in 1732. ( Hayden naci6 en 1732)

b. Joy has become engaged; it took us completely by surprise. (el verbo fook es
usado aqui porque el evento esta identificado en la primera clausula) ( Joy se
ha comprometido; nos tomo totalmente por sorpresa)

c. Did the postman bring any letters? ( aqui podemos usar el pasado sin
contexto en el lenguaje, porque se entiende que el cartero llega en cierto
momento durante el dia) ( ¢Trajo alguna carta el cartero?)

El tiempo pasado también implica una brecha entre el tiempo a que nos referimos y el
tiempo pasado:

His sister was an invalid all her life (su hermana fue una invalida toda su vida)

(ahora esta muerta)

His sister has been an invalid all her life (su hermana ha estado invalida toda su

vida) (todavia esta viva)



En inglés al presente perfecto se le asigna la forma auxiliar have y se le afiade un verbo

en pasado participio: they have left.

La diferencia entre el pasado simple y el presente perfecto seria expresada por el
hablante en referencia a un particular punto de vista temporal (C Smith 1991). En
oraciones en pasado el punto de vista estd directamente en el pasado. EI presente
perfecto convierte una situacion al presente extendiendo este presente desde atras, en lo
que se conoce como the Extended now interpretation (la interpretacion del ahora
extendido) (Mc Coard 1984:). En el punto de vista del presente perfecto, las situaciones

pasadas son vistas como teniendo un efecto continuado en el presente.

2.1.4 Descripcién semantica del presente, antepresente y pretérito del indicativo en

espaiiol.

El propésito de realizar las descripciones de estos tiempos en espafiol, tiene como
objetivo el poder observar de qué manera el uso de estos tiempos en espafiol se
relaciona con el uso del presente perfecto en inglés; por otro lado, ha sido importante
establecer una comparacion entre el uso de los perfectos en ambas lenguas, y asi sacar

conclusiones respecto a los obstaculos que el aprendizaje conlleva.

a) Presente (amo)

Samuel Gili Gaya (1970) describe el presente como acciones que coexisten con el acto

de la palabra. En la realidad psicoldgica, el presente es como un punto en movimiento,

que viene del pasado y marcha hacia el porvenir; por ello raras veces la accion



expresada por el presente coincide estrictamente con el acto de enunciarla, sino que ha
comenzado antes y contintia después. En presente enunciamos las verdades
intemporales: La suma de los angulos de un tridngulo es igual a dos rectos. Cuando el
verbo significa accion continua, el presente se llama actual, puesto que dentro de su
duracion se halla comprendido el momento en que hablamos: yo leo, el nifio duerme. E1
presente es habitual cuando se refiere a actos discontinuos que no se producen en este
momento, pero se han producido antes y se produciran después: me levanto a las siete;

estudio inglés (pero no ahora mismo).

El empleo del presente en sustitucion del pretérito es llamado presente historico: Colén

descubre Ameérica en el afio de 1942.

En su Gramatica de la Lengua Castellana Andrés Bello (1988) sefiala que el presente
significa la coexistencia del atributo con el momento en que proferimos el verbo; basta
que el acto de la palabra, el momento en que se pronuncia el verbo, coincida con un
momento de la duracion del atributo, la cual, por consiguiente, puede haber comenzado
largo tiempo antes, y continuar largo tiempo después. Por eso — dice Andrés Bello- el
presente es la forma que se emplea para expresar las verdades eternas o de una duracién
indefinida: “Madrid esta a las orillas del Manzanares”; “La tierra gira alrededor del sol”.
Bello distingue dos tipos de verbos: desinentes, verbos en los que el atributo expira por
el hecho de haber llegado a su perfecciéon (nacer, morir) y permanentes, verbos en los
que el atributo subsiste como ver, oir, que describen acciones que atn siendo perfectas

desde el principio, pueden seguir durando gran tiempo.

Asi mismo (Alarcos Llorach 1994) usamos con frecuencia el presente para realizar

narraciones tanto en forma escrita como coloquial y lo utilizamos para aludir a hechos



cronologicamente ocurridos en el pasado: Entro en la oficina y va el conserje y me

pregunta qué demonios hago alli; El nifio juega...... la madre suefia.....

Otras veces- sefiala el autor- se utiliza el presente para aludir a hechos o verdades de
siempre, anteriores o posteriores al “ahora” del hablante. Son los llamados presente

habitual y presente gnémico: El sol se pone por el oeste. El hombre es mortal.

En otro apartado Alarcos Llorach indica que se recurre a las formas de presente para
denotar hechos todavia no ocurridos, pero cuyo cumplimiento se espera con seguridad
en el porvenir. Es el llamado presente de anticipacion. Asi, en , El semestre empieza la

semana entrante, Pedro se jubila el afio entrante, Este mes acaba en domingo.

El presente, pues, no alude estrictamente al presente cronologico, sino que sirve para
denotar cualquier época, porque el contexto en que se inserta y la situacion de habla en
que se emplea determinan y fijan el lugar que ocupan en los acontecimientos

comunicados en el decurso temporal.

b) Antepresente ( he amado)

Gili Gaya (1970) llama al antepresente de Bello pretérito perfecto actual, y 1o describe
como en su origen el resultado presente de una accion pasada. Esta relacién puede ser
real o simplemente pensada o percibida por el que habla. Por esto utilizamos este
tiempo para expresar el pasado inmediato (ke dicho= acabo de decir) u ocurrido en un
lapso de tiempo que no ha terminado todavia: esta mafiana me he levantado a las ocho;

este afio ha habido buena cosecha. Lo empleamos también para acciones alejadas del



presente, cuyas consecuencias duran todavia: la industria ha prosperado mucho / la

industria prospero mucho.

A veces la relacion es afectiva: Mi padre ha muerto hace tres afios repercute
sentimentalmente en el momento en que hablamos; Mi padre murio hace tres afios no es

mas que una noticia desprovista de emotividad.

Andrés Bello (1988) establece una relacion entre el pretérito y el antepresente en
espafiol:
Comparese: “Roma se hizo sefiora del mundo”; “La Inglaterra se ha hecho

seiiora del mar”.

Y lo explica de esta forma: la primera oracién el sefiorio del mundo se presenta como
algo que ya termind. En la segunda se indica que atn dura el sefiorio del mar. La forma
compuesta tiene pues relacion con algo que todavia existe. En otros ejemplos:
“Cervantes estuvo cautivo en Argel”; se trata de la circunstancia que es totalmente
pasada. “Cervantes ha sido universalmente admirado”. Se trata del escritor que

vivira eternamente en su obra.

Para Alarcos Llorach (1994) La forma compuesta del presente (he trabajado), al igual
que todas las demas ( habia trabajado, habria trabajado, hayas trabajado....) sefialan
respecto de las otras un contenido de anterioridad, Asi en: cantas / has cantado , la

segunda frase alude a una anterioridad temporal.

¢) Pretérito (amé)



Es tacita o expresamente aceptado que el pretérito designa acciones perfectas,
concluidas ( J. Moreno de Alba 1978) , desde otra perspectiva mencionada por el autor,

la relacion que un pasado guarda con el presente no necesariamente es proporcional a la
distancia cronoldgica que lo separa del momento de la enunciacion: una accion pasada
puede tener relacion con el presente aunque cronoldgicamente este muy retirada. Otros
autores ( Lope Blanch 1972) sefiala que lo que caracteriza al pretérito es lo puntual que
se opone a lo reiterativo: “La forma simple expresa acciones puntuales, hechos

individuales, tnicos en tanto que la forma compuesta significa acciones reiteradas.

Son tres las caracteristicas con las que J Moreno define el pretérito basado en la opinion
de varios autores:

a) Aspectualmente perfectivo.

b) Temporalmente pretérito que no mantiene relacién con el presente ( sin
importar la mayor o menor distancia cronologica que lo separe del momento
de la enunciacion).

c) Aspectualmente puntual, pudiéndose interpretar como “momentaneo” o

“semelfactivo”.

2.1.5 El uso del pretérito en el espafiol de México

El pretérito, frecuentemente, expresa la accion verbal como una totalidad; la mayoria de
los pretéritos indican wuna accion concluida, perfecta. Por otra parte, en estudios
efectuados por J. Moreno de Alba (1978) el autor concluye que los pretéritos
mexicanos difieren del uso peninsular en que pueden tener modificadores temporales
que incluyan el momento presente, sin que esto signifique que pierdan en algo su

caracter perfectivo. Los modificadores temporales que incluyen el momento presente, a



diferencia del espafiol peninsular, acompafian o pueden acompafiar a los pretéritos
mexicanos: “ Ahora no me hablaron por teléfono”, “Hoy no pude ir a verlo”, “Hoy ya

no me dio tiempo de ir” , “Este afio ya no fui y senti mucho no haber ido”.

Los modificadores temporales que mas frecuentemente acompafian al pretérito, en
Meéxico, son aquellos que sittian la accién en un momento determinado, recalcando asi,
si no su caracter momentaneo, por las implicaciones que este término tiene, si su
caracter semelfactivo y, desde luego perfectivo, incluyendo el nexo hasta cuando sefiala,
en el dialecto mexicano, inicio de accion (“Fue hasta que te fuiste cuando empecé a ser

feliz”).

En otro apartado J Moreno de Alba sefiala que no puede decirse que el pretérito sea
exclusivamente puntual, entendiendo lo puntual como momentineo, ya que hay
pretéritos que expresan acciones durativas (“En esta casa vivimos quince afos”) o

acciones reiteradas (“Lo fuimos a buscar dos veces”).

En estudios realizados por Lope Blanch (1972) sobre el espafiol de México- en su forma
hablada- el autor asevera que la creencia general es que el pretérito compuesto o
perfecto en México ha desaparecido, y los mexicanos preferimos usar el pretérito
simple, o absoluto sobre el pretérito compuesto; sin embargo, sefiala el autor, lo que
fundamentalmente es distinto es el uso que se le da. El pretérito simple expresa acciones
perfectas, en tanto que el compuesto enuncia acciones imperfectas. Siempre que el
fenomeno verbal se presente como terminado, como concluido, se usa el pretérito
simple, no importa en “momento” del pasado en que haya alcanzado su perfeccion, un
ejemplo seria el uso del adverbio ya, en las oraciones que lo llevan siempre se utiliza el

pretérito absoluto: “¢Ya viste esa pelicula?”.



. u « . urativ . ; .
En cambio la forma compuesta expresa acciones durativas e imperfectas; fenomenos
que, aunque iniciados en el pasado, se continiian en el momento presente y aun pueden
proyectarse hacia el futuro: “Desde entonces solo he sido una carga para ti” “Sabes que

tu socio te anda robando? —Si hombre; siempre lo ke sabido.

La forma simple, por otro lado, expresa acciones puntuales, hechos individuales,
unicos, en tanto que la forma compuesta significa acciones reiteradas, hechos repetidos,
que se han verificado en varias ocasiones: “Eso ya lo discutimos ayer”, frente a “Eso lo

hemos discutido muchas veces.”

En cuanto al uso de la conjuncién desde gue se emplea siempre el pretérito simple, ya
que ella se trata de determinar el momento en que se inicia la accion principal: “Desde
que llegué esta oliendo a gas”. Si se trata de acciones imperfectivas se usa, naturalmente
el presente: Desde que lo conozco,; desde que vivimos aqui. Tampoco se usaria la forma
compuesta con la conjuncién o interrogativo cuando, cuyo significado es claramente

¥ <«

puntual: “Cuando vino, yo no estaba en casa” “¢Cudndo llegaste?”. Por el contrario,
jamas se usa la forma simple con sentido reiterativo, sino siempre la compuesta:

“Ultimamente te han visto paseando con J.”  “¢Qué tal, Lupita? ¢Qué te has hecho?”

( ¢qué andas haciendo ultimamente?).

Por todo lo mencionado arriba se desprende que el valor temporal de ambas formas
tiene que ser también diferente. Cuando se trata de expresar acciones pasadas, sean
préximas o remotas, se empleara la forma simple, mientras que la forma compuesta
expresara acciones que tengan realidad presente. E incluso puedan tener proyeccion

futura.



Con locuciones temporales como todavia no, aiin no y otras semejantes se usa el
pretérito compuesto- cuando no el presente-, pues la accion que se niega para el pasado,
puede realizarse en el futuro inmediato: “Todavia no ha llegado”, frente a “Si, ya lleg6”.
La forma compuesta abarca claramente el presente en casos como “¢Qué tal, Antonio?
¢Como te ha ido?”. Este significado temporal presente propio de la forma compuesta es
la razén que puede explicar la concurrencia “presente-pretérito compuesto”, bastante
comun en el espafiol de México: “¢Tu hermano? Todavia no llega” (o ha llegado).
“Hace ocho dias que no duermo (o he dormido).

En resumen, una de las diferencias mas acusadas entre el uso del espafiol de los
pretéritos y el mexicano es el distinto valor temporal de ambas formas. Contrariamente
a lo que sucede en Espafia, en México no se emplea la forma compuesta para expresar
las acciones verificadas en el antepresente, en el presente ampliado, sino siempre la
forma simple (“Llegé hace un momento”). Por otra parte, el significado aspectual del
pretérito compuesto no es, en México, el perfectivo, sino el de accion reiterada o

continuada que llega hasta el presente, hasta el ahora.

En esta tabla se ejemplifican las equivalencias arriba mencionadas.

ESPANOL DE MEXICO ESPANOL DE ESPANA
Ya terminé Ya he terminado
Desde que llegué Desde que he llegado
Desde que vivo aqui Desde que he vivido aqui
¢Cuando llegaste? ¢Cuando has llegado?
¢Coémo has estado? ¢Como estas?
todavia no llega / o ha llegado todavia no ha llegado




2.1.6 Diferencias entre el significado del presente perfecto en inglés y el espafiol de

Meéxico.

PRETERITO PERFECTO — }
(ANTEPRESENTE) EN EL ESPANOL
DE MEXICO

PRESENTE PERFECTO EN INGLES

A. Con el uso de la conjuncién desde
que, en cuyo caso, si se trata de

acciones imperfectivas, se usa

naturalmente el presente.

Ejemplos: Desde que vivimos aqui/

Desde que lo conozco.

A. Para los hispanohablantes mexicanos
la equivalencia a desde que en inglés
seria la expresion since que marca un
punto de referencia en el pasado desde
donde se extiende una acci6on al
presente por lo tanto, se utiliza el

presente perfecto.

Ejemplos: 1 have studied here since
1998; 1 have worked here since 1
moved from Colorado.

( He estudiado aqui desde 1988; he
trabajado aqui desde que me mudé de
Colorado)

B. Cuando se trata de expresar acciones
pasadas, sean proximas o remotas se
usa el pretérito simple.

Ejemplo: Ya terminé / Ya llegué/

Acabo de verla en la dulceria

B. Expresa situaciones muy recientes
donde la relevancia del pasado es muy
actual.

Ejemplos: I have just seen John with
his new girlfriend.
I have just finished my homework.
(He visto a John con su nueva novia;

He terminado mi tarea)

C. En locuciones temporales se usa
siempre el presente.
Ejemplos: Hace ocho dias que no lo
veo.
Todavia no llega.

Hace 20 afios que vivo aqui.

C. Con expresiones temporales: 1 havent
seen her for a long time.
(No Ia he visto por largo tiempo)
They haven't arrived yet.
(Todavia no han llegado)




En inglés la forma de un verbo como el presente perfecto nos puede expresar que, a
pesar de que una accion comenzé en el pasado, su duracién puede extenderse hasta el
presente por ejemplo, I have studied here for 10 years ( yo he estudiado aqui por diez
aflos)
En el espafiol de México las siguientes oraciones estan expresadas en presente aunque
se refieren a una situacion pasada que tiene relevancia en el presente:

a. Vivo aqui hace diez afios.

b. Desde que me casé trabajo mucho.
En inglés las oraciones a y b se expresarian de esta forma:

a. I have lived here for ten years.

b. I have worked a lot since I got married.
Have lived (@) y have worked (b) significan acciones que habiendo comenzado en el
pasado aun contindan y pueden extenderse al futuro.

En el recuadro se muestra como el uso del antepresente es también posible en el espafiol

de México.

Vivo aqui hace cuatro afios

He vivido desde hace cuatro afios
Como puros vegetales desde que me enfermé
He comido puros vegetales desde que me enfermé

Las oraciones de arriba cumplen con la condiciéon necesaria para el mexicano de
expresar una situacion durativa o repetida en el pasado con posibilidad de seguir en el
presente y en el futuro. La presencia de las expresiones desde que, hace, indica tal vez
una preferencia del uso del presente sobre el pretérito.

En inglés para expresar el tipo de acciones equivalentes al recuadro (ongoing actions)

tenemos que utilizar el presente perfecto. Para ayudar a los estudiantes




hispanohablantes a procesar este significado, el énfasis en los materiales que se ilustran

en este informe, estd puesto en la morfologia del verbo.

Espaiiol de México

Inglés

Estudio en la UNAM desde el 2000

I have studied in the UNAM since 2000

He estudiado en la UNAM desde el 2000

I have studied in la UNAM since 2000

A continuacion, la tabla ilustra las formas del presente perfecto y el significado que se

enfoca en los materiales disefiados.

FORMA

SIGNIFICADO O FUNCION

Present perfect

I have (‘ve) + past participle

You haven’t + past participle

We

They

Have I, we, you, they + past participle?

Example: They have smoked for years

Have you watched that tv program for a
long time?

Efecto de una situacion pasada que
continta en el presente.

He has (s9)

She has not (hasn’t)

It

Has he,she, it + past participle?

Example: She has worked there since she
left school.

Has she studied English for long?

2.2 ASPECTOS PSICOLINGUISTICOS

2.2.1 Procesamiento Lingiiistico: el Modelo de VanPatten




Basado en la teoria de procesamiento de la informacion, VanPatten (1966) ha propuesto
un modelo de procesamiento lingiiistico con el fin de identificar los procesos
involucrados en el desarrollo del sistema lingiiistico de segunda lengua. El esquema

propuesto contiene los siguientes componentes:

I II 11
Input > intake > sistema lingiiistico en vias de desarrollo_> output
I = procesamiento del input
II = acomodacion, reestructuracion

IIT = etapa de produccion

(VanPatten 1996:7)

De acuerdo al modelo de (VanPatten 1996), los procesos involucrados en la adquisicién
se caracterizan de la siguiente manera. El input consiste en los estimulos, esto es, las
muestras lingiiisticas en las cuales el estudiante de una lengua pone atencién con el
proposito de comprender su contenido. El input contiene los datos lingiiisticos
necesarios para la adquisicion; el acceso al input es fundamental para la adquisicion de
una lengua. Sin embargo, debido a las limitaciones humanas de nuestra capacidad de
atencion, solo una parte de este lenguaje es atendida y comprendida; esta parte
constituye el intake. El intake consiste pues, en la parte del input que ha sido procesada

de alguna manera durante la comprension.

La transformacién del input en intake constituye el primer proceso (I) en el modelo.
Implica relacionar un significado referencial con la forma lingiiistica en que ese
significado se expresa. Para lograr la adquisicion, el intake tiene que proporcionarle
continuamente al sistema lingiiistico en desarrollo ejemplos de conexiones entre forma

y significado. La adquisicién depende por lo tanto del intake correcto, dado que en el




segundo proceso (II) es el intake el que se acomoda en el sistema lingiiistico en

desarrollo.

De esta manera, de acuerdo con el modelo de VanPatten (1996), la adquisicion del
lenguaje implica el desarrollo del sistema lingiiistico, y la creacion del infake correcto es
fundamental en este proceso. El procesamiento del input, o su transformaciéon en
intake, representa el inicio. EIl material presente en este informe se centra en este

proceso.

2.2.2 Significado

La palabra significado puede entenderse de muchas maneras (VanPatten et al 2004);
aplicada a formas superficiales del lenguaje, podria esencialmente referirse a lo
siguiente:
» Significado referencial semanticamente concreto: en espafiol gato quiere decir
felino de cuatro patas
» Significado referencial semanticamente abstracto: -aba- en espafiol significa no
puntual, de manera que cuando alguien estd narrando acontecimientos pasados,
esta persona esta indicando un estado o suceso progresivo
* Significado sociolingiiistico: Cuando se utiliza usted en lugar de ti en espafiol,
el hablante utiliza una expresion que indica respeto o deferencia, y/o distancia
social
» Significado pragmatico: cuando alguien dice en espafiol “¢Por qué no tomamos
un descanso?” la intencion de esta frase es entendida como una sugerencia, y no

como una pregunta que demande una explicaciéon (porque....) como respuesta.



2.2.3 Conexion forma-significado

Con esto podriamos Unicamente referirnos a una situacion que codifique un solo tipo de
significado referencial; sin embargo, existen otras posibilidades como las siguientes:
1. una forma que codifica un significado
2. una forma que codifica multiples significados a. en contextos diferentes b. en un
solo contexto

3. multiples formas que codifican el mismo significado

Por ejemplo, (1) en espafiol la particula —mos- en los verbos, se utiliza unicamente en la
primera persona del plural. Las formas que tienen multiples significados(2) son muy
complejas, como el pronombre —se que es reflexivo en Juan se ve se puede también
referir a sujetos indefinidos como en aqui se vive bien; puede referirse a dativos cuando

pronombres usados como objetos directos siguen una secuencia: Juan se lo dio a Maria.



2.2.4 Laimportancia de considerar la conexion forma-significado

Es de suma importancia establecer FMCs (conexiones forma-significado) en la
adquisicion tanto de la primera, como de la segunda lengua. Salvo algunas
excepciones, los estudiantes de una segunda lengua buscan encontrar significados en su
esfuerzo por comunicarse, y por entender el mundo que les rodea. Lo anterior ha sido
comprobado de manera extensa y en diferentes contextos en el ambito de la
investigacion (W. Klein y Perdue, 1997; Krashen, 1982; Perdue, 2002; VanPatten,
1996). La adquisicion de importantes subsistemas en las gramaticas del interlenguaje,
depende de forma casi exclusiva de la relacion entre formas, su significado, y como se

establece esta conexion.

2.2.5 La ensefianza aprendizaje basada en el procesamiento del input

Este tipo de instruccién, basado en el modelo de SLA denominado “Procesamiento del
input” (cf. VanPatten 1993, 1996, 2000, 2004 a y b; entre otros) propone la creaciéon de
intervenciones didacticas que tomen en cuenta las estrategias de procesamiento que
generalmente emplean los estudiantes al procesar los datos lingiiisticos presentados y
atendidos por su mensaje (input) y transformarlos en lengua comprendida (intake) para

modificarlas.

2.2.6 Estrategias en el procesamiento lingiiistico

Los seres humanos, por su capacidad limitada de atencion, no pueden fijarse en toda la

informacion presente en el input. En su esfuerzo por comprender el mensaje, los



estudiantes se fijan en palabras de comtenido antes que en palabras y morfemas

gramaticales.

Ejemplo: She is working here

En este ejemplo los alumnos probablemente prestaran atencion primero a las palabras
work y here. De esta forma quedarian fuera de su atencién: she (pronombre) is

(auxiliar) y la terminacion del verbo —ing.

A esta estrategia se le denomina “estrategia del procesamiento lexical”. Al usarla los
alumnos pueden comprender el mensaje; sin embargo, les impide poner atencion a las

formas gramaticales junto con sus significados, lo cual es necesario para la adquisicion.

En la ensefianza tradicional, en el plano didactico, se ha hecho énfasis en la produccion
(output), el tercer proceso segin el modelo de VanPateen. En los materiales presentados
en este informe, se pretende enfatizar la primera parte del proceso. Segun el modelo, el
input debe estructurarse de tal modo que guie a los estudiantes a modificar las
estrategias que impidan hacer asociaciones forma-significado; dicha estructuraciéon da

como resultado la creacion de un infake mas apropiado para la adquisicion.



2. 3 CONSIDERACIONES LINGUISTICAS RESPECTO A LA ADQUISICION

DEL LENGUAJE

2.3.1 La teoria del procesamiento de la informacion

La teoria del procesamiento de la informaciéon ha sido adaptada del campo de la
psicologia cogniscitivista. Vista desde esta perspectiva, el aprendizaje de una segunda
lengua se realiza a través de la adquisicion de una habilidad cognitiva llamada
procesamiento de la informacion (McLaughlin 1987). El procesamiento de la
informacion implica la transformacién de los datos que entran a la estructura
cognoscitiva. Una parte de los datos es atendida y registrada sensorialmente, otra parte
de estos datos se transfiere a la memoria a corto plazo, y ahi se construye una
representacion que sera integrada en la memoria permanente (Castafieda 1991: 12). Lo

anterior puede ser representado de la siguiente forma:

Estimulos en el ambiente + receptores ——Jp» memoria corta ——Jp» memoria
permanente

(Registro sensorial) (organizacién)

De acuerdo con la psicologia cognoscitivista, los seres humanos poseemos una
capacidad de procesamiento limitada principalmente a dos aspectos: El foco de
atencion, es decir, los seres humanos seleccionan la informacion que sera atendida y
registrada (input). El segundo aspecto se refiere a la habilidad para procesar
informacion, esto significa que el resultado, eficiente 0 no, en que el sistema podra
lidiar con la informacién, va a depender de las caracteristicas del input y la habilidad

para procesar la informacion que posea el receptor.




Relacionada con el concepto de atencion, debemos considerar la nocion de esfuerzo. El
sistema de procesamiento de la informacion requerira de un esfuerzo para atender y
enfocar input y esto dependera de si la actividad que esta realizando el alumno es dificil

o relativamente facil. A mayor complejidad, mayor esfuerzo sera requerido.

La adquisicién de la informacién nueva ocurre en etapas (Weinstein y Meyer 1986,
apud O’ Malley, Chamot y Walter 1987:2888-9). La informacién seleccionada
codificada, y almacenada en la memoria permanente es sujeta a la acomodacién en la
estructura existente, en un proceso continuo de construccion y organizacion. En la
adquisicion del lenguaje, se ha estudiado este proceso, conocido como la
reestructuracion (McLaughlin 1990). De esta manera, la adquisicion se caracteriza por

ser un proceso dindmico y no lineal.

2.3.2 Significado del término INPUT en el contexto de la ensefianza de una

segunda lengua.

Segun Bill VanPatten (2002) el descubrimiento del papel que juega el input en la
manera en que se conceptualiza la adquisicion de una segunda lengua ha creado toda
una revolucion, la cual ha conducido a los investigadores a considerar su importancia

crucial en la forma en que los alumnos crean sistemas lingiisticos.

En la adquisicion de una segunda lengua el término input tiene un significado muy
especifico. Input es el lenguaje que un alumno escucha (o lee) y que posee una

intencion comunicativa, es decir, que contiene un mensaje al que el alumno ha de



atender, este mensaje posee un significado dentro de un contexto dado; la tarea del

oyente, o alumno, es entender el significado del mensaje.

Podemos decir que un alumno de segunda lengua estd procesando input cuando de
forma activa trata de decodificar un mensaje que posee: aspectos 1éxicos (palabras),
estructuras discursivas (sintaxis), palabras con inflexiones (morfologia), etc. En este
proceso el alumno creard conexiones entre el significado de lo que lee o escucha, al
tiempo que decodifica la forma en que estd estructurado el mensaje. Si no existe una
clara intencion por la comprension del mensaje (enfoque en el significado), no podra
darse la conexion entre el significado y como esta codificado, como consecuencia la

adquisicion no podra tener lugar.

Existen dos tipos de input:

A. Conversacional: Es el lenguaje que los alumnos escuchan en el contexto de algin

intercambio comunicativo con otras personas. En este contexto se espera que ellos

den una respuesta como parte necesaria de la interaccion.

B. No conversacional: Es el lenguaje que los alumnos escuchan en el contexto de algtin

intercambio comunicativo. Este lenguaje no estd dirigido al alumno en forma

individual, por ejemplo, ver la television, escuchar el radio, etc.

2.3.3 El sistema lingiiistico en desarrollo

Al poseer una lengua nativa hacemos uso de lo que se denomina sistema lingiiistico

implicito (VanPatten 2003) esto es porque esta fuera de nuestra conciencia, de forma



implicita conocemos las reglas y los usos correctos de la lengua, sin que necesariamente

seamos conscientes de ello.

Las personas que aprenden una segunda lengua también poseen un sistema lingiiistico
implicito; Sin embargo, a lo largo de su aprendizaje en un salén de clases se forma lo
que se llama el sistema lingiiistico explicito, compuesto por un aprendizaje consciente
de la estructura de la lengua meta; han aprendido la lengua y sus reglas de manera
explicita. La informacién de ambos sistemas, implicito y explicito, es almacenada en

forma separada.

El sistema lingiiistico en desarrollo consiste en una variedad de componentes
lingiiisticos que interactian de manera compleja: el 1éxico (las palabras), la fonologia
(el sistema de sonidos), la morfologia (Ia manera en que las palabras estan formadas) la
sintaxis (las reglas que gobiernan la estructura de una oracion) , la pragmatica (la

intencion del hablante al usar la lengua), etc.

2.3.4 El input estructurado comparado con formas de instruccion tradiciones

La ensefianza de la gramatica basada en el modelo de VanPatten (input processing
instruction) pone énfasis en el procesamiento del input; sin embargo, la mayoria de los
enfoques para la ensefianza de una segunda lengua estan orientados en el output. Lo
que generalmente sucede es que los alumnos reciben explicaciones acerca de las reglas
y paradigmas gramaticales, o de materiales instructivos, y enseguida se les pide que
practiquen produciendo la forma activa (output) ejercicios basados en dichas reglas.

Podemos decir entonces que la gramatica tradicional esta enfocada a la explicacion y

practica oral subsiguiente, es decir, los estudiantes practican una forma o estructura,



pero en realidad no estan siendo expuestos al input que es necesario para que logren
una representacion mental de la estructura en si misma. El modelo de VanPatten no
pretende sustituir otros modelos, este es un enfoque que pretende ampliar y mejorar

propuestas para lograr que el proceso de adquisicion se de en forma mas eficiente.

Los ejercicios que se desarrollan en la muestra que presento son “estructurados” con el
fin de ayudar a los alumnos a relacionar la forma gramatical con su significado,
construyendo asi la informacion necesaria (intake) para el aprendizaje. Han sido
disefiados para concentrar la atenciéon del alumno en la interpretacion de Ilas
asociaciones entre formas y significados, pero sin distraernos con la produccion
(output) o mucho vocabulario nuevo. De esta manera, ayudan a no depender de las
estrategias de procesamiento 1éxico, en las que solamente prestamos atencion a las
palabras léxicas, por el contrario, guian a los alumnos a enfocar los significados

expresados por las formas gramaticales.



CAPITULO III

LOS MATERIALES

Los materiales en la presente propuesta tienen como punto de partida el estudio
realizado (Buck, 2000) por medio de un disefio experimental para observar posibles
diferencias en la manera de interpretar y producir una estructura gramatical antes y
después de la ensefianza basada en el procesamiento, comparado con la ensefianza
tradicional. Los estudios mostraron que los estudiantes que usaron el material orientado
al procesamiento obtuvieron resultados superiores tanto en la interpretacion como en la

produccion de la estructura estudiada.

El estudio fue realizado con estudiantes mexicanos del Centro de Ensefianza de Lenguas

Extranjeras (UNAM), y debido a su probada eficacia, se presenta esta muestra.

3.1 Lineamientos para el disefio de materiales basados en el modelo del

procesamiento del input

Los lineamientos pedagogicos para la creacion de ejercicios gramaticales basados en
este modelo fueron esbozados por primera vez en 1993 (VanPatten, 1993) y después
desarrollados mas explicitamente ( Lee y VanPatten, 1995; VanPatten, 1996). Estos
lineamientos fijan los parametros o criterios para el disefio de materiales basados en el

modelo y se presentan a continuacion:



Presentar una sola estructura a la vez

Los alumnos poseen una capacidad limitada para procesar la informacion.
Presentar una sola cosa a la vez; es decir, una sola forma asociada a s6lo uno
de sus significados semanticos, ayuda a maximizar su atencién y la

eficiencia del intake.

Mantener la atenciéon de los alumnos en el contenido proposicional

Si una tarea o actividad se completa sin que haya habido atencion hacia la
intencion comunicativa, o el significado referencial (como es el caso de los
ejercicios de tipo mecanico —drills-), entonces no se trata de una actividad de

input estructurado.

Proporcionar tanto actividades auditivas como escritas

Debido a los distintos estilos de aprendizaje, los estudiantes deben tener la

oportunidad de recibir input que facilite su aprendizaje.

Ir de oraciones a un discurso mds complejo

Puesto que las oraciones simples son mas faciles de procesar que el discurso
mas complejo, es probable que los alumnos pongan mayor atenciéon a la

informacion gramatical si se sigue esta secuencia.

Tener en cuenta la estrategia del procesamiento lexical

Los alumnos tienden a poner atencion primero a las palabras de contenido
antes que a las estructuras gramaticales. Es necesario ayudarles a modificar

esta estrategia



* Disefiar actividades de tipo referencial en primer lugar y después de tipo
afectivo.
Las actividades de tipo referencial se utilizan para corroborar que el alumno
esté procesando la forma. En este tipo de ejercicios, hay una respuesta de
tipo correcta o incorrecta que revelaria si el alumno estd haciendo esta
conexion entre la forma y el significado. A diferencia de los ejercicios
referenciales, los ejercicios de tipo afectivo no tienen respuestas correctas o
incorrectas. Los alumnos muestran su acuerdo o desacuerdo o indican si lo
estipulado les resulta cierto o falso. En estas actividades ellos reflejan sus

opiniones o creencias y circunstancias personales.

3.2 El instrumento

El instrumento que se describe en este trabajo (anexo) fue disefiado siguiendo los

lineamientos arriba sefialados, y basado en el modelo de enfoque en el procesamiento

propuesto por Hill VanPatten Estd compuesto por un cuadernillo y una hoja de

respuestas. Cada cuadernillo se conform6 con 10 secciones o ejercicios que son

descritos a continuacion:

3.3 Descripcion del cuadernillo y sus secciones

Ejemplo de ejercicio de tipo referencial:

1) Underline the time expression which corresponds to each of the following

actions.



1. Thave traveled a lot since I started this job/in 1970

2. I have met a lot of people in the last few days / two days ago.

3. He bought a new car for years / last week

4. It’s nice to see you again. We haven’t seen each other for a long time/
yesterday morning

5. The car broke down again since yesterday/ last night

6. Ihaven’t heard from George recently /in 1999

Descripcion:

Las tres primeras secciones del cuadernillo estan conformadas por ejercicios de tipo
referencial. Este tipo de ejercicios, como se menciono en los lineamientos, tienen la
intencion de enfocar la atencién de los alumnos en la intencién comunicativa, o
significado referencial. El objetivo, entonces, es corroborar que el alumno esté

procesando la forma.

En este ejercicio, como en todos los referenciales que conforman el cuadernillo, se hace
un contraste entre el presente perfecto y el pasado simple. Se pide al alumno que, por
cada enunciado, subraye la opcion correcta. Los enunciados contienen la forma
(presente perfecto o pasado simple) y las frases adverbiales el significado referencial o
intencion comunicativa, al relacionarlas se pretende que hagan esta conexion forma-

significado.

Ejemplo de un ejercicio de tipo afectivo:

4) Check the activities that you have done in the past six months



1. I have lived in the same house.

2. I have worked for the same company.

3. I have played the same sport.

4. I have watched the same TV programs.

5.1 have read the same newspapers and magazines.
6. I have talked to the same people everyday.

7. I have gone to the same places with the same people at weekends.

Descripcion:

Estas secciones (4, 5, 7. 9 10) estan disefiadas con ejercicios de los llamados de tipo
afectivo para que los alumnos expresen sus opiniones o creencias personales utilizando
la funcién estudiada. También se elaboraron con la intencién de facilitar la interaccion

entre los miembros de un grupo.

En el ejercicio ejemplificado arriba, los alumnos sefialan las oraciones que relacionan a

sus experiencias reales; después extienden y comparten estas experiencias con sus

compafieros.

Ejemplo de un ejercicio de tipo auditivo

6) Listen to your teacher and write the names in the blank next to the

corresponding sentence.

1. has been married for ten years.
2. met his wife at a party.
3. have lived together since they graduated.

4. has been interested in music since she was a kid.




5. never liked sports when he was a kid.

6. has played soccer for 6 years.

Descripcion:
Esta seccion (6) es de tipo auditivo y toma en cuenta los diferentes tipos de aprendizaje
de los alumnos. Estos deberian estar expuestos al tipo de ejercicios que favorezca su

preferencia, ya sean visuales, auditivos o kinestésicos.

En el ejercicio ejemplificado arriba, los alumnos escuchan el discurso completo y van

colocando el nombre de la persona relacionada a la accion.

Notas para el maestro y hoja de respuestas

Las notas para el maestro contienen: una referencia gramatical, notas pedagogicas,

ejemplos, y una descripcion de las estrategias problematicas a atender.






CAPITULO IV

ETAPA DE APLICACION

4.1 Pilotaje

El pilotaje de este material se realiz6 durante el periodo de febrero a julio del 2005.

El pilotaje se realiz6 con maestros menos experimentados en una primera etapa, y con
maestros de mayor experiencia en una segunda etapa. Los maestros llenaron un
cuestionario (anexo) y participaron en una entrevista para poder abundar en su

evaluacion del material.

Los comentarios se enfocaron principalmente en los siguientes aspectos:
A) Los ejercicios son interesantes y motivadores
B) Son muy largos
C) El formato parece como el de un cuestionario de examen
D) El contexto es apropiado
E) El concepto queda claro para los alumnos
F) Queda claro el concepto entre pasado simple y presente perfecto
G) Los dibujos podrian ser mas atractivos
H) Seria mejor utilizar nimeros romanos al principio de los ejercicios
I) Los recuadros no son suficientemente grandes para contener la informacion
j) Requieren de mucho tiempo para ser aplicados en una sola clase
k) Los ejercicios en espafiol son confusos
1) Deben incluirse ejemplos al principio de cada ejercicio
m) Que las instrucciones sean en inglés
n) Si se cumplen los objetivos.

4.2 Resultados del pilotaje



Con base en los comentarios sefialados con anterioridad se sugirieron los siguientes

cambios:

* Aumentar el tamafio de la letra

» Redisefiar los dibujos que son ambiguos

* No mencionar nombres de personas, lugares o eventos que caduquen
* Poner todas las instrucciones en inglés

e Incluir una introduccion para cada estructura. Esta debe dar una clara y
breve descripcion del problema de aprendizaje y ejemplos de como los
ejercicios ayuden a mejorar el aprendizaje de la gramatica

* Recopilar todo el material en un libro que puedan comparar los alumnos y
que contenga claves de respuestas para facilitar el aprendizaje auténomo.

* Incluir un casete con la grabacion de los ejercicios orales.






CONCLUSIONES

A través de los cuatro apartados del presente informe de practica profesional, se
pretende mostrar el esfuerzo por contribuir a que los alumnos hispanohablantes del
Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras de la UNAM cuenten con materiales

didacticos cada vez mas eficaces para facilitar la adquisicion del idioma inglés.

El modelo propuesto por VanPatten es considerado punta de lanza como propuesta
pedagodgica. La oportunidad de elaborar este informe basado en un enfoque, no sé6lo
vanguardista, sino de probada validez pedagogica, ha supuesto un reto, una labor dificil,

a ratos, pero enormemente satisfactoria.

Mi aporte en todo este proceso de creacion, pilotaje, y difusion del material didactico
que elaboro, pretende dar cuenta también de la manera en que alumnos y maestros nos
vinculamos como parte de las labores de investigacion de este centro, contribuyendo al
servicio de la divulgacion académica, puesta en practica para el mejoramiento de la

ensefianza de una segunda lengua a nivel nacional.

Es mi deseo que con la publicacion de este material, y los elaborados conjuntamente
por mis colegas, en un libro de trabajo, se acceda y beneficie al mayor nimero de

usuarios posible.
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Proyecto: Disefio de materiales para la ensefianza del inglés orientada al
procesamiento lingtiistico

El presente proyecto del DLA se ubica dentro de la investigacion en gramatica
pedagopica que busca las maneras mas propicias de ensefar la gramatica de una segunda
lengua, Este enfoque, planteado por VanPatien (1996) dentro de un marco psicolingiiistico,
propone ¢jereicios que aviuden a los alumnos a relacionar formas gramaticales con sus
significados seminticos. Si bien existe material de cste tipo para [a enscfianza Jde espafol v
francés, no lo hay para la ensenanza de mglés.

El proveeto se realiza con los objetivos tanio de elaborar matenal orientado al
procesamiento lingilistico, como de formar profesores en la elaboracion de matenal de este
lipo para la enschanza de la gramdnca y de explorar las posibilidades de Ta elaboracion de
este tipo de matenales con diferentes estructuras en inglés. Para mayor informacion
respecto de las bases 1edncas y los diferentes objetivos del provecto, favor de consultar los
documentos pertinentes (por ejemplo, la propuesta del proyecto al DLA, los informes
semestrales, los articulos relacionados en las Antologias de los Lncuentros, ¢l libro del
DLA sobre Diseno, entre otros).

Iinseguida sc¢ cshozan las actividades de los participantes cn ¢l proyecto, tanto del
semestre 2005-2 como del actunl, 2006-1.

A.) Reporte de Actividades (Iebrero a julio de 2003) (Elin Emilsson, Jorpe
Sudrez, Veronea Poujol )

1.) Presentacidn del proyecto en el Departamento de inglés.
Se hizo una presentacion del matenul elahorado en una reunion con profesores del
departamento de inglés, los dias 31 de enero v 1 de lebrero. Se informo sobie ¢l
proyecto, los antecedentes, los objetivos, las buses teoricas, los matertales, v una
invitacion para participar cn ¢l pilotaje. )
El dia 2 de febrero sc realizo un taller sobre el proyecio y el marerial con los
profesores que mostraron interés en participar en ¢l pilotaje.

2.) Pilolaje del material.
De acuerdo con los resultados de la primera etapa del pilotaje, en esta etapa se
pilotcaron los materiales con maestros menos experimentados. Tos maestros que
parliciparon utilizaron los materiales en clase. llenaron un cuestionario v
participaron ¢n una entrevista con un miembro del equipe para poder abundar en su
cvaluacion del material. En general, expresaron una opimon favorable sobre la
utilidad de los matcriales en el aprendizaje de los alumnos.

3.) Resultados del pilotaje.
Se sugirieron los siguientes cambios.
e Aumentar ¢l tumano de la lewrs




Rediseiiar los dibujos quc son ambiguos

No mencionar nombres de personas, lugares o eventos que caduguen

Poner todas las instrucciones en inglés

Tncluir una introduccion para cada estructura. Fsta debe dar una clara y

hreve descripeion del problema de aprendizaje y gjemplos de como los

cjercicios ayuden a mejorar el aprendizgje de la gramilica.

» Juntar todo el material en un libro que pueda comprar los alunnos y guc
contenga claves de respuestas para facilitar el uprendizaje autonome.

¢ Incluir un casete con la grabacion de los gjercicios orales.

R.) Gtapa actual (agosto a diciembre 2005)  (Maniyn Buck, Elin Emilsson,
Jorge Sudrez, Veronica Poujol)

1.} Revision de los matenales
o [inequipo, decidir los cambios especificos a electuar en los matcriales para
cada una de las ocho estructuras tratadas, de acuerdo con los resultados del
pilotaje,
e Hacer los cambios en ¢l cd onginal, o bien, capturar de nucvo.

2.) Guia para el macstro
¢ [laborar las introducciones tednco-pricticas para cada una de lus estructuras,
Fistas incluirdn una breve deseripeion del prablema de aprendizaje v
clemplos.
» Elaborar notas pedagdgicas para cada estructura basadas en los resultados del
pilotaje.

1) Introduccion para el hbro.
¢ Elaborar una introduccion al libro gue sirva tanto a los alumnos como a los
macsiros. Incluir una breve descripeion del material y una explicacion de su
ohjelivo pedagogico. ’

4.) Grabacion de un casel para acompanar los gjercicios auditivos de los matenales.
5.) Elaboracion de una clave de respuestas para todos los ejercicios, para incluir en el

libro.

6.) Proceso de publicacion
* Dar seguimiento s la propuesta para la publicacion como libro del matenal
va piloteado y modificado. Dicha propuesta fue recibida en el Departamento
de Publicacionces el 15 de abril de 2004,
» Entregar al Departamento de Publicaciones los materiales v guias para cl
maestro cn octubre.
e Supervisar ¢l proceso de publicacion.

7.) Propucsta para el Papime



INPUT PROCESSING PROJECT
Fstimado maestro(a):

Agradeceriamos sus observaciones v comentarios sobre ¢l matenal que piloteo. Utilice los
siguientes rubros para ayudarse a hacer un analisis mas detallade. Puede hacérnoslos llegar
en el depto. De inglés con Jackic o Erncsuna,

MIL GRACIAS

Nombre del profesor B
Paquete utilizado (p. ¢j. “the Present Porfeet™y
lecha:

| DISENO GRAFICO

1. (hrtogralia

b

Dibujos

e

Secuencias (p. Ej. Numeraciones)

4. Errores tipogrificos

5. Ulros

I RELEVANCIA

1. Interes que provocan

2. Contextos apropiados

3. Motivacidén que producen



4. Otros
CONTENIDO

|. Informacidn suficiente

b2

Ambigliedades en Tos enunciados u oraciones

3. Adecuacion al nivel en que se usaron

4. Nimero apropiado de ¢jercicios / actividades

5. Vanedad
6. (tros
Ffectividad

1. Logro de objctivos

2. Evaluvacion informal del aprendizaje (p. [j. ; desde tu punto de vista, aprendieron
los alumnos?)

3. Impresidn gencral de su aplicabilidad (p. Ej. Tiempo, dificultad, instrumentacion)

4, Ouos



o Preparar una propuesia para gue ¢l proyecto reciba el apoyo del Papime, dada
ta ulilidad de estudiar los temas gramaticales en linea.

ANEXOS
1.) Cuestionario utilizado en ¢l pilotaje
2.) Materiales pilotcados




PRESENT PERFECT
Veronica Poujol



W hen dowe use the present perfect! (f have studied fiere for-d vears. )
When dowe use the simple past? ({ studied herve for 4 vears))

1. Form-meaning connection

Totalk about actions that started at an earher time but are important for the present, we
use the present perfect, but if we are talking about something that already happened and
doesn’t necessanly have any relevance for the present, we use the simple past,

FORM

Mresent perfect
{subyjectt have + past participle |

v Bave sreked for vivars,

Heave pow watehied TV all aficenoon”

Note third person singular affirmative and
negative and interrogative form:

She has worked there since she left sehool,
She dasn 't worked there sinee

Has she studied Lnglish for long?

>

MEANING

The present perfect indicates a period of
time stretching backwards into some
carlier time. 1t1s past with “current
relevance”

(subject + verb-ed —or irregular form-)

Mote use of auxiliary do in negative and
iterregative fomms.

fedeaned my room vesterday

He went 1o the movies last night

Fdid not {didn't) do sy homeweork
Did vou warch 1V in the evening?

| We use the simple past to express a

completad or finished action.




2. Processing strategies

In English the form of the verh can tell us that even itan action started in the past it can
P possibles be still true in the present. Example. [ have studied fere for 10 pears

In Spanish we make no difference m saying a. Vivo aqui desde hace diez afios o b, he
vivido aqui por diez afios. Both sentences a'b express an on going action. In order to
express a still true action in English, we have to use the present perfect. To express this
meaning the leamer should focus on the momphology of the verb,

In Enghsh the contrast 1s made in the difference with a completed action (Simple Past)
and p still true action (present perfect)

Fstudio en la UNAM desde el 2000 I have studied at LINAM since 2000)
He estudiadoen b VINANM desde el 20000




3. The Activities

I, =Instruccion=Uniderline the time expression which corresponds to each of the
follrwing actinons,

1o Vhive tvaveled a lot since T started this jol [ in [T

2. Thave muet a lot of people i the lasr fow days/ two days age.

3. Heo bouphta new car for vears [ last week.

4. s nice W see vou apsn. We haven’t seen each other for u long time/
r!.-'l'"\'.fi"l"f.li{ll'l ."-J‘”.'r."i'f.ﬁl"l';

5 The carbroke down apain sinee vesderdm lase night,

i Fhaven™ Tieand Trom Goeorge secently /e 19989,

Lo<Tustruevion=nderline the sentence in Spanish that has the correct
interpretalion fur the sentence in English,
1. Swesan hasoworked smee she Tell school.

a Bz o trabajoar dispuvs de la esouela, pero va no trabaja
f, f;mp:.'._'r.r i freafedfonr nr.-.'.\fr.lu'.x' e b exeneloov continua
oA r..lha'.rl.lr.fr'rj euiaiiidn .\.r.n'll;u ol Lol

2B has smoked o 10 pUSTE

a. fune aetualmente
bl prow 0 iy
c.Stempre ha fumado,

A Bemard Sommers, a famous wnter, has published 10 novels i the last 5 years,
@ Bernard Sommers 1odavia escribe v publica.
h-Bernard Sommers va no escribe ni publica.
e Bernard Somnrers va a publicar 1 novelas,

4.1 have been very busy recently,

. Stempre extoy muy ecupada,

h Estve muy ocupada recientemetie..
o Extoy muv ocupada wiimamenie.

3. <Instruccién= Listen to your teacher and tor each sentence write A or B
A Asull true acnon B: A completed action
Lxample: 1 have not seen my friend Lizzy for 10 years
[A]

Lk | 153 | =

P

tn




4. <Instruecion> Check the things that vou have done in the past sis months,

e | have lived in the same house
* | have worked for the same company.
» | have plaved the same sport o
» [ have watched the same T V. programs
e [ have read the same newspapers and magazines
I have talked to the same people every day
= | have gone 1o the same places with the same people at woeckemds

5. <Instruccion>Ask vour classmates the following questions:

ITave you lived in the same house, where vou hive now, for 3 yvears?
Have you known your best fnend for long”

Have vou had the same hobby simce yvou were a kid?

[Tave vou met someone mteresting i the last few days?

Have you eaten anything since hieak fust”

LA e L Tl

<Instruccion=RKeport:

NAME
1. has lived in the same house where he hves now [or
2 has known his'her best fnend fou

- 5 has met someone interesting in the last few days

4 s caten something since breakfast

6. <Iustruccion™ Listen to your teacher and write the names ( Miguel, Pepe,
Natasha) in the blanks next to the corresponding sentence,

1. has been marmed for ten vears,

2. met hiswile ala party,

3. have lived together since they graduated.

4, Has been mterested in music since he was a kid.

¥

A

never liked sports when he was a kid
0. has playved soccer for 6 vears.



T <Instruccion=. Political Power. Test vour political knowledge of Tatin América.
Underline the sentences that you consider correet.. and eorreet the wrong anes.

1. Fidel {Castro has Deen the Tongest lasting ruler in Latin America in the last four
decades,

Z.Alberto Fujimuri has lived m Japan sinee he left Per

3. Marcos and the Zapatistas went up in anms in 1993

4. Anastasto Somorza was a loved and respected Nicaraguan leader.

5. Agusto Pinochet ruled Chile atter Salvador Allende was overthrown and dssassinated
in 1975,

6.Puerto Rico has always been an American protectorate

7. There has been a war m K| Salvador for a long time

8. <Instroccion= ook at the sentence in Spanishoand nnderline ils logical
completion in English.

Mi hermani vs my buena para los wiomas
o Estddia Teliiing. Emperd a extiediario én 1991, ¢nronees

adshe has stodicd for several vears,
beshe will study.
e sl stadied Tl for several years

}. .\I.I'IH f:rfg_—;ur [y HJII.”JII'.‘.\ _If.'.l"l'.l”f.l'.' Irh'.h'lh'ln'.!."n'.;' Fline {J'q'."”h.'l:’-:ﬂ Ir:r.lrr]rr.r{-'

a.she wanted 1o learn Russion when she was a ehild
b.She wants to learn Russian since she was a child
¢.5he has wanted 10 learn Hussian since she was a chuld.

Y. Hace un par de meses hizo una solicitud para estudice traduceion en wna
universidad local | pero todavia no le respanden. $ienen muchas solicibpdes v
pocos lugares.

a.5he wails for a letter of acceptance for two months.
b.5She has waited for a letter of acceptance for two months
¢ .5he waited for a letter of acceptance for two months

Y. <Instruccion> Carry out a survey, Find out when your classmates began
their major and who has been in the T'NAM the lonuest, The first one has been
done for vou.

Name Bepan major in Has smdied fn UNAM for,,
Tony 2001 4 years

[



<Instruccion=Now complete these sentences with the information vou gol
above,

~ has studied st UINAM for
has studhedd 1 UNAM for

has studied ut UNAM for

has studed s UNAM for

__has studicd ar LPNAM for

W —

10 <Instruccion= Is this possible in English?
I, Vive aqui desde hace afios.
#. 1live here
fise yesrs
b. I have lived here
2, Esmdio piano desde que era chiquita
a. | hive stuthed piano
since | wasa kid
b. |'m studying piano
3. Baila ballet desde Jos 3
a. She danced ballet

since she was 3
b, She has danced ballet




4. Teacher’s Notes

1)

3)
4 :|
2)
)
7}

)

9)

Objective: Focus on the form-meaning connection of the prosent perfeel
contrasted with the ferm meaning connection of the simple past. In this activity
the students recagnize the meaning inherent in the time expressions ( for/
sincefrecently! in the last few davs) indicate that the action is still going on, and
last yealago, ... express a completed action) and connect this meaning to the
verb form (present perfect). Before startmg the activity, students can read the
example and discuss the answer shaown, After completing the achivity, answers
can be checked with the whole class.

Objective & [ocus on the appropriate interpretation and semantic meaning of the
form rather than on 115 literal meanmng i Spamsh.

Objective: Focus on the form meaning connection through a listening task.
Objective: 1o provide practice in the interpretation of the meaning associated
with the present perfect. Thenformation focuses on student's activities.

The 88 stand up and walk around carmving out a survey Witly the whole class,
names can be given for cach activity, Then a conclusion can be reached or
discussed for the students’ on-going activities.

Obective: Focus on the form-meaning connection of the present pertect with the
form  meaning connection of the simple past.

This 15 a Bstening task. You will find the tapescript at the end of this section,
Objective; The same as 6, The S5 recognize information related to the political
sttualion in Latin America. A discussion or conclusion can be reached al the
end ol the exercise.

Objective: Provide practice in the interpretation of the meaning associated with
(the present perfect Spanish is used in this section W have the learner rellect on
the: interpretation in Spanish of meaning-form connection rather than on its
literal translation.

Sdme s in §,

-lﬂ} S ds b

5. Tapescript

J)

L b o—

10 o0 1 o

I went to Ttaly for my honevmoon,

1 have smoked for |5 vears.

I have gofie out with Angel for a month.
T'watched TV for hours last weekend.

I have worn glasses for 20 vears.

I have been in the army for 30 vears.

I wemi to Brazil for the Camival.

I have had the same hair style for vears.
I waited for vou for ages.



4) Miguel has been marmied lor 10 vears. 11e met his wife at a party, He loves sports.
Ile was never good at sports when he was a kid 50 he really hated them.

Pepe is a pianist, He staned to leam when he was 7 and he loved it. He is not marricil

but he has a girl friend —Natasha-  They have lived together since they graduated. He
likes sports too, He has played soceer for 6 vears,

6. Answer key

1, simce | started this joh
2. in the lost few days
3. last week
4. fora long ime
5. last might
6. recently
.
I b
2oa
Y
4 ¢
3.
i cuando usamos mavisculas y cudndo minisculas en as respuestas de letras?)
LB
2 A
JA
4. B
5 A
fr. A
TR
B
9 A
(8
1. Miguel
2, Miguel
3. Pepe and Natasha
4. Pepe
5. Miguel

6. Pepe



7.
Political power

Correal seniences
1.3, 5

Incosrect sentences

2.4, 7
Ll
1. A
2.
i. H
1,
l. b
20
L

[0
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