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INTRODUCCION.

Esta investigacion se desarrolla en el Posgrado, en la Maestria en Pedagogia, de
la Facultad de Estudios Superiores Aragbn como parte del proyecto general
denominado “Las Politicas de Formacion en el Posgrado de Humanidades y
Biomédicas y su Impacto en las Practicas Educativas”, el cual se conforma de
cuatro lineas de investigacion; Planeacion Curricular (Textos de Formacion),
Sociologia Habitus (Texto Social), Metodologias de Trabajo Didactico (Textos
Metodoldgicos) y Productos de Aprendizaje (Textos Académicos), en esta ultima

linea de investigacidon es donde se sitla este trabajo.

Se parte de la premisa de que las instituciones de educacién superior se
encuentran bajo presiones importantes para ser mas productivas, en cantidad y
calidad, “se ven forzadas a realizar reformas institucionales que las hagan tener
mayor transparencia en su funcionamiento y sus resultados” (Didriksson, 2000),
realizando modificaciones a los Planes y programas de estudio, asi como a los
contenidos, pues existe inquietud respecto a cémo ofrecerlos a los estudiantes y
que les resulten significativos, permitiéndoles desarrollarse de manera
competente en el campo del conocimiento, con acceso a la informacion y a la
comunicacién necesaria dentro del mundo globalizado de los paises en

desarrollo.

Atendiendo a lo anterior, esta investigacion se concreta en un estudio de caso’, y
consiste en el andlisis de ensayos académicos elaborados por alumnos de la
Maestria en Pedagogia, ya que los ensayos permiten comprender de manera
particular los procesos y las practicas cotidianas, locales, e inmediatos de los
sujetos que interactian en la maestria, sin olvidar que cada sujeto es un ser

histérico, cultural, social y discursivo que realiza su actividad en un espacio y

! se define como “el andlisis y comprension particular de una situacién concreta con objeto de
detectar e identificar practicas y procesos cotidianos, locales e inmediatos, y de realizar un andlisis
integrado y comprehensivo de la misma” en Calvo, B., et al. 1992. Nueva Antropologia. Vol. XII.
Num. 42, México, Multigrafica, SA de CV., p. 13.



tiempo determinado. Al estructurar ensayos el alumno construye (reconstruye) su
vida, porque se percibe como autor e intérprete de la historia de sus acciones,
emociones y decisiones, asi, el estudio de caso permitira reconstruir la creacion
personal de una historia en didlogo con otras historias, en un espacio

determinado.

La investigacion se desarroll6 en cuatro capitulos. En el Capitulo I, se muestran
los planteamientos de organismos internacionales como el Banco Mundial, la
UNESCO, la OCDE, el Banco Interamericano de Desarrollo, respecto a las
tendencias actuales de la educacion superior en el mundo y su impacto en
instituciones educativas como la Universidad Nacional Autébnoma de México
(UNAM), en relacion con ésta, se desarrollan las politicas educativas generales
que establece para fortalecer el Posgrado que imparte, y hacerlo competitivo a
nivel Nacional e Internacional. Asimismo, en el caso de la Facultad de Estudios
Superiores (FES) Aragon, se aborda el Plan de Estudios de la Maestria en
Pedagogia, revisando su estructura y las modificaciones generadas a partir de las
politicas que establece la UNAM. Se identifica la formacion que propicia, el disefio
curricular reflejado en los campos de formacion que se ofrecen, pues éstos se
fundamentan en la investigacion y para la investigacion, asi como las posibilidades
gue tiene el estudiante de alcanzar la competitividad académica de alto nivel, lo
cual debe generar que los egresados de la Maestria en Pedagogia cuenten con
los conocimientos suficientes para desarrollarse efectivamente en el ambito

educativo y laboral.

En el Capitulo I, se desarrollan los Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos que
permiten realizar el andlisis de ensayos académicos recopilados en la Maestria en
Pedagogia en la FES Aragén, dado que la intencién es realizar un analisis a
profundidad del contenido de cada uno de los ensayos, a través de la objetivacion
e interpretacion de los usos, costumbres y discursos que expresan los alumnos en

sus textos, los cuales permiten documentar los procesos cotidianos desarrollados.



Para realizar el analisis de los ensayos académicos, este trabajo se ubica en el
campo de la investigacion cualitativa, que en su rama interpretativa, se desarrolla
a través de la estructura metodoldgica del estudio de caso, pues éste posibilita la
construccion y reconstruccion de un fenomeno, a partir de una revision profunda

del objeto de estudio.

Puesto que el Plan de Estudios de la Maestria en Pedagogia se imparte a través
de seminarios® y es la modalidad de ensefianza méas practicada, debe proveer las
herramientas tedricas y metodoldgicas necesarias para que el alumno estructure

textos de calidad, porgue son considerados como instrumentos de evaluacion.

A la Maestria en Pedagogia concurren profesionistas de diferentes disciplinas, por
lo cual la forma de acercarse a la teoria, a los conocimientos, a la reconstruccion
personal que hacen en un producto académico, es diferente, en esta medida
cuando se elaboran los textos, se evidencian diferencias significativas en cuanto a
los componentes que los integran. En el caso de los ensayos analizados se
exponen elementos que hablan de la cultura académica que los determina, pues
se evidencian los conocimientos que se han adquirido, asi como la nocion que se

tiene de lo que es un ensayo.

El estudio de caso se desarrolla con ensayos elaborados por 15 alumnos como
parte de la evaluacion final en un seminario obligatorio que se imparte en el campo
de Docencia Universitaria. La muestra fue seleccionada de la primera (1999-2000)
y segunda (2001-2002) generacion de la Maestria en Pedagogia que en total
constaba de 32 alumnos, de los cuales los 17 restantes no elaboraron ensayos: 8

porque el ensayo no se requirid6 como trabajo final para evaluacion y 9 alumnos

2 se definira como “una estructura educativa gue integra a los especialistas de una misma area
didactica con el fin de organizar el trabajo pedagégico en equipo en donde se fijaran obijetivos,
estableciendo niveles instructivos y formativos, programando actividades para escolares de apoyo
en el aula, revisando metodologias de trabajo con los alumnos, estableciendo pruebas de control y
métodos de evaluacién, analizando resultados académicos y programando recuperaciones” en
Alvarado Hernandez Victor Manuel, El ensayo personal y otros tépicos de la escuela, México 2001,
p. 45.



que cursaron en el campo de Gestidon Académica y Politicas Educativas que por
ser otro campo de formacion, no se consideran para la investigaciéon. Una vez
recopilados los ensayos que cumplian con las caracteristicas establecidas para el
estudio y después de un andlisis general se detecté que algunos de ellos
contenian en su estructura los mismos componentes, lo cual permitid6 que se
agrupard a dos o tres con caracteristicas similares, ubicandolos en un tipo
especifico, lo cual aporto los elementos para establecer una tipologia de cinco
ensayos que se elaboraron como productos de aprendizaje y que permitieron

evidenciar distintos estilos en la produccion de un texto académico.

Un elemento importante para el desarrollo de la investigacion es el soporte
Tedrico-Conceptual que aporta los elementos necesarios para realizar el andlisis
de los ensayos académicos, asi en el Capitulo Ill, se aborda la Teoria Critica de la
Comunicacion para identificar la competencia comunicativa que logra establecer el
alumno a través del texto (ensayo) con otros interlocutores, ya que el ensayo se
elabora con un propdsito concreto, entre unos interlocutores concretos, en una
situacion concreta, a partir de actividades reales en las cuales aplica los
conocimientos adquiridos para constituir significados que sean comprensibles para

otros.

En el segundo apartado de este capitulo, se exponen también los conceptos y
usos que se han hecho del ensayo en diferentes momentos histérico-sociales, de
los cuales se establecio finalmente el concepto que se retoma como referente para
el analisis de los textos escritos por los alumnos, y que permite entender y dar
significado a los escritos que elaboran los alumnos de la maestria en Pedagogia.

Escribir un ensayo, implica dar cuenta de un proceso complejo de construccion y
reconstruccién de los aprendizajes que el alumno adquiere, reflejando en su
estructura que existe una heterogeneidad que implicaria el nivel de comprensién
que sobre un tema se ha alcanzado. Considerando lo anterior, en el tercer

apartado de este capitulo se establecen los elementos para desarrollar el analisis



de texto, pues implica identificar la intencidn con la que fue estructurado el ensayo,
es decir el manejo de normas, procesos, conocimientos especificos y destrezas
gue el estudiante expresa o debe expresar al escribir, reflejando la competencia
comunicativa® que ha desarrollado, pues cuando no se alcanza la comprension de

un texto, no es posible reproducir un aprendizaje.

En el Capitulo IV, se exponen los resultados del andlisis de los ensayos
académicos en tres momentos: en el primer momento se exponen los resultados
del andlisis a la Estructura Formal del Ensayo, en donde se identifican las partes
que lo integran, el orden y la légica que los alumnos emplean en su estructura,
considerando que debe cubrir determinados requisitos académicos para concretar
la evaluacion en un proceso de ensefianza-aprendizaje. Como resultado del
andlisis de la estructura formal de los ensayos seleccionados, de las
particularidades que los conforman, asi como el discurso que se emplea, se
establece una tipologia que permite ubicarlos de acuerdo a sus caracteristicas
como: El Ensayo Critico, El Ensayo Analitico, EI Ensayo Teoricista, El Ensayo
Narrativo y El Ensayo Academicista.

En el segundo momento se exponen los resultados a partir de la revision a la
estructura de texto (Ensayo) en donde se identifican, de manera especifica, los
conocimientos e intenciones al elaborar el texto, como se expresan los
conocimientos adquiridos, el lenguaje empleado, la l6gica que se da al texto, asi
como la extension de cada uno de los ensayos. Retomando la macro-estructura se
realiza una reconstruccion tedrica de las nociones que se tienen de un temay que
permite explicar el tipo de contenido global que se maneja en el discurso; con la
micro-estructura, se analiza la estructura de las oraciones y las relaciones de

conexidn y coherencia entre ellas, lo cual posibilita conocer la forma en que el

® Entendida como “la capacidad de oyentes y hablantes reales para comprender y producir
enunciados adecuados a intenciones diversas, en comunidades de habla concretas en las que
inciden factores linglisticos y no linglisticos que regulan el sentido de las interacciones
comunicativas”. Lomas Carlos, , “Sistemas verbales y no verbales de Comunicacién y ensefianza
de la lengua” en El enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua, Barcelona, Paidés, 1998.



alumno utiliza la teoria para dar sentido al ensayo, asi como identificar las

diferentes formas de escribir.

En el tercer momento se exponen los resultados de la encuesta que se realiz6
para validar el analisis de los ensayos académicos, pues resulta importante, tener
un acercamiento directo con maestros y alumnos como actores principales que
intervienen en esos procesos cotidianos, para conocer la concepcion que se tiene
sobre la construccion del ensayo académico y el uso que se hace de €l en el aula,
especificamente en la evaluacion. La poblacién con la cual se realiz6 la encuesta
fue de 11 profesores que imparten clase en el campo de Docencia Universitaria y
con los 15 alumnos que elaboraron los ensayos con los que se desarrolla el
estudio de caso. Se aplic6 un cuestionario de 5 preguntas abiertas, con la finalidad
de conocer ¢Como se conceptualiza el ensayo académico?, ¢Por qué se usa el
ensayo como instrumento de evaluacion?, ¢Qué estructura debe tener el ensayo?,
¢ Qué contenido se debe manejar en el ensayo?, ¢Qué pardmetros son
considerados para hacer referencia a un buen ensayo?; la respuesta a estos
cuestionamientos permitieron recuperar informacion importante sobre el tema,

para complementar el trabajo de analisis desarrollado.

Esta confrontacion de resultados permitié establecer generalidades que llevan a

formular las relaciones del objeto de estudio de tal manera que sean

susceptibles de estudiarse en otros casos*

es decir, formular relaciones y enlaces clave del objeto de estudio que articulen,
expliquen los sucesos particulares, su variacion y que permitan construir patrones
de generalizacion con respecto al caso que se esta investigando, sin esperar que

estos patrones traten de encontrar repetibilidad de detalles de un caso a otro.

* Rockwel, Op. Cit., p. 32

Vi



Con la informacion que se recupero del analisis de los ensayos académicos se
pueden observar las diferencias y conflictos que existen para su estructuracion.
Partiendo del uso continuo que se hace del ensayo como producto de aprendizaje
y considerando que se estructura con caracteristicas especificas de un trabajo
académico, se plantea una propuesta para elaborar ensayos académicos, se
pretende que aporte elementos generales que den claridad, en cuanto a las
caracteristicas del ensayo, la forma de manejar y presentar la informacion, asi

como la estructura que se le puede dar.

Finalmente se presentan las conclusiones, en donde se realiza una recapitulacion
de lo que implico realizar la investigacion, a partir de un proceso del cual se formé
parte y que permite reflexionar sobre la propia formacion que se adquirié al ser

egresada de la Maestria en pedagogia.

Vil



CAPITULO |

ORGANISMOS INTERNACIONALES Y POLITICAS EDUCATIVAS QUE
AFECTAN AL POSGRADO EN LA UNAM.

Las instituciones de educacion superior se encuentran bajo presiones importantes
para ser mas productivas, en cantidad y calidad, “se ven forzadas a realizar
reformas institucionales que las hagan tener mayor transparencia en su
funcionamiento y sus resultados” (Didriksson,2000), realizando modificaciones a
los Planes y programas de estudio, a los contenidos que se proponen, pues existe
inquietud respecto a como ofrecerlos a los estudiantes y que éstos les resulten
significativos, permitiéndoles desarrollarse de manera competente en el campo del
conocimiento, con acceso a la informacién y a la comunicacién necesaria dentro

del mundo globalizado de los paises en desarrollo.

Instituciones de educacion superior como la Universidad Nacional Autbnoma de
México (UNAM) no estan exentas de realizar esas reformas, especificamente en la
Facultad de Estudios Superiores Aragén (FES Aragén), lo cual permite comprender
la formacion que se establece para el egresado de la Maestria en Pedagogia, asi
como las posibilidades curriculares que se ofrecen en cuanto a los campos de
formacidn, la flexibilidad para cursarlos y la intencién de formar en la investigacion
y para la investigacion, herramientas indispensables que permiten ser mas

competitivos en campos laborales y educativos.

Asi, en este capitulo se expondran las consideraciones de organismos
multilaterales como el Banco Mundial, la UNESCO, la OCDE, el Banco
Interamericano de Desarrollo, respecto a las tendencias actuales de la educacion
superior en el mundo, las implicaciones y repercusiones que se generan en los
Planes de estudio de los programas de Posgrado, en la UNAM y especificamente
en la Maestria en Pedagogia en la FES Aragon.



1.1 POLITICAS EDUCATIVAS QUE ESTABLECEN ORGANISMOS
INTERNACIONALES COMO: EL BANCO MUNDIAL, LA UNESCO, LA OCDE Y EL
BANCO INTERAMERICANO DE DESARROLLO.

El avance del conocimiento en las Ultimas décadas y los acelerados cambios que
se dan en los procesos tecnoldgicos y productivos a nivel mundial, requieren de
una politica educativa flexible y adecuada para enfrentar la Globalizacién, en la
cual los paises promueven cambios en su forma de organizacion y se integran en
bloques econdmicos regionales que tienden a convertirse en fuerzas econémicas y

politicas, pues ésta

ofrece un potencial de crecimiento y abre mas oportunidades a los que tienen
capacidad competitiva, pero excluye en forma creciente a los que no la tienen. Los
paises que aspiren a competir en los nuevos espacios econémicos, tienen que dar
atencion preferente a la formacion de sus recursos humanos del més alto nivel, al
desarrollo cientifico, al progreso técnico y a la acumulacion de informacion, todo lo

cual significa priorizar las inversiones en educacion, ciencia y tecnologia e

. . .1
investigacion.

Los retos principales de la globalizacion residen en la competitividad que las
sociedades deben enfrentar para elevar los niveles de calidad de vida de los

individuos, el fenomeno de la globalizacion es impulsado por cuatro factores:

la revolucion tecnolégica que se desarrolla a gran velocidad, alcance y capacidad de
retroalimentacion, las politicas macroecondmicas que son impuestas por organismos

financieros internacionales, la desregulacion de los mercados de trabajo y la

. . . . .2
apertura al intercambio comercial a nivel mundial.

! Tunermann, C. (2000), La educacion para el siglo XXI, en Lépez Segrera, F. y Filmus D. (200)
Memoria del tercer encuentro de estudios prospectivos. América 2020: Escenarios, Alternativas y
Respuestas, Ed. IESALC-UNESCO, p. 11

% Yarzabal, Luis, Consenso para el cambio en la educacién superior, México, UNESCO, 1999, p.
XIll.



Los organismos internacionales que sefalan politicas educativas son: El Banco
Mundial (BM), La Organizacion de la Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencias y la cultura (UNESCO), La Organizacion de Cooperacion y Desarrollo

Econdmico (OCDE), cuyos planteamientos entre otros son:

a) Construir un espacio abierto para la formacion superior que propicie el
aprendizaje permanente, brindando una O6ptima gama de opciones y la

posibilidad de entrar y salir facilmente del sistema.

b) Promover, generar y difundir conocimiento por medio de la investigacién y, como
parte de los servicios que ha de prestar a la comunidad, proporcionar las
competencias técnicas adecuadas para contribuir al desarrollo cultural, social y
econdmico de las sociedades, fomentando y desarrollando la investigacion
cientifica y tecnolégica a la par que la investigacion en el campo de las ciencias

sociales, las humanidades y las artes creativas.

c) La adjudicacién de incentivos a las instituciones puablicas para que diversifiquen
sus fuentes de financiamiento, lo cual incluye el establecimiento de aranceles o
cuotas a los estudiantes y la vinculacién y el otorgamiento de fondos publicos al

desempefio institucional.

d) La redefinicion del papel del gobierno en el desarrollo de la educacion superior.

e) La introduccion de Politicas explicitamente disefiadas para dar mayor prioridad a

los objetivos de aumentar la calidad y la equidad.3

Los procesos actuales de cambio en las instituciones Educativas y culturales estan
generando una nueva fuerza de trabajo que se presenta como el sector social y
laboral que constituird a la nueva sociedad en donde esa fuerza de trabajo tiende a
hacerse global conectada a redes y sistemas informaticos y cibernéticos que
depende de su formaciéon académica y tecnoldgica desde sus habilidades y

capacidades.

® The World Bank. Higher Education, the lessons of experience. The World Bank, Washington, 1994,
p.4 en Didriksson, Takayanagui Axel, “El cambio como tendencia dominante en la educacién
superior” en La Universidad de la Innovacion. México, UNESCO, 2000, Pag. 10



Los enfoques y prejuicios de estos organismos internacionales tienen influencia en
la determinacion de politicas nacionales y mas adn, cuando la propuesta se
respalda con recursos financieros, de esta manera el Banco Mundial (BM)
considera que la educacion superior se encuentra en crisis mundial, pero es
resentida principalmente por paises en desarrollo debido a las drasticas caidas del
gasto publico y ajustes fiscales, repercutiendo de manera importante en la
concepcion que el Banco Mundial hace de las IES, pues plantea que la tarea social
y economica que tienen, es la formacion de recursos humanos, pues se considera

gue impacta de manera muy importante el desarrollo y crecimiento de un pais.

Por lo tanto establece que se debe reformar la Educacién Superior considerando

las siguientes direcciones:

1. Impulso a la educacién privada

2. Diversificar recursos financieros, incluyendo un costo compartido con
estudiantes y fondos gubernamentales.
Redefinir el rol del gobierno.

4. Considerar politicas designadas para dar prioridad a objetivos de calidad y
equidad.

Lo anterior sera posible si se consideran las siguientes medidas:

e Control del acceso a la educacién superior publica, sobre la base de la eficiencia
y criterios de seleccion equitativos.

e Propiciar el desarrollo de las instituciones con diferentes programas y diferentes
misiones.

e Establecer un medio ambiente positivo para las instituciones privadas.

e Introducir o incrementar, compartir costos y otras medidas de diversificacion de
recursos.

e Proveer préstamos, becas y esquemas de estudio-trabajo para asegurar que
todos los estudiantes calificados tengan la oportunidad para continuar con su

educacion superior.



e Ubicar de forma transparente recursos a la educacién superior y que éstos

fortalezcan su calidad e incrementen su eficiencia.
e Proveer autonomia en el como las instituciones publicas pueden obtener y usar

. . ., . 4
recursos y determinar su canalizacién a los estudiantes.

Para el Banco Mundial

la educacioén superior juega un papel muy importante en la posicion de las naciones
y la economia mundial y contribuye directamente a la elevacion de la productividad
del trabajo, la energia emprendedora, a la calidad de vida, a propiciar la movilidad
social, a fortalecer la participacion politica y la sociedad civil y a promover la

democracia gubernamental, en general, al crecimiento econémico y al mejoramiento

de los estandares de vida del conjunto de la sociedad.”

El objetivo principal del Banco Interamericano de Desarrollo (BID) es la elevacion
de la calidad de desempeiio en las IES atendiendo principalmente al liderazgo
académico, el trabajo profesional, el entrenamiento técnico y desarrollo y la
educacion superior en general, por tal motivo el BID orienta sus politicas
atendiendo su perfil bancario con apoyos financieros que mejor rendimiento
presenten; aunque propone impulsar cambios en areas problematicas de la

educacion superior como son:

Excesivo poder en manos de estudiantes y maestros que mina la autoridad legitima
y la responsabilidad de funcionarios, falta de mecanismos para incentivar o castigar
al personal no docente, etc. EI BDI propone apoyar iniciativas de cambio de la
educacion superior, especificamente desde iniciativas gubernamentales para
promover expertos y fondos para establecer mecanismos de acreditacion y sistemas
de informacion y evaluacion, mecanismos de fondos competitivos o diferentes tipos

de estudios.®

* Didriksson, op.cit., p. 11
®ibid., p. 11

®ibid. p. 13



La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) se preocupa por los cambios en la educacion superior y no se centra
como los anteriores organismos en problemas de financiamiento, evalla las
tendencias mundiales mas importantes que pueden incidir en los cambios de la
educacién superior, tratando de buscar un modelo original y alternativo para cada
pais bajo las nociones de pertinencia, calidad e internacionalizacion que van a

determinar la situacién estratégica de las IES en la sociedad.

Asi, la UNESCO se plantea promover e impulsar la modificacion de planes y
programas, a través de una modalidad de educacion permanente, revertir los
efectos negativos de la fuga de cerebros, todo en la légica de favorecer la

transferencia de conocimientos comprendidos como un bien social y no comercial.

Por otro lado la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(OCDE) propone un conjunto de lineamientos, de politicas y componentes para

efectuar reformas en la educacion superior en México como son:

1. Flexibilidad. Se propone la reforma a la organizacion rigida y profesionalizante y
a la especializacion precoz normalista, para impulsar tres tipos de flexibilizacién
en el subsistema: una flexibilidad de ramas que lleven a un nivel determinado de
formacion, sobre todo la licenciatura; una diversificacion de los niveles y los tipos
de formacion; y la posibilidad de progresar mediante una formacion a lo largo de
toda la vida.

2. Pertinencia. Se propone ampliar las relaciones con la sociedad, pero sobre todo
se entiende con las empresas, los empleadores y sus organizaciones
representativas.

3. Calidad. Se propone superar los indicadores estrechos de eficiencia terminal,
para asegurar mediciones referidas a la evaluacion de los conocimientos y la
competencia de estudiantes; evaluacion de conocimientos y competencias de
cada rama como se ha implementado con el CENEVAL

4. Asi como modificar sistemas de acreditacion tradicionales que se llevan a cabo

. . : 7
por la simple via de la titulacion.

"ibid. p. 17



Existen posibilidades de mejora en la medida en que los paises reorienten sus
procesos econdmicos hacia un desarrollo humano y sostenible, creando recursos
humanos criticos altamente calificados, lo cual se puede llevar a cabo a través de
la educacion y la riqueza cultural de la region, aliadas a nuevas estrategias de
desarrollo, retomando el trabajo en equipo en los ambitos de la investigacion

cientifica, produccién intelectual y la generacién y uso de tecnologias.

Pero segun Yarzabal “existe poca informacién confiable y veraz respecto a las
tendencias de educacion superior” (Yarzabal, 1999), sin embargo, es posible
recuperar informacion que da cuenta de las transformaciones fundamentales que
se han tenido en el campo de la educaciéon superior como son: la expansion
cuantitativa, aumento de la oferta privada, diversificacion institucional, asi como

una gran restriccion del gasto publico en educacion, el cual se ve reflejado en la

baja calidad de la educacion por factores como una pobre ensefianza, baja

capacitacion de maestros y profesores, reducido nivel de salarios del personal

8
docente

La educacidn superior se enfrenta a desafios y dificultades relativos a la
financiacion, la igualdad de condiciones de acceso a los estudios; una mejor
capacitacion del personal, la formacion basada en competencias, la mejora y
conservacion de la calidad de la ensefianza; la investigacion y los servicios, la
pertinencia de los planes de estudio; las posibilidades de un mercado laboral; el
establecimiento de acuerdos de cooperacién y de acceso a los beneficios que
reporta la cooperacion internacional, también debe hacer frente a los retos que
suponen las nuevas oportunidades que abren las tecnologias, que mejoran la
manera de producir, organizar, difundir y controlar el conocimiento y de acceder al
mismo,’ pero también, deberd garantizarse un acceso equitativo a estas

tecnologias en todos los niveles de los sistemas de ensefianza.

® Yarzabal, op. cit., p. 21
° UNESCO, 1998.



No se debe olvidar que la educacién superior y la investigacion forman parte
fundamental del desarrollo cultural, socioeconémico y tecnolégico, de los
individuos, de las comunidades y los paises. La propia educacién superior ha de
emprender la transformacion y el cambio en la sociedad que actualmente vive una

crisis de valores e identidad.

Asi, las nuevas tecnologias de la informacion, también constituyen un fundamento
importante en este proceso™ debido al impacto e importancia en la adquisicién de

conocimientos tedrico-practicos.

En este sentido las Instituciones de Educaciéon Superior (IES) se enfrentan a

nuevos retos, a nuevas necesidades: en donde

La reformulacién del concepto clasico de Universidad es el resultado del impacto de las
nuevas tecnologias en los procesos educativos. Debera repensarse la organizacion

universitaria como espacio centrado en el aprendizaje y no en la ensefianza, asi como

I - . 11
en el equilibrio armonico de sus funciones.

La capacitacién en el Posgrado debe buscar la eficacia en los especialistas que
esta formando mediante la promocion de nuevas clases de aptitudes intelectuales y

personales, que desafortunadamente

no se sabe bien cudles son y si pueden ensefiarse utilizando los medios
estructurados, no obstante, un punto de partida puede ser la asociacion entre
universidades, la promocion de intercambios internacionales de estudiantes de

Posgrado y el establecimiento de vinculos mas estrechos con la sociedad y en

. . 12
particular, con la industria.

Por otro lado, la necesidad de alcanzar la calidad en los planes y programas de

Posgrado puede atender la recomendacion de la UNESCO acerca de la aplicacion

19 UNESCO, p. 12

idem. p. 6

'2 Gibbons, Michael., (1998), Pertinencia de la Educacién Superior_en el siglo XXI en Conferencia
Mundial sobre la Educacion Superior de la UNESCO, Paris, 1998, p. 40




de una auto-evaluacion interna en las propias instituciones y un examen externo
realizados con transparencia por expertos independientes, en lo posible

especializados en lo internacional.

La satisfaccion de estos requerimientos académicos soOlo pueden sustentarse en
unos planes de estudio que promuevan un aprendizaje que se base en la solucion
de problemas y no en las disciplinas, lo cual lleva necesariamente un caracter
transdisciplinario; esto se debe a la naturaleza misma de los problemas como la
pobreza, intolerancia, violencia, analfabetismo, hambre, problemas que cada vez
se vuelven mas complejos y no pueden abordarse desde el marco de una sola
disciplina, o bien sdélo pueden estudiarse con la metodologia de las ciencias de

otras areas.®®

La importancia que se le ha dado a la investigacion en el nivel superior no debe
dejar de lado la ensefianza, pues es un binomio que debe caminar junto, ya que la
investigacion aumenta el cimulo de conocimiento especializado y lo transforma
articulando la estructura de las disciplinas que con el tiempo modifican ideas,

técnicas y métodos que resultan indispensables para la ensefianza.

En esta medida, se hace referencia a dos diferentes formas de estructuras que se

encargan de producir el conocimiento:

a) El conocimiento generado en estructuras de disciplinas cientificas: se basa en
ideas, valores, métodos, normas que se constituyen en el campo de estudio y
cumplen adecuadas practicas cientificas para la produccion del conocimiento, a

la cual denominaremos, Modalidad 1 (M-1).

b) Sistema distribuido de produccion del conocimiento: interaccién con otros

productores de conocimiento, a la cual denominaremos, Modalidad 2 (M-2).

e Conocimiento generado en el contexto de aplicacion.

e Caracter transdisciplinario.

'3 Gibbons, op. cit., p. 45



e Heterogeneidad y diversidad organizacional.
e Mayor responsabilidad social.

e Un sistema de base mas amplio para el control de calidad.™

Con estas dos modalidades para crear conocimiento se mostraran los cambios que
se generan en la transicion de una modalidad a otra, sin embargo, al situarse en el
campo de estudio se puede observar que no existen las condiciones propicias para
situarse en una o en otra modalidad especificamente, ya que se pretende dejar los
usos y costumbres de la modalidad 1 (M-1), para adoptar los elementos que

proporciona la otra modalidad (M-2), pero carece de los recursos necesarios.

En la Modalidad 2 se desea que todos los participantes reflexionen en torno a la
investigacion pues resulta limitado pensar ésta se basa so6lo en términos cientificos
y técnicos, se deben incorporar opciones para la soluciéon de las problematicas,
esto hara que los que intervienen en la produccién del conocimiento se conviertan

en agentes activos de la misma y en la evaluacion de su propio desempenio.

Segun Gibbons, los planes y programas de estudio de Posgrado en México, en el
sistema de educacidon superior presentan una serie de caracteristicas que
responden a un modelo de Universidad identificado como Modalidad 1, entre cuyas
funciones esté la formacion de profesionales en un érea del saber: la investigacion,
la docencia y la difusion de la cultura, con una marcada ausencia de relacion entre
ellas y en el caso de la docencia, desvinculada del entorno inmediato en que se
realiza.”® El perfil de la institucion de educacién superior en la que se destaca la
“pertinencia” como uno de los atributos necesarios para las instituciones de
educacion superior, para vincularse al sistema distributivo de produccion del
conocimiento o en términos de la UNESCO, “a la sociedad mundial del

conocimiento”,'® se ubica en la Modalidad 2, lo que no implica un cambio radical de

“idem., p. 46

> Aguirre, Baztan A., Etnografia. Metodologia cualitativa en la investigacién social. México,
Alfaomega-Marcombo, 1995, p. 13

* UNESCO 1998.
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actitud ante la nueva situaciébn, sino una serie de adaptaciones que

necesariamente van a responder a un contexto social inserto en la globalizacion.*’

En este contexto, los Posgrados de la UNAM tuvieron inicialmente el propdsito de
formar profesores y posteriormente, bajo el proceso identificado como
modernizacién de la educacién superior en México, se implementaron acciones y
programas con la intencién de incorporar nuevos contenidos y replantear los ya

existentes.'®

" Gibbons, op. cit., p. 55
¥ ibid., p. 15
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1.2 POLITICAS EDUCATIVAS EN LA UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE
MEXICO.

Las politicas educativas'® mundiales, determinan las politicas educativas en
nuestro pais de diversa forma y por diversos intereses. Con la firma del TLC, entre
México, Estados Unidos y Canada, las IES enfrentan una serie de politicas de
evaluacion y revision de la calidad de su ensefianza. En el nivel financiero los
organismos internacionales han planteado como condicionante, la reduccion del
gasto del estado y la busqueda de fuentes alternas para obtener recursos; las
viejas necesidades del ambito laboral se han modificado y sin embargo, las
universidades publicas no se han adaptado a los nuevos requerimientos en la
investigacion, en la creaciéon de patentes, y en la formacion de recursos humanos
que las empresas de nuestro pais solicitan, ya que, el mundo globalizado, se
mueve hacia el horizonte de relaciones novedosas de trabajo, asi como nuevas
tecnologias en la generacion y difusién del conocimiento s6lo por mencionar los

sighos mas claros de esta etapa.”

En México, debido a la presion que ejerce el capital financiero internacional ha

propiciado que la implantacion del modelo econémico neoliberal que implica

recuperacion de costos; reduccién de matricula de estudios superiores y aumento de
la educacién basica y la técnica; vinculacion directa con el sector productivo;
diversificacion del financiamiento para reducir el subsidio publico (cobro de
colegiaturas, venta de servicios, transferencia tecnoldgica, etc.), incremento en el
ndmero de instituciones privadas con costo total de la ensefianza, disminucién del

poder del personal académico en cuerpos colegiados, del sindicalismo y de la

libertad de cé\tedra21

% entendidas como “el conjunto de intervenciones, decisiones y actividades que realizan las

distintas instituciones de una sociedad determinada, las cuales tienen el objetivo de estimular o
inhibir tanto el progreso de la investigacion cientifica, como la aplicacién de sus productos con fines
socioecondmicos, politicos, culturales o militares”.

%% Didriksson, op. cit., p. 19

2L Herrera Marquez, Alma, El cambio en la década de los 90: estudio comparado de diez
universidades publicas en México, México, Mimeo, 2001, p. 14
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y que ha provocado en el pais recurrentes crisis econdémicas y politicas que limitan

la inversion en proyectos sociales como la educacion.

Instituciones como la Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de
Ensefianza Superior (ANUIES), la Subsecretaria de Educacién Superior e
Investigacion Cientifica (SESIC-SEP), aceptan las recomendaciones de
organismos internacionales en los aspectos estrictamente educativos, en hacer de
la educacién un proyecto auto-financiable, por lo cual orienta sus politicas hacia el

modelo neoliberal.

Asi en la década de los afios 80, se presentaron saldos negativos en el ambito
educativo en la pertinencia, debido a que las IES perdieron iniciativa y capacidad
para conformar esquemas de desarrollo regional propiciando que el desarrollo se
diera por medio del programa de gobierno en donde se encontraba la institucion;
también con saldos negativos, la cobertura y calidad a nivel nacional, ya que
existen en las comunidades académicas fuertes resistencias hacia la innovacion,
asi como desigualdades en el desarrollo economico en las entidades federativas

del pais.

Con ese escenario la educacién mexicana entr6 a la década de los 90 donde se
pretendi6 que todas las universidades publicas dieran un cambio en sus
estructuras tradicionales a nuevos modelos académicos como resultado de su
origen, naturaleza, trayectoria politica y relacibn con el entorno de las
universidades; sin embargo, el cambio se dio sin orden respecto a los retos del
mundo globalizado, la influencia de la politica nacional definida por SEP, ANUIES

presiones de financiamiento.

Asi como las nuevas reglas que fueron establecidas por la politica nacional en
educacion superior, se dio la incorporacion de programas dirigidos a modificar
todos los aspectos de la vida académica de las universidades que cumplen

también con acuerdos comerciales que México ha firmado en los afios 80 y en

13



donde se puede observar claramente el efecto resultante en las cuestiones
académicas, pues para implementar y desarrollar un proyecto se depende del
financiamientos extraordinarios los cuales han definido claramente sus prioridades

dentro del modelo de desarrollo econdmico de cada pais.

Al finalizar la década de los 90 en la Universidad Nacional Autbnoma de México
(UNAM) lo que realmente se fortalecio fue

la investigacién y el Posgrado, pues en el resto de la Universidad se vivia una
profunda heterogeneidad de recursos, avances cientifico-tecnoldgicos e innovacién

educativa entre niveles, escuelas, institutos, centros de investigacion y unidades

multidisciplinarias.22

El cambio iniciado en la década de los 90 culminard hacia el afio 2025% con el
proyecto propuesto por ANUIES, el cual plantea la calidad e innovacion,
congruencia con su naturaleza académica, pertinencia en relacion con las
necesidades del pais, compromiso con la construccidén de estructuras de gobiernos
y operaciones ejemplares; pero atendiendo a los planteamientos de la UNAM, no
cuenta con una vision estratégica desde la prospectiva y el modelo ideal que
plantea, esta desvinculado, de lo que es la universidad publica, su estado actual y
sus contradicciones, lo que provoca que la realizacibn de ese proyecto sea

desigual.

En lo que respecta a los programas de Posgrado de la UNAM, el primer
Reglamento de Estudios Superiores para Programas de Posgrado fue elaborado
en la década de los 60, donde sentaron las bases para el crecimiento de la oferta
de estudios y la expansion de la matricula, se basaba en el desarrollo de planes y
programas académicos, fortalecimiento de la planta docente, el establecimiento de
un consejo de estudios superiores, en éste se promovia la flexibilidad curricular,

esto es, que los alumnos podrian cursar estudios en facultades diferentes, asi

2 idem, p. 16
2 idem, p. 16
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como plazos para la conclusion de estudios desde su creacion, esos criterios con

algunas modificaciones contintan vigentes.

En 1976 el Consejo Universitario aprobd la creaciéon de una Unidad Académica
para Posgrado donde planteaba la union de la Docencia y la Investigacion, con lo
cual fue posible configurar politicas académicas que posteriormente fueron
incorporadas a la reforma de 1996, a partir de ahi, se ha avanzado en la

participacion de entidades académicas; constitucion de cuerpos colegiados que
realizan la conduccion académica de los programas; establecimiento de un sistema
tutoral; flexibilidad en cuanto a la realizacién de cursos en entidades académicas

diversas; el desarrollo de la Interdisciplina y multidisciplina; vinculacién con otros

. . . y 24
programas nacionales e internacionales; Yy la evaluacién permanente.

El Sistema Universitario del Posgrado (SUP) se sustenta en un modelo integrador,
ya que busca articular las entidades participantes, el desarrollo de la multidisciplina
e interdisciplina, la conduccion colegiada, el sistema tutoral, la flexibilidad
curricular, la vinculacién con los ambitos académicos y sociales y la evaluacion
COmo proceso permanente, estos planteamientos permiten que se le considere
como una totalidad articulada, relacionada de multiples formas con su entorno

nacional e internacional.

Las Politicas Generales para el Posgrado de la UNAM se basan en los

siguientes aspectos:

e Consolidar el caracter nacional de los Posgrados de la UNAM.
e Fortalecer el caracter internacional de los Posgrados.
e Participar en la elaboracién de un Plan Nacional de Posgrado.

e Incrementar la matricula y elevar la eficiencia terminal.

24 2002, Plan Nacional de Desarrollo del Posgrado de la UNAM 2002-2006, UNAM, p. 17
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Asimismo, con la intencion de fortalecer el Posgrado en la UNAM se busca

cumplir los siguientes objetivos estratégicos:

e Intensificar la participacibn comprometida y cualitativa de las entidades
presentes en los programas de Posgrado.

e Generalizar la funcién de los tutores en los programas de Posgrado.

e Elevar la eficiencia terminal y cumplir los tiempos estipulacion para la obtencion
de los grados respectivos.

e Promover, apoyar e incentivar las interacciones multi e interdisciplinarias en la
formacion de alumnos.

e Continuar con el proceso de integracion de los grupos de investigacion afines
para evitar la duplicacién tematica y por areas del conocimiento.

e Incrementar la participacion de los programas de Posgrado con los sectores
educativo, gubernamental, productivo y social, tanto nacional como
internacionalmente.

e Consolidar procesos de seguimiento y evaluacion de cada uno de los programas
de Posgrado.

e Consolidar el caracter nacional de la UNAM y apoyar a otras IES del pais, a la
vez que coadyuvar al desarrollo de un Plan Nacional de Posgrado, en
coordinacién con la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacion Superior (ANUIES), La Subsecretaria de Educacion Superior e
Investigacion Cientifica (SESIC), y el Consejo Mexicano de Posgrado

(COMEPO).

. , . . . 25
e Fortalecer la presencia del Posgrado en el ambito internacional™.

Se busca a través de los programas de Posgrado la vinculacién con las
necesidades de la sociedad, asi como, compartir programas a nivel nacional e
internacional, lo que permitird a los estudiantes desempefiarse adecuadamente en
un mundo cambiante, globalizado y de alta exigencia, ya que se pretende formar
profesionales, investigadores y docentes del alto nivel.

% idem, p. 20
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En esta medida, la Maestria presenta dos enfoques: el que tiene como propdsito
mejorar la actividad profesional y el que busca iniciar al estudiante en la
investigacion, ésta puede también orientarse al perfeccionamiento de las
capacidades profesionales de los alumnos tratando de que apliquen los
conocimientos adquiridos a la solucién de problemas, es decir que ejerzan su

profesion.

De ahi que los planes de estudio deberan ser revisados y reestructurados
constantemente con la intencion de superar deficiencias que les limitan en el logro

de los objetivos planteados en el Plan de Desarrollo correspondiente.

Tal es el caso del Plan de Estudios de la Maestria en Pedagogia en la FES Aragén

a traves del cual se pretende que al egresar el alumno cuente con:

e Una formacion amplia y soélida en los campos de estudio que comprende el
programa.

e Una alta capacidad para el ejercicio profesional y académico.

e Los elementos necesarios para inducirlo al aprendizaje y ejercicio de la

. o L 26
investigacion cientifica en el area.

Sin embargo el planteamiento de las politicas que establecen los organismos
internacionales en cuanto a la formacion para el egresado de instituciones de nivel
superior o Posgrado, dificultan su implementacién y operacion, pues a partir de la
propia experiencia al cursar la Maestria en Pedagogia, los alumnos que asisten a
ésta, en su mayoria ejercen la docencia como actividad complementaria a su
profesibn y se cursa la Maestria, no con la intencion de formarse en la
investigacion o pensando en la profesionalizacion o especializacién en su area de
formacion, se acude para adquirir elementos tedricos y metodoldgicos que les

permitan ser mejores docentes, dificultando su insercion en investigaciones que les

%% programa de Maestria y Doctorado en Pedagogia. Aprobado por el Consejo de Humanidades y
Artes el 9 de Febrero de 1999, UNAM, p. 31
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ocupen mas de medio tiempo, que en general es el que se destina a realizar estos

estudios.

Las politicas también plantean la adjudicacion de incentivos a través de becas para
realizar los estudios de posgrado, sin embargo, la mayoria de los alumnos no cubre
los requisitos que se establecen para el otorgamiento de las mismas, en cuanto al
tiempo que se debe destinar al estudio, asi como a la falta de proyectos de

investigacion que permitan insertarse y desarrollarse en ese ambito.

La oferta que se ofrece en cuanto a la formacioén en la investigacidon con la apertura
de tematicas que permitirian la incorporacion en este espacio no alcanza su

objetivo debido a diferentes factores como son:

a) dificultades de los estudiantes para disponer de todo el tiempo que reclamaba su
participacion en el programa, b) falta de apoyos econdmicos a los estudiantes que lo
requirieron, c¢) la escasa vinculacién organica del Posgrado con entidades de
investigacion especializadas en el ambito pedagogico, c¢) las dificultades que

experimentd la planta docente para equilibrar sus tareas de investigacién y

. 27
docencia

Asimismo se plantea un esquema de costos compartidos para hacer financiable la
inversidbn que se genera en la educacion superior, sin embargo en el caso de la
maestria en la FES Aragon, aunque el costo no es gravoso, se busca quienes son
docentes en la UNAM, recibir los apoyos que otorgan los sindicatos AAPAUNAM o
STUNAM, para cubrir los montos establecidos por semestre, o bien los apoyos en
cuanto a becas por la UNAM de licencias con goce de sueldo para no impartir
clases durante el periodo que duren los estudios, 0 en su caso impartir un minimo
de 10 hrs. frente a grupo, dependiendo de la plaza que se cubre y de los estudios

gue se trate, Maestria o Doctorado.

2T UNAM, op.cit., p. 17
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13 PLAN DE ESTUDIOS DE LA MAESTRIA EN PEDAGOGIA EN LA FACULTAD DE
ESTUDIOS SUPERIORES ARAGON.

Atendiendo a las politicas de modernizacion que establece el Banco mundial que
se enfocan a concebir al egresado de las instituciones de educacién superior como
recursos humanos que impactan de manera importante en el desarrollo y
crecimiento de un pais, se instituyen mecanismos para dar prioridad a objetivos de
calidad y equidad, que implican un costo compartido con estudiantes y fondos
gubernamentales lo cual fomenta transformaciones en las instituciones como la
que vive la UNAM, en donde se ofrecen programas académicos reformulados
conceptualmente, con la intencién de consolidar una formacion de alto nivel,
flexible y que sea el resultado de esfuerzos entre entidades académicas,

vinculando los subsistemas de docencia e investigacion.

En esta medida

el programa de Posgrado en Pedagogia se abre al horizonte de los planteamientos y
avances con la integracion del esfuerzo de la Facultad de Filosofia y Letras, el

Centro de Estudios Sobre la Universidad y la Facultad de Estudios Superiores

.28
Aragon.

Desde 1967 cuando se aprobd el primer Reglamento General de Estudios
Superiores de la UNAM vy los estudios de grado demandaron una nueva
reconfiguracion, como consecuencia de ello, la Facultad de Filosofia y Letras
instaurd su Division de Estudios correspondiente e inici6 la adecuacion de los
planes de estudio de todas sus maestrias y doctorados conforme con los
lineamientos establecidos en dicho Reglamento. El caso de pedagogia no fue la
excepcion y los nuevos ordenamientos académicos de la maestria y doctorado
fueron aprobados en sesion de Consejo Universitario el 12 de enero de 1972.

?8 ibidem., p. 20
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Para el caso de la maestria, los propoésitos de los estudios entonces reconstituidos,
se centraron en la formacion de docentes, investigadores y profesionistas en el
ambito pedagogico. Los planes de estudio fueron estructurados en términos
bastante restringidos, lo que auguraba, en breve tiempo, su obsolescencia. Sin
embargo, en las Normas Complementarias de la Facultad de Filosofia y Letras a
ese Reglamento General de Estudios Superiores de 1967, aprobadas el 11 de
mayo de 1972, basicamente en sus articulos del 17 al 21, se previeron, con una
visiobn prospectiva de avanzada, los mecanismos para evitar la rapida
obsolescencia de los planes de estudio y con ello, los nuestros asumieron, por
extension, distintas posibilidades de accién que les imprimieron dinamismo y
flexibilidad.

Normas Complementarias elaboradas al interior de la Facultad y que se sucedieron
como resultado de las variadas modificaciones al Reglamento General de Estudios
Superiores; después al Posgrado de la UNAM, propicié que los contenidos de las
asignaturas se fueran actualizando en el curso normal de su ejercicio, con base en
el paulatino desarrollo disciplinario y en el ser y quehacer del pedagogo, lo que
posibilitd, asimismo, que la vigencia de esos planes de estudio aprobados en 1972
se haya prolongado, para el caso de la maestria, por mas de veintiséis afios. La
maestria, continla al amparo del plan de estudios aprobado en 1972, con las
transformaciones que como respuesta al incuestionable avance disciplinario han

permitido los mecanismos académico-administrativos implementados.

PROGRAMA DE POSGRADO EN PEDAGOGIA.

Desde que la Maestria en Pedagogia se imparte en la Division de estudios de
Posgrado en la FES Aragén?® el objeto de estudio que se pretende conseguir en

los alumnos, implica un conocimiento profundo de sus actores en términos de

* Se instaura como Maestria en Pedagogia en el Semestre 2000-I, Programa de Maestria y
Doctorado en Pedagogia. Aprobado por el Consejo de Humanidades y Artes el 9 de Febrero de
1999. UNAM. p. 6.
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practicas socioculturales y de sus imagenes y representaciones sociales. Se
indagan los procesos de transmisién y de apropiacion del conocimiento que se
ponen en juego, atendiendo a las particularidades disciplinarias de donde

provienen los maestrantes.

Se busca una relacion mas directa de las préacticas y el discurso del maestro, a
través de la experiencia acumulada en su practica docente, se ofrece a los
maestrantes los elementos tedrico-metodolégicos para analizar y replantear el
ejercicio docente y capacitarlo en la perspectiva de su profesionalizacion;

propiciando como se sefala en el plan de estudios, que

el alumno de la Maestria cuenta con la posibilidad de estructurar un programa de
estudios que sea acorde con sus intereses y necesidades concretas, haciendo

referencia a un curriculo flexible que le permite elegir los Seminarios Basicos,

Especializados y Optativos30

Considerando las politicas planteadas por los organismos internacionales, se
establece promover, generar y difundir el conocimiento por medio de la investigacion vy,
como parte de los servicios que ha de prestar a la comunidad, proporcionar las
competencias técnicas adecuadas para contribuir al desarrollo cultural, social y econémico
de las sociedades, fomentando y desarrollando la investigacion cientifica y tecnoldgica a la
par que la investigacién en el campo de las ciencias sociales, las humanidades y las artes

creativas.

Asi el Plan de Estudios de la maestria en pedagogia establece los siguientes

objetivos.

Objetivos del plan de estudios.

De acuerdo con el articulo 13 del Reglamento, la Maestria en Pedagogia (RGEP)

proporcionara al estudiante:

¥ ibid., p. 32
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1. Una formacion amplia y sélida en los campos de estudio que comprende el

programa.

2. Una alta capacidad para el ejercicio profesional y académico.

3. Los elementos necesarios para inducirlo al aprendizaje y ejercicio de la

investigacion cientifica en el area.

Los contenidos de los campos de conocimiento del plan de estudios permitiran al

alumno alcanzar la formacién esperada.

Atendiendo a las medidas que se deberan tomar en cuenta para dar cumplimiento
a las politicas que plantean los organismos internacionales, se establece: ubicar de
forma transparente recursos a la educacion superior y que éstos fortalezcan su
calidad e incrementen su eficiencia asimismo proveer autonomia en el como las
instituciones publicas pueden obtener y usar recursos y determinar su canalizacion

a los estudiantes.

Asi los objetivos que se establecen en la Maestria pretenden una formacion amplia
y sOlida, una alta capacidad en el ejercicio profesional y académico que responda
al planteamiento de hacer competente al egresado de la Maestria tal como lo
establece el Banco Interamericano de Desarrollo en el sentido de elevar la calidad
de desempefio atendiendo al liderazgo académico, el trabajo profesional y el
entrenamiento técnico. Sin embargo la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdémico establece lineamientos para efectuar reformas en la
educacién, como dar impulsos nuevas estrategias de desarrollo, retomando el
trabajo en equipo en los a&mbitos de la investigacion cientifica, produccién
intelectual y la generacion y uso de tecnologias. Haciendo una revision de los
objetivos de la Maestria en Pedagogia en el ambito de la investigacion cientifica en

el area so6lo se proporcionan los elementos necesarios.
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Duracién de los estudios y total de créditos.

La duracion maxima prevista sera de cuatro semestres para alumnos de tiempo

completo. Los alumnos de tiempo parcial tendran hasta dos semestres adicionales.

Créditos del programa.

Para obtener el grado de maestria, el estudiante debera cubrir 80 créditos, de los
cuales 72 corresponden a los seminarios acreditados en los cuatro semestresy 8 a

los obtenidos en las tutorias; 2 por cada semestre.

La estructura general del plan de estudios es como sigue: cinco seminarios son
basicos y obligatorios en los campos de conocimiento. Los siete seminarios
restantes son optativos, cuatro se eligen de los que se ofrecen como
especializados en cada campo, y los tres restantes se eligen libremente entre el

conjunto de optativos de todos los campos.®

Para ejemplificar la distribucion que se hace de los seminarios de acuerdo con
cada uno de los campos de formacion que se imparten en la Maestria en
Pedagogia y considerando que esta investigacion se ubica en el Campo de
Docencia Universitaria, s6lo se expondra la distribucion en este campo, asi como la

Estructura y Organizacion Académica del mismo en el siguiente Cuadro N° 1.

3L ¢fr. Para mas informacion sobre las lineas de conocimiento, seminarios basicos, seminarios

especializados de cada campo de conocimiento, remitirse al Programa de Maestria y Doctorado en
Pedagogia. Aprobado por el Consejo de Humanidades y Artes el 9 de Febrero de 1999. UNAM.
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Cuadro N° 1.*

L|nea§ de - Seminarios Horas/ - Seminarios Horas/ -
Investigacion o Horas Créditos - Horas Créditos
C Basicos. Semestres Especializados. Semstre
y Formacion.
Antropologia e Cultura 3 48 6
cultural
Teoriay e DidAactica. 3 48 6 eEnsefianza de las 3 48 6
desarrollo ciencias.
curricular, e Planes vy 3 48 6 eEnsefianza de las 3 48 6
didactica, programas humanidades y las
evaluacion y de estudio. ciencias sociales.
comunicacion. eEnsefianza de las 3 48 6
artes.
eEvaluacion y 3 48 6
acreditacion en
educacion.
eNuevas 3 48 6
tecnologias en el
campo de la
educacion.
eEnfoques 3 48 6
psicopedagdgicos
La psicometria.
Politica, e Educacion 3 48 6
economiay superior. 3 48 6
planeacion e Organismos
educativa. internacionales y
educacion.
Epistemologiay | e Metodologi 3 48 6 e Investigacion 3 48 6
metodologiasde | a de la sobre problemas
la investigacion investigaci de aula. 3 48 6
pedagoégica. on e Desarrollo de
educativa. proyectos de
investigacion.
Filosofia de la e Teorias 3 48 6
educacion y pedagogicas. 3 48 6
teorias e La formacion
pedagégicas. humana desde
diversas
tradiciones.
Historia de la e Textos clasicos. 3 48 6
educacioén y la « Nacionalismo y 3 48 6
pedagogia. educacion.
« Historia de la 3 48 6
educacion. 3 48 6
e Configuracion del
sistema educativo
nacional.
Desarrollo e Teorias del 3 48 6 ¢ Procesos
humano y| aprendizaj cognitivos.
aprendizaje. e. e Educacion y
psicoanalisis.
Sistemas
educativos
formales y no
formales.
Sociologia de la
educacion.
Temas
emergentes.

%2 |dem. p. 36,37.
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A continuacion se resumen las posibilidades de distribucion para el otorgamiento

de créditos:

Posibilidades de Aplicacion Porcentaje

A Un minimo
Deben corresponder a seminarios formales

de 70%
Se podran otorgar a estudios de Maestria realizados de manera|Un maximo
optativa en otros programas o en otras Instituciones de 30%

ESTRUCTURA Y ORGANIZACION ACADEMICA DEL PLAN DE ESTUDIOS.

El plan de estudios de la maestria se organiza conforme a campos de conocimiento
los cuales tienen el propésito de ofrecer a los maestrandos una pluralidad de
opciones que les permitan construir el programa de estudios que les resulte mas
sélido y pertinente de acuerdo con sus intereses y necesidades concretas; esto
implica poder ofrecer un curriculum suficientemente flexible, que logre una
combinacion equilibrada de lineas de investigacion y de formacion compartidas, asi
como la especializacion requerida de acuerdo con la orientacion elegida, en el caso

de la Maestria en Pedagogia, se incluyen:

1. DOCENCIA UNIVERSITARIA.

Su objeto de estudio y dmbito de intervencién es el constituido por los procesos
que se llevan a cabo en el aula, es decir la docencia aulica o docencia catedra, lo
cual implica un conocimiento profundo de sus actores, en términos de sus practicas
socioculturales y de sus imagenes y representaciones sociales. Se indagan los
procesos de transmision y de apropiacién del conocimiento que se ponen en juego
en relacion con la particularidad del espacio disciplinario del cual proceden los

maestrandos.

Esta orientacion de la Maestria en Pedagogia pretende trasladar el énfasis que ha

prevalecido -desde la década de los 70 aproximadamente-; en la exclusiva
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renovacion de los contenidos, a la incidencia mas profunda y directa en la
recreacion de las préacticas y discursos del maestro universitario, a través de la
necesaria recuperacion de la experiencia acumulada en los afios de ejercicio

docente en contacto con diversos grupos y campos disciplinarios.

Para ello, se ofrece a los maestrandos los elementos tedricos y metodoldgicos que
les permitan analizar y replantear su ejercicio docente y capitalizarlo en la
perspectiva de su profesionalizacién. Asimismo, son objeto de analisis e inventiva
otras soluciones para la formacién de los estudiantes, tales como los sistemas
educativos no presénciales, el recurso de las tecnologias de punta y otras

aportaciones de las ciencias de la comunicacion y la informética.

La organizacion de las actividades académicas por campos de estudio confiere a la
Maestria una gran flexibilidad, puesto que permite mantener campos de estudio y
finalidades de aprendizaje, que pueden cumplirse a través de seminarios cuya
oferta y cuyos contenidos teméticos pueden actualizarse conforme al desarrollo de

los conocimientos humanisticos, cientificos y tecnoldgicos.

Haciendo una revision de la estructura y organizacién académica en cuanto al
curriculo flexible que ofrece la maestria, se observa una adecuacién de los
programas que atiende las politicas que propone la OCDE en cuanto a ofrecer en
su programa de pedagogia la flexibilidad en donde se reforme la pedagogia rigida y
profesionalizante para impulsar la flexibilidad que lleve a una diversificacién de los
niveles de formacion a lo largo de la vida.

2. OPCIONES DE FLEXIBILIDAD PARA CUBRIR LAS ACTIVIDADES ACADEMICAS.

El comité académico del programa podré organizar actividades académicas dentro
de los campos establecidos, en colaboracion con facultades, escuelas, institutos y
centros de la UNAM o con otras Instituciones. Estas actividades académicas
tendran valor en créditos, pero cada una de estas actividades académicas no podra

exceder su valor en un seminario de la Maestria. El valor en créditos de estas
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actividades académicas se asignara conforme a lo establecido en el articulo 8 del
Reglamento. Los maestros de estos cursos especiales deberan cumplir los
requisitos establecidos para los profesores y tutores de este programa.

El Comité Académico estudiara la conveniencia de las actividades especiales y
mantendra una lista de las actividades académicas impartidas en el Posgrado,
acreditables para obtener el grado; y de aquellas extracurriculares que

complementen el programa.

Haciendo una revision de la estructura y organizacion académica en cuanto al
curriculo flexible que ofrece la maestria, se observa una adecuacion de los
programas que atiende a las politicas que establece la OCDE, en cuanto a ofrecer
en su programa de Pedagogia la flexibilidad en donde se reforme la organizacion
rigida y profesionalizante para impulsar la flexibilidad que lleve a una diversificacion

de los niveles de formacion a lo largo de la vida.

3. ACTIVIDADES ACADEMICAS.

La ensefianza dentro de cada campo de conocimiento se organiza por medio de
seminarios de caracter tedrico, que permiten al estudiante tener una vision

completa de los temas que abarca cada uno de ellos.

Los seminarios tienen la finalidad de facilitar, al estudiante, el estudio y
comprension de los elementos necesarios para desarrollar un proyecto de
investigacion que, de manera constante, lo conduzca a la tesis de grado. El
proyecto particular del estudiante dependera del campo de conocimiento elegido
(entre los cuatro campos de estudio existentes) con la aprobacion del tutor. Cada

seminario tendra un valor de 6 créditos y correspondera a 48 horas por semestre.

Los seminarios tienen un doble caracter: basicos y especializados.**

% Véase informacién sobre seminarios basicos, seminarios especializados de cada campo de
conocimiento. ldem., p. 38.

27



4. VALOR EN CREDITOS DE LAS ACTIVIDADES ACADEMICAS.

El plan de estudios establece que los estudiantes deberdn cursar cinco seminarios
obligatorios de la opcién que han elegido, por su parte, atendiendo tanto a su
proyecto de investigacion como a las observaciones que determine su tutor elegira
cuatro seminarios optativos especializados de la orientacion seleccionada, asi
como tres optativos del conjunto del programa. Cada seminario tiene un valor de 6
créditos correspondientes a 48 horas clase al semestre, mientras que las

actividades de tutoria tendran 2 créditos semestrales.

5. ANTECEDENTES ACADEMICOS.

Para ingresar a la Maestria en Pedagogia, el aspirante debera tener un promedio
minimo de 8.5 en la licenciatura; en algunos casos, el Comité Académico podra

hacer la excepcidn de este requisito-; y titulo de:

a) Licenciado en Pedagogia, u otro titulo afin dentro del area respectiva.

b) En el caso de los aspirantes a la maestria, con titulo diferente al de las
licenciaturas citadas en el inciso a), deberan mostrar un conocimiento basico
del campo de la educacién, esto lo haran a través de:

e Presentar 2 0 3 publicaciones en revistas conocidas en el medio.
e Cubrir las actividades académicas previas al ingreso a la Maestria, si es el

caso, que el Comité Académico considere pertinentes.

c) Idiomas (Articulo 7, inciso ¢ del Reglamento).
e Para estudiantes de habla hispana: Comprensién de lectura de un idioma
diferente al espafiol (inglés, francés, aleman, italiano o portugués).
e Para estudiantes de habla distinta del espafiol: Demostrar un conocimiento
suficiente del idioma espafiol y comprension de lectura de alguno de los

idiomas del inciso anterior.
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La Constancia correspondiente debera estar expedida por el DELEFYL o
CELE -del campus C.U. o campus Aragon-; cuando se trate de un idioma
diferente al espafiol, o del CEPE cuando se trate del espaiiol.

d) Recibir dictamen aprobatorio de suficiencia académica, otorgado por el Comité
Académico después de sujetarse al procedimiento de seleccion establecido por
las normas operativas del programa (Articulo 7, inciso b del Reglamento).

6. MECANISMOS DE ADMISION.

Todos los aspirantes deberan presentarse a un proceso de ingreso, en el cual
muestren que tienen los conocimientos necesarios para poder cursar los estudios
de Maestria. Este proceso, ademas de la documentacion formal solicitada, consta
de la resolucion de un temario escrito, referido a los principales problemas de la
educacion-; cuyo contenido sera fijado por el subcomité con la aprobacion del
Comité Académico el grado de conocimientos que muestra el aspirante, asi como
la informacién conceptual que posee. Posteriormente, el aspirante realizard una

entrevista con los académicos que el subcomité de admisién determine.

7. REQUISITOS PARA OBTENER EL GRADO DE MAESTRO.

Para obtener el grado de maestro sera necesario:

e Haber cubierto los créditos que se fijan en el plan de estudios.

e Elaborar una tesis y contar con la opinién favorable de por lo menos cuatro
sinodales, de un total de cinco. La tesis debe reunir los requisitos para ser
presentada y difundida en el examen correspondiente (Articulo 19 del
Reglamento).

e Sustentar y aprobar el examen de réplica de tesis ante un jurado.

e En casos excepcionales el alumno podra solicitar al comité académico se le

permita realizar un examen general de conocimientos en lugar de tesis, mismo
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gue sera definido por este comité. Para optar por el examen general de
conocimientos sera imprescindible que el estudiante haya elaborado una tesis
para obtener la licenciatura y tenga publicados al menos tres articulos en revistas

de calidad reconocida.

Considerando la formacion que propicia la Maestria en Pedagogia y a partir de los
requisitos que debe cumplir quien aspire a cursar esta maestria, se debera mostrar
un conocimiento basico del campo de la educacién; ya que en el Posgrado se
pretende formar en la investigacion, por lo cual se asigna un tutor desde el primer

semestre que orienta y supervisa la produccién del alumno.

En el caso de la FES Aragén se ha implementado el comité tutorial, que se encarga
de supervisar el avance de cada alumno en cuanto al trabajo de investigacion, que
tiene como objetivo la titulacion, con esta medida se pretende generar en el alumno
una cultura de produccion académica, es decir la elaboracion de documentos,
textos académicos que den cuenta de su realidad, de sus logros, de los

conocimientos alcanzados.

Es importante mencionar que al ser alumnos egresados de licenciaturas con
formaciones distintas, el acceso a los conocimientos seré diferente pues la bases
tedricas y metodoldgicas adquiridas desde la licenciatura se ve reflejado en la
produccion académica que se genera en los procesos de evaluacion que se llevan

a cabo en la maestria, como es la elaboracion de ensayos académicos.

Considerando que el Plan de Estudios de la Maestria se desarrolla en seminario®

como la modalidad de ensefianza por excelencia,

% gste se definird como “una estructura educativa que integra a los especialistas de una misma area
didactica con el fin de organizar el trabajo pedagdgico en equipo, buscando objetivos concretos,
estableciendo niveles instructivos y formativos, programando actividades extraescolares de apoyo
en el aula, revisando metodologias de trabajo con los alumnos, estableciendo pruebas de control y
métodos de evaluacién, analizando resultados académicos y programando recuperaciones” cfr
Alvarez, op. cit., p. 45

30



tiene la finalidad de facilitar al estudiante el estudio y comprensién de los elementos

. . ... 35
necesarios para desarrollar un proyecto de investigacion

por lo tanto proveera las herramientas necesarias para que el maestrante sea
capaz de que en el ensayo, considerado producto de aprendizaje e instrumento de
evaluacion, reconstruya los conocimientos adquiridos tanto del seminario y su
practica profesional, como del resultado del trabajo cotidiano. Asi se da un
significado a la informacion que el alumno utiliza, es decir, exponer singularidades,
acontecimientos, usos y costumbres que se generan en las practicas y procesos

educativos de la Maestria y que el alumno evidencia en los ensayos académicos.

En lo referente al conocimiento, es importante mencionar que se han generado
modificaciones en cuanto a la forma de producirlo y de apropiarse de él, asi la
investigacion y la ensefianza no seran mas actividades aisladas, ya que es
necesaria la interaccion de distintos productores de conocimiento, a los cuales es
posible tener acceso a partir de la flexibilidad que propone el plan de estudios,
pues es posible cursar seminarios en distintas escuelas que ofrecen el programa
dentro de la UNAM y que proporcionan la posibilidad de aprendizajes diferentes, de

acuerdo al contexto.

En cuanto a cultura académica, formacion de los maestros, formacion de alumnos,
manejo de contenidos, asi como los recursos que brindan las nuevas tecnologias
en cuanto a informacién y comunicacion. Aunque es importante que en las
universidades se aprenda a utilizar los recursos intelectuales con que cuenta, con
la finalidad de crear condiciones para interactuar en la produccion del
conocimiento, un conocimiento que le permitird expandirse en cuanto a niveles de

eficacia y formacion de sus alumnos.

%5 UNAM, op. cit. p. 40
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CAPITULO Il

EL ESTUDIO DE CASO DESDE LA PERSPECTIVA CUALITATIVA.

Como resultado de las modificaciones a los planes y programas de posgrado, se
pretende vincular la formacion que se proporciona en la Maestria en Pedagogia
con las necesidades de la sociedad, compartir programas que permitan a los
alumnos desempefiarse adecuadamente en un medio académico y profesional de
alta exigencia, a través de una formacion de profesionales de alto nivel que en la
practica sean capaces de resolver probleméticas concretas. La investigacion forma
parte importante del desarrollo cultural, socioeconémico y tecnoldgico de los
individuos ya que aumenta el cumulo de conocimientos especializados y permite
que se modifiquen las ideas, las técnicas y los métodos que éste emplea en la
construccion y reconstrucciéon de conocimientos. Como el plan de estudios de la
maestria promueve la insercion de sus alumnos en la investigacion, éstos cuentan
con las herramientas necesarias para la elaboracion de informes y productos
académicos que den cuenta de sus procesos de formacion y construccion de
aprendizajes, asi como la reconstruccion que hace de éstos en productos

concretos como son los ensayos académicos.

En este capitulo se desarrollaran los fundamentos tedrico-metodoldgicos que
permiten realizar un andlisis del contenido de ensayos académicos recopilados en
la maestria en pedagogia en la FES Aragon, a través de la objetivacion e
interpretacion de los usos, costumbres y discursos que expresan los alumnos en

Sus textos.

Para documentar los procesos cotidianos que son expresados en ellos,
considerando las caracteristicas del andlisis de los ensayos, este trabajo se ubica
en el campo de la investigacion cualitativa, que en su rama interpretativa, se

desarrolla a través de la estructura metodolégica del estudio de caso, pues éste
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posibilita la construccion y reconstruccion de un fendmeno, a partir de una revision

profunda de los elementos que los conforman.

Se consideran tres apartados:

1. Referentes tedricos de la corriente interpretativa.
2. El estudio de caso como metodologia de la corriente interpretativa.
3. Elementos tedrico-metodolbgicos para un estudio de caso.

2.1 REFERENTES TEORICOS DE LA CORRIENTE INTERPRETATIVA.

La corriente interpretativa se recupera de los planteamientos de Alfred Schultz
(1973) y la sociologia del conocimiento de Berger y Luckman (1979) sobre la

fenomenologia social, en donde la sociedad es concebida por la

estructura intrinsecamente significativa, construida y sostenida por las actividades

. . . . . 36
interpretativas rutinarias de sus miembros

entendiendo esas actividades rutinarias, como lo cotidiano, lo que se desarrolla
diariamente en las aulas, es decir, como los alumnos de la maestria concretan en
el ensayo académico la forma de acercarse a la teoria, si se considera que el
ensayo debe ser una construccion propia donde él plasma los conocimientos

logrados desde una postura muy particular.

La teoria interpretativa en la cual se basa este trabajo, se deriva de la concepcion

de que

% carr, Wilfred y Kemmis, Stephen., (1988), Teoria critica de la ensefianza. Barcelona, ediciones
Martinez Roca, S.A., p. 99.
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los sujetos son los que objetivan a la sociedad como elementos principales de su

mundo social, en donde la interpretacién estard mediada por el contexto socio-

histérico de los actores sociales y de su propia subjetividad37.

Es importante mencionar que el sujeto no puede vislumbrarse de manera individual
o aislado, debe considerarse como parte de un proceso que lo determina en el

campo en cual se desarrolla y que sera entendido como contexto®.

La sociedad se manifiesta como una construccion que los sujetos objetivan a partir
de sus interpretaciones cotidianas externadas en acciones particulares y que en el
ambito educativo no se pueden pensar como dadas, pues los actores sociales son
el resultado de un proceso y como tal realizardn esas construcciones, asi la
realidad educativa no queda aislada de los sujetos que la conforman, pues son
ellos los que le dan sentido a la tarea educativa, en el caso de la Maestria, el
discurso que el alumno maneja en los ensayos académicos que estructura,
muestra cOmo objetiva su realidad social y la interpretaciéon que hace de ella, de
esta manera al considerar a los ensayos como resultado de un proceso de
aprendizaje, se demuestran los conocimientos que logra, como los reconstruye y

plasma en el ensayo que forma parte de un proceso de evaluacion.

La vida cotidiana es invisible a primera vista, pero con una revision mas profunda, lo

familiar se vuelve extrafio e interesante nuevamente, lo comidn se vuelve

" Berger, P. Y Luckman, T., La construccién social de la realidad, Buenos Aires, Amorrortu. 1979, p.
34

% El entorno es todo aquello que envuelve a un individuo o a un grupo humano, por el sélo hecho
de estar alli, pero sin examinar el grado de significado que sus componentes o elementos tengan
para esos individuos o grupos humanos. El entorno es simplemente lo que rodea, -esta alli pero
no dice nada- mientras que el contexto es el entorno mas la significacidn cognitiva para el grupo
social, por ello es que la palabra contexto es usada para referirse al medio ambiente pero con un
sentido comunicacional, incorpora todo lo simbdlico o que representa algo para alguien bajo
cualquier circunstancia y ese alguien es capaz de interpretarlo y exteriorizar sus significados a
través de su cultura de una manera completamente desapercibida para él o para ellos. Se suele
usar la palabra medio ambiente, cuando se hace referencia sélo a los elementos naturales,
interrelacionados, del medio, incluyendo la fauna, flora y geografia; cuando se incluye al grupo
humano que lo habita es preferible hablar ya de contexto, porque incluye la cultura y la
comunicacién humanas. En Austin Millan, Toméas R., (2000), “Para comprender el concepto de
cultura” en Revista UNAP EDUCACION Y DESARROLLO, Afio 1, N° 1, Marzo, Chile.
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problemético. Lo que esta sucediendo se puede hacer visible y se puede

documentar sistematicamente>°

es decir, exponer los resultados de tal forma que el alumno se vea reflejado a
través interpretacion de detalles de su realidad, expresados desde su formacion y

su practica profesional.

Al hablar de que la realidad social se construye con la participacion de los sujetos

en acciones en la vida cotidiana

ésta se presenta como una realidad interpretada por los hombres y que para ellos

tiene el significado subjetivo de un mundo coherente®

es decir, es un mundo que se origina en los pensamientos y acciones de los

sujetos y que se percibe como real.

Plantear la vida cotidiana desde un enfoque sociologico, implica entender que ésta
se construye en la conciencia de los sujetos sociales como un mundo de realidades
multiples, de realidades ordenadas y compartidas por otros y con otros, como
relaciones intersubjetivas que pueden diferir o coincidir aun cuando desde la

perspectiva de los sujetos se comparte la realidad.

Al retomar la vida cotidiana como una realidad rutinaria en la que los sujetos
comparten la posibilidad de manifestarse en ella, implica hablar de situaciones o
actividades que llevan a los alumnos a reflexionar sobre esa cotidianidad, toda vez
que la estructura del ensayo reflejara la interpretacion que €l hace de esa practica,
asi como incluir en su discurso determinados elementos tanto tedricos como
metodologicos que permiten identificar el significado y sentido de las acciones,

desde diferentes puntos de vista que los propios actores le atribuyen.

% Ericksson, Frederick, “Métodos cualitativos de investigacién sobre la ensefianza”, en Nueva
Antropologia. Vol. XIl. Num. 42, México, 1992, Multigrafica, SA de CV., p. 201.
0 Berger y Luckman, op. cit., p. 36.
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2.2.- ELEMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS PARA UN ESTUDIO DE CASO.

La investigacion se sustenta en la corriente interpretativa a través de un estudio de
caso, retomando los planteamientos de Carr y Kemmis,** Beatriz Calvo y

Ericksson*?, el cual permite

obtener informacién especifica y profunda que da cuenta de procesos cotidianos,

locales e inmediatos y de realizar un andlisis integrado y comprensivo de la

. 43
misma.

Retomando este planteamiento, la revisibn de los ensayos académicos debe
exponer los procesos que influyen y determinan su estructura, como el tema, el
manejo de la teoria, el discurso que se utiliza, la presentacién como instrumento de
evaluacion, las partes que los conforman, asi como dar cuenta de esos procesos,
no por la generalizacion positivista, ni la prediccidon, sino a través del andlisis
especifico para cada caso resultante de una practica local y cotidiana que se
encuentra inmersa con practicas mas amplias que determinan al sujeto como ser
histérico, cultural, social y discursivo que realiza su actividad en un espacio y
tiempo determinado, por lo tanto se interpretan las particularidades que los sujetos
expresan a través de lo que narran, pues por medio de la narracién él construye
(co-construye) su vida, ya que se percibe como autor e intérprete de la historia de

Sus acciones, emociones y decisiones.

El estudio de caso permite reconstruir la creacién personal de una historia, en
dialogo con otras historias, pues se actia en relacion con los objetos que les
rodean, definiendo significados que aparentemente son similares, sin embargo, no
lo son, pues no se puede asumir que el comportamiento de dos individuos en

circunstancias similares sea del mismo significado para ambos. Asi,

*L carr y Kemmis, op. cit., p. 11.
“2 Ericksson, et. al., Nueva antropologia , Vol.XIl, NUm. 42, México, Multigrafica, 1992, p. 13
*idem p. 13
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el caso, la actividad y el suceso son Unicos, a la vez que comunes. La comprension
de cada uno de ellos exige comprender otros casos, otras actividades y otros

sucesos pero también implica comprender la unicidad de cada uno de ellos*

se considera que la unicidad es de importancia fundamental para la comprension

del caso en patrticular.

El estudio de caso, como opcidn metodoldgica de corte interpretativo se desarrolla
a profundidad, con individuos o instituciones especificas, con experiencias
concretas, inscritos en acontecimientos y espacios de produccion y reproduccion
de la cultura en donde los protagonistas son ellos mismos; implica registrar
procesos dinamicos, relaciones, contenidos y significados del fenébmeno, su validez
radica en la interpretacion que se haga de ella, tomando un caso particular para
llegar a conocerlo, no para buscar diferencias 0 semejanzas con otros casos, mas

bien para conocer cdmo es y cOmo se construye.

No se busca aprender sobre otros casos, 0 sobre un problema en general, mas bien

porque se busca conocer sobre ese tema en particular, se tiene un interés intrinseco

en un solo caso®

De esta manera, con el analisis de los ensayos académicos, se exponen los tipos
de ensayos que se construyen y los elementos tedricos que el alumno utiliza para
dar sentido y coherencia a su trabajo, considerando que la poblacion que asiste a
la maestria pertenece a diferentes areas de estudio, lo que implica que el
acercamiento al conocimiento sea diferente para todos, reflejandose en ciertos

aspectos en los trabajos,

con el estudio de diferentes casos concretos es posible realizar trabajos

: . . 46
comparativos en diferentes contextos particulares

* Stake, R. E., Investigacién con estudio de caso, Madrid, Ediciones Morata, p. 19
** STAKE op.cit., p. 20
“idem., p. 20
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asi, se daran a conocer los distintos tipos de ensayos que se trabajan buscando

una identificacion de los actores que confluyen en un contexto similar.

Con este estudio de caso, se intentan exponer las acciones cotidianas, de la
escuela, el aula, las actitudes, las formas de pensar, de relacionarse, del actuar de
maestros y alumnos, autoridades y aquellos que intervienen en la comunidad
educativa, aunque al realizar un estudio de caso no se debe olvidar que las

instituciones se conforman y funcionan desde sus propias préacticas.

Por lo tanto, es necesario considerar que los textos como construcciones analiticas
dan cuenta de la constante actividad interpretativa del sujeto, pues a partir del
texto, es posible articular y secuenciar la descripcion que se hace sobre un tema,
ya que se inicia con un conocimiento empirico que se va reestructurando a traves
de enlaces con otros procesos que llevan a la construccién de conceptos mas
abstractos. A través de la documentacion de los elementos representados en los
ensayos académicos, se detecta una transformacion en las reconstrucciones que
los alumnos hacen en sus escritos, lo cual permite una interpretacion mas profunda

sobre el texto.

Para alcanzar la profundidad en el estudio se trabajan las categorias: Estructura
Formal del Ensayo, El Analisis de Texto y El Ensayo como parte del Proceso de
Evaluacion, exponiendo la cotidianidad de la Maestria en Pedagogia, intentando

hacerla visible a los que se encuentran implicados en ella.
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23. EL ESTUDIO DE CASO COMO OPCION METODOLOGICA DE LA
INVESTIGACION CUALITATIVA.

El estudio de caso como metodologia de la corriente interpretativa aporta los
elementos necesarios para realizar analisis de procesos sociales, es un camino
que lleva a partir de elementos concretos al conocimiento y definicion de los

elementos que estructuran el objeto de estudio, posibilita

identificar estructuras universales: aquellas que son ampliamente universales,

aquellas que se generalizan a otras situaciones similares y aquellas que son Unicas

. . 47
a una situacion dada

este trabajo puede concretarse soélo si se atienden los detalles del caso.

Con la identificacion de elementos generales, se exponen relaciones que sean

factibles de estudiar en otros casos, es decir,

formular relaciones y enlaces clave de valor mas general del objeto de estudio que
articulen y expliquen los sucesos particulares y su variacion, y que ademas permitan

construir patrones o modelos de generalizacion con respecto al caso que se esta

estudiando*®

Sin que estas construcciones se repitan de un caso a otro, implica que los
elementos que se estan identificando aporten elementos para ser estudiados en
otras situaciones que permitan entender los procesos sociales en los cuales se

encuentra inmerso el caso estudiado.

La validez del estudio de caso, se basa en que las relaciones y enlaces que se
identifican en el proceso, se construyen a partir de informacién particular, por lo
tanto se expresan en forma especifica y concreta, para identificarlas se deben
atender los detalles que conforman el objeto que se investiga. En este sentido, en

" Ericksson, op. cit., p. 130
*®idem. p. 41
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la revision de los ensayos se identifica, cdmo los conocimientos adquiridos se
reproducen, los elementos que los integran, y las perspectivas de significado que
los actores especificos hacen de acontecimientos especificos, pues en la corriente
interpretativa se parte de que los significados en accion compartidos por sujetos de
un grupo que actian en forma intermitente son locales, ya que comparten
concepciones Yy tradiciones locales especificas, es decir que pertenecen a una
micro-cultura especifica que los distingue, identificAndose particularidades en la
vida cotidiana que determinan la diferencia en cuanto a la apropiacion y

reproduccion del conocimiento.

El estudio de caso permite identificar elementos concretos sobre el objeto de
estudio, asi al particularizar los productos académicos que se generan en la
Maestria en Pedagogia, se proyecta una identificacion de los alumnos con los
productos resultantes del analisis, no como la Unica posibilidad de estructurar
ensayos, mas bien que se logre un reflejo de lo que ahi se estd produciendo
académicamente, a partir de los detalles detectados en cada uno de los ensayos y
que evidencian singularidades, acontecimientos, usos Yy costumbres que se
generan como aprendizaje en las practicas y procesos educativos de la Maestria.

El empleo del estudio de caso como metodologia de investigacién permite conocer
los elementos que son retomados por los alumnos de la Maestria en Pedagogia en
la elaboracion del ensayo académico, ya que como plantea Cesar Coll implican un
examen minucioso de conciencia sobre la informacién que contendra el ensayo,

considerandolo como una

alternativa para que el alumno desarrolle con plena libertad su pensamiento49

en donde debera incorporar los conocimiento desde el contexto en el que se

desarrolla.

9 Coll, César y Soler, Isabel, “aprendizaje significativo y ayuda pedagdgica” en Reforma y Curriculo,
NUm., 168, s/l, marzo, 1989.
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CAPITULO Il

FUNDAMENTOS TEORICOS PARA EL ANALISIS DEL ENSAYO.

3.1 TEORIA CRITICA DE LA COMUNICACION.

La llamada Teoria de la Comunicacién, construida con los aportes de la psicologia,
sociologia, linglistica, ingenieria y otras disciplinas, tiene una gran aceptacion
durante las décadas de los 80 y los 90 del siglo XX, pues el enfoque comunicativo
constituye una superacidon de los modelos anteriores, ya que no niega la
importancia de la competencia linguistica, sino que va mas alla, en busca de una

auténtica competencia comunicativa.

Se considera a la comunicacion como una actividad humana fundamental a través
de la cual los seres humanos se relacionan entre si y pasan de la existencia
individual a la comunitaria, por lo cual ponen su acento en el proceso de
comunicaciéon como un acontecimiento personal y social y en él, el hombre como

protagonista de éste.

El enfoque comunicativo se conoce también como ensefianza comunicativa de la
lengua. Con este modelo didactico se pretende capacitar al que aprende para una

comunicacion real en la vertiente escrita con otros hablantes.

La comunicacién es un proceso, que se lleva a cabo con un propdsito concreto,
entre unos interlocutores concretos, en una situacion concreta. Por consiguiente,
no basta con que se asimile un camulo de datos —vocabulario, reglas, funciones,
etc. es imprescindible, ademas, que se aprendan a utilizar esos conocimientos para
negociar el significado. Para ello se debe participar en tareas reales, en las que la

lengua sea un medio para alcanzar un fin, no un fin en si misma.

La lectura y la escritura no son sélo los dos extremos de un proceso de

codificacion-descodificacion. Son fundamentalmente parte de un proceso
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comunicativo, en el cual al leer se buscan significados en un texto y al escribir

transmitirlos.

El logro de un buen escrito, es decir de un texto que comunique lo que su autor
desea, requiere de un complejo esfuerzo intelectual para coordinar varios aspectos,
al mismo tiempo: la adecuacion a las reglas ortogréaficas y gramaticales, el empleo
exacto de los significados de las palabras y los conceptos y el desarrollo de la

argumentacion.

Habermas, conduce a los conceptos de argumento y argumentacion.

Los argumentos se componen de emisiones probleméticas (conclusiones) que llevan
anexas pretensiones de validez y las razones con las cuales se han de tornar
dudosas. La argumentacion es el tipo de habla en la que los participantes dan

argumentos para desarrollar o recusar las pretensiones de validez que se han

50
tornado dudosas.

asi el concepto de accion comunicativa explicita la interaccion existente entre los
sujetos capaces de lenguaje y accion, el saber cdmo el entendimiento proporciona
tanto el mundo objetivo como la Inter-subjetividad que proporciona el contexto de la

accion. Los individuos utilizan el conocimiento para ponerse de acuerdo

La teoria critica incluye no sélo las exigencias metodoldgicas, sino que incluye un
caracter emancipador en su orientacion. Los “por qués” y los “para qué” son
atribuciones determinantes para orientar sus fines. Su verdad estd orientada por
los valores. La aproximacion al conocer, no se reduce al acercamiento de un sujeto
pensante a un objeto de investigacion.

Se parte del principio de que los propios procesos de pensamiento y del conocer,

ya vienen condicionados por esos mismos objetos. Los conocimientos son

0 Habermas, J., Teoria de la accién comunicativa, Racionalidad de la accién y racionalizacion
social. VOL 1. Madrid: Taurus, 1987, p. 27
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histéricos, forman parte del devenir histérico y no se trata de imponer un
conocimiento critico, sino de proporcionar instrumentos de reflexién critica, en la
que la explicacién del profesor, asi como las aportaciones de los propios alumnos,

forman parte de un clima de comunicacion y de analisis.

El pensamiento critico trata de descubrir lo no-dicho, aquellos aspectos de la
realidad no definidos por los discursos formales, pero que forman parte de la
realidad. Esto se hace especialmente relevante cuando se analizan los contenidos

de textos escritos.

Se trabaja la lengua en el nivel del texto o del discurso, mas alla de las frases. La
unidad basica es el parrafo en el lenguaje escrito y el enunciado en el oral. Ello
implica que se deben cuidar componentes tan importantes en la comunicacion

como son la cohesién y la coherencia.
La lengua escrita es un vehiculo para la comunicacion en clase, no solo el objeto

de estudio. Por eso, se usa tanto en la realizacién de las tareas, como para las

explicaciones, aclaraciones, etcetera.
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3.2 CONCEPTUACION DEL ENSAYO.

El aprendizaje que el individuo construye a partir de su experiencia personal en el
campo educativo formal, le permite conocerse y reestructurarse a partir de las
creaciones que €l mismo construye, por ejemplo el ensayo, a través del cual se
pretende conocer el grado de reflexion que ha alcanzado, lo que implica para el
maestrante elaborar el ensayo, asi como los elementos que considera en su
estructura, en donde se veran reflejados sus valores e intercambios simbdlicos que
seran expuestos a partir del discurso escrito, correspondencias afectivas, intereses

sociales, etcétera.

Es importante conceptuar lo que es el ensayo, asi como los usos que se han hecho
de él en diferentes momentos historico-sociales. Para definir lo que es conocido

como ensayo, es

Miguel de Montaigne (1533-1592) el que designa con este titulo de ensayo, a sus
escritos, los cuales comenz6 a publicar hacia 1580, porque lo consideraba el
resultado de las pruebas, o de las experiencias que a lo largo de su vida y sus
lecturas habian ido posandose en el fondo de su espiritu. De ahi el caracter

subjetivo, personal, de sus ensayos™"

El término ensayo proviene del latin tardio: exagium, es decir, el acto de pesar algo.
Esta, relacionado con el “ensaye: prueba o examen de calidad y bondad de los
metales... composicién literaria breve que trata de un solo tema, por lo comin desde

un punto de vista personal y sin intentar ser mas completa®

asi, el ensayo es un escrito breve con temas de diversa indole, no va a ser definido
por la tematica que aborda sino por la intencién que el autor le dé, puede ser la de

probar, examinar o incursionar en nuevos conocimientos.

°L Souto, A., El Ensayo. México. ANUIES. 1973, p. 8
*Zidem. p. 9
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Los antecedentes dentro de la modernidad sobre las reflexiones referentes a la
teoria y la practica del ensayo se puede localizar en los escritos del filésofo inglés
Francis Bacon, quién con su libro “Ensayo sobre el entendimiento Humano”,
establecera las bases del concepto moderno de lo que hoy significa la elaboracion
de un ensayo, sobre todo su especial énfasis para su uso en el campo de la

filosofia y las investigaciones de caracter empirico.

Indiscutiblemente que este aporte del fildsofo inglés responde al espiritu humanista
que se venia destacando en Europa durante el siglo XVI, sobre todo si afirmamos
la importancia que tiene el ensayo para el desarrollo de la creatividad en el proceso
de construccion del conocimiento. Siguiendo el aporte de los primeros ensayistas,
el escrito no se limita a mostrar sus pensamientos, sino que expone el mismo
proceso de pensar, logrando introyectar en el receptor sus propias preocupaciones

en un intimo didlogo con el lector en una comunién de pensamientos.

El ensayo permite aportar ideas nuevas sobre cualquier tema aunque a veces se
considere que sobre el mismo todo esta dicho ya; con el ensayo se pone a prueba
lo establecido, por lo cual la raiz en la elaboracién de un ensayo va a ser la duda,
la curiosidad, el afan del hombre de querer comprender las cosas desde su esencia

y apariencia.

Es también un nuevo género en el cual no se necesita madurez (intelectual) de su
autor pues no requiere obligatoriamente un aparato critico o ser de una gran
extension, debe ser el producto de grandes meditaciones que llevan a la
proyeccion de una idea, al planteamiento de una hipotesis que posteriormente
puede ser comprobada o rechazada con métodos sisteméaticos por otras obras
académicas o doctrinales; sin embargo, debe resaltar su originalidad, audacia y
sentido de exploracion anteponiendo la razén, misma que le permitira introducirse

€en nuevos campos.

45



Si bien no existe una definicion que comprenda todos los elementos constitutivos
de un ensayo, si se proporcionan las bases para entender la riqueza de sus
caracteristicas comunes en las cuales se puede extraer una aproximacion para
caracterizar al ensayo como la preocupacion estética para la creacion de recursos
expresivos que se suma con el afan de plantear y debatir temas de interés actual
en diferentes campos, aunque es importante destacar que la funcion didactica-
pedagogica que, en todas sus modalidades, se presenta en el ensayo es una de

sus principales formas constitutivas.

Para el desarrollo de la investigacién se considera que la se estructura del ensayo

en términos generales,

consta de tres partes: La Introduccion donde se precisa el tema y el enfoque, el

Desarrollo es la reflexién de cada uno de los puntos presentados en la introduccion,

. L . . ., 53
la Conclusion es un juicio que ubica el sentido de la reflexion.

Aunque en la elaboracion del ensayo se pretende que se manejen tematicas a
partir de la propia construccidén y forma de pensar, es necesario antes de que el
individuo llegue a la reconstruccion del conocimiento que se revisen teorias que
den soporte a los planteamientos que crea el sujeto, por lo tanto es importante

incluir la bibliografia.

Existen otras caracteristicas de acuerdo con diferentes rasgos en que puede ser
estructurado el ensayo, con: variedad y libertad temética esto es, que pude ser un
comentario o critica a un libro, notas libres, de lecturas, etc., como prueba, porque
esta arraigado en la duda en donde se examinan las cosas, como hipétesis porque
no se basa en hechos establecidos sino en sugerencias y proyectos, con
originalidad porque puede retomar del conocimiento del tema que trata pero el
punto de vista debe ser diferente de los planteamientos en que se baso, subjetivo,

*% Gonzélez, Reyna, citado en Alvarado Hernandez, Victor Manuel. El ensayo Personal y Otros
topicos de la escuela. México 2001. Pag. 13
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porque no se pretende expresar hechos evidentes con un lenguaje convencional, el

ensayo es personal y subjetivo, entre otros.

Sin embargo, algo caracteristico en el ensayo debe ser la reflexion, lo que le
permitira reconstruir sus conocimientos y expresar su pensamiento a partir del
contexto en el que se desarrolla y de su realidad, la cual lo determina como ser
social. Pero es importante que el sujeto reflexione y reconstruya su propia realidad

a través de la investigacion que sera concebida como una

practica social. El investigador no esta solo, al investigar dialoga, discute, contrasta,

se comunica con otros, contra otros, frente a otros. No basta tener razon, sino hay

. 54
que tenerla contra alguien

* Sanchez Puentes, Ricardo, “La investigacion cientifica en las ciencias sociales” en Revista
Mexicana de Sociologia, N° 1, México, 1984, p. 144
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3.3 ELEMENTOS PARA DESARROLLAR EL ANALISIS DE TEXTO.

Para analizar el texto del ensayo académico, se debe recuperar la intencién con la
que el autor lo estructura, partiendo de una revision a profundidad de las destrezas
comunicativas como son: el escuchar, hablar, leer y escribir, lo cual permite
identificar la competencia comunicativa® es decir, la apropiacién que el alumno
hace de la normas, procesos, conocimientos y destrezas que configuran la

competencia comunicativa y como la expresa al escribir.

El empleo del enfoque comunicativo implica entender en las practicas
comunicativas®® de los alumnos, los usos verbales y no verbales que hacen como
oyentes, como hablantes, lectores o0 autores de texto y que implican determinados
procesos cognitivos necesarios para comprender y emitir un texto, asi como a las

normas que rigen determinados usos y costumbres.

De ahi que la construccién de un texto implica apropiarse de un repertorio Iéxico
especifico y establecer redes conceptuales que permitan entablar relaciones entre
los diferentes aspectos de ese saber, ya que cuando no se alcanza la comprension
de un texto, no es posible reproducir un aprendizaje. La construccion de los
ensayos implica la reproduccion y reconstruccion de aprendizajes; asi, las
diferencias que se identifican en cuanto a la heterogeneidad al construir los
ensayos implicarian, el nivel de comprension que sobre un tema ha alcanzado el

alumno.

El andlisis del texto implica identificar en un primer momento, el propdsito por el

cual fue creado, pues adquiere un valor especifico en un lugar y espacio

** Entendida como “la capacidad de oyentes y hablantes reales para comprender y producir
enunciados adecuados a intenciones diversas, en comunidades de habla concretas en las que
inciden.

*® “Factores linglisticos y no lingiiisticos que regulan el sentido de las interacciones comunicativas”,
Lomas Carlos, 1998, “Sistemas verbales y no verbales de Comunicacién y ensefianza de la lengua”
en El enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua, Barcelona, Paidds.
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determinado, que responde a diversos oOrdenes. En el caso de los ensayos
académicos elaborados en la Maestria en Pedagogia, se responden a un requisito

académico, que convencionalmente debe cumplir cierta estructura.

Para comprender la estructura de un texto

es necesario identificar sus caracteristicas dominantes, tanto en lo que se refiere al
papel social del escrito, como a su esquema organizativo basico o a las

particularidades mas estrictamente discursivo-lingtiisticas que lo distinguen de otros

textos®’

lo cual, aporta elementos que permiten establecer tipologias para la realizacion de

un estudio en profundidad.

El escribir ensayos implica un saber hacer, partir de una practica, que lleve a
identificar aspectos necesarios en la elaboracion textual, que permita establecer
comunicacién por escrito y concentrar a través del cédigo linglistico todas las
pistas que le posibiliten al lector interpretar la finalidad comunicativa, es decir, que
el enunciado pueda interpretarse adecuadamente. Para interpretar un texto es
necesario identificar el tipo de texto de que se trata y si cumple con los elementos

para lo que fue creado.

Para estructurar un texto que alcance el objetivo de comunicar, es necesario
desarrollar un conjunto de reglas o criterios de buena formacion textual que se
comparten en el contexto cultural®®. Estas reglas de buena formacién textual son
aquellas que se evidencian en la superficie textual mediante los mecanismos de

cohesién, coherencia y adecuacion, es decir, los que permiten que el tipo

" Calsamiglia en Lomas, op.cit., Singularidades de la elaboracién textual: aspectos de la
enunciacion escrita, p. 183.
%8 “E| ambito contextual se refiere a las unidades lingtiisticas que intervienen en el anclaje del texto
en el contexto enunciativo, y en general, todas aquellas formas linglisticas que tienen una relacion
directa con la enunciacidon. El ambito oracional incluye los aspectos morfosintacticos relevantes para
la construccion aceptable de oraciones y palabras.” Zayas Felipe, Las actividades gramaticales
desde una perspectiva textual, idem. P. 201.
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discursivo que se pretende expresar mediante la escritura corresponda a las reglas
discursivas del género textual al que pertenece, que la semantica textual sea
construida de tal manera que el topico que ahi se desarrolle sea comprensible, que
la eleccion del registro a través del cual se comunica por escrito, corresponda a la

intencidn comunicativa dirigida hacia un destinatario.

Un texto cohesionado es aquel que posibilita la interpretacion a través de los
elementos discursivos que se incluyen en él, desde la primera linea hasta la ultima,
a través de cada parrafo, en cada momento del desarrollo del tema, tanto en la

informacion que se repite como en la nueva informacion que se incluye.

Las estructuras textuales se entienden por la organizacion global que se hace de la
informacion en un texto, en cuanto forma y contenido, se hace referencia a las
partes que componen un texto, la denominada superestructura textual, y también al

tema que aborda, la denominada macro-estructura textual.>®

La superestructura y la macro-estructura tienen una propiedad comun: no se
definen con respecto a oraciones 0 secuencias aisladas de un texto, sino con
respecto al texto en su conjunto o a determinados fragmentos de éste. Esta es la
razon por la que se habla de estructuras textuales o globales, diferenciadas de las
estructuras locales o micro-estructuras en el nivel de las oraciones.

En los modelos textuales de la linguistica anglosajona, y particularmente en el

modelo desarrollado por Van Dijk (1988),

el texto es descrito como una unidad de comunicacién que organiza su contenido en
el plano global en dos tipos de estructuras: la macro-estructura y la superestructura

textuales.°

* La nocién de macro-estructura, tal como se desarrolla con la estructura del discurso, fue

introducida primero por Bierwisch (1956) someramente -respecto a la trama de un relato- y se ha
tratado desde entonces en la teoria literaria y en varios intentos de construir gramaticas textuales.
% van Dijk, T. A.. Texto y Contexto, Catedra, Madrid, 1988. p. 213
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La macro-estructura textual se conforma de proposiciones, macro-proposiciones y
tema, da cuenta del contenido semantico que representa el tema del texto, en el
caso estudiado serd el titulo de los ensayos académicos, asimismo, la
superestructura textual se concreta en la historia, argumento, episodios, actuantes,
escenario, problema, tiempo, lugar, acciones y resolucion, representa el esquema
de composicion del texto, esto es, la forma como el contenido se organiza en
partes reconocibles; asi, en el texto de los ensayos académicos, la superestructura
estard constituida por las siguientes partes que lo integran: introduccién, desarrollo

y conclusiones, etcétera.

La macro-estructura y la superestructura, aunque son independientes como
estructuras, se superponen, es decir, las partes del esqueleto formal o
superestructura de un texto se rellenan con el contenido semantico de las macro-
posiciones que resumen el sentido del texto o macro-estructura. En el ensayo
académico, cada una de las partes de la superestructura adquiere sentido al

relacionarse con los contenidos que conforman la macro-estructura del texto.

La suma de los contenidos de cada una de estas partes textuales da lugar a la
macro-estructura, semantica global. Las estructuras textuales permiten a los
interlocutores la construccién del significado discursivo, pues le orientan en los

procesos de composicion y de interpretacion de los textos.

Las macro-estructuras definen cuales son los asuntos mas importantes que se
tratan en cada género discursivo y las superestructuras indican cémo organizar
eficazmente en partes, el contenido en una determinada situacion de comunicacion
y qué tipo de informacion se relaciona con cada parte, asi, tienen un papel

comunicativo, de interaccion y por tanto, social.

La competencia textual escrita supone cierto dominio de la competencia linguistica

y pragmatica, ambas en la modalidad oral son el antecedente del conocimiento de

51



la lengua que abren el camino a la escritura en el plano concepcional. La escritura

en texto debe ser concepcional, es decir,

supone crear textos, producidos en un contexto especifico y apegado a ciertas

61
reglas

Cuando se escribe un texto se debe definir el uso que se hard de la escritura,
precisar el tipo de escrito que dara forma a su necesidad de comunicar, cual es la
intencion que lo lleva a emplear tal medio de uso de la lengua, como debe
jerarquizar la informacién, organizarla en parrafos, evitar la redundancia y el vacio
de informacién; qué registro debe emplear segun el destinatario y la situacién de
comunicacion, como emplear los signos de puntuacion y la ortografia, por ello el
esfuerzo es mayor. La lengua hablada es un sistema que aprendemos de manera
natural, mientras que la escritura es una forma artificial, una técnica. Esto exige un

proceso cuidadoso en la construccion del texto escrito.

El concepto ‘redactar’ esta relacionado con el plano concepcional de la escritura, ya

gue su finalidad es crear textos que expresen ideas, asi

la capacidad de escribir va ligada a un gran nimero de operaciones elementales:
reunir y organizar las propias ideas, escribir esquemas, asociar cada una de las

ideas a un paragrafo concreto, desarrollar los razonamientos, revisar el propio
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escrito.

La competencia escrita es un proceso que inicia con el dominio del plano
instrumental y se prolonga hacia el plano concepcional; asimismo, es un proceso
gue se relaciona con la adquisicion de la estructura de la lengua y el dominio de
una serie de formas discursivas que el usuario va adquiriendo en el contexto

académico y cultural.

® Jturroz, Leza, José Luis, et al., FUNCION GRAMATICA DIDACTICA DEL HUICHOL, Vol. 1,
“Estructura fonolégica y sistema de escritura”, nim. 19-20, DELI/UdeG/SEP, México, 1999, p. 125
®2 Serafini, Ma. Teresa, COmo se escribe, México, Paidés, 1997, p. 16.

52



En el analisis de texto es necesario considerar el uso que se hace de los
pronombres, pues las implicaciones que tiene el usar el “yo” o el “nosotros” en un

escrito académico son diferentes,

el nosotros puede diluir la responsabilidad del enunciador, mostrando que sus
afirmaciones no puede hacerlas desde el “yo”, que indicaria que se ha convertido en

una autoridad en la materia, sino desde el “nosotros que incluye tanto al enunciador

. - 63
como a las autoridades en las que se basa su conocimiento

tal es el caso de los ensayos académicos, en los cuales generalmente no se usa el

yo”.

® calsamiglia en Lomas, op.cit., Singularidades de la elaboracién textual: aspectos de la
enunciacion escrita, p. 187
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CAPITULO 4.

ANALISIS DEL ENSAYO ACADEMICO.

En el afio 2000 con la instauracion de la Maestria en Pedagogia en la FES Aragon
se busca formar alumnos que sean capaces de analizar el problema de la calidad
de la educacién, de la formacién para una sociedad del conocimiento y de la
competencia, del impacto de las tecnologias de la informacién en el plano de la
educacion, en donde se indagan los procesos de transmision y de apropiacion del
conocimiento que se pone en juego en la particularidad del espacio disciplinario del
cual proceden los alumnos, tratando de que exista una relacion mas directa de las
practicas y la experiencia acumulada se ofrece a los alumnos los elementos
tedricos y metodoldgicos para analizar y replantear su practica y capacitarlo en la

perspectiva de su formacion.

Considerando que la forma de trabajo en el aula se desarrolla a través de
seminarios, se pretende generar un conocimiento que le permita al alumno analizar
Su propia practica, es decir, aplicarlo a las actividades que realiza, lo cual remite a
los requerimientos para evaluacion del seminario, pues independientemente del
objetivo que se persigue, es indispensable otorgar una evaluacion que dependera
de la reconstruccion y retroalimentacion de conocimientos que el alumno puede

hacer sobre lo aprendido durante el semestre.

Se exponen las formas en que se estructura el ensayo académico, como resultado
de una exploracion de la realidad cotidiana en que se desarrollan los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la Maestria en Pedagogia, pues aunque la elaboracion
del ensayo es un uso cotidiano, existen grandes vacios en los alumnos a la hora de
estructurarlo, ya que no se tiene una conceptualizacion clara acerca de lo que es
un ensayo, desde esta perspectiva, a la mayoria de los alumnos les resulta dificil
elaborarlos, pues consideran complicado concretar las ideas en un texto, ya que
existen muchos términos y teorias que no se manejan, lo cual complica la

elaboracion pues lo hacen confuso.
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La construccion de ensayos escolares implica procesos complejos pues se busca
cumplir con el requisito desde la concepcion del que lo elabora, o lo que solicita el
maestro, ya que no se trata sélo de exponer el conocimiento, sino de transformar el
conocimiento, lo cual obliga al alumno a decidir cdmo organizara el contenido de su
produccion escrita, considerando la estructura que debe cumplir, desde lo que el

alumno entiende por ensayo.

El estudio de caso se basa en los ensayos elaborados por alumnos, como parte de
la evaluacion final, en un seminario obligatorio del campo de Docencia
Universitaria. La muestra considerd la primera y segunda generacion de la
Maestria en Pedagogia 1999-2000 y 2001-2002 respectivamente, que consta de 32
alumnos, de esos solo 15 cursaron el seminario obligatorio del campo de Docencia
Universitaria y son los ensayos de éstos los que se analizaran, de los 17 restantes
8 alumnos cursaron el seminario con un profesor que no solicita el ensayo como
trabajo final para evaluacion, 9 alumnos que cursaron en el campo de Gestion
Académica y Politicas Educativas que por ser otro campo de formacion, no se

retoma en la investigacion.

Como resultado del analisis de la estructura formal de los ensayos seleccionados,
el discurso que se emplea y la informacion que se trabaja se establece una
tipologia que permite ubicarlos de acuerdo a sus caracteristicas como: El ensayo
critico, el ensayo analitico, el ensayo teoricista, el ensayo descriptivo y el ensayo

academicista.

Esta actividad permitira: exponer los resultados mas significativos del andlisis del

texto en el ensayo.
Exponer los tipos mas representativos trabajados en la maestria en pedagogia.

Conocer las estrategias que emplean los alumnos al elaborarlos, asi como el

significado que tiene para ellos esa actividad.
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Pues aunque asisten a los mismos seminarios, revisan los mismos textos, los
mismos autores, la construccion de ensayos escolares difiere de un alumno a otro,
por lo tanto, se pretende que el maestrante se vea reflejado en esa tipologia, como
una forma de generalidades que sean relevantes y puedan ser estudiadas en otras
situaciones, pues son construidas a partir de informacién particular expresandose

de manera especifica y concreta en donde

“los principios generales asi entendidos sélo pueden descubrirse estudiando

situaciones particulares®®

La informacidon se expone en tres categorias de analisis de los ensayos
académicos: Estructura Formal del Ensayo, La Estructura de Texto: Analisis del

Discurso, y El Ensayo como Parte del Proceso de Evaluacion

4.1.- ESTRUCTURA FORMAL DEL ENSAYO.

Aunque el ensayo se elabora constantemente en la Maestria en Pedagogia, no se
ha hecho un analisis de éstos, es decir no se conocen de manera especifica los

productos que se generan al interior de la misma.

Se analizo la estructura formal para detectar el orden y la I6gica que los alumnos
presentan en sus ensayos, ademas de hacer una lectura, a partir del discurso, de

los conocimientos y carencias que el alumno refleja al escribir ensayos.

A partir de la revision de la estructura de cada uno de los 5 tipos de ensayo, se
exponen los elementos que los conforman y que se pueden observar a

continuacion en el Cuadro N° 1.

% calvo, op. cit., p. 15
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Cuadro N° 2 ESTRUCTURA FORMAL DE LOS ENSAYOS.®
Ensayo | Caréatula | indice | Introduccién | Desarrollo | Conclusiones | Bibliografia

1 v v v v v v

2 v v v v v v

3 N N N N REFLEXIONES N
FINALES

4 v v v v v v

5 N N N N COMENTARIOS N
FINALES

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el analisis de los ensayos.

4.1.1. Resultados del andlisis de la estructura formal del ensayo.

a) Los 5 ensayos presentan caratula en donde se incluyen los datos generales

tanto de la institucién, como del alumno.

b) Los 5 ensayos presentan: Titulo, se hace referencia especifica al tema que se

aborda en el trabajo.

c) Sélo el ensayo 5 presenta indice. El indice permite ubicar al lector rapidamente

en los temas y contenidos, también conocer cdmo se organizan las tematicas y

la I6gica que guardan entre si.

d) Sélo los ensayos 2, 3, y 5 presentan introduccion, el 1 y 4 no la incluyen. La

introduccion permite tener una vision general del documento, la forma

metodoldgica como se estructurd y las corrientes tedricas que se usaron para

su desarrollo.

% Ver anexos.
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e) Todos tienen desarrollo, en donde se exponen las ideas principales, teorias,
argumentos, etc., que dan cuerpo al trabajo y en el cual se puede observar una

variante significativa en cuanto a la extension.

f) Los ensayos 1, 2, y 5 presentan conclusiones, el 3 incluye reflexiones finales y
el 4 no tiene conclusiones. En este apartado se exponen los puntos de vista
personales sobre el tema que se desarroll6 o bien se hacen aportaciones que

visualizan una postura ante el tema trabajado.

g) Los ensayos 1, 3,y 5 tienen bibliografia, el 2 y 4 carecen de ella. Esta se cita de
manera correcta en todos los casos pues se incluye: Autor, Titulo, Lugar, Fecha
de impresion, Editorial y Afio.

h) Los ensayos 1, 2, 3y 4 presentan Aparato Critico (varia el numero de citas), el
5 no lo presenta, aunque se observa que se recurre a teorias y aportaciones de
autores que dan soporte a los planteamientos que se hacen en el desarrollo del

trabajo.

Para escribir el ensayo no existe una estructura establecida, pues como sefala

Souto,

el ensayo se puede elaborar de diferentes formas y no siempre es necesario utilizar

el aparato critico, pues se basa principalmente en la reflexion y en la reconstruccion

. . - 66
de los propios aprendizajes o conocimientos;

sin embargo, en el caso del los ensayos revisados, por ser requisito de evaluacion
se detecta que cumple con una estructura formal especifica, asi como la forma de
estructurar el discurso en el texto en el cual se aprecian diferencias significativas,
pero no implica que sea incorrecto, mas bien se evidencian diferentes formas de

manejar la teoria.

% Souto, op. cit., p. 9
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A partir de los elementos que conforman el ensayo, como la presentacion, la
extension, el manejo de la informacién, la redaccion que se emplea, las
caracteristicas especificas de su estructura y que los hacen particulares, se
establecido una tipologia que caracteriza diferentes estilos de escribir ensayos

académicos en la Maestria.

4.1.2. Tipologia establecida a partir del andlisis de la estructura del texto.

La estructura formal que presentan la mayoria de los ensayos, cumple con la
presentacion que debe guardar un trabajo de tipo académico, como es: la caréatula,
el indice, la introduccién, el desarrollo, las conclusiones, la bibliografia y so6lo en
algunos casos el aparato critico, lo cual expone de manera general los usos que se
deben seguir respecto a trabajos que implican una evaluacién y que por su
estructura se les puede identificar como texto comunicativo es decir, la estructura

habla de una coherencia que permite identificar un trabajo de tipo académico.

Para establecer la siguiente tipologia se recuperaron las caracteristicas

representativas en los ensayos y se definié lo que a continuacion se exponen.

1. EL ENSAYO CRITICO: se hace una critica a determinadas posturas de
acuerdo con una teoria establecida.

2. EL ENSAYO ANALITICO: se analiza un tema en especifico y se va haciendo
una reflexion en torno al mismo, apoyando la critica en una postura que da

soporte a sus reflexiones.

3. EL ENSAYO TEORICISTA: se estructura basandose en diferentes teorias, pero

no se hace una reconstruccion propia.
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4. EL ENSAYO DESCRIPTIVO: se elabora como una narracion, sin hacer citas

textuales y no se incluyen reflexiones en torno al tema desarrollado.

5. EL ENSAYO ACADEMICISTA: el trabajo se estructura de una recopilacion de
citas textuales de autores que son reconocidos en el tema o temas tratados, en

un ensayo de 63 parrafos, 45 se componen de citas textuales.

Con la revision de los ensayos generados por los alumnos de la maestria se
identifican diferencias significativas que dejan ver, que no existe una conceptuacion
clara de lo que es un ensayo, de ahi los diferentes escritos que se generan. Como
parte de la formacién adquirida al cursar la maestria, el alumno tendria los
conocimientos necesarios para elaborar documentos académicos como el ensayo,
sin embargo en algunos se perciben carencias de tipo tedrico-metodoldgicas que

dificultan su comprension.

Con el establecimiento de esta tipologia se pretende que alumnos y maestros
reconozcan sus productos como resultado de una interaccion académica y se
genere una reflexion sobre los procesos de trabajo que se desarrollan en la

Maestria en Pedagogia.

4.2.- LA ESTRUCTURA DEL TEXTO.

Al hacer referencia a la palabra texto, se consideraba una buena lectura escrita por

un autor connotado, ya sea en historia o en literatura, sin embargo, en la actualidad

el texto significa cualquier manifestacion verbal y completa que se produzca en una

comunicacion, asi, son textos los escritos de literatura, las redacciones de los
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alumnos, las exposiciones del profesor, los dialogos y las conversaciones de los

alumnos en el aula, o en el patio, las noticias de la prensa, etc.’

y estos pueden ser orales, escritos, literarios, etcétera.

Con el analisis del texto se pretende conocer el uso de las formas de comunicacion
textual, asi como la funcion que cumple, es decir, analizar las propiedades
cognitivas generales que posibilitan la comprensién y produccién de la informacion
gue ahi se maneja, como son las reglas, categorias, definiciones, etc., que tienen
un caracter abstracto pero a la vez convencional, es decir que el lector conoce las
mismas normas para interpretar el texto, reconocer aspectos del contexto en que
se genera, lo cual le permitird hacer una diferenciacion de los mismos y ser

clasificados de acuerdo a sus caracteristicas.

En lo que corresponde al analisis del discurso en los ensayos, se realizO una
revision exhaustiva de la gramatica del texto a partir de cada oracion, es decir, qué
combinaciones de palabras forman una oracion inteligible y cuales no lo hacen,
pues la gramatica permite estudiar los aspectos estructurales de la narrativa de

manera general.

La Gramatica textual en Van Dijk, tiene como idea fundamental

que una estructura profunda subyace al texto. Ademas, tiene una coherencia
esquematica global que sobrepasa la existente en frases. Una gramatica textual

comprende un sistema de reglas, categorias, definiciones, etc., que posibilitan la

comprension, la produccién y la reproduccion de un texto.%®”

Atendiendo a lo anterior en el desarrollo de los ensayos se identifica la estructura
semantica global, que recibe el nombre de Macro-estructura y esta relacionada con

el contenido de un texto, asi como la estructura esquematica global que se

®" Ccassany, D., et. al., Ensefiar lengua, Barcelona, Grad, 2000. p. 313.

% van Dijk, op. cit., p. 204
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denomina superestructura que se relaciona con la forma del texto. Ambas tienen

una propiedad en comun; se definen con relacién al texto en su conjunto.

Las secuencias de oraciones que posean una macro-estructura seran

denominadas como un texto,

término tedrico que se corresponde indirectamente con el empleo de esta palabra en
la vida cotidiana, en donde se designan asi, a las realizaciones lingtiisticas escritas e

impresas®®

El tema de un texto es lo que se denomina Macro-estructura, permite entender e
interpretar relaciones generales en los textos y deducir uno o varios temas del
mismo texto, debe permitir que se realice un resumen del texto o producir otro texto
qgue guarde relacion con el texto original, pues debe reproducir brevemente su
contenido.

Con base en lo anterior se exponen los resultados del andlisis del texto en los
ensayos. Se muestra la macro-estructura para conocer la tematica general y se

identifican también los subtemas y como se desarrollan en el texto.

A continuacién se expondra el andlisis de los ensayos de acuerdo con la tipologia
establecida: el ensayo critico, el analitico, el teoricista, el descriptivo y el

academicista.

En el andlisis se encuentra, en primer lugar, invariablemente la Macro estructura de
cada tipo de ensayo, asi como otros aspectos como son: la adecuacién, la
coherencia, la calidad e la informacion, la cohesion, las conjunciones de
coordinacion, las conjunciones de subordinacion, asi como los enlaces

gramaticales.

% van Dijk, T. A., Estructuras y Funciones del Discurso, México, Siglo XXI, 1980, p. 55
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El tema es un elemento importante al hacer referencia a la macro estructura como
uso de la lengua y el estudio literario, cuando se lee un texto o s escucha un
discurso es frecuente que se pueda indicar el tema o temas del discurso
escuchado o leido pues se hace referencia a alguna propiedad del significado o del
contenido del discurso, ya que no se hace referencia a especifica a oraciones
individuales sino al discurso como un todo, o de fragmentos grandes como parrafos

o capitulos del discurso.

El tema entonces se hace explicito en términos de un cierto tipo de estructura
semantica, pero estas estructuras no se expresan en oraciones particulares sino en
secuencias completas de oraciones las cuales se entenderan como macro

estructuras semanticas’®

Para definir la macro estructura en los ensayos analizados se realiz6 una revision
por parrafo que da cuenta del tema o los temas que se desarrollaron en cada uno
de ellos.

l. ENSAYO CRITICO.

La Macro-estructura en el Ensayo Critico.

1 En este parrafo desde el primer comentario se detecta una critica hacia las
personas que se asumen como constructivistas en el ambito de la Pedagogia
con ideas de vanguardia. (Se detecta que al constructivismo generalmente se le
asocia con la novedad, con lo que se esta generando recientemente y que
permite innovar).

2 Se hace una critica hacia lo que se considera ideas de vanguardia pues se
considera que el principal representante el psicologo linguista y filosofo Vigotsky
murié hace 66 afios, si se continla trabajando con sus postulados, ideas o
propuestas, cOmo es posible que se hable de ideas de vanguardia. (En este
parrafo se pone en duda lo vanguardista de postulados constructivistas que

Cidem. P. 43
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vienen a facilitar la construccion de conocimientos de quienes se ven
involucrados en ellos).

3 Se hace el planteamiento sobre qué tanto se aporta o si realmente se aporta
cuando se realizan investigaciones utilizando aportes constructivistas en el nivel
posgrado (el autor considera que no se pude hablar de aportaciones nuevas
con trabajos de investigacion (tesis) pues cree que las aportaciones se hacen
cuando se estudian casos concretos como seria un estado del arte de la
especialidad del que hace la investigacion).

4 Nuevamente se hacen comentarios acerca de lo que pueden portar quienes
comulgan con los postulados de constructivismo.

5 Se considera que se le ha dado una mala interpretacion y utilizacion al
constructivismo en los campos de la Pedagogia y la Didactica.

6 Se define al constructivismo con el planteamiento de Delval.

7 Se hace una critica a la concepcion constructivista ya que el maestrante la
define como una postura epistemolégica y no como una teoria.

8 Se habla de la auto evaluacién que aplica quién en el proceso de ensefianza-
aprendizaje se dice constructivista como una actividad que se justifica cuando
se practica a partir del constructivismo.

9 EI autor hace una critica a la percepciéon limitada que se tiene respecto al
constructivismo.

10 Se hace referencia a lo que es una postura epistemoldgica y lo que es una
postura pedagdgica, aunque no se defina claramente, sbélo se hace una
analogia entre ciencia y técnica, moral y ciencia de las costumbres.

11 Se comenta acerca del error que se comete cuando se realizan actividades
sustentadas en las corrientes activistas, pensando o creyendo que se
implementa el constructivismo en su practica cotidiana.

12 Se diferencia lo qué es una postura epistemoldgica —que es el ser de las cosas-
y una posicion pedagogica se refiere al —deber ser- o como se pretende que
sucedan las cosas.

13 Expone el por qué se retoman los planteamientos de Delval al considerarlo uno
de los maximos exponentes en el campo pedagdgico, que vivié el transito de la
tecnologia educativa a la didactica critica, que estuvo atento a su contexto y al
desarrollo de diferentes posturas epistemoldgicas.

14 Se critica el creerse constructivista cuando realmente no se tiene claro lo que es
el constructivismo.
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15 Se define lo que implica la accion pedagodgica, las acciones pedagogicas y la
postura epistemoldgica.

16 Se hacen comentarios respecto a la postura de Delval con respecto a suponer
que las viejas practicas pedagodgicas se les puede sobreponer una teoria
constructivista.

17 Hace una reflexiébn respecto a quienes se asumen como constructivistas no
tienen clara una definicién, pues aun con el uso del constructivismo se puede
caer en otra corriente o postura.

18 Nuevamente se define la postura epistemoldgica en el campo pedagdgico y
para lograr un objetivo pedagdgico se puede ser instrumental pero no puede
decir nada acerca de los fines.

19 Se hace un comentario en cuanto a los que se dicen constructivistas, critican la
didactica instrumental y se sitian en la didactica critica.

TEMATICA ABORDADA EN EL ENSAYO.

1. UNA CRITICA A QUIEN SE ASUME COMO CONSTRUCTIVISTA.

Se puede observar que el alumno tiene una concepcién de lo que es el
constructivismo, los postulados y lo que implica su uso en el ejercicio docente, ya
que el trabajo se desarrolla basandose en los postulados de un solo autor, del cual
revisa sus principales aportaciones para criticar la aplicacion que se hace de los
postulados del constructivismo. Hace uso de un lenguaje comprensible y existe una
articulacion de ideas respecto a la critica que hace de quienes se postulan como

constructivistas.

Por otro lado, el contenido seméantico’™ de la informacién presenta una secuencia
l6gica que responde a una postura critica sobre un tema, en este caso en el

contenido del texto, que algunos alumnos asuman una postura que se desconoce;

™ La semantica se refiere no sélo a significados generales y conceptuales de palabras, grupos de
palabras y oraciones, sino también a las relaciones entre estos significados y la realidad, los
denominadas relaciones referenciales” en Van dijk, op. cit. p. 34
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la macro estructura permite también identificar el texto como un trabajo académico

por la forma en que es presentado el ensayo.

En lo que respecta a los parrafos se puede observar que se desarrollan ideas
completas e independientes, entre un parrafo y otro, aunque esa independencia no

hace que se pierda la coherencia del texto. "

El andlisis del texto permitié revisar otros aspectos como:

LA ADECUACION.

Es el conocimiento y el dominio de la diversidad linguistica; implica variaciones de
acuerdo a la geografia, la historia, el grupo social, la situacion de la comunicacion,
la interrelacién entre los hablantes, el canal de comunicacion; implica tener la

capacidad para seleccionar el lenguaje apropiado en cada comunicacion.

El ensayo critico es un texto formal por ser requerido en un seminario de nivel
posgrado que debe cuidar la misma formalidad a lo largo del texto y no hacer uso
de expresiones coloquiales o un lenguaje muy técnico u oculto, no debe ser
excesivamente complejo, sin embargo no se cuida el lenguaje adecuado pues se

detectaron las siguientes palabras que se muestran en los cuadros N° 3y 4.

"2 Para dar seguimiento al analisis en el texto original, ver el Anexo El Ensayo Critico pag. 146.
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Cuadro N° 3

(Ver anexo 1)

PALABRA LINEA uso

AGUDAS 1 Para describir puntualizaciones muy precisas

PROVINCIANA 2771 Hace refe'renC|a a una concepcion limitada o pobre
sobre algun tema

DESCUBRIMIENTO 28.29 Para hacer referencia a aportaciones innovadoras e

DEL HILO NEGRO ’ importantes sobre un tema

MIMETICAMENTE 57 Hace referencia alguien que se quiere confundir o
hacer pasar por algo gue no es.
Pretende hacer ver que se carece de conocimiento

SALTOS 7172 entre el proceso que lleva de una situacién a otra y

MORTALES ’ la diferencia que existe en este caso entre una
corriente pedagogica y una postura epistemolégica.

VIEJAS 81 Para hacer referencia a concepciones pedagoégicas

PRACTICAS gue anteceden a la actual.

ABUSIVAMENTE 86 Es usado para nombrar la conducta excesiva de
una persona respecto a algo.

VOCIFERAN 98 Hablar mal, o criticar algo.

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.

En la informacion que se presenta en el texto, el autor de manera indistinta se

refiere a si mismo en primera persona (YO) o cuarta persona (NOSOTROS).

Cuadro N°4 (Ver anexo 1)

PALABRA LINEA
APLICAMOS (42
PERSONA) 3, 35,46
NOS (42-P) 11, 15, 24, 64
NUESTRA (42-P) 14, 22
NUESTRO (43-P) 29, 68.
CONOZzZCO 20
(12 PERSONA)
DUDO 23
ESTOY 26
REITERO 51
Fuente: elaboracion de la autora con datos
obtenidos en el andlisis de los ensayos.

El tratamiento personal que se desarrolla en el texto no es sistemético, esto es que

no se cuida la redaccién pues el autor hace referencia a si mismo de manera
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singular, o bien se hace referencia a mas de un autor, como se puede observar en
las palabras que se manejan, al inicio del texto hace referencia a “nos” es decir
plural, sin embrago en el desarrollo se pierde y utiliza indistintamente el “yo” o el

“nosotros”.

LA COHERENCIA

Se basa en el dominio del procesamiento de la informacién y se estructura de

acuerdo a cada situacién de comunicacion’

permite establecer cudl es la informacién pertinente que se ha de comunicar y

como se debe hacer.

En lo referente a la cantidad de informacion que se usa para estructurar el ensayo
denominado como critico se detecta un exceso de informacion con determinadas
palabras que resultan redundantes para el desarrollo y comprensién del texto como

se ejemplifican en el cuadro N° 5.

Cuadro N° 5. (Ver anexo 1)
PALABRA LINEA
NUESTRA PROFESION 2,14
COMPANEROS, NUESTROS
. 3, 6, 11, 15, 24, 36, 46, 52, 57, 70, 86, 98, 101.
COMPANEROS.
CONSTRUCTIVISMO 26, 30, 51, 73, 103.
2,4,5, 11, 13, 20, 36, 38, 42, 45, 49, 58, 59, 82,
CONSTRUCTIVISTAS
84, 87, 90.

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el analisis de los ensayos.

"8 Cassany, Op.cit., p. 319.
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En el caso de las palabras constructivismo y constructivistas aunque se cita en
repetidas ocasiones no se da una definicion al respecto, por lo cual el emisor
entiende que el receptor tiene antecedentes sobre el tema que se esta tratando.

Asimismo, en el parrafo 13, se hace referencia un defecto en la coherencia del
procesamiento de la informacion, pues existe una laguna en el significado del
mismo ya que, se cita un autor y la aportacion que ha hecho a una disciplina, sin
embargo no se menciona el nombre, hecho que dificulta la comprensiéon del

parrafo.

LA CALIDAD DE LA INFORMACION.

Es necesario detectar si la informacion del texto es buena, es decir, si las ideas son
claras y comprensibles, son expuestas en forma completa, ordenada, se usan los
ejemplos apropiados o si las formulaciones son precisas.

En el texto se puede apreciar un orden progresivo, en algunos momentos, por la
forma como se expone la informacién, ya que va siguiendo una coherencia
respecto al tema de critica que se desarrolla en el ensayo, pues se citan ideas
completas que son comprensibles sin necesidad de otra informacion
complementaria. Esta informacidén se puede consultar atendiendo a la informacion

concentrada en el cuadro N° 6, en los parrafos y lineas que se indican.

Cuadro N° 6 (Ver anexo 1)
PARRAFO ESTRUCTURA LINEAS
2 FORMULACIONES |5,86,7, 8,9, 10.
PRECISAS
3 EJEMPLOS 16, 17, 18, 19, 20,-81, 82, 83, 84, 85.
5 CITAS TEXTUALES | 30, 31, 32, 33, 54, 55, 56, 62, 63, 75, 76, 77,
78, 79, 80, 95, 96, 97.

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el analisis de los ensayos.
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Sin embargo, aunque sin perder la coherencia del tema, se maneja informacion

gue no es definida, o bien, es necesario un referente externo para su comprension,

recurrir a otra informacién o tener conocimientos sobre el tema, como se muestra

en el cuadro N° 7.

INTERPRETACION

Cuando hace referencia nuestra profesibn pedagdgica
necesariamente el remitente debe tener esa profesion para
saber a qué se refiere, de lo contrario, ser4 necesario
remitirse a una informacion complementaria que aclare el
tema.

Hace referencia a ideas constructivistas, aunque no ha
definido lo que es el constructivismo, quien no tenga un
referente sobre el autor o el constructivismo debera
auxiliarse de otras informaciones para comprender la idea.

se citan los mapas conceptuales, haciendo una relacién
con el constructivismo aunque no se aporta informacion

Cuadro N° 7 (Ver anexo 1)
PARRAFO | LINEA
1 1,2,3,4
2 5,7,
. 42, 43,
44, 45

gue permita relacionar una cosa con la otra.

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.

LA COHESION.

Hace referencia a las articulaciones gramaticales del texto pues se considera que

las oraciones no son unidades aisladas en el texto, ya que estan vinculadas o

relacionadas por medio de la puntuacion, conjunciones, articulos, pronombres,

sinénimos, entonacion, etc., lo que hace posible la codificacion y decodificacion de

un texto.

Dentro de las principales formas de cohesion se encuentra la anafora o repeticion

de un mismo elemento, dentro de oraciones sucesivas, como se puede observar en

el cuadro N° 8.
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Cuadro N° 8 (Ver anexo 1)

PARRAFO [ LINEAS PALABRAS

11 COMPANEROS, SUS

14 NOS, VENGAN

15 COMPANEROS, SUS CONTRIBUCIONES, REALIZAN
16 SU ESPECIALIDAD

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.

En tres oraciones se hace alusidén en repetidas ocasiones a los compafieros; una
de las formas de evitar la anafora puede ser el uso de sindnimos, o sustituir una
palabra por otra, pero que no implique perder el significado de la oracién, sin
embargo son poco utilizadas en el texto, lo cual provoca que haya una repeticion

de palabras.

Con el manejo de ese tipo de conectores, las oraciones del texto se pueden
relacionar de diferentes formas atendiendo a la estructura y el objetivo por el cudl

se realiza el texto.

En lo que respecta a la conexion en el texto se usan principalmente:

Conjunciones de coordinacién.

Las conjunciones de coordinacion permiten crear un enlace entre las oraciones
para enriquecer la informacion, complementar la oracion, hacer comparaciones o

aclaraciones, permite también una ordenacion logica de la informacion, las mas

empleadas en el ensayo critico son las que se muestran en el cuadro N° 9.

Cuadro N° 9 (Ver anexo 1)
CONECTOR LINEAS.
Y 2,4,27,28,31,36,40,41,42,59,67,70,85,87,89,93,99.
PERO 66,70,100.
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.
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Conjunciones de subordinacion.

Las conjunciones de subordinacion en el texto son usadas entre las oraciones

principalmente para explici

tar el tema, hacer oposiciones,

explicaciones o

definiciones acerca del asunto que se trata. Las mas empleadas son las que se

muestran en el cuadro N° 10.

Cuadro N° 10

(Ver anexo 1)

CONECTOR LINEAS.
COMO 3,14, 22, 38, 57, 72, 91, 102.
SINO 27, 51.
ASlI 35
YA QUE 71, 82
ES DECIR 83
ASI QUE 86
ADEMAS 90
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el analisis de los ensayos.

LOS ENLACES GRAMATICALES.

Los enlaces gramaticales

se usan principalmente para dar

coherencia y

continuidad tanto a las oraciones, como a los parrafos en cuanto espacio y tiempo.

Los enlaces identificados se muestran en el cuadro N° 11.

Cuadro N° 11

(Ver anexo 1)

ENLACE LINEA.
ES DECIR 7,31
ACTUALMENTE 9
POR ESO 23
TAMBIEN 31, 42
POR LO MISMO 81

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.
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En un trabajo considerado de corte critico se usan los signos de puntuacion en el
texto para enfatizar la entonacion que expresa la forma o la intencién con que fue
elaborada la oracion y lo que se pretende comunicar con ella, como se observa en

el cuadro N° 12.

Cuadro N° 12 (Ver anexo 1)
SIGNO LINEA Uso
1,2,4,9, 10, o
Se pretende distinguir esas palabras, del resto de las
12,13, palabras que conforman la oracion, que en el desarrollo
o 14,15, 27, del texto se puede interpretar como sarcasmo o0 poner en
duda esa palabra, (aunque las comillas son usadas
28, 29,39, también para sefialar citas textuales, en este, caso no es
50, 59. ese el objetivo).
(?) 38 Se usa para indicar que no es comprensible la forma en
(??) 42 como se cita determinado tema, cuando se repite el signo
dos o tres veces, se puede interpretar como mMAas
(7?7?) 43 confusion respecto a la anterior.

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el analisis de los ensayos.

La secuencia que se usa en cuanto a los signos de interrogacion se puede ubicar
también como funciones de enlace entre frases, lo cual incrementa el error o la
incomprensién del tema, pero en el texto hace comprender su significado, 1o que en
lenguaje oral equivaldria a hacer una sefia con el dedo para guardar silencio, o

bien indicar con las manos que algo termina.

En forma general el ensayo cumple la funcion de texto comunicativo porque reune
las caracteristicas de un trabajo escrito, como son: caratula, desarrollo, paginacion,
bibliografia, se respeta el formato, que debe tener un trabajo escolar, tipo de letra,
presentacion por cuartilla, parrafo separados, se usan margenes; respecto a la
tipografia se usan: mayudsculas y mindsculas, signos para distinguir palabras, lo

gue permite que sea comprensible en general la informacién.
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. EL ENSAYO ANALITICO

La Macro estructura en el Ensayo Analitico.

PARTE |

1 La didactica para los griegos — raiz, definicion y aplicacion en la sociedad.

2 Soécrates primer didacta conocido sea método Mayeudtico a) partir de un
supuesto saber (ironia) b) llevarlos del saber al no saber, c) llevarlos del no
saber al saber que sabe algo.

Con el método mayeudtico se ensefia y se muestra a un tiempo

Con Sécrates en sus dialogos se muestra como el discipulo recordaba con la
ayuda del maestro.

5 Con los Sofistas y Socrates surge la didactica cuyo objeto de estudio es la
ensefianza

Aplicacion de la didactica.

En Grecia surgen primeros profesionales de la ensefianza- “el conécete a ti
mismao”, reconocimiento de la ignorancia, previo al conocimiento de la ciencia
para elegir y decidir correctamente.

8 La didacticay el surgimiento de la escuela tradicional.

W

~N O

PARTE I

9 Surgimiento en el siglo XVII de la racionalidad cientifica que signa el proyecto
de modernidad.

10 Nuevos usos de la didactica cOmo se ensefia y no a quién.

11 La didactica como comercio.

12 Confusion entre didactica y metodologia de la ensefianza.

13 Siglo XVIII Habert. Se da cientificidad a la pedagogia, objeto de estudio de la
didatica, ya no es la ensefianza, ni la metodologia, sino el aprendizaje como se
ensefia.

PARTE Il DIDACTICA ACTUAL.

14 Diversidad de la didactica, no se puede hablar de una didactica general, se
genera una crisis de identidad de la didactica.

15 Enfoque de valor constructivo en la didactica, resulta de ser estilo de
construccion, enunciados y uso que se efectué de los distintos aportes de
distintas ciencias.

16 Objetos sociales que comparten diferentes ciencias sociales.
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TEMAS ABORDADOS EN EL ENSAYO.

DIDACTICA

METODO MAYEUTICO

ESCUELA TRADICIONAL

PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE
CONSTRUCTIVISMO EN LA DIDACTICA

ogkrwhPE

El contenido semantico’® que presenta el ensayo de secuencia lgica en el orden
de ideas y el andlisis que se realiza respecto a la didactica en diferentes momentos
histéricos, que se tratan en el contenido del texto. En el ensayo la macro estructura
permite identificar el texto con las caracteristicas de un trabajo académico por la

estructura del ensayo.”

En lo que respecta a los parrafos se puede observar que se desarrollan ideas
completas e independientes, entre un parrafo y otro, aunque esa independencia no

hace que se pierda la coherencia del texto.

Con el andlisis del texto también se revisaron otros aspectos por ejemplo:

LA ADECUACION.

En el texto permite identificar la seleccion del lenguaje apropiado para establecer
una comunicaciéon, aunque en el texto se emplean algunas palabras que s6lo son
comprensibles en el contexto en que son utilizadas, como se pude observar en el
cuadro N° 13.

" Van dijk, op. cit. p. 34
’® Para dar seguimiento al analisis en el texto original, ver el Anexo, El Ensayo Analitico, pag. 155.
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Cuadro N° 13.

(Ver anexo 2)

PALABRA LINEA USso
PARIR 58 Se usa la palabra, para expresar la creacion o
formacion de nuevos conocimientos.
EROSIONANDOSE | 109 | Dispersion del sentido sobre un tema.

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.

La informaciéon que se trata en el texto permite observar dos etapas, en el

desarrollo del texto y en las consideraciones finales, en cuanto a citarse como autor

del texto en cuarta persona en el desarrollo del trabajo y en primera persona en las

consideraciones finales, como se observa en los cuadros N° 14 y 15.

Cuadro N° 14

Desarrollo del Ensayo. (Ver anexo 2)

PALABRA LINEA
PODEMOS 40
NOS 52
PASAMOS 79
TENDRIAMOS 112
ENCONTRAMOS 117
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el analisis de los ensayos.

Cuadro N° 15 Consideraciones Finales. (Ver anexo 2)
PALABRA LINEA

HE 134
ACLARARME 135

ME 136, 137
COMPARTO 137

MIS 138

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el anélisis de los ensayos.
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La formalidad del trabajo permite ubicar un nivel de lenguaje en el texto usado por
el autor, ya que en el texto se hace referencia en cuarta persona buscando
generalizar la informacion, sin embargo en las consideraciones finales se refiere en

primera persona pues especificamente expone su punto de vista.

LA COHERENCIA.

En este ensayo la informacidén que se presenta permite ver una coherencia entre la
informacion que se expone, pues se hace en tres momentos y de manera

coherente se desarrollan los temas mencionados para la estructura del ensayo.

CALIDAD DE LA INFORMACION.

En el texto revisado se plantean tres momentos para exponer el devenir de la
didactica, mismos que se realizan en forma clara, pues se menciona el significado
de la didactica, asi como la evolucion que ha tenido en diferentes momentos de la
historia, permite, ain cuando el lector no cuente con referente acerca del tema la
comprension de la exposicion que se hace sobre el mismo, o bien cuando se hace
referencia a una palabra que no es comprensible remite a una nota al pie de
pagina, lo cual facilita la comprension, en el texto se hace referencia a esas

palabras como sobrecargadas ya que

una palabra tiene un valor, unas connotaciones e incluso unas sensaciones
especiales, subjetivas y de dificil comprensién para otra persona con una historia

personal distinta y por lo tanto con connotaciones diferentes para el mismo vocablo’®

en el ensayo se detectaron las siguientes palabras que se exponen en el cuadro N°
16.

’® cassany, op. cit., p. 319.
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Cuadro N° 16.

(Ver anexo 2)

PALABRA LINEA
PAIDEIA 31
GNOSEOLOGICAS 38
MAYEUTICO 41
ESCOLASTICO 91
ESCUELA TRADICIONAL 83
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.

Las palabras que se exponen en el cuadro N° 17, implican aun sin perder la

coherencia del texto, un referente externo o un antecedente académico que

permita su comprension:

Cuadro N° 17.

(Ver anexo 2)

PALABRAS LINEA uso

Para entender el significado de la escuela tradicional
ESCUELA 83 es necesario conocer la evolucion de la didactica
TRADICIONAL como tal y las diferentes concepciones que se han

hecho sobre ella.

Se hace mencion sobre un cambio en la ensefianza,
ENSENANZA 91 aunque no se especifica en qué consiste, para
ESCOLASTICA entender la modernizacién necesaria de la didactica

se requiere estudiar en la ensefianza escolastica.

Se cita a este autor, su obre y se hace referencia a su
COMENIO, contexto, sin embargo no se especifica el papel que
(DIDACTICA 94 |juega en la didactica, el lector que no conozca su
MAGNA) obra debera remitirse a ella para entender por qué se

le cita y se ubica en el desarrollo de la didactica.

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.

LA COHESION.

En todo texto la cohesion permite una articulacion entre las oraciones de un parrafo

y se encuentren articuladas por medio de la puntuacion, conjunciones, articulos,

etc., lo cual permite comprender y reproducir un texto.
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Uso de sinGnimos.
En este ensayo, denominado analitico se detecta que la cohesidon es utilizada
correctamente ya que, se usan diferentes elementos que la conforman para evitar

repeticiones o incoherencias en la redaccion, como se muestra en el cuadro N° 18.

Cuadro N° 18. (Ver anexo 2)
PARRAFO LINEA PALABRA
26 GRIEGOS
° 30 CIVILIZACION
4 31 EL FIN
34 ESTE IDEAL
52 SOCRATES
. 53 MAESTRO
54 LOS
55 OTRO HOMBRE
59 EL UNICO
8 60 SOFISTAS
95, 96 ELLOS, SUS
o7 ENSENABAN, ELLOS, LOS
14 95, 96 ENSENAR TODO A TODOS
97 FIN EDUCATIVO
111 DIDACTICA
v 114 DISCIPLINA
134 HE
135 ACLARME
19 136 ME
137 COMPARTO
138 MIS
145 DIDACTICA
19 146 | ADQUIRIO
147 SuU
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.
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CONEXION.

En lo referente a la conexion, las oraciones en el texto pueden tener distintos tipos

de relacibn que se representan por diferentes tipos de enlace, como las

conjunciones de coordinacién y de subordinacion.

Conjunciones de coordinacion.

En el cuadro N° 19 se exponen las palabras detectadas en el ensayo analitico que

son utilizadas como conjunciones.

Cuadro N° 19. (Ver anexo 2)
PALABRA LINEA
PERO 29,61
Y 35,62,66,67,90,93,96,105,110
NI 106 (2 veces).
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.

Conjunciones de subordinacion.

Permiten explicitar el tema, hacer oposiciones, explicaciones o definiciones con la
intencion de enriquecer el texto haciéndolo comprensible al lector, considerando la
estructura que se hace del ensayo de tipo analitico, en el cuadro N° 20 se
presentan las siguientes palabras que son empleadas como conjunciones de

subordinacion.
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Cuadro N° 20. (Ver anexo 2)

CONECTOR LINEA
NO SOLO 29
PARA 34
ES DECIR 37,56
AUNQUE 38,59
YA QUE 40,41,60,66,81
MAS BIEN 111
PORQUE 76
ASi 79
SINO 107,137
COMO 81,115
®) 112
O BIEN 152
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.

ENLACES GRAMATICALES.
Los enlaces se emplean para dar coherencia y continuidad tanto a las oraciones
como a los péarrafos en cuanto a espacio y a tiempo. En el texto se detectaron los

enlaces gramaticales que se muestran en el cuadro N° 21.

Cuadro Ne° 21. (Ver anexo 2)
ENLACE LINEA
TAMBIEN 60,90
DONDE 80
DE ESTA MANERA 108
ASi TAMBIEN 116,119
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el analisis de los ensayos.

SIGNOS DE PUNTUACION

En lo referente a los signos de puntuacién se hace uso de ellos en forma adecuada
atendiendo a las caracteristicas del ensayo como son: coma, punto y coma, punto
y seguido, punto y aparte y punto final son los mas usados en el trabajo; se usan

otros signos como las vifietas para resaltar alguna informacion.

81



lll. EL ENSAYO TEORICISTA.

Macroestructura en el Ensayo Teoricista.

PARTE |

1. El constructivismo como postura psicologica y filoséfica que argumenta gran
parte de lo que los alumnos aprenden o comprenden.

2. Con Descartes y sus planteamientos se puede detectar al constructivismo
aunque no como tal.

3. Segun Descartes el individuo no puede aprender si no se lo dicta la razon.

4. Piaget, el constructivismo se basa en la construccibn de conocimientos y
estructuras intelectuales.

5. Bruner- el desarrollo intelectual del hombre se da a partir de avances
tecnoldgicos en el uso de la mente.

6. Vigotsky, Glaserfield, Mario Carretero, Ausubel, Todas son citas textuales para
dar una definicibn del constructivismo o lo que es considerado como

constructivismo a lo largo de la historia.

PARTE Il

7. El alumno debe construir conocimientos a partir de su experiencia.

8. EIl aprendizaje se da a través de una relacion indisociable de aprendizaje y
desarrollo Ausubel.

9. Se utilizan los planteamientos de Ausubel para definir las construcciones que
hacen los alumnos en el aprendizaje de la lectura.

10. El aprendizaje significativo como resultado del uso del constructivismo.

11.Nuevamente se cita a los anteriores autores, arriba mencionados para definir la
relacion que existe entre el constructivismo y como se aprende la lectura
(Vigtsky, Piaget).

12.El aprendizaje significativo debe establecer una relacién entre los nuevos
conceptos y los ya existentes ya que esto manifiesta una buena disposicién
para el aprendizaje.
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PARTE IlI

13.Los medios de comunicacion distraen el interés del alumno por la lectura.

14.Segun Vigotsky la cultura suministrada a los alumnos, los sistemas para
organizar el pensamiento.

15.Con el constructivismo se dicen proveer por medio de la educacion procesos de
crecimiento personal del alumno en el marco cultural del grupo al que
pertenecen.

16.Construcciéon de conocimiento a partir de la modificacion de esquemas que
debera propiciar el profesor.

17.El alumno debe aprender mediante una actividad mental constructivista que
garantice su aprendizaje de acuerdo con objetivos bien disefiados.

18.El docente debe estar bien capacitado para proporcionar las lecturas que
garanticen el aprendizaje de los alumnos.

19.El modelo inductivo como estrategia didactica para lograr el aprendizaje.

20. Las estrategias deben desarrollar en el alumno pensamiento critico

21.El alumno debe construir su conocimiento y no el que le es proporcionado por
padres, adultos, etcétera.

22.El proceso de ayudar al alumno en el procesamiento de la informacion.

23.El modelo inductivo es efectivo para promover altos niveles de compromiso por
parte del alumno y aumentar la motivacion para el aprendizaje.

24.Descripcion del modelo inductivo:

TEMAS ABORDADOS EN EL ENSAYO.”’
CONSTRUCTIVISMO EN 5 AUTORES
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
PAPEL DEL DOCENTE

PRACTICA DOCENTE

USO DE LA DIDACTICA

MODELO INDUCTIVO

o gk wbh e

" Para dar seguimiento al anélisis en el texto original, ver el Anexo, El Ensayo Teoricista, pag. 162.
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ADECUACION.

En el desarrollo del ensayo se considera la adecuacion como la forma en la que el
autor redacta su trabajo en forma coherente. Se pude observar que el contenido
esta integrado por cuatro capitulos y cuando el autor hacer referencia a si mismo,
lo hace en general en primera persona, aunque en la redaccién del trabajo se
retoma el planteamiento de diferentes autores, sin realizar aportaciones propias o
tomar una postura; el ensayo cumple la funcion de mostrar los diferentes
acercamientos que hay sobre la definicion del constructivismo. En el cuadro N° 22

se presentan las palabras con las que el autor hace referencia si mismo.

Cuadro N° 22. (Ver anexo 3)
PALABRA LINEA
INTERPRETO (12 PERSONA) 85
MENCIONO (32 PERSONA) 90
ME (12 PERSONA) 159
CONSIDERO (12 PERSONA) 165
MI (12 PERSONA) 188
PERSONAL (12 PERSONA) 188
HE (12 PERSONA) 264
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el analisis de los ensayos.

Se mantiene en un nivel de formalidad en cuanto al desarrollo del texto, pues en el
ensayo se detecta que s6lo se usan conectores para relacionar los planteamientos
de diferentes autores los cuales son abordados por medio de citas textuales o

recurriendo a la opinién del autor respecto al tema tratado.
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COHERENCIA.

Como parte de la estructura del texto la coherencia permite la comprension del

mismo, si existen relaciones semanticas entre oraciones individuales y globales.’®

CALIDAD DE INFORMACION.

Se pretende, que la calidad y la cantidad de informaciébn que se presenta

contribuya a una mejor comprension del texto, lo que implica exponer sélo la

informacion necesaria para entender el objetivo del ensayo; en el ensayo analizado

se pretende, a partir del constructivismo lograr un mejor aprendizaje en alumnos de

nivel medio superior, sin embargo se definen muchos conceptos pero no se toma

una postura al respecto, lo cual genera confusion para la comprension del ensayo

ya que tal cantidad de informacion no es retomada en el desarrollo del trabajo. En

el cuadro N° 23 se exponen los autores de los cuales son retomados en el ensayo.

Cuadro N° 23. (Ver anexo 3)
DEFINICIONES DE CONSTRUCTIVISMO . .
(AUTORES) PARRAFO | LINEA
SCHUNK, DALE 1 1-5
JEAN PIAGET 1 6-11
JEROME BRUNER 3 37-40
LEV SEMINOVICH VIGOTSKY 4 51-56
GLASERFIELD 6 65-72
MARIO CARRETERO 7 73-81
AUSUBEL 8 82-85

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.

’® van Dijk, op. cit. p. 25
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En el contenido del ensayo se pueden detectar también, repeticion de palabras que

hacen redundante el texto en algunos planteamientos sobre el constructivismo,

mismos que se presenta en el cuadro N° 24.

Cuadro N° 24, (Ver anexo 3)

PALABRA

LINEA

NUEVO CONOCIMIENTO

9,123,157,158,234,250,259

CONOCIMIENTO

13,15,20

CONOCIMIENTOS

13,14,97,125

CONSTRUIR

90,92,96,108,173,195,218,234

NUEVOS APRENDIZAJES

92,93,96,154

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

106,121,126,129.151,261,265,266

NUEVOS SIGNIFICADOS

109,110,128,213,214

NUEVAS IDEAS

111,256,278,280-281

NUEVAS ESTRUCTURAS
CONGNITIVAS

147,148

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el analisis de los ensayos.

En lo que respecta a la estructuracion de ideas, en este ensayo, se logra
establecer una comunicacién, ya que en su mayoria hace referencia a diferentes
autores, asi como a sus planteamientos, sin embargo se pueden observar muy
pocas aportaciones del alumno en la elaboracion del trabajo ya que, se va
haciendo una adaptacion de ideas y conceptos al tema tratado de manera
indistinta, como se observa en el uso de citas textuales y planteamientos de los

autores, mismos que se exponen en el cuadro N° 25.
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Cuadro N° 25. (Ver anexo 3)

REFERENCIA PARRAFO LINEA

CITA TEXTUAL 1 1-5
PLANTEAMIENTO DEL AUTOR 1 12-16
CITA TEXTUAL 1 16-18
CITA TEXTUAL 1 21-23
PLANTEAMIENTO DEL AUTOR 1 23-25
CITA TEXTUAL 2 27-28
PLANTEAMIENTO DEL AUTOR 2 28-32
CITA TEXTUAL 3 37-40
PLANTEAMIENTO DEL AUTOR 3 40-46
CITA TEXTUAL 4 51-56
CITA TEXTUAL 5 57-59
CITA TEXTUAL 6 65-67
PLANTEAMIENTO DEL AUTOR 6 67-72
CITA TEXTUAL 7 73,74
CITA TEXTUAL 7 78
CITA TEXTUAL 8 82-85
CITA TEXTUAL 11 106, 107
PLANTEAMIENTO DEL AUTOR 13 117,118
CITA TEXTUAL 13 118-120
PLANTEAMIENTO DEL AUTOR 14 124-131
CITA TEXTUAL 15 132-133
CITA TEXTUAL 16 141-144
CITA TEXTUAL 19 162-165
CITA TEXTUAL 24 194-195
CITA TEXTUAL 25 202-204
CITA TEXTUAL 29 223-226
CITA TEXTUAL 34 264-265
CITA TEXTUAL 34 267-269

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el analisis de los

ensayos.
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CANTIDAD DE INFORMACION.

Se realizaron 29 citas textuales, en un ensayo conformado de 36 parrafos y 7
veces se retoman planteamientos de distintos autores pero no se hacen
aportaciones o construcciones personales, toda la estructuraciéon del ensayo se
hace en funcion de los diferentes autores; lo que permite detectar que existen
dificultades para elaborar un ensayo a partir de meditaciones o construcciones
propias y al autor le resulta indispensable recurrir a diferentes soportes teéricos
que le permitan la construccion del ensayo para que el lector visualice un ensayo

bien fundamentada que le dé validez a los planteamientos que ahi se vierten.

ESTRUCTURACION DE LA INFORMACION.

Con este apartado en el andlisis del texto, se pretende observar como se organiza
la informacion en el mismo, es decir, se hace referencia a la estructuracion de la
informacion, especificamente a la macro estructura, lo que implica, que exista una
estructura logica, con un orden de secuencia. En este caso, en el ensayo
académico de tipo teoricista, se explica la forma para desarrollar el trabajo, en la
introduccion se mencionan los apartados y lo que se pretende abordar en cada uno
de ellos, aunque para la modalidad de ensayo como tal, es poco frecuente que se
estructure de 4 capitulos, en cuanto a la forma en como se plantea la informacion
no existe relacion entre un parrafo y otro, pues solo se presenta la informacién con
los planteamientos de diferentes autores sin especificar la finalidad, si se trata de
una comparacion, un complemento entre los planteamientos de uno y otro, un
devenir sobre los postulados que se plantean, es decir, de manera independiente
cada parrafo presenta informacion aislada lo que provoca que en la estructura en
conjunto no sea comprensible la intencion de tanta informacion recopilada y

trabajada en el ensayo.
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LA COHESION.
En todo texto la cohesién permite una articulacién entre las oraciones de un
parrafo, ademas de articularse por medio de la puntuacién, conjunciones, articulos,

etc., lo cual permite comprender y reproducir un texto.

USO DE SINONIMOS.
En este ensayo denominado teoricista se detecta que la cohesidon no es utilizada
correctamente, ya que no se usan referentes como los sinénimos en su

conformacién para evitar repeticiones o incoherencias en la redaccion.’®

CONEXION.
En lo referente a la conexién, las oraciones en el texto pueden tener distintas
funciones que se representan por diferentes tipos de enlace, como son los de

coordinacion y subordinacion; como puede observarse en los cuadros N° 26 y 27.

CONJUNCIONES DE COORDINACION.

Cuadro N° 26. (Ver anexo 3)
PALABRA LINEA
5,11, 13, 15, 18, 30, 31, 33, 51, 63, 69, 75 86,87, 88, 91, 97, 99, 110,
Y 114, 122, 127, 138, 146, 153, 169, 175, 181, 183, 184, 198, 232, 235,

254, 260, 271, 274, 277, 277.

QUE | 125,128, 273.

CON 180
PARA 184, 186, 195, 202
SI 189

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el anélisis de los ensayos.

" supra. Revisar apartado correspondiente a coherencia sobre este mismo ensayo.
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CONJUNCIONES DE SUBORDINACION.

Cuadro N° 27. (Ver anexo 3)
PALABRA LINEA

YA QUE 8,19, 93, 109, 129, 135, 146, 177, 267
POR LO QUE 28
COMO 42
LO QUE 44
PORQUE 50
ESTO 59, 265
ES DECIR 61, 79
EN DONDE 62
LA CUAL, EL CUAL, LOS CUALES | 70, 71, 107, 145
POR LO TANTO 99
AHORA BIEN 102, 173
QUE 125, 128, 273
YA SEA 126, 227
CABE MENCIONAR 158
PARA 195, 202, 207
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el anélisis de los ensayos.

En este ensayo se usan diferentes conectores buscando hacer coherente el enlace
entre parrafo y parrafo, en este caso los conectores se usan mas para articular la
cita textual con el comentario que hace el autor sobre la misma, con la intencién de

que el texto estructurado sea comprensible.

SIGNOS DE PUNTUACION.

Normalmente los signos de puntuacion son usados en el texto para dar coherencia
al discurso pues juegan un papel importante ya que por medio de ellos se resalta la
entonacion o sentido que se pretende dar al texto, en este caso el ensayo
académico. En el cuadro N° 28 se exponen los signos de puntuacion empleados en

este ensayo.
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Cuadro N° 28. (Ver anexo 3)

SIGNO

LINEA

1-5, 16-18, 21-23, 27-28, 37-40, 51-56, 57-59, 65-67, 73-74, 82-85, 106-
107, 118-120, 132-133, 141-144, 162-165, 194-195, 202-204, 223-226,

264-265, 267-269

65, 78

250

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.

En el ensayo de tipo teoricista los signos que se usan principalmente son las

comillas, para hacer referencia a citas textuales, o bien para resaltar una palabra

que se considera importante en el texto, en algunas ocasiones, sobre todo para

resaltar una palabra se utiliza una sola comilla.

Por el tipo de trabajo que se estructuré los signos de puntuacion utilizados son los

comunes para un texto: comas, punto y coma, punto y seguido, punto y aparte,

paréntesis, dos puntos, signos de interrogacion cuando se plantean preguntas.

En el desarrollo del texto en general se observan las caracteristicas de un trabajo

académico, por el manejo que se hace de la informacion, la estructura, el formato y

las caracteristicas que presenta el ensayo teoricista.®

8 véase p. 58 en este mismo trabajo, el ensayo teoricista.
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IV EL ENSAYO DESCRITIVO.

La Macro estructura en el Ensayo Descriptivo.

1. Propdsito del trabajo: analisis de tres paradigmas de la didactica.

2. El proceso de E-A como actividad del hombre.

3. Reflexion encaminada a cuestiones planteadas por la ensefianza.

4. A partir de qué se da el desarrollo de la didactica.

5. Cbémo se desarrolla el trabajo, desde donde se aborda la didactica.

DESARROLLO

6. Precisar conceptos entre pedagogia, educacion y didactica.

7. Definicién conceptual de Pedagogia desde su significado semantico.

8. Definicién de Pedagogia.

9. Conceptualizacion semantica de educacion.

10.  Definicion de educacion.

11. Implicaciones de la educacion en lo biolégico, psiquico, formativo, etcétera.

12.  Surgimiento de la concepcidn de didactica.

13.  Conceptualizacién seméntica de didactica.

14. Reflexion en torno al uso indistinto de los términos didactica y ensefianza

15.  Autor (Vives) que da significado a la palabra ensefianza como educacién
integral.

16.  Otro autor que usa el término didactica sinonimo del que ensefia.

17.  Significado que da Comenio a la didactica.

18.  Definicion de Didactica.

19. Definicion de didactica.

20.  Objeto de estudio de la didactica general.

21. Area de aplicacion de la didactica general.

DIDACTICA TRADICIONAL.

22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.

Postulados de la didactica tradicional.

Postulados de la didactica tradicional.

Caracteristicas de la didactica tradicional.

El papel del alumno y el docente en la didactica tradicional.
El verbalismo en la didactica tradicional.

El intelectualismo en la didactica tradicional.

Principales caracteristicas de la didactica tradicional.
Caracteristicas en la organizacion social de la ensefianza.

DIDACTICA MODERNA O TECNOLOGICA.

30.
31.

Aplicacion de la didactica moderna.
Caracteristicas de la didactica moderna.
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ROUSSEAU

32. Planteamientos en su libro Emilio o de la educacion.

33. Papel del educador.

34.  Educacion positiva, uso en la educacion del nifio; educacion negativa, lo que
se aporta a la educacion.

35. Planteamientos respecto a la didactica alternativa.

36. Ladidactica alternativa, educacion del nifio, rasgos sobresalientes.

37. Caracteristicas de la didactica alternativa.

38. Como se adquiere el aprendizaje significativo.

39. Actividades sensoriales e intelectuales que se deben realizar para que se
presente el aprendizaje significativo.

40.  Tres condiciones para que se dé el aprendizaje significativo.

MAPAS CONCEPTUALES.

41. Definicién de mapas conceptuales.
42.  Conformaciéon de los mapas conceptuales.

EVOLUCION DE LA DIDACTICA.

43.  Descripcion de la evolucién de la didactica.

44.  Relacion de la didactica con avance cientifico y técnico.

45.  Evolucion de métodos y procedimientos en educacion a partir del hombre.

46.  Se explica que se citara a precursores que han ayudado a modificar las
técnicas del trabajo escolar.

47. Ensefianza en la edad media.

48.  Aportaciones del humanismo y el renacimiento.

49.  Planteamientos de Juan Luis Vives y March (espafiol 1492- 1540)

50. Planteamientos de Miguel Eyquem de Montaigne (Francés 1533-1592)

51. Aportaciones de Francis Bacon (Inglés 1561-1626)

52. Planteamientos de Descartes (Francés 1596-1650)

53. Postulados del realismo y naturalismo.

54.  Planteamientos de Wolfang Ratke (Aleman 1571-1635).

55.  Planteamientos de Comenio (Moravo 1591-1670)

56. Planteamientos de Rousseau (Suizo 1712-1778)

57.  Neohumanismo siglo XVIII Y XIX.

58. Planteamientos de Pestalozzi (Suizo1746-1827)

59. Planteamienos de Juan Federico Herbart (Aleméan 1776-1841)

60. Planteamientos de Augusto Froebel (Aleman 1782-1852)

61. Experimentacion y activismo; aportaciones en lo relativo a la investigacion.

62. Planteamientos de Augusto Lay (Aleman 1862-1926)

63. Planteamientos de Ernesto Neuman (Aleman 1865-1960).

64. Planteamientos de Adolfo Ferriere (Suizo 1879-1960)

65. Planteamientos de Eduardo Claparade (Suizo 1873-1940)

66. Planteamientos Maria Montesori (Italiana 1870-1952).
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67. Planteamientos de Jorge Kerschensteiner (Aleman 1854-1932).
68. Planteamientos de Ovidio Decroly (Belga 1871-1932).
69. Plantemientos de Juan Dewey (Estadounidense 1859-1952).

COMENTARIOS FINALES.

70. Reflexion en torno a su actividad como docente (no hace alusién a alguna
postura didactica en particular).

71. Reflexion torno a la relacion maestro-alumno.

72.  Esfuerzo de maestros y alumnos para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

TEMAS ABORDADOS EN EL ENSAYO.%

PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE
DIDACTICA.

PEDAGOGIA.

EDUCACION.

DIDACTICA TRADICIONAL.

DIDACTICA MODERNA.

PAPEL DEL DOCENTE.

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.
CONSTRUCCION.

CoNoOoO~wWNE

En un texto la macro estructura permite organizar la informaciéon de manera
general, de tal forma que permita la comprension general de lo que tratara el texto,
sin embargo, a diferencia de los otros ensayos para el caso de éste denominado
descriptivo, se maneja mucha informacién, de tal forma que se pierde el sentido u
objetivo del trabajo, la micro estructura® permite a través de cada parrafo,
encontrar la coherencia y la secuencia de la informacion que se maneja en cada
uno de los ellos, pues en su conjunto integrados sera posible detectar la macro
estructura, en este caso no se encuentra la relacion que hay entre una informacion
y otra, ya que, sélo se presenta, pero no se le da un manejo en la conformacion del

ensayo.

8 para dar seguimiento al analisis en el texto original, ver el Anexo, El Ensayo Descriptivo, pag. 179.
8 Se emplea para denotar la estructura local de un discurso, es decir la estructura de las oraciones
y las relaciones de conexién y coherencia entre ellas. idem. P.45
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LA ADECUACION.

Implica tener la capacidad, para expresar un lenguaje apropiado en el texto que se

elabora, de tal forma que permita que se lleve a cabo la comunicacion.

En el ensayo denominado descriptivo la adecuacion no se detecta, puesto que el
ensayo es estructurado a través de planteamientos de distintos autores y realmente
no hay una construccion propia respecto al contenido, es posible detectar la
adecuacion, siempre y cuando exista un redaccion en la cual el alumno tenga
aportaciones propias, de no ser asi, los planteamientos de otros autores, usan el
lenguaje adecuado al tema que desarrollan.

Aunque el texto presenta esa estructura, se logra una comunicacion que seria del
tipo informativo, toda vez que permite conocer los postulados de diferentes autores
respecto a la educacion, la didactica y la pedagogia, aunque no se especifica la

intencion de ese recorrido histérico en torno a los temas mencionados.

En este ensayo se puede observar que el autor cuando redacta en los comentarios
finales lo hace en primera persona (YO) o cuarta persona (DEBEMOS) y no cuida
la redaccion al hacer referencia a si mismo; ademas de que en la introduccion y en
el desarrollo del ensayo, no se hace referencia en ningdn momento al autor del

mismo. En el cuadro N° 29 se presentan la palabras identificadas en el texto.

Cuadro N° 29. (Ver anexo 4)
PALABRA LINEA
ME (12 PERSONA) 447
HE (12 PERSONA) 447
CONSIDERO (42 PERSONA) 451
DEBEMOS (42 PERSONA) 456
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.
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LA COHERENCIA.

La coherencia, implica cuidar la cantidad de informacion que se desarrollara en el
trabajo, e implica un manejo de la informacion que permita su comprension. En el

cuadro N° 30 se presentan los temas tratados en el ensayo narrativo.

Cuadro N° 30. (Ver anexo 4)
PARRAFO TEMA
8 DEFINICION DE PEDAGOGIA.
8 DEFINICION DE PEDAGOGIA.
9 DEFINICION DE EDUCACION.
10 DEFINICION DE EDUCACION.
11 DEFINICION DE EDUCACION.
12 RAIZ DE LA PALABRA DIDACTICA.
13 CONCEPTO DE DIDACTICA.
15 DIDACTICA Y ENSENANZA COMO SINONIMOS.
16 DIDACTICA Y ENSENANZA COMO SINONIMOS.
17 SENTIDO DE LA DIDACTICA.
18 DEFINICION DE DIDACTICA.
19 DEFINICION DE DIDACTICA.
21 DEFINICION DE DIDACTICA GENERAL.
22 DEFINICION DE DIDACTICA ESPECIAL.
23 DEFINICION DE DIDACTICA TRADICIONAL.
29 CARACTERISTICAS PRINCIPALES DE LA DIDACTICA
TRADICIONAL.
30 ORGANIZACION SOCIAL DE LA ENSENANZA.
31 PLANTEAMIENTOS DE LA DIDACTICA MODERNA O
TECNOLOGICA.
32 CARCTERISTICAS IMPORTANTES DE LA DIDACTICA
MODERNA.
33 34, 35 PRINCIPALES PLANTEAMIENTOS DE ROUSSEAU
EN SU OBRA EMILIO O DE LA EDUCACION.
36, 37, 38 PLANTEAMIENTOS DE LA DIDACTICA
ALTERNATIVA.
39, 40, 41 DEFINICION DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.
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42,43 DEFINICION DE MAPAS CONCEPTUALES.

44,45, 46 47 EVOLUCION DE LA DIDACTICA.
48 ENSENANZA EN LA EDAD MEDIA.
49 HUMANISMO Y RENACIMIENTO.

50, 51,52, 53, 54, 55, 56, 57, 59, 60, | p| ANTEAMIENTOS DE 19 AUTORES DIFERENTES
61, 63, 64, 65, 66, 67, 68, 69, 70. EN TORNO A LA EVOLUCION DE LA DIDACTICA.

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el analisis de los ensayos.

El ensayo se estructura de 73 parrafos con: introduccion, desarrollo y
consideraciones finales; en cada parrafo se presenta una informacién nueva, es
decir, no hay continuidad entre un parrafo y otro, lo que dificulta la comprension y

hay una saturacion de informacion, definiciones, términos, y cronologias.

CALIDAD DE LA INFORMACION.

Debido a la gran cantidad de informacion que se desarrolla se dificulta la
comprension y el objetivo que se persigue, aunque el ensayo pretende definir a la
didactica y diferenciarla de la pedagogia y la educacion; describir a la didactica en
sus diferentes concepciones y caracteristicas principales, asi como una resefia
histérica de la didactica con sus principales precursores, si se considera que lo
caracteristico en el ensayo, como lo sefiala Sanchez Puentes®, debe ser la
reflexion lo que le permitira reconstruir sus conocimientos y expresar su
pensamiento a partir del contexto en el que se desarrolla y de su realidad la cual lo

determina como ser social.

Este ensayo describe diferentes momentos de la evolucion de la didactica, lo que
muestra dificultad para concretar ideas o manejar la informacion en torno a una

postura propia.

8 sanchez puentes, op.cit., p. 143
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Se detecta falta de concrecion en las ideas, pues se trata la informacién de manera
general usando una terminologia que para la comprension del lector implica tener
conocimientos previos sobre la tematica desarrollada; aunque por las
caracteristicas del ensayo se muestra por parte del autor un conocimiento general

sobre la temética.

ESTRUCTURACION DE LA INFORMACION.

Aqui se pretende localizar cdmo se organiza la informacién en el texto, si se hace
de forma IGgica, si se sigue una cronologia, si existe una coherencia entre parrafos

y temas.

En el ensayo aunque la informacién es muy importante y aporta muchos elementos
para tener un acercamiento al conocimiento de la didactica, presenta grandes

saltos en la estructura y seguimiento que se hace de la informacién en el texto.

COHESION.

En lo que respecta a la cohesion se busca que el uso de las conexiones expliciten
la comprensién del mensaje que se pretende dar al elaborar un texto, pues se
intenta que haya una comunicacion a través del texto entre el autor y el lector tarea
que se facilita, si se hace uso correcto de sinGnimos, conjunciones y otros recursos
qgue hagan comprensible el discurso manejado en el texto. A continuacion en los
cuadros N° 30, 31 y 32 se presentan los conectores de coordinacion, de
subordinacion y los signos de puntuacion respectivamente empleados en el texto.
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CONECTORES DE COORDINACION.

Cuadro N° 30. (Ver anexo 4)
CONECTOR LINEA
ASi 509
Y 21, 23, 459
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el analisis de los ensayos.

CONECTORES DE SUBORDINACION.

Cuadro N° 31. (Ver anexo 4)
CONECTOR LINEA

SINO 5,9
PARA 17, 227, 458
POSTERIORMENTE 19
MAS 24
SIN EMBARGO 25
DE ESTA FORMA 229
POR LO QUE 232, 449
ESTO 451
TAMBIEN 454
POR 456
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el anélisis de los ensayos.




SIGNOS DE PUNTUACION.

Cuadro N° 32.

SIGNO PARRAFO uso
o 7,9, 13 Es usado para indicar equivalencia de palabras.
7,9, 15,17, 29, Las comillas son utilizadas para resaltar informacion

3031, 33, 34, 35,
4856, 60, 69, 70

en el desarrollo del ensayo; aunque en textos
escritos también se usan para indicar una cita

textual, en este trabajo no se utiliza aparato critico.

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.

Para que el ensayo cumpla la funcion de texto comunicativo debe retomar las

caracteristicas de un trabajo escrito, como son: caratula, desarrollo, paginacion,

bibliografia, debe respetarse el formato que, se sabe, debe tener un trabajo

escolar, tipo de letra, presentacion por cuartilla, parrafo separados, se usan

margenes; respecto a la tipografia, se usan mayudsculas y minudsculas, se usan

signos para distinguir palabras, lo cual expresa el conocimiento para presentar

trabajos académicos; sin embargo la forma de trabajar la informacion en el ensayo

narrativo, lleva a una saturacién que dificulta la comprensién que se pretende

alcanzar al elaborar el ensayo.
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V. ENSAYO ACADEMICISTA.

La Macro estructura en el Ensayo Academicista.

1.
2.

3.

ok

10.

11.

12.
13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
23.

Filosofia de la educacion. El lenguaje en la filosofia de la educacion.

El horizonte es definido como la interrelacion del sujeto con el objeto
(comentario).

El horizonte del sujeto proyecta una relacion del sujeto con las cosas y los
demas sujetos.

El proyecto se resignifica con el lenguaje.

El proyecto es la base del horizonte y estructura previa de la comprension, el
sujeto debe construir el proyecto para comprender.

Explica el proceso de elaboracion del proyecto a partir del sentido que se da al
texto.

En el proyecto se expresa la identidad del sujeto y se dan las muestras mas
claras de subjetividad del sujeto.

Se menciona a la hermenéutica del si mismo, aunque no se define a la
hermenéutica.

Se menciona la historicidad para determinar la identidad personal como
manifestacion del proyecto.

Con el proyecto se inicia la fase de aplicacion de la hermenéutica; se hace
una interpretacion de como el sujeto comprende a través del propio deseo que
él tiene por el texto.

Habla de la disposicion del deseo y de la posibilidad, a través de éste, de
discriminar entre una lectura y otra.

Se define al deseo desde la praxis de la hermenéutica.

El proyecto es una relacion entre sujeto y contexto- se hace mencion al
género como punto de vista de la diferencia entre el texto y en la escritura.

Se define al género.

El proyecto en el horizonte esta determinado por la diferencia (género) y
desigualdad social en la historicidad.

El horizonte como concepto en los estudios de género permite exponer lo
permitido, lo prohibido, contrario a los manejos que se tracen en la praxis
hermenéutica

Hace reflexion de los estudios de género.

Nuevamente se cita al proyecto como el elemento mas importante del
horizonte para configurar un texto.

Cuando el proyecto se amplia, se articula un marco.

El marco u horizonte es un elemento de tipo tedrico técnico, epistemologico,
se habla de un marco de referencia actualizador, liga los elementos del
pasado con los elementos del presente.

El marco del horizonte se estructura por todas las referencias de los textos
gue el sujeto ha obtenido de todo el contexto.

Otra definicion de marco.

Segun Gadamer el marco permite elaborar preguntas correctas y acertadas
de los textos.
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24.
25.

26.
27.
28.
29.

30.
31.

32.

33.
34.

35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.

46.

47.

48.
49.

El marco permite la comprension en un plano sociocultural.

El proyecto y el marco constituyen el horizonte y el lenguaje, por éste se da la
experiencia hermenéutica; objeto = texto, comprensién realizacion
hermenéutica.

El proyecto y el marco se articulan en el mundo.

Definicion de mundo.

Se cita a Herdigger.- Definicion de mundo articulador entre proyecto y marco.
Se hace una reflexion personal en cuanto al horizonte del sujeto y el horizonte
del objeto.

Se define el mundo como un mundo linguistico determinado.

En la hermenéutica el mundo del texto se interrelaciona con el mundo del
lector.

La comparacién consiste en elaborar un proyecto preeliminar que se modifica
después de la penetracion del texto.

Interpretacion de autores a partir de la hermenéutica.

Uso por Gadamer de proyecto, marco, mundo — el mundo o totalidad un
universo simbalico que se manifiesta por el lenguaje.

Definicion de totalidad por Gadamer.

Los horizontes se relacionan por medio del lenguaje, proyecto, marco, mundo
mediante el lenguaje verbal (oral y escrito), no verbal (imagenes, sonidos,
gestos, musica, etc.)

Diferenciacion entre texto y discurso, se marcan en el analisis del discurso, en
la semidtica francesa.

Definicion de texto tradicion alemana. El texto es el depdsito sobre el que se
asienta el discurso, es un objeto empirico.

El texto educativo debe ser identificado por su género discursivo, debe hablar
de educacion o tener caracteristicas de construccion educativa que su sentido
tenga que ver con la educacion.

Definicion de discurso.

Definicion de discurso extenso.

Otra caracteristica de la definicion de discurso extenso

Otra caracteristica de la definicion de discurso extenso

Otra caracteristica de la definicion de discurso extenso

Como hacer actuar el discurso (en el contexto institucional, social, familiar),
por los sentidos y sujetos y lectores comprenden un mismo discurso.

Los procesos comunicativo y cognitivo implicados en el discurso; el modelo
comunicativo, se conforma por el lector, texto, autor; en el eje del discurso se
busca restaurar la carencia (saber) o recuperar la posesion inicial (pregunta).
El lector ante el discurso comprende el sentido global de su referencia; se
envia al lector al referente exterior extradiscursivo.

Funciones que intervienen en el discurso.

El horizonte del discurso; se elabora su horizonte en dos dimensiones: una
comunicativa y una cognitiva; en la comunicativa esta la toma de conciencia,
el dialogo y que implica la comprensién (formulacion de preguntas qué,
guiénes, como, etc. en didlogos Aristételes)
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50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

S7.

58.

59.

60.

61.

62.
63.

Dimension cognitiva del horizonte el aprendizaje que el sujeto logra a partir de
la comprension Gadamer — conocemos los casos hablando de ellas.
Definicion de comprension, (CONSTRUIR, CONSTRUCTIVISMO).

El sentido es direccion, el sujeto mira por donde anda, en la geografia del
discurso y éste le indica por donde.

Semantica; el discurso tiene caracter simbdlico que se expresa como
excedente de significacion simbdlica.

Significacion consiste en construir el sentido del discurso por lo explicito hacer
aparecer lo implicito .- Sentido como respuesta simbdlica significa
CONSTRUIR el decir y lo dicho en el discurso. A través del simbolo.

El sentido entre significacion, aprenden la estructura del discurso y
dimensiones semibticas y se usa en la estructuracién del discurso; sintaxis
semantica y la pragmatica.

Como se apropia el sentido para la comprensién del discurso.

Los 3 elementos de la praxis hermenéutica — aplicacion del horizonte,
interpretacion del discurso hasta la comprension. Superar lo extrafio del texto
por la comprension.

La comprension de un texto, integra al lector en lo que dice en el texto. No
existe comprension que se dé una vez y para siempre.

Fusion entre horizonte y dialéctica, asimilacion y acomodacion descrita y
PIAGET principio de la actividad cognitiva; proceso de la actividad cognitiva.
En la fusion horizontica se observa la implicaciéon cognitiva de todo proceso de
comprension cognitiva de todo proceso de comprensién LA COMPRENSION
ES APRENDIZAJE (AUSBEL) (constructivismo)

Aprendizaje y desarrollo — el conocimiento siempre es el resultado de un
proceso de construccion. (Eduard Mati)

Esquemas mentales.- analogia de dimension cognitiva del horizonte
(planteamiento del horizonte)

Definicidn constructivista de aprendizaje. (AUSBEL)

Planteamiento de AUSBEL cercano a la hermenéutica considera al
aprendizaje como comprension; lenguaje y comunicacion como elementos
importantes para la significacion de la experiencia educativa.

TEMAS ABORDADOS EN EL ENSAYO.%

1.

2
3
4
5
6.
7
8
9
1

DIDACTICA

. HERMENEUTICA

. HORIZONTE

. PROYECTO

. CONSTRUCTIVISMO
COMPRENSION, INTERPRETACION
. CONSTRUCCION

. SIMBOLISMO

. PRACTICA HERMENEUTICA
0.APRENDIZAJE

% para dar seguimiento en el texto original, ver el Anexo, El Ensayo Academicista, pag. 191.
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LA ADECUACION.

Es el conocimiento y el dominio de la diversidad linguistica; implica tener la

capacidad para seleccionar el lenguaje apropiado en cada comunicacion.

El ensayo academicista es un texto formal por ser requerido en un seminario de la
maestria en pedagogia por lo cual, debe cuidar un nivel de formalidad durante todo
el texto y no hacer uso de expresiones coloquiales o un lenguaje muy técnico u
oculto, no debe ser excesivamente complejo, de tal forma que se pueda establecer

una comunicacion.

Atendiendo a la temética que se aborda en este ensayo, las palabras que se
incluyen en el cuadro N° 33, requieren tener un conocimiento previo sobre el tema,
o bien resultan fuera de contexto de acuerdo al tipo de discurso que se viene

manejando en el texto.

Cuadro N° 31. (Ver anexo 5)
PALABRA LINEA Uso

ONTICA 26 Es necesario consulta.r el significado de esta
palabra o tener referencias sobre ella.

CARA 37 Es utilizada para sefialar que se enfrenta a algo,
gue hace frente a algo.

ATRAVESADO 66-67 Se usa para indicar que a lo largo del tema se
encuentra presente.

HUELLAS 77316 Lo que gueda como conocimiento o agrado de

_ algun tema.
APALABRANDOLAS | 328 Es usada para indicar que se habla sobre algo.

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el analisis de los ensayos.

Dentro de la misma estructura y lenguaje que se usa en el ensayo, el autor hace
referencia a si mismo, en tercera o cuarta persona a lo largo del texto como se
expone en el cuadro N° 32, se esperaria que se estructurara en primera persona
considerando que debe ser una reconstruccion personal sobre un aprendizaje

alcanzado.
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Cuadro N° 32. (ver anexo 5)

PALABRA LINEA

NUESTRA (42 PERSONA) 4
LEEMOS (42 PERSONA) 41
DECIR (32 PERSONA) 66
TRABAJAR (32 PERSONA) 104
HEMOS (42 PERSONA) 116
PODEMOS (42 PERSONA) 237
NOS (4° PERSONA) 293
DECIMOS (42 PERSONA) 361
ESTAMOS (42 PERSONA) 361
VEMOS (42 PERSONA) 395
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el anélisis de los ensayos.

LA COHERENCIA.

En el manejo de informacidon que se hace en el ensayo academicista permite que
se dé una comunicacion que se puede considerar informativa, pues en el texto se
da seguimiento a una idea y se desarrolla retomando diferentes elementos que
permiten construirla y conocerla, pues se maneja mucha informacion, lo cual
permite conocer los planteamientos directos y la intencion del autor que los emite,
sin embargo, para lograr una comprension es necesario que el lector pertenezca al
contexto en que se genera el texto y que tenga conocimientos sobre la tematica, de
lo contrario resultara poco entendible, incluso el uso de algunas palabras implican

recurrir a una fuente especializada para conocer su significado.

En lo referente a la cantidad de la informacidon que se maneja en el texto, se
recuperan los planteamientos de 18 autores para dar seguimiento y coherencia a
los planteamientos desarrollados en el ensayo; asimismo, de 63 parrafos en que se
estructura el ensayo, 45 se conforman de citas textuales; considerando lo anterior,
se puede ver que existen dificultades para estructurar documentos académicos

retomando una postura propia.
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También se detecta un exceso en la repeticidn de algunas palabras que resultan
redundantes para la lectura y comprension del ensayo, como se observa en el
cuadro N° 33.

Cuadro N° 33. (ver anexo 5)
PALABRA LINEA
9 10, 11, 13, 15, 17, 19, 20, 20, 25 34, 47, 61, 66, 85, 89, 93,
HORIZONTE. | 10L 104, 105, 117, 121, 121, 122, 128, 135, 144, 152, 163
O IoONTES | 164, 178, 178, 179, 184, 200, 201, 202, 208, 212, 213, 214,
216, 225, 228, 305-306, 319, 320, 321, 325, 336, 371, 374, 376,
377, 381, 382, 383, 388-389. 400, 401, 413, 415, 421.
28, 20, 31 32, 34, 36, 38, 30, 43, 46, 47, 56, 60, 66, 87, 101
PROYECTO 116, 118, 151, 157, 196, 203, 228, 306, 306, 382.
30, 40, 41-42, 44, 47, 62, 64, 68, 69 77, 77, 78, 80, 84, 90, 9L
TEXTO 92, 102, 117, 132, 137, 145, 150, 155, 187, 189, 190, 194, 197,
oS 220,230, 231, 231, 233, 234, 237, 242, 246, 248, 252, 254. 255
256, 258, 263, 265. 294, 295, 295, 299. 364, 365, 368, 373
375. 379.
94, 158 159, 160 163, 164, 165, 165, 167, 169, 170, 171, 176,
MUNDO 179, 180, 180, 183, 185, 190, 191, 203, 204, 206, 208, 211,
215. 215, 221, 229, 306, 382.

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el analisis de los ensayos.

LA COHESION.

En este apartado la puntuacion, las conjunciones, los articulos, los pronombres, los
sinbnimos, la entonacion, etc., hacen posible la codificacién y decodificacion del
texto, ya que se hace referencia a las articulaciones gramaticales del texto, pues se
considera que las oraciones no son unidades aisladas en el desarrollo del mismo.
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Dentro de las principales formas de cohesion se encuentra la anafora por medio de
la cual es posible usar sinGnimos con la intencién de no ser reiterativos en el
desarrollo del texto y resulte mas comprensible, sin embargo por la forma en como
se estructuré el ensayo denominado academicista, y considerando la repeticion
que se da de algunas palabras se puede observar que hay poca utilizacion de

sinbnimos en general en el texto.

LOS CONECTORES.

Los enlaces permiten dar coherencia y continuidad tanto a las oraciones como a
los parrafos en el desarrollo del ensayo, en este caso, son usados tanto enlaces
como conjunciones, ya que al manejar un namero considerable de citas textuales,
es necesario dar coherencia a la unién que se realiza entre una y otra, para lograr
gue el discurso sea comprensible para el lector. En los cuadros N° 34, N° 35 se

presentan los conectores mas utilizados la redaccion del ensayo.

CONJUNCIONES DE COORDINACION.

Cuadro N° 34 (ver anexo 5)
CONECTOR LINEAS
Y 6, 14, 27, 34, 63, 64, 65, 75, 78, 79, 106, 116, 131, 132, 157, 164,

180, 334, 359, 386, 389, 397, 400,431.

PERO 25, 45, 198, 230, 236, 306-207.

PARA 57, 206, 372.

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el anélisis de los ensayos.
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CONJUNCIONES DE SUBORDINACION.

Cuadro N° 35.

CONECTOR LINEAS.
ESTO ES 93, 179-180
YA QUE 109, 299, 353,381
ASI 128, 350
SIN EMBARGO 165, 437, 355
DE AHI 308
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.

LOS ENLACES GRAMATICALES.

Cuadro N° 36.

(ver anexo 5)

ENLACE LINEA
POR LO QUE 2
POR ESO 9, 17, 104, 243, 360
DE TAL MODO 75
ES DECIR 7,123, 261, 396
TAMBIEN 168, 243, 419
POR TANTO 178
ENTONCES 215, 218, 242
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el andlisis de los ensayos.

SIGNOS DE PUNTUACION.

En el ensayo los signos de puntuacién sefialan los apartados del escrito, auxiliando

en la entonacion que se pretende dar al texto.




En el cuadro N° 37 se presentan los signos de puntuacion mas utilizados en el

ensayo.

Cuadro N° 37.

SIGNO uso

« n Debido a la gran cantidad de citas textuales que se utilizan las comillas
aparecen en el desarrollo de todo el texto.

0 El paréntesis también es utilizado recurrentemente en todo el desarrollo
del trabajo.

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos en el analisis de los ensayos.

El uso de otros signos como punto, coma, punto y coma, dos puntos, puntos

suspensivos etc., son empleados en la redaccion general del texto.

Partiendo de las caracteristicas expuestas respecto a las formas de construir un
ensayo académico como instrumento de trabajo y evaluaciéon de uso cotidiano, se
perciben grandes vacios en los alumnos a la hora de estructurarlo, desde la
conceptuacion que se tiene sobre el ensayo y que se puede observar en los
diferentes tipos que se generan, y que permite establecer que existen diferencias
importantes en la elaboracion de los ensayos en donde se evidencia que no todos
los alumnos tienen el mismo manejo de la informacibn en cuanto a la
reconstruccion de los conocimientos y los aprendizajes alcanzados durante los

seminarios.

Considerando lo anterior, se pude ver que los ensayos escolares involucran
procesos complejos que debe desarrollar el que lo elabora, pues se debe
transformar el conocimiento, lo cual obliga al alumno al construir el ensayo no sélo
considerando los requisitos que solicita el Maestro, sino organizar el contenido de
su produccion escrita, considerando la estructura que debe cumplir, al ser un

instrumento de evaluacion.
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1.3 EL ENSAYO COMO EVALUACION: OPINION DE MAESTROS Y ALUMNOS.

La Maestria en Pedagogia en la FES Aragon por estar inmersa dentro de un
proceso educativo que la determina, debe cumplir con los lineamientos y
requerimientos establecidos para desarrollar un proceso de evaluacién que dé
cuenta del acceso que se permite al conocimiento y de la formacion que brinda a

sus alumnos.

Se pretende con la evaluacién retroalimentar el proceso de Ensefianza-
Aprendizaje, buscando que los datos obtenidos permitan a maestros y alumnos
como actores, superar las deficiencias que se presenten o bien incidir en el
mejoramiento de la calidad alcanzada en dicho proceso; en el seminario se solicita
la elaboracion del ensayo académico en donde debe reconstruir y producir nuevos
conocimientos, pues implica una construccién en la que los alumnos aplicaran
todas las estrategias necesarias para estructurar un producto que le permita recibir
una evaluacion satisfactoria que de alguna manera dara cuenta del logro

alcanzado.

Pero es importante que la evaluacion no se detenga so6lo en la asignacion de
calificaciones, es necesario considerar también los elementos que se incluyen en
un trabajo como el ensayo, en el cual se debe demostrar como se le concibe, las
implicaciones que conlleva su construccién, el manejo del conocimiento que se
plasma, pues la evaluacion implica un juicio de valor sobre el ensayo, sobre la
informacion que se tiene del autor, en este caso el alumno, el esfuerzo que implica
su estructuracion, el cumplimiento que se logre dar a la tarea solicitada, pero
principalmente debe darse cumplimiento a lo que marca el curriculo vigente, pues
es ahi en donde se determinan y legitiman los criterios para evaluar, la forma de

trabajar en el aula y la forma de generar el conocimiento.
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En lo que respecta especificamente al ensayo como instrumento de evaluacion, se
puede ver que existe confusién en su conceptuaciéon y en la forma de estructurarlo,
dando como resultado diferentes tipos de ensayos académicos, pues aun entre los
actores del proceso de ensefianza aprendizaje en el aula, se perciben diferencias;
en esa medida el maestro solicita la elaboracion de un ensayo académico con la
intencion de concretar un proceso y conocer como el alumno reconstruye sus

saberes.

Si se considera que el ensayo forma parte de los requerimientos de evaluacion y su
uso es representativo en los seminarios que se cursan en la Maestria en
Pedagogia, es importante tener un acercamiento directo con los principales actores
que intervienen en esos procesos cotidianos, como es el maestro y el alumno,
atendiendo a lo anterior, se realiz6 un acercamiento directo con 11 maestros que
imparten clase en el campo de Docencia Universitaria y 14 alumnos de la maestria
en pedagogia de la generacion 2000 y 2002, con la intencién de conocer la
concepcion que se tiene sobre la construccion del ensayo académico y el uso que
se hace de él en el aula. El cuestionario aplicado en la encuesta versé sobre la
conceptuacion que se tiene del ensayo, el por qué la recurrencia en su uso como
instrumento de evaluacién, el manejo de la informacién, las implicaciones que lleva
el elaborar un ensayo. Estos elementos permiten observar los principales procesos
que se generan al ser el ensayo un requisito de evaluacion, mismos que
permitieron recuperar informacion importante sobre el tema, para complementar el

trabajo de analisis desarrollado.

RESULTADOS DE LA ENCUESTA A MAESTROS.
Como resultado de la encuesta aplicada a los docentes de la Maestria en

pedagogia se identificaron diferentes instrumentos empleados para evaluar el

proceso de ensefianza aprendizaje en la Maestria.
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Métodos que utiliza el maestro para evaluar el seminario.

Dentro de los métodos de evaluacion empleados se encuentran principalmente:
exposicion, resumenes, trabajos finales, ensayos, participacion en clase y
asistencia; como se puede observar son diversos los requerimientos para evaluar
el aprendizaje de los alumnos, sin embargo el que se privilegia como producto de
aprendizaje, que implica una construccion propia, es el ensayo académico, aunque
algunos seminarios con estructura muy definida en cuanto a los productos que se
generaran implican necesariamente un producto palpable como el caso de los
proyectos de investigacion en donde se debe mostrar, un trabajo con la aplicacion
de técnicas, de métodos, pero solo en estos seminarios que se desarrollan bajo
una metodologia determinada y cuyo objetivo es llegar a un producto concreto, no
se solicita el ensayo, asi el ensayo académico es el mas solicitado para realizar
evaluaciones. En el cuadro N° 38 se muestran los instrumentos de evaluacion

empleados en la maestria, asi como el numero de profesores que lo solicitan para

evaluar.
Cuadro N° 38. Método que utiliza para evaluar el seminario que imparte.
ENCUESTA | EXPOSICION | RESUMEN | TASAI9 | Ensavo | PARTIEIPRCION | orRo
Profesor 1 v v v
Profesor 2 v v v v
Profesor 3 4 v v
Profesor 4 4 v ASISTENCIA
Profesor 5 v v v v
Profesor 6 v v
Profesor 7 v v
Profesor 8 4 v
Profesor 9 v v
Profesor 10 v 4
Profesor 11 4
Total 5 2 4 8 8 1

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos con el andlisis los resultados de la encuesta
aplicada a profesores de la Maestria en Pedagogia en la FES Aragon.
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Conceptuacion que hacen los maestros sobre el ensayo.

En lo que respecta a la conceptuacion que se tiene acerca del ensayo, se le define
como un documento en donde el alumno expone su punto de vista fundamentado
tedricamente acerca de un tema; como se puede observar en esta conceptuacion
gue proporcionan algunos maestros, el ensayo lo elaboran alumnos y la definicion
implica necesariamente al alumno, pues al usar el ensayo como evaluacion se deja
ver un uso cotidiano en el aula en donde la evaluacion se desarrolla en una sola
direccién, es decir de maestro a alumno; también se define como el desarrollo de
un tema con reflexiones y citas; como un documento elaborado con originalidad,
rigurosidad conceptual, aportaciones y critica; retomando los planteamientos de

|85

Cesar Coll™ en cuanto a que

el ensayo permite que se desarrolle con plena libertad el pensamiento, incorporando

conocimientos del contexto en el que se desarrolla,

asi se puede ver la diferencia que existe entre los maestros al conceptuar el
ensayo, ya que se plantea la posibilidad de reconstruir y reflexionar liboremente
sobre un tema aunque, debe usarse un soporte tedrico que de cierta validez a los
planteamientos. En el cuadro N° 39 se muestran las formas en que se
conceptualiza el ensayo, asi como el numero de profesores que coinciden con una

definicién u otra.

% Coll, Césarr, op. cit., p. 37
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Cuadro N° 39 Conceptuacion del ensayo.

EL ALUMNO EXPONE SU DOCUMENTO ELABORADO

ENCUESTA PUNTO DE VISTA DE?\]AEERMOA_ECC))NDE CON ORIGINALIDAD,
FUNDAMENTADO REFLEXIONES RIGUROSIDAD
TEORICAMENTE Y CITAS CONCEPTUAL, APORTAClONES Y

ACERCA DE UN TEMA. ’ CRITICA.

Profesor 1 v

Profesor 2 N

Profesor 3 N

Profesor 4 v

Profesor 5 N

Profesor 6 N

Profesor 7 N

Profesor 8 v

Profesor 9 N

Profesor 10 N

Profesor 11 N

Total 5 2 4

Fuente: elaboraciéon de la autora con datos obtenidos con el andlisis los resultados de la encuesta aplicada a
profesores de la Maestria en Pedagogia en la FES Aragon.

Elementos que debe contener la estructurad el ensayo.

En cuanto a los elementos que el maestro considera debe tener la estructura de un

ensayo se encuentra:

a) Introduccién, desarrollo contextual, parte analitica, parte propositiva.
b) Sintesis, introduccién, desarrollo, conclusiones, bibliografia.

c) Método de exposicion, objetivos claros, puntos de vista explicitos.
d) Introduccién con problema, desarrollo de argumentos, conclusiones.

Como se puede observar que difieren los puntos de vista de los maestros sobre los
elementos que debe contener un ensayo, predomina el modelo el inciso b) citado
arriba con el 45%, en tanto que el 36% de los encuestados opina que el inciso d)

es el modelo adecuado para desarrollar el ensayo con lo cual se puede afirmar que
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esta estructura responde mas bien a un informe o trabajo final, pues retomando los

planteamientos de Gémez Martinez

el ensayo no requiere obligatoriamente ser de gran extensién o poseer un aparato

critico, pues se pretende que sea el producto de grandes meditaciones y

reflexiones®

mediante las cuales el alumno concreta sus conocimientos, sin embargo solo el 9%

de los maestros definen que por la estructura del ensayo, implica un trabajo

extenso, o bien puede prestarse a confusiébn en cuanto a la informacion que se

debe incluir en el mismo y que se pude observar en los trabajos analizados, pues

se elaboran con una extension desde 5 6 6 cuartillas hasta 40 6 50 cuatrtillas por

ensayo. En el cuadro N° 40 se muestran las opiniones que expresaron los

profesores en cuanto a la estructura que debe tener un ensayo.

Cuadro N° 40

Elementos que debe tener la estructura de un ensayo.

2 -SINTESIS. -METODO DE -INTRODUCCION CON
:'E')\gngDF:JOCLCL'g'\éONTEXTU AL. | INTRODUCCION | EXPOSICION PROBLEMA.
ENCUESTA | D SARROLL O L * | -DESARROLLO -OBJETIVOS CLAROS. |-DESARROLLO DE
PARTE PROPOSITIVA -CONCLUSIONES. | -PUNTOS DE VISTA ARGUMENTOS
: -BIBLIOGRAFIA EXPLICITOS. -CONCLUSIONES.
Profesor 1 N
Profesor 2 N
Profesor 3 N
Profesor 4 N
Profesor 5 N
Profesor 6 v
Profesor 7 N
Profesor 8 v
Profesor 9 v
Profesor 10 N
Profesor 11 N
1 5 1 4
Total
9% 45% 9% 36%

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos con el analisis los resultados de la encuesta aplicada
a profesores de la Maestria en Pedagogia en la FES Aragoén.

% Gémez, Martinez J., “Teoria del Ensayo”, México, UNAM, 1992. p. 102
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Manejo que se debe dar a lainformacidén en un ensayo.

Por otro lado, el 36% de los maestros consideran que el manejo que debe darse a
la informacién, debe ser: concreto, analitico, propositivo, reflexivo; el 18% opina
que se debe concretar en una exposicion sencilla, con ejemplos, con fuentes;
asimismo, el 36% de los profesores plantean que sean reflexiones, con citas, que
tenga matices particulares del autor, no una copia; 9% opina que se labore a partir
de un marco tedrico, como se muestra en el cuadro N° 41; sin embargo en los
ensayos analizados se puede observar que pocos son los que hacen un manejo de
la teoria en forma concreta, analitica o reflexiva, mas bien se privilegian los
planteamientos que un autor reconocido hace sobre la tematica a desarrollar y con
base en ella realizan enlaces que permitan dar coherencia a sus planteamientos,
pues se percibe cierta dificultad para concretar en el texto sus reflexiones sobre los
planteamientos de grandes tedricos o expertos en determinada materia.

Cuadro N° 41 Manejo que se debe dar a lainformacidén en un ensayo.

, "REFLEXIONES
-CONC,RETO -EXPOSICION -CON CITAS
ENCUESTA |-ANALITICO |SENCILLA "MATICES A PARTIR DE UN
-PROPOSITIVO | -CON EJEMPLOS | PARTICULARES | MARCO TEORICO
-REFLEXIVO  |-CON FUENTES |DEL AUTOR
-NO COPIA
Profesor 1 N
Profesor 2 N
Profesor 3 \
Profesor 4 N
Profesor 5 \
Profesor 6 \
Profesor 7 N
Profesor 8 v
Profesor 9 N
Profesor 10 N
Profesor 11 \
Total a 2 4 1
36% 18% 36% 9%

Fuente: elaboracién de la autora con datos obtenidos con el analisis los resultados de la encuesta
aplicada a profesores de la Maestria en Pedagogia en la FES Aragon.
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Con lo cual se puede afirmar que los ensayos son estructurados a partir de citas
textuales, que en algunos trabajos resultan excesivas, tal es el caso del ensayo
denominado academicista que se estructur6 de 63 parrafos de los cuales 45 se
componen de citas textuales, en lo referente a los puntos de vista de los autores;
en tanto que en el ensayo denominado teoricista, se recurre a los planteamientos
de 7 autores y no se realiza un manejo de la informacion que justifique los
planteamientos de todos ellos, asimismo se usa gran cantidad de citas textuales; la
aportacion personal del alumno, sus reflexiones o comentarios se pueden observar

generalmente en las dltimas palabras o conclusiones del ensayo.

Al realizar el andlisis de los ensayos se detecté que no hay comentarios del
profesor respecto a la estructuracion, pues en gran medida no cumplen con los
planteamientos a que hace referencia el maestro en cuanto al manejo de
informacion, asignandoles ademas buenas calificaciones, se observa asi, una
evaluacion en parte cualitativa, en donde se podria considerar, que se involucran
otros elementos del contexto que influyen en la asignacion de la evaluacién, ya que
el maestro evalla de acuerdo a su criterio, pues cuando se solicita la elaboracion
del ensayo no se dan las caracteristicas que debe tener, dando por hecho que el
alumno los sabe elabora de esta manera se deja de lado la posibilidad de

retroalimentar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Parametros para hacer referencia a un buen ensayo.

En cuanto a la opinidon sobre lo que el maestro considera un buen ensayo, al
respecto, el 18% opind que se debe tener conocimiento del contexto, de la materia
y de las teorias del autor, el 63% piensa que se debe incluir analisis, reflexién,
manejo de contenido, citas; asi como el 18% que considera, se debe exponer un

punto de vista sobre conocimientos particulares. (Ver cuadro N° 42).
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Cuadro N° 42 Parametros para hacer referencia a un buen ensayo.

ENCUESTA |CONOCIMIENTO DEL . ANALISIS PUNTO DE VISTA
CONTEXTO, DE LA = REFLEXION |SOBRE CONOCIMIENTOS
MATERIA, TEORIAS = CONTENIDO |PARTICULARES
DEL AUTOR. = CITAS
1 N
2 N
3 N
4 N
5 N
6 v
7 N
8 N
9 N
10 N
11 N
Fuente: elaboracién de la autora con datos obtenidos con el andlisis los resultados de la
encuesta aplicada a profesores de la Maestria en Pedagogia en la FES Aragon.

Dentro de los pardmetros, para un buen ensayo, se privilegia aquel en el cual se
desarroll6é un analisis, una reflexién, buen manejo de contenido, citas, sin embargo,
en los ensayos analizados y agrupados dentro de cinco categorias representativas,
se identifica una gran distancia entre los planteamientos requeridos para hacer
referencia a un buen ensayo y los parametros que manejan los alumnos en sus

ensayos.?’

Uso del ensayo como evaluacion.

Respecto a ¢Por qué? se usa el ensayo como instrumento de evaluacion, 36%
menciond que: les permite conocer la comprension, la asimilacion que se logro, asi
como, la construccion que se hace del conocimiento; 18% consideraron que le
permita al alumno manejarse con soltura y aventurar ideas; el 27% opina que,

quién lo elabora debe exponer ideas reflexivas, originalidad, que se manejen

8 Vid supra, elementos para desarrollar el analisis de texto, p. 47.
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enfoques o temas novedosos. El 18% de los maestros sefialaron que no lo usan

como instrumento de evaluacion. (Ver cuadro N° 43)

Cuadro N° 43

Uso del ensayo como evaluacion.

PERMITE CONOCER: PERMITE AL = |DEAS REFLEXIVAS
Z ALUMNO DE QUIEN LO
= COMPRENSION NO LO USA
- MANEJARSE ELABORA.
ENCUESTA. |= ASIMILACION COMO
= CONSTRUCCION DEL |CONSOLTURA 1= ORIGINALIDAD. EVALUACION
CONOCIMIENTO Y AVENTURA = ENFOQUES O TEMAS ’
’ DE IDEAS. NOVEDOSOS.
1 N
2 N
3 v
4 N
5 N
6 \
7 v
8 N
9 N
10 N
11 N
4 2 3 2
Total
36% 18% 27% 18%
Fuente: elaboracién de la autora con datos obtenidos con el analisis los resultados de la encuesta
aplicada a profesores de la Maestria en Pedagogia en la FES Aragén.

Como se puede apreciar la intencién del maestro al solicitar el ensayo para evaluar
el seminario, es lograr que el alumno haga una reconstruccion del conocimiento
desde su propio punto de vista y a través de una reflexiébn, exponiendo la
asimilacion que se hizo de los contenidos trabajados durante el seminario, pero en
gué medida, en la estructura que el alumno hace del ensayo logra concretar sus
ideas y conocimientos para dar cumplimiento al requisito de evaluacién a partir de
la solicitud del maestro; en los ensayos analizados en las teméticas desarrolladas,
es notable una ausencia considerable de construcciones y aportaciones del
alumno, pues de los ensayos revisados soOlo en el Ensayo Critico y el Ensayo

Analitico se logra el manejo a que hacen referencia los maestros.
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RESULTADOS DE LA ENCUESTA DE ALUMNOS.

La informacion se obtuvo a partir de una encuesta realizada con alumnos de la
maestria en pedagogia, en donde se puede apreciar que la formacién profesional
de quienes concurren a ésta, pertenecen principalmente a las licenciaturas de
Pedagogia, Comunicacion y Periodismo, Medicina, Ingenieria civil e Ingenieria
Mecanica Eléctrica, considerando que los ensayos recopilados pertenecen a
alumnos de estas carreras, aunque asisten de otras mas, lo que muestra un plan
de estudios multidisciplinario que permite que se curse la maestria ain cuando no
sean egresados de la Licenciatura en Pedagogia, se observa que estos alumnos
en su mayoria ejercen la docencia y se busca una alternativa de formacion
profesional que les permita adquirir conocimientos suficientes para desarrollar su

actividad docente de manera satisfactoria.

Sin embargo, el hecho de cursar la maestria en pedagogia no aporta todos los
elementos que proporciona a quien tiene la licenciatura en pedagogia y que se
puede observar en los ensayos académicos, los ensayos analizados pertenecen a
alumnos que habian concluido la maestria 0o se encontraban cursando el ultimo
semestre, lo cual demuestra que no es posible recuperar en un ensayo todos los
conocimientos que permitan realizar reflexiones, reconstrucciones o realizar un
manejo teorico elevado, sin los soportes adecuados a la temética desarrollada, lo
que lleva a realizar los ensayos para dar cumplimiento a un requisitos de
evaluacion, pues existe diferencia entre lo que se conceptualiza como ensayo y lo
gue se estructura como ensayo. En el cuadro N° 44 se muestran las profesiones

representativas de los estudiantes entrevistados que acuden a la maestria.
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Cuadro N° 44 Alumnos de la maestria en pedagogia.

CAMPO DE FORMACION

ENCUESTA FORMACION PROFESIONAL DOCENCIA GESTION
UNIVERSITARIA ACADEMICA
Alumno 1 PEDAGOGIA v
Alumno 2 PEDAGOGIA v
Alumno 3 COMUNICACION Y PERIODISMO v
Alumno 4 COMUNICACION Y PERIODISMO v
Alumno 5 PEDAGOGIA v
Alumno 6 COMUNICACION Y PERIODISMO v
Alumno 7 PEDAGOGIA v
Alumno 8 | INGENIERIA EN MECANICA v
EL’ECTRICA
Alumno 9 MEDICO v
Alumno 10 COMUNICACION Y PERIODISMO v
Alumno 11 MEDICINA v
Alumno 12 INGENIERIA CIVIL v
Alumno 13 COMUNICACION Y PERIODISMO v
Alumno 14  |PEDAGOGIA v

Fuente: elaboracién de la autora con datos obtenidos con el analisis los resultados de la encuesta
aplicada a alumnos de la Maestria en Pedagogia en la FES Aragon.

Seminarios en los cuales se solicita el ensayo como parte de la evaluacion.

Con referencia al numero de seminarios en los cuales les ha sido solicitado el
ensayo como parte de la evaluacion, el 7% mencion6 que en 4 seminarios de 12
cursados, 7% mencion6 que en 5 seminarios de 6 que ha cursado, al 14% le fue
requerido en 6 seminarios de 6 que ha cursado, 7% menciond que en 9 seminarios
de 12 cursados, 7% indico que en 10 seminarios de 12 que ha cursado, 14% opin6
gue en casi todos los seminarios de 6 y 12 que habian cursado, 35% mencion6 que
en todos los seminarios que ha cursado los cuales corresponden a 12, 4y 6
seminarios, 14% menciond que en ninguno de 12 seminarios que ha cursado,

como se puede ver en el cuadro N° 45.
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Cuadro N° 45 Seminarios cursados en los que elaboran ensayos.

ENCUESTA 4 5 6 9 10 CASI SEMINARIOS
(Alumnos) SEMIN. | SEMIN. | SEMIN. | SEMIN. | SEMIN. | TODOS TODOS | NINGUNO CURSADOS
1 v 12
2 v 12
3 v 12
4 v 12
5 v 6
6 v 12
7 v 12
8 v 4

9 v

10 v 6
11 v v 6
12 v 12
13 v 6
14 v 6

Total 1 1 2 1 1 2 5 2
7% 7% 14% 7% 7% 14% 35% 14%

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos con el andlisis los resultados de la encuesta aplicada
a alumnos de la Maestria en Pedagogia en la FES Aragoén.

Con esta informacion se puede corroborar el planteamiento de que el ensayo es
usado como evaluacion recurrentemente, pues todos los entrevistados han
elaborado ensayos, cumpliendo de alguna manera el objetivo del seminario en

cuanto que el

“alumno generara una produccion de conocimiento pedagégico, es decir la

teorizacion de la experiencia educativa cotidiana en un producto de aprendizaje”88

que sera estructurado desde su postura personal, su formacién profesional y la
adquisicién de conocimientos que haya estructurado desde la perspectiva de su
disciplina de origen, de ahi la diversidad de formas de estructurar ensayos desde

su referente teérico.

® Programa de Maestria y Doctorado en Pedagogia, op. cit., p. 23
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Conceptuaciéon que el alumno hace sobre el ensayo.

Respecto a la conceptuacion que el alumno hace del ensayo se puede observar
que no existe una diversidad tan grande, ya que el 7% lo definen como un escrito
en donde se expone un tema con argumentos, vinculando teorias y adquiriendo
una postura; el 7% lo conceptia como un texto de analisis y reflexion; el 57% lo
plantea como una exposicién, argumentacion en donde se expone un tema
libremente; mientras que el 28% lo define como una recopilacién de informacion

sustentada metodolégicamente, como se puede observar en el cuadro N° 46.

Cuadro 46 Conceptuacioén del ensayo que hace el alumno.

ESCRITO EN DONDE SE EXPOSICION, RECOPILACION
EXPONE UN TEMA CON TEXTO DE ARGUMENTACION DE
ENCUESTA | ARGUMENTOS, VINCULANDO ANALISIS EN DONDE SE INFORMACION
TEORIAS Y ADQUIRIENDO UNA | Y REFLEXION. | EXPONE UN TEMA | SUSTENTADA METODOLO-
POSTURA. LIBREMENTE. GICAMENTE
1 N
2 N
3 v
4 N
5 N
6 N
7 v
8 v
9 v
10 v
11 v
12 v
13 v
14 v
1 1 8 4
Total
7% 7% 57% 28%

Fuente: elaboracién de la autora con datos obtenidos con el analisis los resultados de la encuesta
aplicada a alumnos de la Maestria en Pedagogia en la FES Aragdn.
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Atendiendo a las conceptuaciones que se hacen sobre el ensayo, se detecta que
hay una idea en general que responde a la definicibn planteada por GOmez
Martinez (1992) en cuanto que

es un escrito breve, sobre temas muy diversos. No lo define el tema sobre el cual se
escribe sino la actitud del escritor ante el mismo; es un producto de largas
meditaciones y reflexiones, lo esencial es su sentido de exploracién, su audacia y
originalidad, es efecto de la aventura del pensamiento que permitird recuperar
teorias, razonarlas y construir nuevos planteamientos en la construccion de un

ensayo®

aungue en el trabajo cotidiano; entendiendo esa cotidianidad como

una realidad interpretada por los hombres y que para ellos tiene el significado

subjetivo de un mundo coherente®

es decir, la percepcion que tiene de sus acciones de sus pensamientos y cO6mo se
reflejan en la produccion que realizan, independientemente de la conceptuacion

gue cada uno de ello tenga respecto a lo que es un ensayo.

Elementos que deben considerarse en la elaboracion de un ensayo.

Atendiendo a los resultados obtenidos el 57% de los alumnos encuestados,
consideran que al elaborar ensayos se deben incluir los siguientes elementos:
introduccién, desarrollo, vinculacién de referentes tedrico-empiricos, conclusion,
analisis y critica; el 14% opina que se deben integrar: supuestos, desarrollo, citas
textuales, conclusion y bibliografia; 14% considera que se debe manejar el
conocimiento de un fendmeno, andlisis y propuesta; el 14% opina que se debe
incluir la introduccion, problematica, objetivos y tematica. (Ver cuadro N° 47)

% Gémez, op. cit. p. 166
% Berger y Luckman, op. cit., p. 36
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Cuadro N° 47 Elementos que deben considerarse en la elaboracion del ensayo.

= INTRODUCCION
= DESARROLLO = CONOCIMIENTO
= VINCULACION DE . SLEJZXEEE?EO DE UN = INTRODUCCION
CUESTIONARIO REFERENTES «  CITAS TEXTUALES FENOMENO = PROBLEMATICA
TEORICO-EMPIRICOS |, o\l USION = ANALISISY = OBJETIVOS
= CONCLUSION -  BIBLIOGRAFIA PROPUESTA = TEMATICA
= ANALISIS
= CRITICA
Alumno 1 N
Alumno 2 N
Alumno 3 N
Alumno 4 N
Alumno 5 N
Alumno 6 N
Alumno 7 N
Alumno 8 N
Alumno 9 N
Alumno 10 N
Alumno 11 N
Alumno 12 N
Alumno 13 N
Alumno 14 N

Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos con el analisis los resultados de la encuesta aplicada
a alumnos de la Maestria en Pedagogia en la FES Aragdn.

Como se puede ver, los alumnos difieren en la conformaciéon que debe tener el
ensayo, aunque haciendo referencia a la estructura formal generalmente los
ensayos que se elaboran cumplen con las caracteristicas de un trabajo académico,
independientemente que se trate de un ensayo (ver analisis de la estructura formal
apartado 4.1) no asi, en el manejo de la informacion, pues en el desarrollo del
trabajo, en la reconstruccién del conocimiento se pierde esa conformacién a que
hacen referencia en sus opiniones, vislumbrandose una confusion al concretar la
ideas en el texto, pues la informacibn se maneja como resumen O COMO
recopilacion de informacién, el desarrollo de un tema desde los postulados de uno

0 mas autores quedando casi siempre al margen la postura personal.
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Ideas que se manejan en la estructura de un ensayo.

Respecto a las ideas que se deben manejar al escribir un ensayo, el 35%
considera que se debe desarrollar un tema basado en fundamentos, incorporando
situaciones cotidianas como inicio de reflexiébn y establecer una postura; el 50%
opina que es un problema desarrollado, relacionado con la escuela o trabajo, con
ideas propias sobre un tema; el 14% considera que debe ser una recopilacion de
varios autores sobre un tema y sintesis de esas ideas. (Ver cuadro N° 48)

Cuadro N° 48 Ideas que se manejan en la estructura de un ensayo.

DESARROLLO DE UN TEMA PROBLEMA p
BASADO EN FUNDAMENTOS, DESARROLLADO F\{/i%IOOFgL:S':'OOI\FIzEDSE
ENCUESTA INCORPORANDO RELACIONADO CON SOBRE UN TEMA Y
SITUACIONES COTIDIANAS ESCUELA O TRABAJO SINTESIS DE ESAS
COMO INICIO DE REFLEXION Y | CON IDEAS PROPIAS IDEAS
ESTABLECER UNA POSTURA. SOBRE UN TEMA. '
Alumnol N
Alumno 2 N
Alumno 3 N
Alumno 4 N
Alumno 5 N
Alumno 6 N
Alumno 7 N
Alumno 8 N
Alumno 9 N
Alumno 10 N
Alumno 11 v
Alumno 12 N
Alumno 13 N
Alumno 14 v
5 7 2
Total
35% 50% 14%
Fuente: elaboracién de la autora con datos obtenidos con el analisis los resultados de la encuesta
aplicada a alumnos de la Maestria en Pedagogia en la FES Aragoén.
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Retomando los elementos que el alumno concreta en la elaboracion del ensayo
académico se puede observar que incluyen los diversos elementos que mencionan,
pues algunos desarrollan una critica, (ensayo critico), otros un analisis (ensayo
analitico), se adquiere una postura respaldado en los planteamientos de un tedérico
reconocido sobresaliente (ensayo academicista), se realiza una sintesis de los
planteamientos de varios autores (ensayo narrativo), se desarrollan temas basados
en fundamentos tedricos (ensayo teoricista), mostrando que el ensayo se
estructura desde el propio concepto, contrario al planteamiento de lo que se

considera debe ser un ensayo.

Asi, en el texto que se elabora se plasman formas y costumbres que se comparten
en las aulas de la maestria, como se observa algunas coinciden, otras difieren de
acuerdo a la perspectiva de producir conocimiento que el sujeto tiene desde su
propia percepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje, pues aunque se
comparte una misma realidad, es decir se asiste a un mismo seminario, a un
mismo campo de formacion, a una misma maestria, la forma de interpretarla va a
ser diferente en cada uno, por lo tanto la reconstruccion de saberes sera diferente
para cada caso; aunque, si se habla del conocimiento generado al interior de una
institucion educativa éste debera responder a determinadas caracteristicas que lo
incluyan en el contexto en que se desarrolla. Considerando lo anterior se puede
deducir por qué el alumno conceptua de una forma y reconstruye el conocimiento

de otra, como se puede ver en la Tipologia establecida en esta investigacion.

Problematicas a que se enfrenta el alumno al elaborar ensayos.
Respecto a la posibilidad de que al alumno le genere alguna dificultad elaborar los

ensayos, EL 71% menciono que si le genera dificultad elaborar un ensayo, el 28%

opind que no tiene dificultades para estructurar un ensayo. (Ver cuadro N° 49)
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Cuadro N° 49 Opinidn respecto al a dificultad para elaborar ensayos.

ENCUESTA Sl NO
Alumno 1 NO
Alumno 2 Sl
Alumno 3 Sl
Alumno 4 Sl
Alumno 5 NO
Alumno 6 NO
Alumno 7 Sl
Alumno 8 SI
Alumno 9 NO
Alumno 10 SI
Alumno 11 Sl
Alumno 12 SI
Alumno 13 SI
Alumno 14 Sl
10 4
Total 71% 28%
Fuente: elaboracion de la autora con datos obtenidos con el analisis los resultados de la
encuesta aplicada a alumnos de la Maestria en Pedagogia en la FES Aragén.

Problematicas a las que se enfrentan al elaborar ensayos.

Respecto a los alumnos que presentan dificultades para elaborar un ensayo el 14%
opind que si no es claro el objetivo es dificil concretar ideas; 14% considera que es
necesario tener conocimiento amplio sobre un tema con textos y autores, ademas
de que su evaluacion es subjetiva; el 7% comenta que quién lo solicita espera
recibir lo que ellos piensan; 14% opin6 que se le dificulta debido a la formacién que
se tiene; 21% comentd que falta tiempo para realizar la investigacion. De los
alumnos a los cuales no se les dificulta elaborar ensayos el 14% opind que tienen
los conocimientos necesarios o se realiza una investigacion a fondo; 7% comento
gue depende del tema y maestro que lo solicita asi como el nivel de complejidad, el
7% no contesto. (Ver cuadro N° 50)
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CUADRO N° 50

Problematicas a las que se enfrentan al elaborar ensayos.

ES NECESARIO
TENER

DEPENDE DEL

SINO ES CONOCIMIENTO QUIENLO SE TIENEN LOS DEBIDO A TEMA'Y
CLARO EL AMPLIO SOBRE SOLICITA CONOCIMIENTOS LA FALTA DE MAESTRO QUE
ENCUESTA OBJETJVO ES UN TEMA. CON ESPERA NECESARIOS O FORMACION TIEMPO PARA LO SOLICITA Y NO
DIFICIL TEXTdS v RECIBIR LO | SE REALIZA QNA QUE SE REALIZAR LA DEL NIVEL DE CONTESTO
CONCRETAR QUE ELLOS | INVESTIGACION A INVESTIGACION.
IDEAS AUTORES, SU PIENSAN FONDO TIENE. COMPLEJIDAD.
: EVALUACION ES : :
SUBJETIVA.
Alumno1l N
2 N
3 N
4 \
5 N
6 N
7 v
8 v
9 v
10 v
11 v
12 v
13 v
14 v
Total 2 2 1 2 2 3 1 1
14% 14% 7% 14% 14% 21% 7% 7%

Fuente: elaboracién de la autora con datos obtenidos con el andlisis los resultados de la encuesta aplicada a alumnos de la Maestria en Pedagogia en la
FES Aragon.
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ELEMENTOS PARA LA CONSTRUCCION DE UNA PROPUESTA PARA
ELABORAR ENSAYOS ACADEMICOS.

Considerando los planteamientos antes mencionados, es pertinente retomar los

planteamientos de Sanchez Puentes (1984) en donde expone

que el sujeto debe reflexionar y reconstruir su propia realidad a través de la
investigacion, la cual se debe concebir como una “practica social” en donde el
investigador no esta solo, ya que al investigar se pretende que se dialogue, se
discuta, se contraste, y se comunigue con otros, contra otros, frente a otros, pues no

basta tener razén, sino hay que tenerla contra alguien.91

En la maestria se pretende inducir al alumno a la investigacion, lo que le
proporcionara elementos suficientes para adquirir un bagaje amplio de
conocimientos, que llevaran a ese aporte personal, a esa reflexion, a dar soporte a
las teméaticas que desarrolle, a esa creatividad que se requiere al escribir un
ensayo; sin embargo, no se tiene esa cultura de la investigacion, pues al ser la
mayoria alumnos de medio tiempo con la obligacién de cumplir con una actividad
laboral, se limita el tiempo dedicado a cubrir los requerimientos que surgen en los
seminarios como actividades de aprendizaje y el hecho de que estructurar un
ensayo implica consultar fuentes, recopilar informacion, manejar esa informacién
desde una postura que solo se logra a través del trabajo de investigacion, es
factible considerar, que la dificultad para estructurar los ensayos depende también
del tiempo que se dedica a cumplir con los objetivos y actividades que marca del

plan de estudios de la maestria en pedagogia.

Como resultado de la investigacion y considerando el objetivo por el cual se
solicita escribir ensayos a los alumnos, es importante considerar que este

documento puede ser un instrumento de evaluacién que evidencie en forma clara

°! Sanchez Puentes, op.cit., p. 145
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el aprendizaje que a logrado estructurar el alumno, en esta medida surge la
propuesta que a continuacibn se expone, en donde se plantean algunos
elementos para la elaboraciébn de un ensayo podria aportar elementos para
unificar criterios respecto a la caracterizacion, conceptuacion y contenido que

debe manejarse en el ensayo académico.

El problema para estructurar un ensayo por quien ignora lo mas elemental de las
reglas para su elaboracion es que resulta ininteligible en ciertas ocasiones y se
puede decir que no es por la estructura que se le da o lo que escribe, sino por el
coémo lo conforma y cémo lo redacta. En este sentido es importante tener claridad
en cuanto a las caracteristicas del ensayo, la forma de manejar y presentar la

informacion, asi como la estructura que se le debe dar.

El proceso para redactar un ensayo debe iniciar con la revisibn de materiales que
aporten informacion general, datos concretos, e ideas, respecto a la tematica que
se desea desarrollar en el documento que se quiere construir, asi, la lectura de los
materiales debera hacerse de tal forma que haya una reflexidbn que permita saber
si se ha comprendido el contenido tematico de los materiales revisados y que
aporten elementos sobre el tema a desarrollar que ademas sean acordes con la
postura que se tiene sobre el mismo. Una vez que se ha identificado la
informacion pertinente, se puede dar inicio con el proyecto del escrito, establecer
en primer lugar el objetivo del ensayo, posteriormente registrar las ideas de
manera organizada, puede ser a través de cuadros sinopticos, esquemas, de tal
forma que se articulen de manera ordenada, es decir las ideas que se consideren
importantes o relevantes, asi como las que pueden ayudar a facilitar la elaboracion

del escrito.
Definida la estructura y contenido del ensayo, se puede comenzar a escribir.

Cuando se ha elaborado de manera general el documento, es conveniente realizar

una lectura total, de tal forma que se pueda detectar hasta que punto se ha
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cubierto el objetivo respecto a la tematica desarrollada, lo que se queria expresar,

asi como los errores que se hayan tenido.

Estructura del ensayo.

El ensayo académico debera contener:

Portada.

En la portada se incluyen los siguientes elementos:

» Lainstitucién. (Especificar los datos de la institucion).

= El titulo. (Debe describir de forma clara el contenido del ensayo, que permita
una identificacion facil del tema, que sea corto y que permita su clasificacion de
manera sencilla, es conveniente una vez que se concluido el ensayo, definir el
titulo pues se tiene claridad sobre el contenido del texto y facilita su redaccion).

» El autor. (Se registraran los datos de identificacion de quien elaboré el ensayo).

» La fecha de elaboracion. (Se establecera la fecha en que se ha concluido el

ensayo).

indice.
En este lugar se colocan de manera esquematica los temas o apartados que

comprende el contenido del ensayo.

Introduccion.

En la introduccién se hace la presentacion del tema que se va a desarrollar en el
ensayo destacando la importancia que tiene, se expone la trascendencia de la
investigacion, intentando comunicar en forma agil y sencilla el contenido general,
asi como los objetivos del ensayo, explicando brevemente los contenidos mas

relevantes, en este espacio de pueden justificar las razones por las que se abordd
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la tematica. Es importante mencionar que en la introduccion no se deben incluir
conclusiones sobre el trabajo, sélo se debe indicar que se podran encontrar en el
desarrollo del ensayo.

Desarrollo.

En el desarrollo se exponen los contenidos del ensayo. Para que el contenido del
ensayo exprese claridad en las ideas que se manejan, serd necesario emplear el
lenguaje propio de la disciplina en la que se trabaja y que sea comprensible para
quien tenga acceso al texto, pues cuando se elabora un ensayo se pretende que

sea leido por cualquier lector.

El desarrollo del ensayo se puede trabajar a través del método inductivo donde se
expone un caso particular —debidamente documentado- para después llegar a un
sistema general de ideas o fundamentos, o bien recurrir a la exposicion deductiva,
ésta es la que parte de las ideas generales para después llegar a las particulares,
asimismo se puede desarrollar el ensayo a partir del método dialéctico, que

consiste en confrontar dos tesis y posteriormente establecer una sintesis.

En la estructura del ensayo es importante mostrar el trabajo de investigacion
documental en donde se apoyan las tesis que se exponen en la tematica que se
aborda, puede ser mediante el sistema de referencias documentales. Se pueden
insertar las referencias documentales en el cuerpo del ensayo (sistema harvard) o
al pie de pagina (sistema francés clasico). Los referentes documentales utilizados
de los diferentes autores consultados, quedaran inscritos dentro de las comillas en
el texto y deberan estar interpretados por parte del autor del ensayo. Ademas de
las citas textuales, se puede utilizar el sistema de interpretacion, a través de la
exposicion mediante el parafraseo o interpretacion de los datos relevantes
seleccionados en la investigacion documental. En este caso, la referencia tendra
el cbédigo adecuado dentro del sistema de referencia documental que se esta

utilizando y los datos que identifican al texto. Las notas al pie de pagina cumplen
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una funcién aclaratoria de los conceptos que permiten ampliar el horizonte de

compresion de una idea.

Es importante mencionar que un ensayo no es un gran resumen o sintesis de lo
que otros autores ya han dicho, es una construccion personal que muestra los
avances en el conocimiento que en lo personal se esta proponiendo, a partir de un
cuerpo de teorias existentes, destacando el aporte personal acerca del tema

central del ensayo.

Conclusiones.

Las conclusiones deben seguir una secuencia logica, mencionando los puntos
relevantes, incluso aquellos contrarios al problema de investigacion, se debe
informar el alcance de los objetivos del estudio, asi como las reflexiones que sobre
el tema se hayan realizado y que impactan de manera importante en la
concepcion que sobre la temética se tenia antes de realizar la investigacion en
torno a la estructuracion del ensayo. Se deben recuperar también los
planteamientos abordados en la introduccion y el desarrollo del trabajo. Si el caso
asi lo demanda, se pueden incluir nuevos cuestionamientos sobre el tema que
expresen la necesidad de seguir investigando y construyendo con relacion al

tema.

En la redaccion de las conclusiones se debe cuidar que el planteamiento de las
ideas sea coherente. A lo largo de la estructuracion del ensayo se identificaran
ideas generales y particulares que le dan coherencia a la conclusion. Es decir, se

debera dar cuenta del punto de partida y el alcance que se tuvo con el ensayo.

Bibliografia.
Un ensayo debe sustentar su estructura el fuentes de investigacion bibliografica

pues le da un soporte tedrico y objetivo respecto a las tematicas que se han
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abordado, pues éstas dan relevancia, pues constituyen uno de los principales
criterios de objetividad que se deberdn mostrar en trabajos de investigacion. Es
importante mencionar que se deben incluir los datos de la bibliografia consultada

de acuerdo con el criterio de investigacion que se esté siguiendo.

Con esta propuesta se aportan elementos concretos sobre la estructura que puede
tener un ensayo académico, considerando que por la libertad que existe en cuanto
a la estructura de un ensayo, sin considerar un género en especifico, no se
explicita una caracterizacion que se retome como una guia que defina los

elementos que debe tener un ensayo, que facilite su estructuracion.

135



CONCLUSIONES.

La formacion que propicia el Plan de estudios de la Maestria en Pedagogia en
la Facultad de Estudios Superiores Aragdén (FES Aragoén), establece que
ofrecera al alumno los elementos académicos que le permitan ser competitivo a
nivel nacional e internacional, intentando dar cumplimiento de las Politicas
Educativas establecidas por organismos internacionales como el Banco
Mundial, la UNESCO, la OCDE, como son: la posibilidad de incorporarse a
estudios de nivel Posgrado que propicien una formacion permanente que eleve
el nivel del competitividad del estudiante, el impulso a la investigacion no solo
cientifica y tecnologica, también en el ambito de las ciencias sociales, las
humanidades y las artes creativas, asimismo, la diversificacion de fuentes de
financiamiento a partir del establecimiento de aranceles o cuotas a los alumnos
y la vinculacion y el otorgamiento de fondos publicos al desempefio
institucional, esto obliga a las instituciones de educacién superior como la
UNAM, a modificar sus estructuras en aspectos como la creacién de cuerpos
colegiados para conducir los programas, el establecimiento de sistemas
tutoriales, flexibilizacion de sus programas académicos en cuanto a la
realizacion de cursos en entidades académicas distintas, el impulso a la
Interdisciplina y multidisciplina, buscar la vinculacion con otros programas
nacionales e internacionales, asi como la evaluacion permanente; sin embargo,
la UNAM no cuenta con una vision estratégica desde la prospectiva y el modelo
ideal que plantea, pues resulta desvinculado de lo que es la universidad
publica, su estado actual y sus contradicciones, lo que provoca que la
realizacion de ese proyecto sea desigual.

En ese sentido la formacion del alumno que se establece en el Plan de
Estudios de la Maestria debe ser solida en los campos que se imparten, estar
mejor capacitado para desarrollar el ejercicio profesional y académico, contar
con el aprendizaje y los elementos necesarios para ejercer la investigacion
cientifica en el area, sin embargo, retomando la experiencia personal y algunos
referentes que aporto la interaccion con comparneros de otras generaciones de
la maestria con los cuales se desarrollo la investigacion, las condiciones

académicas de los alumnos que acuden a la maestria dificultan alcanzar el
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perfil de egreso tal como se establece, ya que generalmente hay falta de
apoyos economicos, lo que impacta de manera importante en la participacion
de proyectos de investigacion que impliquen dedicarse de tiempo completo,
pues existen limitantes para algunos alumnos al querer articular la actividad
laboral con la actividad académica, lo cual restringe su ingerencia y
participacion activa en proyectos de investigacion, asimismo cuando se
participa no es posible dar cumplimiento al 100% de las actividades que implica
el desarrollo de la investigacion, o bien existen pocos proyectos que sean de

interés del alumno para participar en ellos.

Como parte de las actividades académicas que se establecen, se privilegia el
proceso de ensefanza a partir de los seminarios, los cuales deben facilitar al
alumno los elementos necesarios de estudio y comprension para desarrollar un
proyecto de investigacion, en el caso de la FES Aragon se ha implementado un
comité tutorial que da seguimiento al avance del alumno, con lo cual se
pretende que genere documentos y textos académicos que evidencien los

logros académicos que ha adquirido.

En esta medida se solicita que los alumnos escriban ensayos académicos
como resultado del proceso de aprendizaje, con la intenciébn de que en él se
viertan la reconstruccion de los conocimientos que ha adquirido y que implica
sus conocimientos previos, los nuevos conocimientos y que ademas demuestre
sus capacidades de sintesis y redaccién, sin embargo la elaboracién del
ensayo se realiza sin una reflexion seria sobre sus caracteristicas, lo cual se
puede observar en las diferentes formas de elaborarlos que fueron identificadas
en el desarrollo de la investigacion, un rasgo distintivo del ensayo es su
agilidad, aunque con la investigacion se identifican ensayos extensos que
concentran mucha informacion. El ensayo por su sencillez productiva brinda la
posibilidad de reflexionar y comunicarse de manera directa, pues algo que lo
caracteriza es la brevedad, lo que le otorga ventaja sobre otros escritos de tipo

académico.

Algo caracteristico en las diferentes modalidades de escribir ensayos en la

maestria en pedagogia, radica en la subjetividad, lo cual genera ambigledades
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tanto en su estructura como en la identificacion del género, ya que al escribir el
ensayo el alumno expresa sus ideas sobre un tema, intentando alcanzar el
objetivo de que su escrito sea inteligible y comprensible, pues aunque el
ensayo no pretende convencer, el alumno pretende alcanzar el objetivo de

comunicar sus planteamientos.

Es importante mencionar que los ensayos analizados cubren un objetivo
especifico, con caracteristicas especificas de un documento de tipo académico,
asi, se identifica una estructura que da cuenta del contexto en que se
desarrolla, los temas de interés para el alumno, asi como la comprension que

ha alcanzado sobre algunos temas especificos.

Atendiendo a los resultados de la encuesta realizada con maestros y alumnos
en cuanto a la conceptuacion que tienen sobre el ensayo, las caracteristicas
que consideran debe tener, el manejo de la informacion que se debe hacer, asi
como las habilidades que se tienen para la elaboracion de los ensayos, se
identificaron diferencias importantes en las opiniones expresaron, pues se
tienen concepciones distintas que inciden determinantemente en los productos
que se generan en la maestria y que se hace evidente en la Tipologia
establecida a partir del analisis de la estructura y contenido de los ensayos

analizados.

En la tipologia de los ensayos se exponen de manera clara las diferencias
detectadas en cuanto a la estructura, al contenido, a la extension, al manejo
qgue se hizo de la informacion y la redaccion que se hace en los ensayos, es
importante resaltar que en la composicion escrita debe prevalecer el cuidado
de su produccion, pues la competencia textual escrita implica varios dominios:
saberes gramaticales (competencia linglistica) y estrategias de uso o saber
pragmatico; asi como los propios de la escritura: grado de planificacion, saber
discursivo, ausencia del interlocutor, estructura del discurso, género textual,
elaboracion de parrafos, uso de la puntuacién y la ortografia, asi como

posibilidades de correccion.
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De acuerdo con el tipo de ensayo que se escribe, se determina el uso de
recursos textuales, en este sentido se identific6 que no existe en todos los
casos revisados claridad en cuanto a la estructura del ensayo en algunos casos

se omite elementos importantes en un texto
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EL ENSAYO CRITICO.

Siguiendo las agudas observaciones de Juan Delval, sobre "la mancha de acelte
constructivista”, y si las aplicamos en el campo de nuestra prafesion pedagdnica,
nos enconframos a compafieros que alegremente se asumen como

constructivistas y con "verdaderas” ideas de vanguardia

Lo paraddjico de este caso es gue algunas de esias ideas constructivistas, de
nueslros companeros, se remontan al psicologo, linglista y filosofor ruse Lev
Vigotsky (1896-1934), Es decir son ideas de un gran pensador que murio hace 65
anas, A nivel cientifico ¥ teenolégico, dirlan algunos positivistos, GG afos es mucho
fiempo. Actualmente hablamos de "clonacones”, “realidad virlual”. “mapeoc

genetico”, elc. Asi que cuales ideas de vanguardia

Otro de |os descubrimientos de nuestros compafieros constructivislas son sus
propuestas a nivel de ftesis de posgrado “"sobre el emplec de las teorias
pedagogico-constructivisias. Ya de por si es wsual la fala de aporle en
investigacion, al campo de nuesira profesion, como para que ahora nos vengan
nuastros citados compaferns con sus "contribuciones”. S minimamente realizaran
un estudio del arte de su especialidad, sin duda, harian contribuciones reales. Por
ejemplo, durante mucho tiempo se han venido realizando tesis y proyectos de
investigacion sobre formacion docente; por citar algunos datos de un 100% de
estos trabajos a nivel de licenciatura pedagdgica, en |as escuelas privadas que

conozeo, un 70% pretenden ser de tendencia constructivista.
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Si esto sucede en las universidades privadas, no se necesita mucho esfuerzo
para conocer como estaria el estado de estas investigaciones en nuestra estimada
Universidad Nacional Auténoma de México. Por eso, dudo acerca de la realidad
sobre las constribuciones de nuestros multicitados companeros acerca de este

lema

Conviene aclarar, que no estoy criticando al constructivismo, estoy muy lejos de
ello, sino a la concepcion limitada y "provinciana", que se tiene de &l y que ha
provocado una gran confusion y en el peor de los casos el "descubrimiento del hilo

negro”, en los campos de nuestro interés: la Pedagogia y la Didactica.

Cabe precisar, siguiendo a Delval: "El constructivismo constituye, antes que nada,
una posicion epistemologica, es decir, referente a como se origina, y también a
coma se modifica el conocimiento. Como tal no debe confundirse con una posicion

pedagogica.” (1)

Es fundamental precisar y comprender esto, ya que es un error comun confundir
esta postura epistemologica con una teoria pedagogica. Asi nos encontramos con
gue algunos compaiieros alegremente nos dicen que son constructivistas y no lo
sabian, porque desde hace mucho tiempo ya hacian participar-activamente a sus
alumnos, tal como lo propone la teoria pedagogica constructivista ( ? ). Mas audn,
ellos desde hace mucho ya eran "facilitadores" del aprendizaje porque hacen
trabajar-solitos a sus alumnos y ellos son auténticos expectadores, es decir sus

alumnos son activos y ellos pasivos, tal como dice la corriente pedagdgica-

9
s
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constructivista ( ?? ). También dicen que ellos aplicaban mapas concepluales y no
sabian gue asi se llamaban ( a veces se refieren a arganizadores avanzados,
cuadros sinoplicos o organigramas), en fin lodo ya lo hacian tal como lo indica la

pedagogia constructivista ( 777 )

Es mas, estos comparieros nos explican que ellos ya aplicaban la autoevaluacion,
porque a veces era pertinente (habria que quedar bien con los alumnos como
maestro de vanguardia, sin ley alguna), pero ahora con la teoria pedagogica
constructivista pues ahora ya no solo seria una costumbre Inveterada sino se

justificaria "cientificamente"

Reilero una vez mas, no se critica al constructivismo, sino lo limitado de la

percepcion de algunos comparieros respecto a él,

Continuemos observando las reflexiones del estudioso Delval:

"Una posicion epistemologica es completamente distinta de una posicion
pedagogica y mantienen entre ellos una relacion semejante a la (ue existe entre

ciencia y técnica, o entre moral y la ciencia de las costumbres." (2 )

Es un error comun, de algunos companeros confundirse mimeticamente como
constructivistas  por Ja sencilla razdén que simpatizan con las corrientes
pedagogicas activistas, Y es mas comun asumirse constructivista porque ellos "ya

desarrollaban estas ideas (aclivistas) en el aula,

Last
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Pero, sigamos a Delval.

"Una posicion epistemolégica se refiere al ser de las cosas.. Una posicion

pedagdgica se refiere al deber ser, 0 como se pretende que sucedan..." ( 3 ).

Convine recordar el caso de uno de nuestros maximos exponentes en el campo
pedagogico acerca de su transito de la tecnologia educativa a la didactica critica:
pera el caso de este brillante profesor se debio a su propio desarrollo y madurez
intelectual inscrita en un contexto histdrico cuando diversas posturas pedagogicas
y epistemologicas se desarrollaban en nuestro pais. En pocas palabras, este

destacado investigador esluvo siempre atento al liempo/espacio de su profesion

Pero, incuestionablemente, este no es el caso de nuestros compaferos y sus
provincianas concepciones del constructiviemo, ya que dan verdadercs saltos
mortales de una corriente pedagoégica hacla una postura epistemolégica, como,

sin duda, lo es el constructivismo,

Continuemos con Delval:

",. la accion pedagogica esta siempre referida a unos fines gue se inlenta
alcanzar... las acciones pedagogicas son instrumentales para los fines, como tales
no son ni verdaderos ni falsos. Sdlo son adecuados o inadecuados... La posicidn

epistemoldgica puede ser instrumental para un objetivo pedagdgico, es decir,
4
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puede ofrecer vias para alcanzar un fin, pero no puede decir nada acerca de los

fines." (4 )

Por lo mismo, no es valido sobreponer a las viejas practicas pedagogicas el
supuesto de una teoria pedagdgica-construclivista; ya que para estudiosos como
Delval simplemente no debe existir tal situacion. Demostrar lo contrario, es decir
la existencia de una corriente pedagogica-constructivista implicaria realizar un

trabajo del nivel intelectual del Sr. Delval y que demostrara lo contrario a su tegis,

Asi, gue para aquellos compaferos que abusivamente se asumen como
constructivistas sin comprender el serio compromiso y la formacion que ello
implica, habria que preguntarles si realmente distinguen entre una postura
epistemologica y una teoria pedagégica, y que por lo menos revisen esla
diferencia esencial. Ademas, asumirse como constructivista porque se esta en
contra, en el mejor de los casos, de alguna corriente del aprendizaje como lo es el
conductismo, pues tfampoco seria suficiente, porque con una postura
epistemologica se puede ser también instrumental. Y en este sentido citamos

nuevamenle a Delval:

"La posicion epistemologica puede ser instrumental para un objelive pedagoégico,
es decir, puede ofrecer vias para alcanzar un fin, pero no puede decir nada acerca

de los fines." (5 ).
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Muchos de nuestros comparieres vociferan en conlra de la didactica instrumental y
se ubican en la didactica critica ( segun estudiamos en el Seminario de Didactica
se deberia ampliar este concepio por el de didactica altemativa), pero alin a estos
companeros deberiamos invitarlos a que revisen seriamente si distinguen
minimamente las diferencias basicas entre una postura epistemolégica como lo es

el constructivismo y una corriente pedagdgica.
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Conclusion

Una vez mas se reitera, no se ha intentado criticar al constructivismo, tampoco a
los estudiosos, que de manera fundamentada y seria han asumido esta postura
epistemologica y la aplican en los campos de su interés (Cfr. Cesar Coll en
Psicologia y Curiculum).

Tampoco hemos cuestionado la vigencia de las ideas constructivistas, aon y
cuando algunos de sus matices se remonten a Vigotsky (1896-1934),0 a Piaget
(1896-1980). Sabemos que una postura epistemologica, al igual que la filosofia
maneja grandes ideas y concepciones que contienen, por ejemplo, el ser de las
cosas, situado en un espacio/tiempo no ordinario o de opinion, Estamos hablando
de superar niveles corticales o superficlales de opinion (doxa) y trascender hacla
niveles de pensamiento superior (episteme), donde el hombre empieza a hacer
ciencia, mas alla de lo sensorial y el sentido comiin y corriente. Sino fuera asi
entonces nada tendrian que decimos los grandes fildsofos como Platdn,

Aristoteles, Descartes y Bacan, por citar solo algunos.

Para el constructivismo, es esencial comprender lo anterior, puesto que se trala de
inducir a que se supere esa doxa, superficial, por la construccion del episteme, y
se traduce asi la creacion de nuevas conexiones neuronales en la arguitectura
neuronal de nuestro cerebro, como coinciden todos los constructivistas: la

construccion de nuevos y mas avanzados esquemas de cenocimiento

Por ultimo se hace la invitacion para que ya no se confunda al constructivismo con
una teoria pedagagica, y se le reconozca como la postura epistemologica que es y
la repecursion que ello puede implicar para el ejercicio de nuestra profesion
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NOTAS
(1) DELVAL JUAN. TESIS SOBRE EL CONSTRUCTIVISMO., P.5

(2)0BCIT,P.20
(3)IDEM
(4) DEM

(5) DEM
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EL ENSAYO ANALITICO.

LA DIDACTICA Y SU OBJETO DE ESTUDIO

INTRODUCGCION

La intencion de este trabajo es rastrear el objeto de estudio de la
didactica. No se trata de hacer memoria de acontecimientos, sino de
poner en tela juicio el devenir de la didactica, para saber el estado del
arte que guarda actualmente. Es importante hacer resaltar que lo que
me interesa es aquello que le da identidad a la didactica como
disciplina o arte de la ensefianza, dejando —para otro trabajo- de lado
las cuestiones del meétodo, de los actores y de las técnicas.

Para este trabajo es necesario hacer un estudio diacrénico,
estableciendo fres cortes que no son precisamente historicos ni
corresponden a las llamadas escuelas didacticas, sino que el recorte
tiene que ver mas con el analisis epistemologico y con el objeto de
estudio de la disciplina. A estos tres cortes 0 momentos los nombraré
de la siguiente manera: DIDACTICA CLASICA, DIDACTICA
MODERNA Y DIDACTICA ACTUAL. En el primer recorte de la historia
de la didactica me referiré Unicamente a los griegos, por considerar
que ellos, sientan las bases de la didactica como una teoria de la
ensefianza; en el segundo recorte me centrare en la didactica del siglo
XVl y XVIIl, parque es ahi donde el objeto de la misma cambia; por
ultimo, me referire a la didactica actual como aquélla cuya identidad no
esta muy bien definida y tiene mas deudas que legados. No es un
estudio minucioso de autores o de propuestas para elaborar un
compendio sobre la didactica, sino de rastrear en que momento la
ensenanza se diluye como objeto de estudio y da paso a otros objetos;
considero que estos recortes son los mas representativos para la
intencion de este trabajo.
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DIDACTICA CLASICA

Es innegable que para los griegos la didactica estaba
relacionada con la ensefianza, la misma etimologia del término lo
demuestra, “ ...proviene de didaskein (ensefiar) mision propia del
didascalo o maestro por antonomasia”, pero no solo se trata del
término sino del fin educativo de esta civilizacion.

El fin pedagogico griego es la paideia’, arte de vivir en sociedad,
mediante la cual se formaba el caracter, la virtud, el intelecto, lo moral
y el fisico de los jovenes para que posteriormente fueran capaces de
gobernar dignamente la ciudad. Para conseguir este ideal pedagogico
es necesario preguntarse qué ensefiar y como ensenar, estos
cuestionamientos los respondieron pensadores de la talla de Socrates,
Platon y Avristoteles, desde la filosofia; es decir, sus respuestas
estaban mas encaminadas hacia cuestiones gnoseologicas; auque
también se preguntaban cémo alguien puede ensefiar a otra persona.

Podemos decir que es Socrates el primer didacta reconocido, ya
que con su método mayéutico hacia que sus discipulos pasaran por
tres momentos:

a) partir de un supuesto saber (ironia),
b) llevarlos del saber al no saber, y
c) llevarlos del no saber al saber que se sabe algo.

‘El didlogo socratico es quizas una de las mejores
demostraciones o propuestas de lo que siempre sé establece como
accion deseada por el profesor, esto es , que ensefie e investigue. en
el didlogo socratico, la mayéutica es una forma didactica en donde el
propio estudiante, en correlato con su docente, estd ensefiando e
investigando a un tiempo™ .

' Martin Molero, Francisca, “Complejidad del marco tedrico de la diddetica” en La diddctica ante el Tercer
Milenio, Edit, Sintesis, Espaia, 1999, p. 68.

* No podriamos decir exaclamente gue entendia por paideia los griegos, ya que abarcaba dmbitos come el
social. cultural, moral @ ncluso de las aptitudes que tenian gue desarrollar los ciudadanos; en si, podemos
decir que la paideia es |a educacion o formacian de los griegos, y es considerada como la columna vertebral

de toda polis griega.
" Camillone. Alicia W. De, © De herencias, deudas y legados. Una introduceion a lay corrientes actuales de la

diddctica” en Corrientes didicticas contemporineas cn la formacién de maestros. Jesis Farfan
Herndndez (recopilador), sd, p. 24,

[ ]
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Utilizando el dialogo como herramienta didactica, Socrates nos
muestra como educar a los jovenes; en estos dialogos el maestro
ayuda a que sus discipulos 0 interlocutores conciban ideas; los ayuda
a parir saberes. Estas ideas no podian salir solas se requeria del
trabajo de otro hombre para que se hicieran explicitas; es decir, se
necesitaba del maestro para que los discipulos pudieran recordar.

Este parir ideas (educarse) fue la gran preocupacion de
Saocrates; aungue no fue el Unico que se preocupaba por la formacion
de los ciudadanos; ya que los sofistas* también tenian esta inquietud.
Ellos creian en la educabilidad del hombre, pero sus fines eran
practicos. Ensefiaban el capital cultural que ellos poseian y que los
hacia diferentes del vulgo.

Con los sofistas y Sécrates se inauguré una didactica, cuyo
objeto de estudio es la ensefianza. Esta didactica se reviste de un
caracter artistico, creativo, ludico y cultural; ya que la educacion es
una cuestion que tiene que ver con el alma y con el logos ( palabra), la
didactica se preocupara mas porque a los hombres se les ensefe
como formarse. "Grecia, creadora de la teoria de la educacion
humana, cuna de los primeros profesionales de la ensefanza, habia
de aportar asi mismo las bases metodoldgicas para la practica de la
ensefianza. El ‘condcete a ti mismo” se aborda con el principio del
reconocimiento de la propia ignorancia. este reconocimiento es previo
al conocimiento de la ciencia de elegir bien y decidir correctamente™.

Con esta herencia del logos (oral y escrita), la didactica se
construye con base en los que ensenan (maestros o libros) porque en
éstos se centran o representan el capital cultual de un pueblo, de una
nacion.

Asi, pasamos por Roma y por casi toda Europa durante la edad
media, hasta llegar al siglo XVIl. donde no existieron cambios
sustantivos ya que se siguié manteniendo la ensefianza como el
objeto de estudio de la didactica, dando origen a lo que actualmente
conocemos como Escuela Tradicional.

¥ Los sofistus ensefiaban ¢l arte de la oratoria y cuestiones mas pricticas ( artes liberales).
h ] ’ . .
* Martin Molers, Francisca, op, cit. p. 08
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DIDACTICA MODERNA

El siglo XVII, enmarcado en un contexto de cambios cientificos,
econdmicos y sociales, da paso a una de las preocupaciones del
hombre moderno: el problema del método®; inaugurando asi "“...un
nuevo baremo para la organizacion cultural de la sociedad: Ia
racionalidad cientifica. Tal racionalidad cientifico-técnica signa el
proyecto de modernidad."’

Esta preocupacion invadié también el campo educativo y ante la
necesidad de modernizar la ensefianza escolastica, el objeto de
estudio de la didactica (la ensefianza) cambia; ahora lo importante es
el cémo se ensefia y no quién ensena.

Con el texto de Comenio, Didactica Magna, se ilustra este
cambio de objeto en la didactica. Lo importante es ensefiar todo a
todos; y para ensefar este todo, conocimientos Utiles, era necesario
crear un método que facilitara este fin educativo. Este método Unico se
emplearia en todas las escuelas (talleres de la humanidad), para hacer
del hombre un ser humano.

Esta preccupacion por el méetodo en el campo educativo nos
lleva a identificar o confundir a la didactica con la metodologia de la
ensefanza.

Otro cambio en el objeto de la didactica, se da con Herbart, en el
siglo XVI11, al atribuirle la cientificidad a la Pedagogia, basandose en la
filosofia practica (ética) y en la psicologia. Esto ocasiona que el objeto
de estudio de la didactica ya no sea ni la ensenanza, ni la
metodologia, sino ahora el aprendizaje. El cémo se aprende es mas
importante que el como se ensefia: de esta manera con este autor se
inicia la sistematizacion de la didactica cientifica; erosionandose por

completo el campo y el objeto de estudio original de la didactica.

b Criterio nico de como construir conocimicntos cn cunlquier campo disciplinario ¢ independientemente del
abjeto de estudio.

" Hoyos Medina, Carlos Angel. "Tpistemologia y discurso pedagdgico. Razdn y aporia cn ¢l proyecto de
modernidad” en Formacion de profesionales de Ia educacion, Patricia Ducoing Wy Azucena Rodriguez O
(comps.), UNAM-UNESCO-ANUIES, México, 1990, p. 233.

158




Parrafo

Renglén

17

18

19

111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122

123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133

134
135
136
137
138
139
140

DIDACTICA ACTUAL

Hoy en dia es dificil hablar de una didactica general, mas bien
tendriamos que sefalar la existencia de corrientes didacticas o
didacticas especiales, lo cual genera que existan diferentes objetos de
estudio de esta disciplina: como la teoria de la ensefianza, el curriculo,
la teoria del aprendizaje, el proceso de ensefianza-aprendizaje, etc.)
creandose una diversidad tedrica en el campo de la didactica. Asi
también.  encontramos diferentes campos de conocimiento
(matematicas, biologia, psicologia, filosofia, sociologia, ..) que
enriquecen sin duda a la disciplina; sin embargo, estas aportaciones
han hecho que la disciplina no logre encontrar una identidad como tal;
“La didactica es actualmente, una disciplina en busca de su
identidad"®.

Pese a esta diversidad o gracias a esta ella "Es mal momento
para establecer la identidad a partir de las diferencias relativas de las
otras disciplinas y quiza sea hora, mas bien, de ocuparse de
establecer vinculos armoniosos en la familia. Probablemente el
enfoque de mayor valor constructivo de la identidad de la didactica
resulte un producto de su estilo de construccion, del tipo de
enunciados y del uso que efectie de los aportes de las distintas
ciencias que se ocupan de unos objetos sociales solidos vy
consistentes que son compartidos por varias ciencias diferentes. Es

~ probable que este deba ser un rasgo general que deba compartir, a su

vez, con las otras ciencias sociales.””

ALGUNAS REFLEXIONES FINALES

Este minimo recorrido histérico que he realizado .en lugar de

aclararme las dudas que tenia de principio respecto al objeto de

estudio de la didactica, me ha generado muchas otras mas, a tal punto

que no me atrevo a dar conclusiones sino Unicamente comparto, con

el lector, mis inquietudes para la reflexion de las mismas:

« Existe una polémica en torno al objeto de estudio de la didactica y
por ende de su identidad, porque la didactica actual se ocupa de

Ef(.f:imillu-ni. op.eit. . 21
Camilloni, op.cit. p. 21
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141 objetos antiguos, de temas nuevos; utilizando conceptos 'y
142 categorias propias o ajenas; ante este panorama cabe las
143 preguntas: a) ;es necesaria la identidad de la didactica?; b) ¢ila
144 didactica debe tener un objeto de conocimiento propio?
145 o En ofros siglos la didactica se encontraba mejor delimitada que

20 146 ahora. ¢ Sera que la cientificidad que adquirié con la psicologia, hizo
147 que se diluyera su identidad?
148 o ¢La didactica necesita de otras disciplinas para constituirse, o tiene
149 que regresar a las cuestiones filoséficas Uinicamente?
150 « El objeto de la didactica debe referirse a una practica social o debe
151 ser planteado y trabajado en lo tedrico.

5 152 Considero que para darle respuesta a estos cuestionamientos es

1 153 necesario someter a la didactica a un analisis epistemologico o bien a

154 una genealogia de este saber.
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EL ENSAYO TEORICISTA.

INTRODUCCION.

El propdsito de esle trabajo s primeramente, hacer una breve
descripcion del Constructivismo y de cdmo lo han concebido algunos
autores, iniciando por Descartes, y actualmente como lo ubican:
Piaget, Bruner, Vygotsky; G.Iéserﬁald. Canfé'terc:r y Ausubel, con el fin

de relacionarlo con el aprendizaje.

En el s.e.gum:lo capitulo, establecer una relacién entre la lectura y el
‘aprendizaje significativo, para tener una amplia vision de coémo influya
eésta en el aprendizaje del alumnao,

En el tercer capitulo, de manera muy general, ubico la lectura en
alumnes de nivel medio superior y como la percibo en mi practica
docente. Posterlormente, en el cuarto capitulo, propengo el modelo
Inductivo como cambio en las clases para Iou::;rar un mejor aprendizaje
en lgs alumnes.

Espero que la recopilacion de citas bibliograficas y comentarios
personales produzcan una inquietud para el cambio en los lectores,

asi como se produjo en mi al realizar el presente ensayo.
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PREVE CONCEPTO DE CONSTRUCTIVISMO
DESDE EL PUNTO DE VISTA DE ALGUNOS
AUTORES.

“El constructivismo es una postura psicologica y filosofica que
argumenta que los individuos forman o construyen gran parte de lo
gue aprenden o comprenden. Destaca las relaciones entre los
individuos v las siluaciones en la adquisicion y el perfeccionamiento de

'as habilidades y los conocimientos™.” Partiendo de esta definicion, y

de la frase de René Descaretes por la cual se le conoce: COGITO

ERGQ SUM, relaciono su pensamiento con el constructivismo, - que
en tiempos de Descartes no se conocia como tal -, ya que él afirmaba
gue un nuevo conocimiento no puede darse si no entra por los
sentidos, los cuales envian senales al cerebro para que se construya
el conocimiento, y por consecuencia, el aprendizaje significativo, del
cual se hablara en el tercer capitulo. Siempre basd sus
conocimientos en la razon, y afirmé que ninglin conocimiento debe
sustraerse de la duda, que hay que dudar ds todos los conocimientos,
hasta que se aplique la razén y ese conocimiento se convierta en
evidente. “Solo quien existe puede dudar, pero es justamente el
caracter radical de la duda donde se presenta el principio de una
primera certidumbre”?  Para Descartes, se unen la mente y el
pensamiento para desarrollar los procesos cognitivos, ya que el sujeto
pensante, no puede adquirr el conocimiento si no se lo dicta la razon.

' Schunk, Dale 1. TEQRIAS DEL APRENDIZAJE. E4. Prentice-Hall Hispancamericana, S.A.. Edo. De
Mixico, 1997 Pig 20% .

* Abbagnano N. y Visalberghi A HISTORIA DE LA PEDAGOGIA. Fonde de Cultura Econfintica. Mésico,
1958, Pig 292

163




Parrafo

Renglon

37
38
39
40
41

42
43
44
45
46
47
48
49
50
51

52
53
54
55
56
57
58
59

Descartes definié al sujeto epistémico como el que puede ‘asimilar
racionalmente |a realidad fisica gracias a los instrumentos légico —
friatematicos’.” Para &1, el sujeto epistémico o cognoscente &3 un
sujeto constructor, concepcion muy diferente a la que predominaba en

aquel tiempo de que el hombre era un ser contemplativo y pa:s.ivo.

Jean Piaget (1962) consideraba que el desarrollo humano consiste en
la "adquisicion de esquemas, estruclturas cognoscitivas hésic&is que
posibilitan el penisamiento” organizado” y la accion 4 por‘lo que
argumernaba que el desafrollo intelectual constifuye un proceso
adaptativo  en donde la asimilacion y la acomodacion van
construyendo sus conocimientos y sus estructuras intelectuales, que
son producto de la propia actividad del sujeto. De aqui se le denominG
asu pcsinian'C{fJNSTRUCTIVISmD y por su referencia & la génesls de
las estructuras sa le llamd  también ESTRUCTURALISMO
GENETICO,

Jerome Bruner, (1964) aup psicologq del desarrollo, formuld una teorla

del crecimiento cognoscitivo que postula: "El desarrollp .del
funcionamiento intelectugl del hombre desde la infancia hasta toda Ja
perfaccién ‘que puede alcanzar estd determinado por una serle de

‘avances tecnolégicos en el ‘uso de la- mente™. Bruner aplicé sus

conﬂcin;uientos al terreno de la educacion, seifalando la necesidad de
entender el proceso educativo como una totalidad coherente con los

procesos psicologicos del aprendizaje en el nifie, y no la acumulacion

j Pn:nrudu:m. Michol. PIAGET HOY. (RESPUESTA A UNA CONTROVERSIA), Bd F.C.E. México, 2000,
g 42, . I

* Schunk. Op it Phg 04

Y ldem, Pag 192,
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de asignaturas presentadas a los estudiantes, lo que lo llevo a la
conclusion de ﬁue se necesita conocer el funcionamiento mental del

nino a la hora de tratar de ensefarie los conceplos.

Lew} Semynovich Vygotsky, (1962) Considerd que el medio social es

crucial para el aprendizaje, pensaba que lo producia la integracion de
Iés factores sociales y personales.

La postura de Vygoilsky es un ejemplo de constructivismo porgue
recalca la interaccion de los individuos y su entormno, pensaba que "un
compenente fundamental del desarrollo psicolégico es dominar el
proceso externo de transmitir el pensamiento y las elaboraciones
culturales mediante simbolos como el lenguaje, la numeracion y la
escritura. Una vez que se dominan los simbolos, el siguiente paso es
usarlos para influir y regular los pensamientos y los actos propios™®

[

Vygotsky se preguntaba si “el pensamiento podia alcanzar
directamente los objetos o si era necesaria la mediacion de los
instrumentos simbolicos™ Esto dio respuesta a gque la cultura
suministra a los individuos los sistemas que organizan el pensamiento,
es decir, los instrumentos aptos para interpretar la realidad, sea la
Iogica o la lectura, de donde parte la aplicacion de todo conocimiento
vélido para el sujeto cognoscente, y la aplicacion que de ese saber se

haga en el momento oportuno.

“ ldem. Pig, 214

Casiorina, Jost Antonig. LOS PROBLEMAS CONCEPTUALES DEL CONSTRUCTIVISMO Y SUS
RELACIONES CON LA EDUCACION, En “Debates Constructivistas™, DBaguero, Ricardo. of al. Aigue,
1993, Pp 2145 on CONSTRUCTIVISMO Y APREMDIZAJE. Anlolopia claborada por Jesis Farfin
Herndrdes, Piag. 32
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Glaserfield, (1985) sefiald que "el constructivismo es ‘trivial’ mientras
se limite a describir la actividad cognoscitiva en la produccion de las
ideas y no tome partido respecto de su relacién con la realidad™, Para
este autor, el constructivismo se divide en dos realidades, una realidad
ontolégica que va mas alla de todo conocimiento, y la otra que es
tangible de la propia experiencia de la cual provienle_ lo que es
considerado como conocimiento, el cual, una vez . producido,

rearganiza la realidad experimental del sujeto.

Mario Carretero, lo definié como una “construccién propia que se va
produciendp dia a dia como resultado entre dos factores™ estos son,
los aspectos cognitivos y sociales gel comportamiento, que dan como
congecuencia que el ser humano cpnstruya su propio conocimiento de
acuerdo al medio que le rodea y sus relaciones gon el, cada dia,
teniendo una formacion de “esquemas’’ que se comparan a lag
herramientas, es decir, a los instrumentos especificos que por regla
general le sirven al sujeto para una determinada funclén a la cual se
adapta de acuerdo a sus necesidades. '

Para Ausubel y la Psicologla Cognitiva, el conocimiento se “transmite
en cualquier situacién de aprendizaje, debe estar estructurado no sdlo
en sl mismo, sino con respeclo al conocimienlo que ya posee el

alumno”,"" esto lo interpreto como que el aprendizaje debe ser una

Vi Pig 34

' Carretero, Mario, CONSTTIUCTIVISMO Y EDUCACION. Artlculo Ot 2% el ConstructivismoT Ducnos
Airen, Argenting. 1996, Mhe 21

" Se entiende por ESQUEMA “una representscidn de una siluacién concreta 0 dé un Coneeplo que permite

nangarlos inlcrmamcale, :ul’r::u.ura: ' snu:l..lum:s ipules o marccidas en la realicsd  En Mario Carrciero,
ldcm . ‘ i

" Idem Mg 26
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101 actividad significativa relacionada con las estructuras previas y la
15 102 resultante seran los procesos internos y conocimientos nuevos que se
103 incorporaran al acervo intelectual y cultural de cada persona, para ser
104 utilizados en sus actividades posleriores

g

e
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EL CONSTRUCTIVISMO RELACIONADO CON LA
LECTURA Y LA FORMACION DE APRENDIZAJES
SIGNIFICATIVOS.

Como se menciond en el capitulo anterier, cada alumno debe construir
su propio conocimiento con base en las experiencias que posea, y al
construif nuevos aprendizajes, estos deben haber entrado
primeramente por los sentidos, ya que los nuevos aprendizajes deben
tener algan significado para el alumno, de lo contrario, seran olvidados

con facilidad

Para cgnstruir nuevos aprendizajes, el alumno debe establecer una
relacion’ indisoluble entre los conocimientos previos vy los nuevos,
teniendp en consideracion que los conceptos recientes deben formar
parte de su formacion como sujeto cognoscente, y por lo tanto, debe
aplicarlos en su ejercicio como actor de la vida estudiantil de la cual
forma parte ‘ ;

Ahora pien, ¢Como se relacionan el constructivismo y 1g leclura?
iInfluyen  mutuamente?  jinfluyen de manera aislada en el

aprendizaje? ;Se complementan?

Para dar.contestacion a estas interrogantes, una de las aportaciones

‘de Ausubel es que su explicacion del aprendizaje significativo "implica
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una relacion indisociable de aprendizaje y desarrollo”,’ lo cual ayuda
a clarificar los procesos de conslruccién genetica del conocimiento, ya

que los nuevos significados son el producto de un intercambio, de una

fusion ¥ los nuevos significados se generan en la interaccion de las

nuevas ideas potenciaimente significativas, con las ideas ya poseidas

por los alumnos.

Cuando se realiza la lectura de aligun texlo, cada estudiante capta el
significado del material nuevo en funcion de sus necesidades, y lo
aplica segun lo van requiriendo sus necesidades Intelectuales en la

realizacion de sus tareas cotidianas,

Ausubel considera que la estructura cogniliva de cada sujeto
manifiesta una organizacion jerarquica y logica, en la que "cada
concepto ocupa un lugar en funcion de su nivel de abstraccion, de
generalidad y capacidad de incluir otros conceptos”."” De esla manera,
el aprendizaje significativo se produce por la estructuracion del
conocimiento previo y la extension de las nuevas estrucluras

cognitivas incorporadas al bagaje individual de cada estudiante.

Centré su analisis en la explicacion del aprendizaje de cuerpos de
conocimientos que incluyen conceptos, principios y teorias, que son la
clave del aprendizaje significalivo, ya sea por percepcion o por
descubrimiento, y se opuso al aprendizaje mecanico, repelilivo y

memoristico, que se oponen a la adquisicion de nuevos significados,

L —e
Y Dedoyi € Marda Teresa. Apantes del Seminario TEOIIAS DEL APRENDLZAJE | UNAM, ENEP
Ao, COctubwe de 1909
(AL}

ldem
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ya que la clave del aprendizaje significativo esla en la vinculacion
susiancial de las nuevas ideas y conceplos con el bagaje cognitivo del
individuo

Vygolsky afirme que “el desarrollo sigue al aprendizaje, puesto que

" Es esta

éste es guien crea el area de desarrolic potencia
concepcion dialéctica dol aprendizaje y del desarrollo la que produce
una evolucion en el individuo, ya que una vez que atraveso las elapas
simbolicas, orienta sus acciones a las estructuras formales de la
mente, cuando evoluciona en sus conocimientos, aprende a
dominarlos y por consecuencia, a darles una aplicacion praclica en su

aclividad diana

Para Piagel, el mecanismo basico de adquisicion de conocimienlos
consiste en un "procesc en el que las nuevas informaciones se
incorporan a los esquemas o estructuras preexistentes en la mente de
las personas, que se modifican y organizan segun un mecanismo de
asimilacion y acomodacién facilitado por la actividad del alumno” ™ lo
cual redundara en que los nuevos aprendizajes tengan una
significacion para él, ya que tendra nuevas tareas que resolver, y sera
capaz de adecuar esas nuevas estructuras cognilivas a su quehacer
colidiano, y la mayor parte de estas nuevas estructuras cognitivas se
le formaran con ayuda de lecluras adecuadas al nivel escolar que esté

cursando en ese momento.

Wealfolk, Anit b ISI0COLOGIA EDUCATIVA 153 Prestieed Lill Hispanoamernana. Mésico, (9%
g 47 '

Morcodo. fwang Micds Vet UN CURRICULO CIENTIFICD PARA ESTUIMANTES. Bd SEP
Meévicn, 2000 g 41
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166 El aprendizaje significalivo debe dar sentido o establecer nuevas

167 relaciones entre los nueves conceptos o nueva informacion a lo

(77}

168 conceptos y conocimientos existentes ya en el alumno gue haya

24

169 adquirido de unz experiencia anterior, cuando la nueva informacion se
170 incorpora de manera sustantiva a la estructura cognitiva del alumno

171 que manifiesta una disposicion positiva ante el aprendizaje
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LALECTURA EN ALUMNOS DE NIVEL MEDIO
SUPERIOR.

Una vez entendida la manera en gque el alumno incorpora los nuevos
conocimientos a su bagaje cultural, cabe mencionar que el problema
que me preocupa es la poca importancia que le dan algunos alumnos
de nivel medio superior a las lecturas relacionadas con las malerias

humanisticas

A este re's.pe::to_ Vygotsky comenta gque "la cultura suministra a los
individuos los sistemas para organizar el pensamiento, es decir, los
instrumentos aptos para interpretar la realidad, sea la logica o |a
escritura”®. Con base en este comentario, considero que los alumnos
en cuestion no tienen la buena costumbre de leer debido a que los
medios masivos de comunicacion los mantienen ocupados en ofras
aclividades muy distantes de lo que es el incremento cultural Yy
educativo en gue deben inmiscuirse, y la concepcion construclivisia
del aprendizaje escolar se susienta en la idea de que la finalidad de la
educacion es la de promover los procesos de crecimiento personal de

los alumnos en el marco cultural del grupo a que pertenecen.

»

" Cusiorima, Josd Awtonio. Op cie. Mg, 12
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Ahora bien, para que el alumno asegure la construccion de su propio
conocimiento, debe modificar sus esquemas con la ayuda de sus
profesores, que deben facilitarles el acceso a un conjunio de saberes y
formas cuiturales tratando de que lleve a cabo esa transformacion
interna que le haga responsable de su propio aprendizaje, ya que

nadie puede suslituirlo en esa tarea

Los alumnos deben aprender mediante una actividad mental
constructiva que garantice su aprendizaje, con |a orientacion Yy
direccion de personal apto para tal fin, y que los objetivos estén

disenados para enriquecer estos aprendizajes.

Los docentes deben estar capacitados para indagar, guiar vy
proporcionar las lecturas adecuadas para incrementar el aprendizaje y
el pensamiento de los alumnos, que deben procesar la informacion
adquirida para obtener un pensamiento critico y analitico que los lleve

a la superacion personal
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PROPUESTA PARA EL CAMBIO UTILIZANDO UN
MODELO INDUCTIVQ.

Desde mi punta de vista, muy personal, este cambio en los alumnos
se podra dar si el profesor propone un modelo induclivo como

estrategia didaclica en sus clases

Esia esitrategia debe disenarse para desarrollar en los alumnos un
pensamiento critico de nivel superior cuando se ensefien los
contenidos especificos de cada materia, que consisle en presentarles
informacion que “ilustre los temas para luego guiarios en la busqueda
de patrones’'’. para que los alumnos construyan su propio
conocimiento del mundo en lugar de aprenderlo en la forma que ha
sido organizado por la generacion anterior de la cual forman parte sus

rofesores, sus padres y todos los adullos que conforman el mundo en

P
Jue viven aclualmente

Para este fin, el profesor debe considerarse lider activo en la tarea de
ayudar a los alumnos en ese procesamiento de la informacion. El
modelo inductivo es efectiva para “promover allos niveles de

compromiso por parte del alumno y aumentar la motivacion en una

Iy Poul 13 % Kavchak Danald P ESTRATEGIAS 12X WTENTES Pasclann de conteados carmcalancs
v odesarrallo de Dok lidcdes go ponssomicslo. Bl FO T Méxion, 2000 My 71
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I
219 atmésfera de seguridad y apoyo para el aprendizaje™”. Eslo se llevara
220 a rabo de acuerdo con eslias tres etapas.
221 Etapa 1: INTRODUCCION.
222 El profesor presenta algunos ejemplos para que los alumnos busquen
33 223 patrones de diferencia y semejanza entre éstos, induciendolos a que
224 sean buenos observadores y los encuentren. Esto puede hacerse por
225 medio de una simple frase, sin decirles cual es el punto medular del
226 tema gue se presentara
227 tapa 2: FINAL ABIERTO.
228 En esta elapa los alumnos comenzaran el proceso de construccion de
229 los significados parliecndo de los cjemplos que presenle el profesor,
34 230 que les pedira que observen, describan y comparen.
231 Aqui se realizarad una evaluacion diagnéstica de los conocimientos
232 previos de los alumnos sobre el dominio dei tema, e invitAndolos a la
233 construccion del nuevo concepto que se desea adquirir.
234 Esta etapa se caracleriza porque enh la serie de observaciones,
235 descripciones y comparaciones, todas las respuestas son aceptadas y
35 236 validas, ya que la clase debe continuar en un orden progresivo donde
237 haya un acercamiento al tema en cuestion
238 "No hay una regla que sugiera un numero ideal de preguntas de final
36 239 abierto. Con la practica, los docentes se ponen mas comodos con el
240 proceso y usan su juicio profesional para decidir en qué momento
Idem Fyg 72
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terminar’'®. De acuerdo a la conducta que presenten los alum nos, ya
sea de interes para continuar o de cansancio, cuando ya su atencion
sobre el tema ha disminuido, el docente debera cambiar de tema, o si

hay suficiente ansiedad por terminar, se parara a la etapa tres.

Etzpa 3: CONVERGENCIA

En esta etapa, hasia los alumnos sin experiencia previa sobre el tema
y de rr:é's. bajo rendimientc escolar aportan conocimientos a la
situacion de aprendizaje, los cuales llevaran al grupo a una
construccién del nuevo conocimiento de acuerdo a las conclusiones.
gue ayudaran a los alumnos a comprender el tema y asegurar su
éxilo, creando un clima de confianza y apoyo por parle del docente,
gue lo transmilira con frases posilivas cargadas de animo e
impulsando a cada uno & seqguir adelante ¢on |a construccion del

nucvo aprendizaice
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255 Una vez establecida la comprension del tema, los esludiantes deben
256 aplicar el nuevo conocimiento en la practica del ‘mundo real’, para que
38 257 ese aprendizaje se vuelva significativo. Esta demostracion puede
258 hacerse en el saldn de clases o en lareas escolares. Para comprobar
259 que ha sido alcanzado el objetivo, el profesor debe revisar los trabajos
260 gue contengan el tema y corroborar si la aplicacion es correcta
261 Una vez que se compruebe que la mayoria de los alumnos pueden
262 utilizar correctamente la nueva informacion en forma independiente,
263 debe irabajarse con los que no comprendieron la idea central. La
39 264 aplicacién sera eficaz cuando se solicite que los alumnos apliquen
265 es0s nuevos conocimientos en un campo real, proporcionandoles
266 un contexto comdn y accesible para su aplicacion, y de esla
267 manera corroborar que han adquirido un aprendizaje significativo
268 en forma personal
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CONCLUSION!: &~

Después de haber leido sobre Constructivismo, aprendizaje y lectura,
he llegado a la conclusion de que “la ciencia cognitiva se convierte en
la disciplina ultima”,”® esto es, que no se puede llegar a un aprendizaje
significativo si no hay un proceso cognitivo intemmo en cada sujelo
cognoscenle, ya que “nuestro conocimiento no nos informa acerca del
mundo, sino acerca de nuestras experiencias y de como eslas se

organizan™.*’

Una vez organizadas estas experiencias, el alumno ya puede
transformar su realidad. modificandola y alribuyéndole significados
segun sus necesidades, por medio de esa accion construclivista que
se produjo como resultado de situaciones concretas que le han hecho

cambiar y actuar de forma diferente z la que tenia eslablecida

Cuando esle cambio se produzca, cada alumno sera un ciudadano
formado con mejor capacidad de solucionar los problemas reales
colidianos y obtendrd un espintu critico y analitico de acuerdo a su
nueva formacion, en la cual la lectura forma uno de los papeles mas

importantes en la vida de todo estudiante, asi como de cada persona

que. desee un cambio interno estruclurando nuevos procesos

cognitivos, donde el lenguaje, en todas sus formas de expresion,

ocupa un lugar preponderante dentro del pensamiento individual

Frombey Willam VYCHTTSEY ¥ LA CTENOCIA COXGNITIVA | piloge: s pouky oxcmcia cogmitin a”® Ul
PFawdies Exmidla. 109 g U
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EL ENSAYO NARRATIVO.

Intreduccion

El proposito de este trabajo es el de analizar las caracteristicas de los tres
paradigmas clasicos de la diddctica: la tradicional, la moderna o tecnologica y la
alternativa,

El hecho de ensefiar como el hecho de aprender, no son simplemente actividades
correlativas, sino procesos con una sustantiva naturaleza, ya que se frata de acciones
ejecutadas por el ser humane, y de las cuales se obliene un resultado, gue se asienta
tamnbien en el hambre; que se traduce en un mejoramiento de su naturaleza personal.

Asi la reflexion didactica encara las cuestiones planteadas por la ensefianza vy por el
aprendizaje, pero no se detienen en una simple especulacion, sino que aborda también las
cuestiones que atafen a su realizacion completa. Su mision trasciende a su realizacion
practica, a la busgueda de su mejor cumplimiento para su mejor efeclo.

El desarrollo de la didactica, es el producte de una madurez que se ha alcanzado, a
consecuencia del progresc general del saber pedagogico, como resultado de la abundante
experimentacion de las tecnicas respectivas, de la evolucion del pensar cientifico y del
proceder técnico en el campo del ensefiar, asl como en el del aprender, esta evolucidn
arranca del siglo XV, y ha sequido el curso de todo el pensamiento moderno,

Para el desarrallo de este trabajo se ha considerado conveniente, primeramente
delimitar el concepto de didactica, diferenciandola del concepio de pedagogia y educacion,
Posteriormente se describe cada tipe de didactica, indicando sus caracterisicas
principales, Por (ltimo, se presenta una resefa historica de la didactica, especificando
epocas y principales aportaciones de suUs precursores,

1. Antecedentes.

Con frecuencia los términos pedagogia, educacion, didactica y todos los que con
ellos tienen relacion son motivos de cierta confusidn, mas por razones linglisticas que por
su contenido conceptual. Sin embargo es necesario precisar estos conceptos para que su
correcto empleo se ajuste a su significado riguroso.

Pedagogla es un vocablo mas antiguo que la palabra educacidn, esté de origen
griego esta formado por las raices pais — paidos = nino, agoo = conducir, significando por
lo tanto, la tarea de guiar y cuidar al nifio; simbdlicamente este significado se ha hecho
corresponder con el de una “conduccién del hombre” hacia objetivos que estén mas alla
de su naturaleza individual. Posteriormente cedid a la palabra paideia (pais — paidos =
nifio y el sufijo eia = relativo a), la equivalencia del proceso de la formacién total del
hombre.

Pedagogia: Ciencia que estudia el hecho complejo e integral de la educacién. Es |a
leoria de la educacion humana, que es formacion multiple y paralela, evolutiva y
progresiva, constante y difusa,
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En cuanto a la educacion, del latin ex = fuera y ducere = conducir, servia para
designar la labor de los pastores que llevaban a los ganados a pasear fuera de la ciudad;
este significado ha tenido un sentido metaforico, correspondiente a “hacer salir las
posibilidades contenidas en el espiritu humano”. Mas tarde se emplearon los términos
cultura (= cultive) y animi (= alma), para referirse a ese progreso gue solo es dable al
hombre y que luego se sintetizo en la palabra humanistas.

Educacion: Es algo muy complejo persistente y variable; se refiere a toda la
actividad encaminada a la formacién completa de la persona humana, entendiendo por
esta al individuo bioldgico gue nace y vive, que desarrolle sus potencialidades psiquicas,
que actua con relacion a los demas, y que, en una palabra, se perfecciona.

La educacion implica desarrollo bioldgico, aprendizaje cientifico, capacitacion
corporal y civica, formacién profesional, sensibilizacion y poder creativo, sublimacion
espiritual, y en fin todo aquello que conduzca a una superacion ilimitada del individuo,
dentro del campo de la cultura.

La palabra didactica y ensefianza, también tienen un ascendiente grecolatino. En la
antigua Grecia se utilizaba la palabra didascoo, con en el sentido de ensefar de instruir; y
palabras derivadas de dicho término, eran didascalos, el que ensefia; didacaleia el lugar
donde se ensefa; y didaxis cuando se ensefia.

Mas tarde en Roma se usaron voces equivalentes a tales conceptos: doceo
significaba ensefar; doctus (docto), el ensefiador; doctior (doctor), el mas ensehado,
didici, equivalia a aprender; dicipulus, era el aprendiz; y diciplinaris correspondia a
disciplinar. La palabra ensefianza (in = dentro, y signare = marcar), originariamente se uso
para designar lo que se adquiere como propiedad o cualidad personal.

E| uso de los términos didactica y ensefianza han ofrecido cierta confusion incluso
entre los propios autores; es mas, a ambas voces se les ha dado el mismo significado que
a la de educacion como veremos a continuacion:

Vives en 1531 en su ‘Tratado de la ensefianza’, da a la palabra ensenanza el
significado de educacion integral;

Ratke en 1629 incluyo en una carta pedagoégica (su unica obra escrita) unos
aforismos didacticos que eran una serie de consejos a los maestros y usada la palabra
didactico para designar al que ensefia.

Comenio en 1697 en su “Didactica magna”, da a la palabra didactica el sentido de
doctrina general de la ensefianza, con el que se usa hasta nuestro tiempo.

Didactica: Es parte de la pedagogia que explica la manera de realizar mejor en el
alumno el aprendizaje; es pues la doctrina de la ensenanza.

Didactica: Es la parte de la pedagogia que estudia los métodos mas eficaces para
conducir al educando a la progresiva adquisicién de conocimientos, técnicas y habitos, asi
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como la organizacion mas conveniente del contenido que ha de ser asimilado y los
elementos con que se ha de auxiliar el educador.

Tradicionalmente se ha dividido la didé4ctica en general y especial:

La didactica general se ocupa del estudio cientifico de las normas que deben seguir
los maestros para ensefiar, abarcando los métodos, formas, modos, procedimientos y
recursos o medios, sin particularizar los aspectos concretos de la ensefianza

La didactica especial tiene a su cuidado la aplicacion de los conocimientos de la
didactica general a los problemas especificos de la ensenanza de cada una de las
materias que forma el programa escolar.

2. Didactica Tradicional.

Los pilares de este tipo de didactica son el orden y la autoridad. El orden se
materializa en el método que ordena tiempo, espacio y actividad. La autoridad se
personifica en el maestro duefio del conocimiento y del método.

Nada se deja al azar, el método garantiza el dominio de todas las situaciones. Se
refuerza la disciplina ya que se trabaja con modelos intelectuales y morales previamente

establecidos.

Los rasgos distintivos son verticalismo, autoritarismo, verbalismo, intelectualismo; la
postergacion del desarrollo afectivo, la domesticacion y el freno al desarrollo social son

sinonimos de disciplina.

En la didactica tradicional se respeta un rigido sistema de autoridad; quien tiene la
mayor jerarquia es quien toma las decisiones, que resultan vitales para la organizacion
tanto del trabajo como las relaciones sociales y el alumno que es el que esta al final de
esta cadena autoritaria, carece de poder.

El verbalismo constituye uno de los obstaculos mas serios de la didactica
tradicional, donde la exposicion por parte del profesor substituye de manera sustantiva
otro tipo de experiencias (como puede ser la lectura en fuentes directas, la observacion, la
experimentacion, etc.), convirtiendo asi la ciencia en algo estatico y al profesor en un
mediador entre el alumno y el objeto de conocimiento. La dependencia que se establece
entre el profesor y el alumno, retarda la evolucion afectiva de éste itimo, infantilizandolo y
favoreciendo su Incorporacion critica en el sistema de las relaciones sociales.

El intelectualismo implica privilegiar la disociacion entre intelecto y afecto, Creer que
en la escuela sélo importa el desarrollo de la inteligencia implica negar el afecto y su valor
energético en la conducta humana.

La didactica tradicional tiene las siguientes caracteristicas principales:

1. En la organizacion, transmision y evaluacion del conecimiento:
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108 11 El curriculum esta concentrado en las materias de ensefanza sin prestar
109 atencion a los intereses y la evolucion psicolégica del nifo
110 (logocentrismo).
111 12. La pedagogia ‘colectiva’ esta dirigida al “alumno medio”, no
112 personalizada, es verbal, memoristica, pone énfasis en los contenidos

28 113 frente a los procesos y en las soluciones frente al planteamiento de los
114 problemas.

115 1.3 La evaluacién es concebida como examen, no continua, centrada en la
116 respuesta y en los conocimientos.

117 2. Respecto a la organizacion social de la ensefianza:

118 2.1, Elalumno tiene un papel pasivo, mero receptor del conocimiento y sujeto
119 a normas en cuya elaboracion no participa. Ademas tiene una adaptacion
120 mecanica, una aprendizaje memoristico, debe ser docil, saber escuchar,
121 tener obediencia servil, receptividad, sumision y repetir lo que indigue el
122 profesor.

123 2.2, El profesor tiene todo el poder (ensefia unidireccionalmente), impone el
124 contenido, ritmo y secuencia de la transmision, trabaja aislado y no en
125 equipo o cooperativamente (magistrocentrismo). Ademas, amenaza, es
126 arbitrario, coactivo, déspota e impositivo.

29 127 23 El espacio y el tiempo estan fuertemente delimitados. La unidad
128 organizativa es el aula “cerrada’; el horario es inflexible y los periodos de
129 tiempo se repiten rigidamente
130 2.4. El agrupamiento de los alumnos es homogéneo, en funcion de criterios
131 como la edad, el sexo y la capacidad. Es elitista.

132 2.5. Ladisciplina es represiva, basada en la imposicion.

133 26. El método se basa en “El libro es todo" y en el maestro lo dijo "Magister
134 Ditrix", se imparte tedricamente y en latin, los procesos metodologicos
135 son establecidos mecanicamente,

136 3, Didactica Moderna o Tecnolégica.

137 La didactica moderna es racional y cientifica, laica, emancipadora, sin intereses ni
138 prejuicios de clase; esta basada en la educacion libertaria y al servicio de las verdaderas
139 necesidades humanas y sociales, que practica la coeducacion de sexos y la coeducacion
140 de clases. Aparece como un problema politico capital, pero al mismo tiempo se concibe
163 un sistema educativo organizado, desde una perspectiva anarquista. En cuanto a la
164 metodologia practica una ensefianza individualizada, basada primero en el juego Y

30 165 después en la actividad manual e intelectual del alumno; elimina todo tipo de autoritarismo
166 o imposicion (no existen premios ni castigos ni examenes), dejando al nifio buscar
167 “Sibremente la satisfaccion de sus necesidades fisicas, intelectuales y morales”. El caracter
168 cientifico de la ensefianza se vela apoyado por la utilizacion de abundante material
169 didactico, labaratorios, 1aminas y colecciones.

170 Las caracteristicas mas importantes de la didactica moderna son:

182




Parrafo | Rengldn
171 1. La ensenanza habra de impartirse con arreglo al orden y curso de la
172 naturaleza: ira de lo facil a lo dificil: de lo simple a lo complejo, de lo conocido
173 a lo desconocido.
174 2. No debe aprenderse mas de una cosa a la vez (concentracién lineal de la
175 ensefanza).
176 3, Aprender, al principio, todo en la lengua materna. Solo después han de
177 estudiarse las lenguas extranjeras.
178 4. Ante todo, la cosa en si misma; mas tarde las maneras de ser y uso de la
179 cosa, Ninguna regla antes del conocimiento del lenguaje.
180 5. El aprendizaje debe de escurrir sin violencia, pues esta es contraria a la
181 naturaleza. E| maestro a de limitarse a ensefiar; la disciplina y la coaccion
31 182 pertenecen a otro funcionario.
183 6. Uniformidad y armonia en todas las cosas: en metodos de ensefianza, en
184 libros y reglas.
185 7. Todo por partes, mediante experimento y observacion.
186 8. Solo las ideas bien comprendidas por la inteligencia, deben ser retenidas por
187 la memoria.
188 9. Los objetos seran presentados, primero, en forma breve, mas tarde, con
189 amplios desarrollos.
190 10.Es popular, pragmatica, técnica y con autonomia en las decisiones para
191 decidir los conocimientos gue desea aprender
192 11.Esta basada en los siguientes valores: libertad, democracia, felicidad,
193 igualdad, paciencia, tolerancia a la otredad, justicia, respeto y amor.
194 12.Hace del educando el fundamento y eje de todo quehacer educativo.
195 Rousseau,
196 En su libro “Emilio" establece que la educacion el nifio ha de permanecer en su
197 naturaleza de nifio (naturalismoe). “Dejad madurar la infancia del nifia". Con esta profunda
32 198 expresién plantea el pedagogo el problema de la educacion progresiva. Como el nifio no
199 es el mismo de todas |as edades que recorre, |0s recursos didacticos han de adaptarse a
200 las sucesivas etapas de su desenvolvimiento, a los cambiantes intereses y aptitudes de su
201 desarrollo: por lo que, la educacion debe ser gradual.
202 El educador debe esperar con alegre confianza la marcha natural de la educacion e
203 intervenir lo menos posible en el proceso de la formacion. La naturaleza humana no es
33 204 originalmente mala; por ello, “la primera educacion debe ser negativa. No consiste en
205 ensefiar los principios de la virtud o de la verdad, sino en preservar al corazén del nifio
206 contra el error”.
207 “Llamo educacion positiva dice en una carta en defensa de Emilio, la que tiende a
208 formar prematuramente el espiritu del nifio y a instruirle en los deberes que corresponden
34 209 al hombre. Y llamo educacion negativa la que tiende a perfeccionar los érganos que son
210 los instrumentos del conocimiento, antes de darle contenide alguno, y gue procura
211 preparar el camino o la razén por el ejercicio adecuado de los sentidos, Una educacion
212 negativa no supoene un periodo de pereza. Lejos de esto no dan ninguna virtud, que lo
213 protege del vicio; no inculca la verdad, pera protege del error. Prepara al nifio para que

-
7

183




Parrafo

Renglén

35

36

37

38

39

214
215

216

217
218
219

220
221
222
223
224
225

226

227
228
229
230
231
232
233
234
235
236
237
238
239
240
241
242

243

244
245
246
247

248
249
250

siga el camino de la verdad, cuando llegue a la edad de comprenderla; y en la de la
bondad cuando pueda conocerla y amarla”.

4. Didactica Alternativa.

La didactica alternativa como todes los movimientos sociales se halla sometida a
cambios y evolucion, No es del espiritu de la didactica alternativa la sumision o dogmas o
credos o ideologias rigidas o invariables.

La didactica alternativa reconoce al nifio como la Unica realidad, en torno al cual
debera efectuarse la programacion escolar y la actividad profesional del docente. La
educacion se hace paidocentrica frente a las corrientes pedagdgicas tradicionales que
asignaban al maestro todo el esfuerzo y orientacion del proceso educativo. Los rasgos las
sobresalientes son: actividad, vitalidad, libertad, individualidad y colectividad, conceptos
que se hallan relacionados entre si,

Dentro de las caracteristicas de la didactica alternativa se encuentran:

1. Debe existir el interés por parte del educando y el respeto a este.

2. Respeto a la actividad espontanea.

3. Cultivo del trabajo auténomo, teniendo en cuenta las diferencias de cada
alumno.

4. Consideracion del aprendizaje como un resultado de la accion del alumno y no
de una mera transmision de conocimientos.

5. Dinamica de grupos aplicada a la ensefanza.

6. La mente infantil es actividad sincrética, es decir, que percibe, siente, piensa,
recuerda y expresa en términos de totalidad, de globalizacion. De ahi que en los
programas de ensefanza no deban aparecer asignaturas  aisladas
(matematicas, botanica, zoologia, geografia, historia, literatura, etc.), sino areas
de vida, de ideas asociadas, centros de interés, basados en las necesidades del
educando,

7 El educador solo provoca, promueve, despierta al educandoe a su propia
existencia a fin de que este no sucumba de la vida impersonal del vulgo, a la

existencia banal.

Aprendizaje Significativo.

Otra vertiente de la didactica es la que estudia el aprendizaje significativo, el cual
s6lo se adquiere cuando una experiencia tiene significado para el alumno. Este tipo de
aprendizaje es para siempre ya que no fue memorizado sino relacionado con lo ya

conocido.

Para que se presente este tipo de aprendizaje significativo, se deben realizar
diferentes actividades sensoriales (observar, ofr, tocar, gustar, oler), y diversas funciones
intelectuales (analizar, comparar, abstraer, deduclr, sintetizar, relacionar, aplicar). De esta
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forma, las estructuras de conocimiento que tiene el alumno mas la relacion (aprendizaje
significativo) con el nuevo material, dan como resultado una nueva estructura,

Por lo que se puede decir que la clave del aprendizaje significativo esta en
relacionar el nuevo material con las ideas ya existentes en la estructura mental del
alumno. Por lo que el aprendizaje significativo presupone tres condiciones:

a) Los nuevos materiales a aprender (estructura del curso),

b) Disposicion del alumno a aprender (interés y motivacion, estructura
psicologica), y

¢) Conocimientos basicos exigidos para el nuevo aprendizaje (estructura
cognitiva).

Mapas Conceptuales.

Los mapas conceptuales son un conjunto de redes conectivas gue unen las metas
(conceptos) y los medios, y que son elaborados a través de la experiencia; estas redes
son estructuras que sustentan el proceso cognitivo, ya que se elaboran sobre la base de
organizaciones estructuradas

Una de las herramientas que se utilizan para conocer el grado de aprendizaje
significativo alcanzado por el alumno son los mapas conceptuales, los cuales estan

formados por.

a) Un concepto inclusor (superior, general, abstracto),
b) Conceptos incluidos e inclusores (intermedios), y
¢) Conceptos sélo incluidos (del Ultimo nivel, especificos).

5. Evolucion de la Didactica,

La didactica como toda rama cientifica y técnica evoluciona sin cesar Nuevos
descubrimientos cientificos, especialmente los gue se refieren a la naturaleza psicolégica
del hombre, le proporcionan ideas para mejorar sus rendimientos, Ademas, la necesidad
de superar los resultados de la educacién sistematica, le ha ido haciendo cada vez mejor.

E| desarrollo de la didactica ha guardado una estrecha relacién con el avance
cientifico y técnico que el hombre ha conseguido en los diferentes aspectos de la actividad

humana.

Hablar de los precursores de la didactica es penetrar en el terreno de la historia de
la educacién, para tomar de cada época y de los innovadores de la educacién todos los
pensamientos que, encadenados sirvan para explicar como en el curso de |os tiempos, el
hombre ha superado sus metodos y procedimientos de trabajo en la educacion.

Sin invadir el programa de la historia de la educacion y en breve relacion, se hara
referencia a los hombres de ciencia y educadores que han contribuido a modificar las
9
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del esfuerzo que realiza el alumno a fin de que sea efectivo y provechoso. Tales principios
metédicos, algunos de ellos con vigencia hasta nuestros dias son los siguientes: ir de lo
f4cil a lo dificil: de lo simple a lo complejo; de lo conocido a lo desconocido; ensefar una
sola cosa en cada vez; primero las cosas, después su manera de ser y los usos de ellas,
ensefar todo mediante observacion y experimento; |]a ensefianza debe de ir del todo a las
partes; solo lo bien comprendido debe ser memorizado: en los métodos, libros y reglas,
debe haber uniformidad y armonia; la ensefianza y Ia disciplina del alumno son cosas
diferentes: aprender todo en lengua materna.

Juan Amoés Comenio (moravo, 1591-1670): Fue el primero en considerar gue el
aprendizaje que debian tener los educandos debia ser en funcion a sus intereses ¥
necesidades. basados en hechos reales que permitieran a éste una verdadera reflexion de
lo aprendido, no una simple memorizacion. Dio una explicacién real y no ficticia de los
fenomenos naturales, basandose en hechos cientificos no en hechos abstractos llenos de
tables. Entre sus aportaciones a la humanidad pueden mencionarse: hizo de la pedagogia
una ciencia auténoma; fue autor de la “Didactica Magna’; precursor de los jardines de
nifios: fue el primero en utilizar los materiales visuales: implantd el método activo por
medio del cual el educando crea su propio conocimiento; coloco al educando coma centro

del sistema escolar.

Juan Jacobo Rousseau (suizo, 1712-1778): Clasificado en la historia del pensamiento
educative como el mas alto representante del "Naturalismo pedagbgico’, llama la atencion
a cerca de la necesidad de tomar en consideracion la naturaleza peculiar del nino,
diferente en intereses y necesidades del adulto. El contenidoy el método de ensefianza no
deben trazarse de acuerdo con los intereses y necesidades de los adultos y si apoyarse
en lo que es realmente el nifio. Como el sujeto no es el mismo en todas sus etapas que
recorre su vida, en cada una se emplearan recurso educativos diferentes, adaptandolos
gradualmente a la evolucion de sus intereses, de sus aptitudes y de su desarrollo, "Emilio”

su obra pedagogica debe ser estudiada por todo maestro.

Neohumanismo: En ésta época, su filosofia se plantea nuevamente el problema del
hombre como ciudadano de un mundo hasta entonces poco comprendido. Este periodo
del pensamiento ocupa el Ultimo tercio del siglo XVIII y el primero del XIX y piensa en el
hombre como sujeto que crea y asimila todos los bienes de la cultura, como son lenguaje,
ciencia, moralidad, arte, economia, Esta etapa histérica del pensamiento que tan
fecundamente se proyecto en la reflexion educativa, corresponde una sélida doctrina

didactica dentro de los cuales por sus aportaciones destacan:

Juan Enrique Pestalozzi (suizo, 1746-1827). Intento demostrar que el método mas
adecuado es el de la educacion elemental, con el que, de una manera natural he intuitiva,
se hace comprender al nifia las diferentes formas del saber. Para &, la educacion en
colectividad es ideal para el desarrollo personal de la mente y del espiritu. En el proceso
educativo sefiala cinco elementos fundamentales: espontaneidad, intuicion, método,
equilibrio de fuerzas y colectividad. Desarrollo sus ideas sobre secuencias de aprendizaje,
y fue el gran representante de la intuicion como medio educativo, y precursor de la accion

en la educacion.

Juan Federico Herbart (aleman, 1776-1841); Es el primero que habla de un meétoda
general para dirigir el aprendizaje y establece los pasos formales de la instruccion
1
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(claridad, asimilacién, sistema y método). Insiste en recurrir al interés infantil para facilitar
la ensefanza. Su "Pedagogia general derivada del fin de la educacién” constituye su obra
pedagégica mas importante y puede decirse que a partir de su publicacion la pedagogla
Inicia &l camino para constltuirse como ciencla.

Federico Wilhelm Augusto Froebel (alemén. 1782-1852): Cree firmemente en |a libertad v

creatividad humanas, &n la bondad natural del nifo y sostiene que la educacion, para que |

sea mas efectiva, ha de basarse en las necesidades de éste. Considera gue la escuela
debe ser sobre todo, actividad, escuela de juego, al que eleva a la categoria de principio
que la ha de presidir. El juego es la misma naturaleza infantil en acto, el modo de su ser
en cuanto actividad. A través de él conoce el mundo y la sociedad. El nifo ha de
desenvolverse segun |as leyes de su propio desarrollo, Entre sus aportaciones destacan:
haberse anticipado a los descubrimientos psicolbgicos de que los primeros afios de la vida
son decisivos en el desarrolio mental del hombre y la creacién de los jardines de infancia

Experimentacion y Activismo: A finales del siglo XIX se produje en Europa un movimiento
cientifico, gue entendia la vida espiritual come un hecho de la naturaleza, y por tanto, a la
psicologla como una ciencia experimental, cuya investigacion habria de efectuarse en
laboratorios, Se obluvieron de esta concepcion de la psicologia novedosos e inleresantes
resultados, y como consecuencia, se llevo tal sentido experimental a otros campes de |a
investigacidn, relacionados con la psicologia, entre ellos el de la ensefanza, lo cual da
origen a la didactica experimental, que se fundamenta en el hecho mismo de la ensenanza
y del aprendizaje; los elementos que manipula son semejantes a los que se utilizan en la
peicologia © la medicina, por ejemplo; el experimento, la observacion sistematica y la
estadistica, Entre los grandes investigadores de la didaclica experimental se deben
mencionar;

Wilhelm Augusto Lay (alemén, 1862-1828): A &l se debe &l primer intento de una didactica
expenmeantal. Para &l el aprendizaje es un hecho Individual que se legra con diferencia de
tiempo, de esfuerzo y de éxito; el maestra debe asumir la actitud de un investigador que,
atento a los resultados o al desarrollo del proceso, ha de administrar elementos variados
en intensidad y en clase, para que cada alumno |os asimile mejor. La comprobacion de los
resuitados también es experimental, aprovechando los rendimienios de la naciente
psicotécnica.

Ernesto Meumann (aleman, 1865-1915). Es considerade como uneo de los configuradores
del estatuto cientifico da la pedagogia exparimental, al trasladar la metodolegla y recurses
de estudio de la psicologia experimental al hecho educativo. Su cbra mas conocida es el
"Compendio de Pedagogia Experimental”,

Adolfo Ferriére (suizo, 1879-1860), Esta estrechamente vinculade al movimiento de la
Escuela Nueva. Su accidn esta caraclerizada por la transformacion y la renovacion frente
a la escuela vieja y tradicional, &l propone el concepto de escuela nueva cuyo
funcionamiento se basa en el respeto a los intereses y necesidades del nifio, la utilizacion
de meétodos activos, el desarrolle de la autonomia, el espiritu critico v |a cooperacion. El fin
de la educacién no es otro que ayudar al desarrollo vy desenvolvimiento de sus
potencialidades; @s una educacion en libertad para la libertad.
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412 Eduardo Claparede (sulzo, 1873-1940). Se le ccnsidera uno de los iniciadores del
413 concepto de educacion funcional, basada en las necesidades e intereses del nifio.
414 Ardiente defensor de la ensenanza individualizada y de la escuela activa, afirma que la
66 415 actividad siempre esta suscitada por una necesidad. Observa los fendmenos psiquicos en
416 funcién de |a totalidad de la situacion presente y no come una simple reaccién mecanica a
417 determinades estimulos. Intentd demostrar la utilidad del periode infantil en |a vida humana
418 y ha sugerido a los pedagogos la necesidad de no acortarla. Para él tanto la educacién
419 como la pedagogia sdlo pueden desarrollarse si se apoyan en la psicologia positiva de la
420 infancia.
421 Marla Montesori (italiana, 1870-1852); Es una de las representantes mas significativas de
422 la escuela nueva, cuya principal aportacion fue el método gue lleva su nombre, el cual
423 tiene los siguientes fundamentos psicopedagdgicos. A) Respeto a la espontaneidad del
424 nifio, permitiéndole en todo momento llevar a término cualguier manifestacién que tenga
67 425 un fin atil, B) Respeta al patrén de desarrollo individual, distinto para cada caso particular.
426 C) Libertad para gque el nifio pueda siempre desarrollar la actividad que desee con el Unico
427 limite del interés colectiva. D) Autoactividad del alumno segln sus propios intereses. E)
428 Disposicion adecuada del ambiente para favorecer el autodesarrollo.
429 Jorge Kerschensteiner (aleman, 1854-1932): Defendid la reforma educativa impulsando el
68 430 sistema de la llamada escuela del trabajo. Ataco el modelo de la escuela tradicional por
431 entender que era un obstaculo para el trabajo comunitario, ya gue no propugnaba la
432 actuacion de la socledad sine la del individuo.
433 Ovidio Decroly (belga, 1871-1832): Es uno de los impulsores de la escuela nueva,
434 propugna “la escuela para la vida y por medio de la vida" como sintesis de su ideologla
435 pedagdgica en la que la escuela — laboratorio sustituye a la escuela — auditorio. Es el
436 pedagogo del glebalismo y de los centros de Interés, alrededor de los cuales deben
437 organizarse todas las materias o asignaturas del programa de estudios, Para la ensefianza
438 de la lectura y de la escritura, propone el metodo ideovisual gue parte de frases y palabras
69 439 extraidas del mundo del nifio, para llegar posteriormente al proceso de andlisis de sus
440 elementos silabas y letras. Partiendo de las necesidades vitales del nific (alimentarse,
441 vestirse, protegerse y divertirse) genera unes nicleos de contenidos que se constituyen en
442 centros de interés para el escolar, que asi podra llegar a adquirir un saber unitario,
443 suprimiéndose la division, ariificiosa y abstracta en asignaturas. Su mayor aportacién es
444 haber demoslrado que la globalizacion es un fenomeno esencial del alma infantil y en
445 haber llevado sus consecuencias a la didactica y organizacion escolar, Favorecio el auge
446 de la pedagogla experimental y ha vuelto a poner al nifio en su medic natural, acercando
447 la escuela a la sociedad moderna.
448 Juan Dewey (estadounidense, 1859-1952): Afirmd que la experiencia genera el
449 pensamiento, el cual revierte en aquella reorganizéndola. La mente es parle de nuestro
450 desarrollo evolutivo, instrumento de adaptacién, ro una entidad estatica. Pensamos
70 451 r;ua:jqu se altera nuestro equilibrio; el proceso es: 1. Sentir una necesidad: 2. Analisis de
452 la dificultad; 3. Proposicion de soluciones alternativas; 4. Experimentacién mental hasta
453 seleccionar una, v 5. Puesta en practica de la solucion propuesta, gue debe verificarse. El
454 individuo esta en funcién de lo social, puesto que la conciencia humana proviene de la
455 sociedad que le acoge y educa, Su concepcion filostfica es la base de su pedagogia. La
456 filosofia elabora los valores y la educacién los pone en practica y verifica su validez. La
13
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educacion era para &l un proceso sin fin, carente de meta final. Ordena la educacion sabre
la base de la actividad, de la exploracién, del proyecto, de la modificacion del ambiente y
de la colaboracion asociada en los companeros. La escuela debe ser “una forma de vida
social® con un ambiente simplificado y seleccionado, donde se eduque al alumno, de modo
que (legue "a poder emplear integramente fodas sus capacidades”, y en la que uno de sus
principics fundamentales sea el aprender haciendo, con el doble objetivo de integrarlo a Ia
sociedad de su tiempo y prepararlo para la vida futura. Cree en la escuela como agente de
transformacion social. Entiende el proceso de socializacién como promocion de todas las
actividades del educando para que pueda convertirse en miembro activo de la sociedad y
colaborar en su perfeccionamiento. El es el verdadero creador de la escuela activa,

6. Comentarios Finales.

Con la realizacion de este trabajo, me he percatado de que mi desempefio como
profesor, ha tenido actividades que pertenecen a cada una de las didacticas descritas, Por
lo que considero que ha de ser dificil encontrar a un profesor que sélo aplique una, es
decir, de forma pura

Esto considero que existe dado que los alumnos no siempre se comportan de la
misma forma, los hay muy activos y también muy pasivos; el profesor se puede comportar
quiza de una matera tradicional si no domina la materia o puede aplicar la didactica
alternativa sl la domina; también |a institucion juega un papel importante y hasta si las
sillas estan fijas al piso o no.

Per todo lo anterior, como profesores debemos de esforzarnos en encontrar la
didactica que mejor se adapte al alumno, a pesar de las circunstancias, restricciones ¥
limitaciones, para que éste en posibilidades de obtener un aprendizaje significativo y asi
que su formacion dentro de la Universidad sea de utilidad para él y para la sociedad que
pagd sus estudios
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. EL_CONCEPTO DE HORIZONTE COMO ARTICULACION

ON''OLOGICA DE_PROYECTO, MARCO Y MUNDO.

(Horizonte?"Un foco o

EL ENSAYO ACADEM'C'STA requisito semintico."

Fredric Jameson.*

El telln de “ondo de esta investigacidn estd basado en el marco de la
filosofia de la educacibdn.(1) Por 1o gque la tarea inleial es la forma
wién de 1los conceptos implicados en este trabajo. Prosagulr 21 camino
del concepko -como menciona Hans-Georg Gadamer-, @ partir de nuestra
gituncidn histdriea.(2) Lo cual conlleva el procedimiento de partir
del lenguaje natural y ordinario hacia los valores conceptuales de la
filnsoffa; es decir, explicitar que la historia de las palabtas no eg
LA separada de la historia de la filosoffa.(3)

Por eso, el concepto horlizgonte en Cadamer tiene fuertes Ennnntac!g
nes de so uso ordinario. Horigzonte es,en primera instancia,punko de vis
ta, expre=zidén de la subjetividad. "Horizonte es el &mbito de visidn cue

abarca y enclerra todo lo gue ps vislble desde un determinade puntoi(4d)

*En "Sobre la interpretaciféni:la literatura como acto socialmente Rimhé
lico",en Discurso.Cuadernos de teorfa y anflisis. México,UNAM,Nfim.10,
1989 ,p.54.

l.Enkendiendy por Filosoffla de 1la educacidn,"la construccifn conceptual
consequlda a partir de la practica concreta,como examen de las cir-

runstancias."REUCHOT, M. "L.a Farmaclén del Fllosbfo en México" en Yirtu

des, valorzs y educacibén moral.México:Ed. UPN,1999,-p.91.0 como argu-

meinta Wilfred Carr: la filoseffa de la educacibn se construye deade 1
préctica educativa y desde 1a reflexidn sobre la historicidad de ests
prictiva:ea declr, darge cuesnkta de gue toda prActica educutiva estd i
marsa en marcos tedrico-metdelégicos y epistemologlcos, que permlten
en el presente de toda investigacidn la critica vy el cuestionamientn,
CEr.Una t“?[iﬂdﬂar” la educacion.Madrid:Ed.Morata,1999,-173 pp. Tam-
bién,es necesario declirlo, 1a fllosoffa de la educaclfin conlleva co-
mo praxls una dimensién &tica y la perspectiva de género, como ense-
fia Graciela Wierro.Cfr.Filosofia de la educacibn y Género.Néxico:Ed
UNAM-Torres Asociados,1997.-302 pp. )

2.Mito y razbén.Espafia:Ld.Paidos,1997.-pags.67-132,

m.-p.118,
— » @ . [ 1 -
y mitodo.Fundamentos de una hermendvtica filosofica.Saliman

Fd. Sigueme,1991.-p.372.
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E1 horizorte,as{, es un concepto que implica la interrelacién del
sujeto situado en un punto IHIHf ¥y ahora) y lo que ve de lejano o cer
cano {el objeto). La experiencia cobtidiana de ver en el horlzonte es
hacerlo desde un ambito de visién. Bl punto de vista interrelaciona
al sujekbo ¢ug mita y al objeto mirado. Es por eso que &n el horlzons-
te, Gadamer ve la clave del Hgnuyjmienlﬁr“Hp1iﬂﬁnﬂﬂ1n a la conciencia
pensante hablamos entonces de la eskrechez del horlzonte, de la posi-
bilidad de ampliar el horizonte, de la aperbura de nuevos horizontes.
La lengua filoshfica ha empleado esta palabra, sobre todo desde Nietzg
che y Husserl, para carackterizar la vinculacién del pensamiento a su
determinatividad rinita y 1a ley del progreso de ampliacifn del fmbi-
to visual,"{5)

Pero es con Martin Heldegger gue queda claro edmo el horizonte del
sujeto proyeclka una perspectiva en su interrelacifn {ﬁnhqu)wun las
cosas ¥y los demAs sujetos. De manera que todo punto de vista es un
proyecto sobre algo o alguien.

L1 eancepkn de prayvecto H.G. Gadamer lo retoma -resignificéndolo
medliante a1l Jenguaje~ de Heidegger para quien:"El Dasein (ser en el
mundo) exist: en Lla forma de un proyecto en el cual las cosas son en
1a merdida en gque pertenecen a este proyecto, en la medida en gue tie-
nen sentido on ese contexto."(6)

El proyecio es enktonces ml elemento base del horizonte y el reduc
to mas pxpresive de 1a subjetividad; es la esbructura previa de la
comprensidn. Es también, el proyeclo algo gue el sujeto debe elaboral
o conskEruir de cara a 1la Fﬁmprﬁnﬁiﬁn.

ODadamer describe el proceso de elaboracién del proyecto:"El gue in

tenta comprender un texto hace siempre un proyecto. Anticlpa un senti

5. fggdqﬂ_y metodo.-pags. 372 y 373.
6. VATTIMO,Glanni. El fin de la modernidad.Ninilismo y hermenéutica
la cultura posmoderna, México: Bd. Gedisa,l1906.=p.104.

o
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do del conjunto una vez gue aparece un primer sentido ern el texto.
Este primer sentido se maniflesta a su vez porgue leemos ya el tex
to con clertas expectativas sobre un determinado sentido."({7)

El proyeclko contempla como componentes constitutivos todos los
elemsntos gue permiten un acercamiento al tkexto con mayor correccldn,
dando lugar a un marco desde donde leer. Pero, sobre todo, es en el
proyecto donde se albergan las mas ‘claras muestras de la subjetivi-
dad horizdnt ca con miras al texto. En el proyecto se expresa la iden
tidad del su etn.

Tdentidail, gue desde la hermendutica del sf-mismo,estd marcada
por dos dist‘nciones importantes: la primera distincidon entre mismj

dem, formada por agquello gque se mantiene en sujeto,dentro dae su

=P
o
| s
—
o

degenvolvimlvonto en el tiempo),e ipseidad (ipse, formada por aguallo
gue cembia con el biempo, ¥ donde se encuentran los desecs,lo moral
¥ creenclas que habitan al SUjHLU]; en la s=gunda, 1a distinciﬁn an-
tre la identidad permsonal, lo otro ¥ los otros.(8)

La identidad personal es la manifestacion en el proyecto de 1a
historicidad. Para decirlo con Gadamer:"La historicidad,es decir,la
temporalidad,significa ser en un sentido mas origipario(...).Hay una
razén histfrica porgue la existenclia humana es temporal e histérica."(9

El proyecto es posible porgue con &L se lnicia la, fase de aplica
cifn de la praxis hermenéutica, al ser interpelado el horizonte del su
jeto por el punto de vista del texto,se inicia la revisién de los pre
julcleos o pre-nociones que guiarin 1a lectura y gque son donados por la
propla historia personal y los efecdtos del propio texto (reiniciando

el cfroule virtuoso y hermenéuticeo sn el gue se encuenkra la compren

aidon). Aqui, es nepesaric decir gue 21 proyecto de horizonte estl "atra

ngﬁfgpd ¥ Lgtuuu II.Salaman a:Ed. sfigueme,1992.-p.65.
8.RICOEUR,Padl."Identidad" en Diccionario de hermenéutica.Bilbao:Ed.
Universlidad de Deusto,1998.-pags.325-329.

9.Verdad y matodo IT.-p.39.
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vesado" como boda razdn por el deseo. 0 como originalmente denomina
Gracleln Hlerrot"tragpasade por el desen."(10) Deseo de kexto,deseq
de senkido; joce de texto, goce de sentido,como quiwrﬂ Julia Eristeva.
0 para decirlo con el fildsofo Gilles Deleuze:"Diaposicidn de deseo:
marca que el deseo no es nunca una determinacién ‘natural 'ni 'espon-
EAnear . (11 SEne qite An fanta dieposd cddn fnmananba, @l deseen ceepog
de a una determinada hlstoricldad; *"pues el deseo dispone del campo
an]nl,"{l!}

¥ para Deleuze, también, el deseoc prima sobre el poder. De tal mg
da gque como disposicifn de deseo, fste igual se ve afectado por la sa
ga efectual de 1os textos (es decir, las "huellas" de loa textos).Pre
ferlr un bexto sobre otro. Elegir un titule y pasar inadvertido otro.
Opkar por un modo de lectura y dejar secundario otro. Son efectos del
aperante deseo comn proceso en la recepcibn de un texto.

"Pero el dearo -y hay una solidaridad de deseos humanos-exige sa-
Lisfaccidn ¥y cumplimiento."(1 1) Deseos que 86 satlsfacen o mantiencn
en la "praxis hermenéutica como un difilogo en el gue Ltenemos como un
tli interlocutor a un determinade texto. Los caonceptos de 'fusibn de
horizonkes® 'ﬁpriﬁqﬂiﬁn' son 1o que Pnnriqurnu T.a ﬂ“ﬂ”]fﬂriﬂnﬂ e
esta praxis 1lalfgica gue es la hermenbfukica."(14)

(O | PIUTU'|H eEouna relaclon entbee v [k one Y IRIR TR AR 8 IR ET R A R TTR qundJ o

marcado por una perspectiva de género. Ferspectiva gue ha sido estudia

da a partir do 1a ldea de punto de vigta u horlzonte de la dlferencla,

1 [

tante en @] ktexto {(escrltura) ,como an el rﬁrprnr(1ﬁCLHrH}.{1l}

10."La fronesis aristotélica y la @kica del interés” en Notas de inves
Ligaclbn, NGm. 3, ONAM,1989.-paAgs. 4-26.

1. "Deseo y poder.Critica de Foucault* en Etcétera,Nfim.151,México,21 de
dliciembre 1995,.-p.29.

12. Idem.-p.31.

13.0RT1Z-0865,A.(Comp.) A la bfisqueda del sentido.Salamanca:Ed.5{gueme,
1998 .-p. 20, N

14 ALMARZA ,J.M,."Juego y Didlogo" en Dicecionario de hermenéutica.=-p.410.

L3.VERWEY,n g, Acto narrativo Y puntno de vista.México:Ed.UAD,1984.-195 p

il
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Por ejemplo, se ha reconocido un punto de vista femenino en log tex-
tos de escri .oras como Rosario Castellanos,Elena Garro o Susan Sontag.(

Esto m, los horizontes femenino ¥ masculino signados por la gi
ferencla QHLnlaqjuw de su gser en el mundo, como género. Donde qéuern
julere declriuna construccidn slmbblica gue contiene el conjunto de
aktributos socioculturales asignados a las personas a partir del sexo.
En este sentldo, el concepto ‘gbnern’ refiere,de principlo;a las cong
trueelones gocloculturales qua traducen la diferencia sexual en des=
fgualdad o lj]i'qll idad social, una deslgualdad & | :Jl"-|l1|.f.]|°lr] =] |.t-' reldas a8
pecialmente por los varones contra las mujﬂresv“{L?}

EL proyecto constitutivo del horizonte muestra asf{ su historiei-
dad al expresar que la comprensidn de un texto estd marcada por la 4l
ferencla y desigqualdad sociocultural.

Por eso, es5 importante trabajar con el concepto de herizonte en
los estudios de género; en la medida gque es el harizonte en donde se
manifieatan y expresan lo permitido, 1o interdleteo vy lo prohibldo,que
tienen, en l1a aplicacifn de la praxis hermenéutica, caracteristicos
ofeckos on 1a incomprensifn, loa malentendlidos y la excomunlcaclién,

¥a que |los estudios de género:"alumbran una construccifn de senti
do para ambo: sexos que proporciona nuevaas perapectivas a viejos problp
mas,; los redefine en términos nuevos y hace visibles a las mujeres no
afilo por Ber mujeres, sino también por ser sujetos con historia den-
Era de una historia més amplia y total gque contlene y comprendas a la
exparliencia humana."(1A) En un didlogo continuo y &tleco por la equidad

@ lgualdad en la diferencla.

femenina .MéxlcoEd. Hwhmrlﬂﬂﬁ.-pﬁus.lﬁ?-1nﬂ.

MENDIOLA,S.Teor{a feminista sobre estudios de género.Méxlco:Ed.UNAM,

1998.-p.9.

|A.LOPER Villareal,B.E."Modelo de anfilisis de las trayectorias de for-
macién de las investigadoras" en Hlerro,G.(Comp.)Fllosoffa de la
541&@,—[& ¥ IJ!'EI_r_||_I-_:_'I._|,Fri.|TT\J-"|.'-!'— forres Asociados,; 1997.-p.220.
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Bl proyecto es asi,como hemos visto.el elemento mis bisico y
configurador del horizonte cara a la comprensidn de un texto,
Cuando el proyecto se amplia y regula explicitamente -sn sus cop
ponentes- se dice gque articula un marco.(19) Ha sldo Hans Robert Jauss
juien siguiendo 1a tradicidn hermendutica gadameriana nos habla del pa

expectativas (lo

pel marco del horlzonte, denominidndolo horizonte

de

| [#]

| [}

cual supone un recorte en al cuuwnpfu de horizonte de Gadamer) jes de
cir, "el sistoma referencial,objetivable,de las expectativas,gue sur
(e para cada obra en el momento histOrico de su aparleldn,del conocl
mlento previo del ghnero,de la forma y de la temitlea de obras cono-
eidas con anterioridad y del contraske entre lenguaije p05t1un ¥ len-—
guaje practleo."{20)

Agl, 21 marco -u horizonte de espera “en términos de Jauss—es un
ranjunto de flementos de tipa kedrico, béenico,metodoldgico vy episteno
Ldgica, gue se organizan de una manera mlg o0 menos cohesionada (ocon
hase en isoLopias o redundancias de significados) y coherente para re
cibir &1 texto en cuestifén. El marco tiene una funcidn referencial ¥
l1iga los elementos del pasado con los elementos del presente.Es un mag
oo referpncinl actualirzador.

El marco del horizonte es elaborado y organizade con todos ague-—
1los elementos que el sujeko ha obktenido en su relacifin con los tex-
tos: comentarios,eriticas,prestigio simbblico de tftulos Yy autores,
disciplina, cultura y educacifn.(21)

Siguiendo a Valentina Pisanty -en la estética de la recepcibn de
Jausa ar define al marco como:"un rnnlunhn pregxlatente de roglas

que orlenta 1a comprensibén del lector (del pOblico} ¥ gue le permite

19 !Rn]h Oropgea,R."Los rios profundoschorizonte y :uSmﬂUlHiﬁﬂ" en

g  ,MAxico,U. Veracruzana,Nim.l, Nueva fpoca,1997.-p.B4.

I"'l."1" a de la literatura como provocacibn a la ciencia literaria"
en RALL,D.En busca del texto. HrP<||41 Ed.UNAM,1987.-p.57.

21.ZAVALA,L.Permanencia Voluntaria.México: kd. U. V.,1997.-p.83.
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acktlivar una recepcidbn adecuada."{22)

Para Hans-Georg Gadamer es5 gl marco el componente requlatorio vy
caognitive del horizonte en la medida gue permite elaborar las pregun
taa correctas'y anertadas a los textos,al poner entre r1arﬁntﬂslh el
repertorio deo pre-juleios y cobrar conclencia de la historlicidad del
pregente de la comprenslén y de la saga efectual que pesa sobre elln
posiblilitindola.(23) Desde ese marco de sentido.

El marco como contenedor de miltiples saberes relacionados con el
texto ubica a la r_‘L:-|l,I:'|[r'|:|'-;1|II"I|| en un plano sociocultural.

£l proyecto y el marco se arklculan ¥ :'!1':'|1'I11'i?.-1n como elementos
ponstitutlivos del horizonte. Dicha artlculacién y organizacifn se da
mediante @1 lenguaje. Ya que es el lenguaje el medio por el cual acop
tace la experlencla hermenédutica: en tanko, determinaclifn del objeto
hermenéutico: el texto; y determinacidén de la realizacibn hermenéut |
ca: la comprensidn (en 1a dialfectica de preguntas y respuestas).(24)

Tanto vl proyecto como el marco se arbiculan y organizan en un ele
mento mis ampllo y totalleante: el mundo.

Edmund Husserl ha tematizado la noclén de mundo a partlr de la Le-

benawelt, "el 'mundo de 18 wvida',es decir, un estrato de la experien-

cia anterior a la relacifn sujeto-objeto"(...)"un campo de significa-
cienes anterior a 1a ohjetividad creada por un sujeto cognoscente.An-
tes de la objetividad, exlste @1 horizonte del mundo."(25) Aqui,es im
portante sefialar que para Husaerl existe el mundo como horizonte y el
mundn en tanto mundo exterior -realidad-;hay,eln embarge,entre ambos
una relacidn muy estrecha en ol proceso fenomenolégico.

para Martin Heldeqger la nocibn.de mundo o totalidad es el elemen-

,:'P l"r'mlr ge lee un cuento popular.Espana:Ed. Paidﬁﬂ,lggﬁ.—p.lﬁ.

23.DUTT,C.(Ecitor) En conversacibn con H ns-Geprg Gadamer. Espafia:Bd,
Tecnos, 190 .-pags. H? y 43,

24.Verdad y nétodo. —pdu -468-406.

25.RICOEUR,P. Hermendutica y estructuralisme.Argentina:kd. Meglpolls, 1975,

-pags.12 'y 13.

P

197




Parrafo

Renglon

31

32

33

34

168
169
170
171
172
173
174
175
176
177
178
179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193

to articulador de proyecto y marco. También en &1, como en Husserl,

pncontramos la vinculacién gue se da en @1 mundo del sujeto y el ob

jeto: "Eoharse a cuestas relaciones al mundo s8lo es posible porgque

el ser ahl' es como es en ruanto "ser en el mundo'. ESta estructu-

ra de su ser no es el simple resultado de que ademis del ente del cg
ricter del 'ser ahi‘'sea afin 'ante los ojos' otro ante y aquél venga

4 colneldlr con Bete.'Colneldir con' al *ser ahi' sble le ea poslble
a egkte ntro ankte an tankto que le T dado mostrarae por gl mismo den-

Lro de un muido.®{26)

Lo gue dice Heidegger agui, es gue,en efecto,"ser ahl" es Lambién

"ser con". Por tante hay dos horizontes: el horizonte del sujeto y el

horizonte dal objeto,medliados por la idea totallzadora de mundo.Eato
me, existe ol mundo fictico y el mundo como horizonte en el lenguaje.
del cual aguél no esth desvinculado.

"Eatas afirmaciones, por misticas gue resulten,aluden sin embar-
fqo a1l significativo fendmeno de gue nuestro mundo,esto es,la totali-
dad de nuestro horizonte de comprensibn, a partir del cual es cada
ver posible la comprensibn de lo slngular,es siempre un 'munde 1lin-
guiatica' determinado."(27)

Lo pingular es en este plano el btexto. La hermenéutica ha reela-
borado la nocldén de "ser para la muerte” de los trabajos de la primg
ra y sequnda etapas de Heldeqger, en la nocion de "ser para el texto"
del (ltlmo perlodo de este autor. bonde el mundo del texto se interre
laciona con el mundo del lector.(28)

En palabras de Valentina Pisanby:" Toda comprensifn -dice lelde-
gger- artlcula una pre-comprensién. £l intérprete,en el encuentro con

2G. Citado por STEINER,George.Heidegger.México:Ed.FCE,Col. Breviarios,
1999 ,-p. 1 30.

27.CORNTH, Enerich."Historia de la hermenfutica" en DIccionario de her-
mendukici, Bllbao:Ed. Universidad de Deusto,1990.-p.312.

78, RICOEUR,Paul."Mundo del texto y mundo del lector"en PERUS,;F.{Comp.

; . £

Historia y llteratura. México:Ed.Instituto Mora-UAM, 1994, -pags.274~=
261.
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gl kexko parte siempre con unos prejuiciss.con un proyecto de sentl
do que apliea a la comprenslbn. Esta Gltlma consiste en la elabora-
cibn de dicho proyecto preliminar, que a2 modifica conatantemente a
partic de lo gue resulta de 1a ulterior penetraclén del texto."(29)

rarece obvio, pero es necesarlo decirlo:r la lectura que se hace
de E. Husserl y M. Heldegger se da a par:ir de la interpretacién BUr
gida de 1a hermenfutlica gadameriana en el tema del horigzonte.

Ha sido Gadamer qulen lleva el concepto horizonte hasta sus G1tl
mag consecuenclas;y articulando en el horlzonte del presente sus ele

mentos consbitubives: proyecto, marce y mundo. Precisamente en rela-

oibn con éske Gltimo, Gadamer entiende Eambién gque 21 mundo y hotali
dad son doas nociones relativas rnﬁhn al sujeto como a su realidad cir
cundante., Para tal fin, habla de que el ser humano tiene mundo; mien-
kras que los animales y demis seres vivos estadn restringidos por su
entorno. El mundo del ser humano es parke del horizonte subjetivo:pe
ro Lanbidn, as sn Lapto munde o totalidad un universe simbblico HBALEE
no manfifiesto en el lenguaje.(30)

h este mundo exterior o totalidad Gadamer se refiere de la siguie
te manera:"lLa tobkalidad no 8 un obieto, sino el horizonte mundano Jue
nos rodea y de cara al cual vivimos."(31) Siendo este horizente munda
no enfrentado, en cada situacibn, con el horizente del sujeto. Enton-
ces noe confundir el munde o realidad (totalidad) con el munde como ele
mento del horizonte. Confumifin que se ve reforzada con la frase del fi
16sofe alemin F. Nletzeche: "No hay hechcs, sino interpretaciones."(32

For totalldad,entonces, Gadamer entlende:"el modo como nos experi

29.Co6ma se lee un cuento pqr@}gr.—pégﬁ. 17-18.

30.Verdad vy méiodn.—pﬁqs. 531-547.

il .Verdad vy metodo [l.-p. 400. R

12. La crftica de Maurizio Ferraris a dicha tesis. La hermensutica.
Méxlcoi1Ed, Taurus,2000,-plgs.43=48.
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mentamos uno3I a otros y como experimentamos las tradiciones hisLErL

ra existencia y de nuestro

cas ¥ las coidiciones naturales de nue

- ¥
mundo forma un auténticeo universo hermenButico con respecto al cual

nosotros no estamos encerrados entre barreras insuperables sino abier
tos a 21."(33)

Es con esta totalidad o universo hermenéutico con la cual conti-

2E

nuamente los horizontes subjetivos se estfn fusicnando. Mediante el
lenguaje: kankto verbal (oral y escrito).,como no verbal {im&genes, so
nidos,gestos,kinfsica y proxémica). Es el lenguaje el medlo por el
rual se articulan ontoldgicamente en el horizonte: el proyecto.mar—
co y mundo, con el gue todo sujeta se sitila de cara al texto.

Pero, Lqué es ol texto? En el Ambito germdnico o escandinavo, se
entiende por texto:"La palabra ‘texte’ designa,en sentido propioc, un
tajido, un todo inseparable compuesto de meras hebras sueltas."(34)Ern
alemfn texto es sindnimo de discurso. Pero en la tradicibén greco-lati
na texto y discurso estin marcados por clertas diferenclas,como 1o dg
muestra el anflisis del discurso y la semidtica franceses.

Siguienio esta tradicidn greco-latina -pero sin perder de vista

T
=

N

la tradicifin alemana—,podemos definir el texto como:"el momento mate

rial de un discurso,sobre el gue el discurso se constituye y.,por el

1

isiones del grupo greimasiano, un nivel superior- el

iy}

F
otro,segun pre

17}
o
]

aspacio en el gu integran la instancia ldgica semantica (de pro-
fundidad),la instancia{de superficie) narrativa y =1 momento discur-
givo-propio de la significacifn.”(33) El texto,entonces, es el sopor
te sobre ;1 gue se asienta y construye el discurso;es también,por eso.

un objeto empfrico. Que tiene dos criterios minimos de organizacién:

coherencia y cohesidn:"la cohesifn es el resultado del encadenamien-

33.Verdad y método.-p.26.

4. GADAMER,H.C. Poema v difilogo.Barcelona:Ed.Gedi=a,1993.-p-145.

35. BAZAN Levy.J."La grmatica_de 1la p;odu::ién digcursiva® en Discur
soCuadernos de teoria y analisis,Mexico,UNAM,Nom.2,1983.-p.".
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to de las proposiclones, de 1a linealidad del texto; es decir, de la

textura o progresidon textual que asegura 1a continuidad por medio de

repetlclones"(...)"Para gue se diga de un btexte gque es coherente debe
poder atribufrsele una intencifn global, un ‘objetive ilocuclonarloe!
vinculado con su génern discursiveo (ya sea de publicidad, una receta
de cocina o un poema surrealista,tienen una coherencla diferente). La
coherencla paka,btambién, por la fdentificacién del tema del textosde
qué trata, denktro de cierto universo (de ficcidn,histbrico,teérico)."(36

La cohesidn y la coherencia del texto nos van @ permitir -mis ade
lanke delimikar 1o gque ap entlende por Ltexto udqquiqu: 81 una AaAceps=
eifn minima, ¢que dieho texbto guarde una coheslbn con respecto a su con
tinuidad de proposiclones educativag; o en relacidén con los objetivos
educativos para los que Fue seleccionado. En la coherencia, el texto
educatlivo debr ser identiflcado a parkir de su género discuraivo, ya
gea gue hable de educacifn o gue refina las caracteristicas de insbtrug
clbn educatliva para las que fue selecclonado; es decif, que au sentido
tenga gue ver con la educacion.

£1 texto tiene una naturaleza dlalogal, donde se ubica ﬁEﬂgl‘&fiC‘E
mente si carffber comynicabivo y ‘su carickter C'Gl;lnlt.]_\!t].-f_'uanciu fg pone
é&nfasis en loa dos procescos mencionades el texto desaparece dando paso
al discurso. "Bl discurso es la actuallzacidn de dos procesos:funclona
coma mediador de la relacifn entre conclencia y realidad social; y como
la apropiaciin del mundo mediante el procesc de 1a enunciacibén;relacitn
del sujeba del discurso con susa interlocutores.”"(37)

9itvia Outifrresz Vidrio -sfiguiendo a Pecheux y Robin- define el dis
eurso en extenso, romo:"Toda prictica enunciatlva considerada en fun-
cldn de sus condiciones asoclales de producclbn,que son fundamentalmepn

16. MAINMGUENEAU,D. Términos claves del anklisis del dlacurso.Argentina:

#d. Claves,1999.-pags.23 y 24, ) )
37.GIMATE-Welsh,A."Semidtica v anflisis del discurso politleo” en Morphe
Semidtica ¥ ]i_n.j_‘i{{_qh'ic:.‘-]_MlSXiCQ:F.d.Uf\F;lrjﬂﬁ.-p.l""_-"-
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te condiciones institucionales,ldeolfglco-culturales e histfrico coyun
turales.” (...} De donde, Gutiérrez Vidrio concluye: *“l. Se parte gue
el discurso 8 siempre un mensdje sitvado,producido por alguien y diri
gido a alguien,es decir, situado con relacitn a la posicidn que ocupan
los sujebtos del acto comunicativo en_ia estructura social y a la coyun
Lura histdérica dentro de la que se inscribe, con base en las relaciones
de fuerza y de poder existentes en una sociedad determinada.

"2, Por coadiciones institucionales se entiende aguellos soportes
dentro de los cuales se produce y se recibe el digscurso.

"3.Por conliciones ideoligico-culturales se entiende: el sistema de
ideas, ¥ la coiciencia sistemAtica de clase, los cuales estructuran los
valores gue conforman la cultura.

"¥ por ltimo,4.5e entienden como condiciones historico-coyuntura-
les aguellas gue refleren la situwaclén smcfal especifica en gque =e gene
ra un discurso,"{(38)

Con base en estas caracteristicas del discurso es posible entender
como hace actuar el discursoflen el gontexto institucional,social o fami
liar) por medlo de efectos de sentido, a los sujetos emplricos o lecto-
res gue comprenden el discusco mismo.(39)

Los dos procesns menclonados: comunicativo v cognitivo,implicados
en el discurso ¥y su recepcidn, nos permite desglosar el proceso discur-
sivo global de la siguiente manera: E1 modelo ccmunicativo del texto es
t4 confermado por la relacidn: Lector, Texte y Autor; donde el texto tie
ne una triple autonomia:con relacifn'al autor,a la situacidn origimal de
produccifn v con respecto de sus lectores originales;le cual nos pre-
genta al autor explicito (conocido o anfénima) en su intencifin como algo
irrecuperable. Ya gue el texto,en tanto discurso, presenta su eje de 1a
comunicacidn como figurador de un autor implicito o destinador o enuncig

38. "El discursd polfticn.Reflexiones tefrico-metodolbgicas." en Version
fstudios de comunicaciédn y polfica.México,UAM,Nfim.10,2000.-pigs.117-11

39.LANDOWSKI,E . La soriedad filgurada. Méxicg:ED OAD 155
— —— 5V UAP,1993.-p.9,

|"'-'
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301 tario que establece una enunciaciébn gleobal para un lector implicite o
302 destinatario o enunciatarin. Mientras que en el eje del deseo se bus-
303 ca restaurar la carencla (saber) o recuperar la posesién inicial(la
304 preguntal.
305 gntretanto el lector empirice se enfrenta al discurso desde su hg
306 rizonte de sentlda, elaborade a partir del proyecto,marco y mundo. Pe-
307 ro, Louf es 1o gue comprende el lector en el discurso? El sentido glo-
49 308 bal ¥y su referencla. De ahi que el discurse continuamente esth envian-
309 16 al leector al referente exterior extradiscursivo. La funcidn referen
310 clal del discurso es 1a que cumple tal comektido.
311 £s con Woman Jakobson gue se reconocen las funclenes que Intervie
312 nen en el discurso: la Funcifn poética gue brinda 1la organlizacibn dis-
313 pursiva o el géners diacursivo; la funeldn conativa gue funda la argu=-
50 314 mentacifn y la retbrica; la funcidn fAtica basada en las convenciones
315 da pomunleoacidn: la funcidn metalinguistlica que trabaja con los cddigos;
316 la Funcidn emobtiva gue expresa la huella del autor o destinador: y la
317 susodicha funclén referencial gue figura el mundo exterior del discur-
318 s80. (40 )
319 pesde el horizonte del dlicurso, el sujeto debe mlaborar también su
320 harizonte on dos dimenslones: una comunicakbiva ¥y obtrn cognitiva. La
321 dimensibn comunlicativa del horizonke esti basada en la toma de conclen
322 cla del dlGlogo en que estd implicada la comprensién(formulacidn de prg
51 :
323 gquntas al digcurso; por ejemple;las canbnicas de Aristbteles:quién,como,
324 dbnde,gqué,cufndo y por qué).
325 La dimei 8i6n eodniktiva del horlzonte estd basada en el aprendiza-
326 je gque &l suiete logra por medio de la comprension (los envios gue cons
327 tantemente hice el discurso hacia afuera; o como reflere Gadamer,cono-
40.CUEVAS,S5. y Haldar,J.L: aglnacifn y la intellgencla en el lengua-
1 _j_-_Jvl. Et_l_ﬂli_"_:_'l. l]_ﬂll._:ilc!::n;'rl: .ll_.::'-.|'L|I:'!!;:_|r_l|_r.lljffglitl:I‘H-E‘!-'IT']??TP]J:ILT‘::;iEIEI;‘Et%%nwgiiﬁt-?ﬁ]t‘:?
1996 .-543 pp.
13
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JI.EIFGFUH,WaH1.TﬁgyE1 de la Iinterpre

cemns 1as cosas hablando de ellas; apalabrindolas). Empero,jqué es la
comprension? Para el propio Gadamer: unmprenaién E5 aprﬂpiaciﬁn de sen
tido. Empero,.qué es sentido? Sentido es,antes que nada,expresidn de la
interrelacion de suieto y objeto, relative a la direccién y a la garga
pemantica de un discurso.

El sentido es direccidén en la medida que un sujete situado en un
piunto mira por donde debe andar en la geografia del discurso,y éste le
via indicando por dénde. La direcclfn por eso es bifocal; implica los
dos horizontes en cusstidn: del sujele y del propic discurso.En esto se
diferencia del slgnificado -en F. de Saussure-,que en tanto forma mira
ghlaments de un lado, no necesita al sujeto,es unfvoco por el lado del
dlscurso. Sentido es diferencia y as{ plural, e plurfvoco (gque no nece
sarfamente equivoen o amblguo).

En cuanto carga seminbica. Fl sentideo es la Uapruu[ﬁu da la histnri
t*idad en la palabra,en la frase o en el discurso. Historicidad de los prc
cesos socloculturales que le dan cuetpo. El discurso tiene un carfcter

simbOlico que se expresa siempre como excedente de siqnificaclién. Por

gsignificacién se entiende:"La significacibn simbélica,por 1o tanto,esté
constituida d¢ tal forma que sflo podemos lograr la significacién secun
daria por medio de 1a significacién primaria.en donde ésta es el f{inico
medio de acceero al excedente de sentide. Bn efecto,la significacidn pri-
marla aporta 1a secundarin,como 2l sentido de un sentido."(41)

as{, 1a significacidn consiste en construir el sentido de un discur-
ao madliante lo uxpifcitu. hacer aparecer lo implfclto. Como correctamens-
te nos muestra Dswald Ducrot,el sentido,como respuesta simblica,signifi
ca construir el decir y lo dicho, en el discurso. Ya que el sfmbolo es

la expresidn de 1o implicito por lo explicito,lo dicho por el declr.

:16n.piscurso y excedente de sen-
68,

Lido.MAxico:Ed.51glo XXI-UTA, 1995,
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Sin embargo,el sentido -y su signiflcacibn- depende de la estructu
ra del discurso y de sug dimenslones semidtlcas:sintaxis,seméntlica y la
pragmictica.Fn cuantoa sintaxis,el sentido esti determinado,por la correc
ta organizacldén del dlscurse vy su efectiva redaccibnjen la semantica,por
la historloldad da su w[qull[vtnu]u UUUjHUULLUlﬂI]F Como prngmﬁLlca, da
laos conktextos y usos que se hagan del discurso. Por eso,el sentido,repe-
Limo=, es plurTUHrn; es sentido(s). Cuando decimos sentido estamos alu-
diende a una realldad plural y diversa.

La apropiacion de sentido, es comprensiédn del discurso. En esa direg
riton:i"Lo que ktiene gque aproplarse es el sentldo del textol(o discurso)mis
mo, concebido en forma dinfmica come la dAireceién que el texto ha impre-
0 al pensamiento.En otras palabras, }o gue tiene gque ser apropilado no
og oLra coga gua el poder revelar un mundo gue constituye la referencia
del texto (o discurso).!'{42)

Los tres momentos de la praxis hermenfutica -que dellnean el arco her

menfutico- que va de la vida a la obra y regresa transformado a la vidas
inlelan con 1a aplicacifn o elaboracifn del horleunte,siguiendo con la in
terpratacibn del discurso, hasta lograr cierta comprensién. Para Cadamer
2l texto (o discurso) ocscila en el acto interpretativo entre la familiaril
dad y la extrafieza; hay en 81, un elemento familiar (herizonte) gque desea
superar 1o extrafin del texto, por la vla de la comprensién. La fusldén de
horizontes.

Godamer deacribe osta experiencia:"Los horizontea separados como pun-
tos de vista diferentes se funden en uno. Por eso la comprensifin de un.tex
to tlende a integrar al lector en lo gue dice el texto,gque desaparece de
pae modo."(13) Haclendo crecer en su desarrollo humano al sujeto lector.

Ya gue el horlzonte del sujeto se amplfa -con la unmprensiﬁn- en todos sus

elemenktos: como proyecto,marco y munde, La Lntegracldn del horizonte del
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lector =n el horizonte del diHPHTRﬂ.IG|UH{?tUﬂ gque se completd para di
cho acto interpretativo, la comprensibn; empero,ésta sigue en proceso
diferenciado,con el mismo dicurse {(ya que cada gque se comprende se ha-
ce de una manera diferente); v que no existe comprensidn gue se dé una
ver ¥y para siempre.

Valentina Pisanty encuentra analqgil entre la fusidn de hoerizon
tes y la dialéctica entre asimilacidn y acomodacibn descrita por Plaget
como principio constitutive de la actividad cognitiva:"En el intento de
dar un sentido a la realldad que nos rodea,;, mlentras por un lado tende-
mos a interpretar situaciones desconocidas a partir de los conceptos gue
ya hemos asimlilado e interiorizado,por otro se pone a prueba una y otra
veg nueskro bagaje conceptual y hay ue reelaborarlo constantemente."(44)

EE precisamente en la fusidn horizantica donde vemos claramente las
implicociones cognitivas de todo proceso de comprensibn. Es decir, gue
la comprensifn os aprendizaie, como le gusta decir a Ausubel.(45) Y si

r & : £ " [ =
coma menciona Gadamer, la hermeneubkica es una teoria de la comprenslon.

entonces hay toda relacibn imp1icit4 por degarrollar. De ahf 1a impectan
cia da resalkar la dimensldn cognitiva del horizonte. Y.de paso.encontrarc
la explicacldn pailcolfBgica del propio horizente,una vez que el clima ar-

i [ Ll ]
tipeicologico impuesto por E. Husserl ha guedado reducide,en la tradleibn

hermenéutica, a su erftica a 1a nocibn de empatfa romfntica presentada

por Dilthey en su fundamentacién metadoldgica de las cienclas del espirl
tu,ml siglo posado.

César Coll y Bduard Mart{ resecatan la perapectiva de Piaget para el
aprendizaje y el desarrollo:"el conocimiento es siempre el resultado de
un proceso de construccidn. Afirmar que el conocimiento se construye equl
vale a contemplar el acto de conocimiento como una aproplacibn progresiv
ﬁjtﬁﬁﬁb se lee un cuento popular.-p.l9.

45 MACEDD, J.N.Un cu _Ipqéq UL”"EIfLHH para es
-p.14.
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del ohjeto pqr 2l sujeto, de tal manera que la asimllacibn del prime-
ro a las estructuras del segundo es indisociable de la acomodacifn de
eatas filtimas a las caracteristicas del objeto."(46)

Sigulendo con la analng'a, la dimen=ifn cognitiva del horizonte

coineidirfa con la categorfia de esguemas mentales (as{ en plural) en

Plaget. Aungue hay una distancia clara entre ambas: 21 horlzonte es un
concepto de corte nntoléqlco. mientras gue los esgquemas mentales son @
pistemolégicos, lo que desde luego dlficulta la comparacifin,pero afin
asl resulta importante conaiderarla.

Oktro acercamiento,también desde la perspectiva constructivista,
con similitud a la fusién horizdntica y a cémo operarfa la dimensién
cognitiva del horizonte, lo propone Ausubel; para gquien, "aprender sig
nifica comprender y para elle ea condicién indispensable tener en cuen
ta lo gue el alumno ya sabe sobre aquellﬂ‘que ge le guiere enseﬁar.“f..j
Donde,"la diferenciacifn progresiva significa que a lo largo del tiempo
los conceptos van ampliando su significado as! como su Ambito de apli-
cacidn. Con la reconciliacifn integradora se establecen progresivamen-
te nuevas relacliones entre conjuntos de conceptos."(...)] De tal forma
gue:"la eignificatividad =810 es po;ible gl se relacionan los nuevos cg
nocimientos ¢on los que ya posee el sujeto."(47)

La perspectlva de Ausubel es mfs cercana a la hermenfutica en la
medida gque considera el aprendizaje como comprensifn; y gue todo apren
dizaje debe f.omar en cuenta los conocimientos previos (lo cual supone
la elaboraciiin del horlzonte) que sirve de base para la reconciliacibn
integradora e los nuevos conocimientos. Asimismo, considera al lengua
je y 1la comunicacibn come elementos importantes para la significativi-

|

dad de 1a exfﬂriencia educativa. (48)

Eln embargo, la cuestibn eplstemolbégica sigue presente. E1 estatu

46."Aprendizaje y desarrollo: la concepcifn genético-cognitiva del apre

dizaje".-p.136.
47.MACEDO,B.Un currfculo cient{fico para estudiantes. p.85.
17
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