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PRESENTACION

Los Derechos Humanos son todo lo que necesitamos las personas, colectivos y
pueblos para vivir y desarrollarnos plenamente. Los Derechos Humanos deben
entenderse como una condiclon de vida, como atributos inherentes a toda

persona que ni la sociedad o el Estado pueden arrebatarie.

Los Derechos Humanos son universales, indivisibles e
Interdependientes; no cabe una jerarquizacién de los mismos puesto que todos
son de igual importancia para preservar la dignidad de la persona, es decir, no
hay lugar a ninguna separacion ni pensar que unos son mas importantes que
otros puesto que la negaclon de algun Derecho en particular significa poner en
peligro la dignidad del sujeto, por lo que el disfrute de algun Derecho no puede

hacerse a costa de los demas.

El Estado no puede disponer de los Derechos de los ciudadanos; al
contrario, tienen que tomar las medidas necesarias para que ningun tipo de
legislacién atente contra los Derechos Humanos.! Sin embargo, en una
realidad donde la globalizacion financiera marca las pautas de convivencia, los
Estados Latinoamericanos se han visto incapacitados para hacerle frente a las
transgresiones que vulneran los Derechos Humanos de la mayoria de los

! Etas obligaciones son aplicacién a los actos cometidos por personas que actian en nombre del Estado,
instigadas por él o por su consentimiento o complicidad.

Respetar: quiere decir que ¢l gobierno no puede interferir en el goce de nuestros derechos. El gobierno
incumple con este compromiso cuando promueve politicas, leyes o programas que violan nuestros
derechos humanos,

Proteger. Significa que el gobiemo tiene que prevenir o detener violaciones a nuestros derechos humanos
por parte dc particulares, ya sean personas individuales o compafifas. Al mismo tiempo, ¢l gobierno no
puede quitar leyes que protejan nuestros derechos,

Garantizar. Es la obligacién que tiene el gobierno de realizar acciones concretas y claras mediante
politicas piiblicas que permitan a todas las personas el goce libre, pleno y efectivo de los derechos
humanos. Esta obligacién incluye la prevencién, investigacion y sancién de toda violacién de los
derechos humanos incluidos ¢n los instrumentos ratificados por el estado. MARTINEZ L., Ana Marla &
MEYER, Maureen. Obligaciones incumplidas. Derechos Humanos y los tratados de libre comercio en

América Latina. México, Julio de 2004, Pag. 12



ciudadanos. Es aqui, en el vacio dejado por la incapacidad de los gobiernos
para hacerle frente a la Globalizacion, donde se presenta una amplia

posibilidad de intervencion Pedagoégica.

La globalizacién se logra entender como la fase superior en que se
encuentra el capltalismo a nivel mundial, caracterizado por la eliminacion de las
fronteras economicas permitiendo la libre circulaclén de bienes y servicios,
fundamentalmente de capitales, asi como el surgimiento de entidades
supranacionales como el Fondo Monetario Internacional, el Banco Mundial, la
Organizacién Mundial de Comercio, entre los mas Importantes,2 asi como el
surgimiento de grupos de hombres y mujeres que piden soluciones Inmediatas
a sus condiciones de pobreza, misma que toma dimensiones inimaginables dia

con dia.

Una de las consecuencias que se han originado al establecernos en un
subdesarrollo capitalista es que log gobiernos latinoamericanos de las dltimas
décadas han promovido la instalacidn de empresas maquiladoras, ofreciendo
como atractivo la mano de obra barata y calificada para puestos operativos y

técnicos medios.

En México, como en el resto de Latinoamérica, educar para el trabajo ha
sido la opcion para hacer frente a las exigencias del modelo capitalista, dando
asl por sentado las bases para asegurar ya no un salto al primer mundo, sino
solamente como un rescate de las condiciones de miseria en que viven la gran
mayoria de los palses de America l.atina:

“I...] en la educacién las politicas son ajustar el sistema educativo

mexicano — y en algunos palses de Latinoamérica — para dar respuesta

a los requerimientos de la distribucién internacional del trabajo”

*Cuya funci6n primera y parece ser la Gnica es “dominar y regular las relaciones de intercambio y
generacion del capital financiero de todo el planeta.” DE SOUZA, Boaventura. Conferencia: La
racionalidad cientifica en las Ciencias Sociales. Seminario Permanente de Metodologfa Contempordnea
de la Ciencia. FCPyS. Junio 27 de 2005.

 Ver Plan Nacional de Desarrollo. Secretaria de Educacién Publica. Acuerdo Nacional para la

Modernizacién de la Educacion Bésica. Cuidad de México a 18 de mayo de 1992. www.sep.gob.mx
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Estas disposiciones de los Estados Latinoamericanos dan cabida a que el
sector privado, extranjero y/o nacional, Influyan de manera directa en los
lineamientos de las politicas publicas y educativas de los palses pertenecientes
a esta regién del mundo. Como ejemplo de lo anterior encontramos que a
principios de los ochenta, el alto endeudamiento de gran parte de los paises de
América Latina, entre ellos México, Argentina, Brasil y Chile, provocé una
severa crisis economica’ que los obligb a solicitar préstamos al Fondo
Monetario Internacional (FMI) para hacer frente a sus compromisos de pago de
su deuda externa. Las condiciones para que el préstamo fuera otorgado eran

las siguientes:

- Lareduccion del papel del Estado en la economia.

- Recortes al gasto de gobierno, en especlal en los programas sociales y en
los subsidios.

- La privatizacibn de empresas paraestatales como bancos, teléfonos,
infraestructura de aeropuertos.

- Una apertura al comercio exterior.

- La flexibilizacion de la fuerza de trabajo. Esto es, mano de obra barata, por

mencionar algunos.

Dichas medidas fueron llamadas “Programas de ajuste estructural”, quienes
son el antecedente de los acuerdos mercantiles como el Tratado de Libre
Comercio de América del Norte (TLCAN), el ALCA (Area de Libra Comercio de
las Américas) y el Tratado de Libre Comercio para Centro America (TLCCA).
Estos tratados comerciales han originado desde entonces que las grandes
firmas transnacionales, al amparar su practica capitalista en las legislaciones
de dichos acuerdos, limiten y hasta imposibiliten al Edo. muchas de las veces,
como se observard mas adelante, para la garantila y proteccion de los

Derechos Humanos.

* Las deudas externas de gran parte de los paises de América Latina se originé en gran medida por los
altos indices de corrupcién, burocracia y ‘gobernabilidad deshonesta’. Este término lo utiliza Qctavio Iani
en Populismo en América Latina para definir a aquellos gobiernos que legislan y ejercen la autoridad
‘deshumanamente’; sin visperas a favorecer a la colectividad sino sélo a aquellos que participan en el

poder,



Un muro peligroso para los Estados Latinpamericanos que impide
presionar a las empresas extranjeras para promover y proteger los Derechos
Humanos es el capitulo sobre inversiones en el ALCA, que al igual que el
capitulo 11 del TLCAN, otorga derechos especiales a los inversionistas
extranjeros que les permite demandar a los gobiernos — alegando barreras al

comercio — en tribunales supranacionales poco transparentes.

Otro elemento que merma la vida del sujeto en el marco de los Derechos
Humanos es que al dejar la administracion de servicios basicos a empresas
privadas, se corre el riesgo de la exclusion a los mismos a amplios sectores de
la poblacion; de ser asl, los servicios se convertirian en mercancias al alcance

sdlo de quienes pudieran pagarlos.®

Las disposiciones propuestas en el ALCA tienden hacia la liberalizacion
progresiva del comercio en todos los serviclos. Las empresas extranjeras
tienen “el derecho” de alegar derechos de establecimiento para competir en
condiciones de igualdad con las empresas locales en los mercados de
servicios. Estas politicas limitan el desarrollo del sujeto como cludadano vy, por
lo tanto, atentan contra su dignidad; en este sentido, es necesaria la
intervenciébn de lo pedago6gico para una urgente reconciliacion entre la

Humanidad y su condicion natural.

Una pedagogia por los Derechos Humanos debe ser una pedagogia
hacia la dignidad humana. En este trabajo se pretende dar un acercamiento, a
través de la critica a los fundamentos basicos que dan vida a las politicas
neoliberales, a la importancia de reconocer los Derechos del Hombre:

“...como una posible solucién a las desigualdades sociales, como un

campo de desarrollo profesional del pedagogo, como un profesional

que estudia las relaciones Inter subjetivas entre los hombres”®

* Con la construccién del Metro Bus, que corre en la zona sur de la ciudad de México, se ignoraron las
condiciones econdmicas de los habitantes de la zona. Anteriormente el servicio lo ofrecia la Red de
Transporte Publico (RTP), susbsidiada popr el gobierno capitalinao, por tan solo $2.00, el costo actual
del pasaje para el Metro Bus es de $3.50.

® En entrevista a Jestis Escamilla Salazar por Omar De la Rosa Lépez. Enero 2007.
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Las formas y los tiempos, asi como los métodos, categorias y conceptos que
daran coherencia y sustento al cuerpo del material video, tanto en su
fundamentacién teérica como en la practica, son expuestos en el apartado

correspondiente a los ‘Referentes Metodolégicos'.

Como primer elemento de la investigacion esta la elaboracion de un
documento que fungirad como sustento teérico-pedagégico que fundamentara la
elaboracién de! video como medio didactico audiovisual. En dicho documento
se describiran las categorias y conceptos de la Didéctica, enseflanza y
aprendizaje. De igual manera, se hara explicita la sustancialidad que desde la
Pedagogia se le otorga al video como medio did4ctico audiovisual, siendo los
tres conceptos antes mencionados los hitos que den significacién al trabajo. En
este momento del trabajo, también se incluyen los elementos que dan cuerpo a
la metodologia, asl como las herramientas técnicas que conformaron la
elaboracién del video, de igual manera los métodos, etapas y tiempos en que
fue confeccionado el mismo.

Un segundo elemento es la elaboracion practica del video. El contenido
del video esta sustentado en fres ejes de analisis:

1) La conceptualizacion de los Derechos Humanos en un presente
globalizado,

2) Los fundamentos basicos de las politicas neoliberales y los Tratados de
Libre Comercio y su afectacion directa en las politicas educativas y publicas

de los estados Latinoamericanos, principalmente en el ejercicio de los
Derechos Humanos y;

3) Las alternativas pedagbgicas en América Latina como resistencia y
propaganda por una educacion para la cultura en Derechos Humanos.

Como tercer y ultimo slemento, ests la elaboracion de una guia didactica que
sirva al docente y al alumno como apoyo para el mejor aprovechamiento del

video. Esta gula contiene sugerenclas sobre actividades a realizar previas,

-6 -



durante y posteriores a la proyeccidbn del material audiovisual, asi como
también bibliografia, referencias hemerograficas, referencias electronicas, etc.,
complementarias que sean de apoyo para la mejor comprension vy

aprovechamiento de los contenidos tematicos.



REFERENTES TEORICOS

La fundamentacién teérica para la elaboracién del presente video parte de
cuatro conceptos fundamentales: Iconopedagogfa, Formacién, Didactica y
proceso Ensefianza-aprendizaje, que en conjunto, dan el sustento pedagogico

al contenido del material audiovisual.
Iconopedagogla.

La Iconopedagogia permite interpretar los significados y sentidos de lo
simbdlico en la constitucion del sujeto. La Iconopedagogia reflexiona sobre la
relacion dialéctica que se establece entre el espectador y la imagen, como un

acto de concientizacion y de lectura de la realidad.

La lconopedagogia permite estudiar a las imagenes como un conjunto de

‘conocimientos soclales que se elaboran en el &mbilto de la cultura:

“...por ende, sus contenidos son metaforas, creenclas e Ideologlas y
valores, los cuales se objetivan a través de procesos linglifsticos y
practicas sociales especificas, que estan mediadas por las estructuras
soclales; dan cuenta del nivel de identidad y pertenencia de los
miembros de un grupo social; y les permite realizar la interpretacion de
la realldad social a partir de clertas coordenadas espacio-temporales,
mismas que marcan trayectorlas vitales de vida dentro del proceso

biogréfico de los sujetos.”

Las imagenes, dice Carrizales,

“...son una construccion histérica, las cuales tienen como funclén
bésica poslbilitar el despliegue de las capacidades y habilidades de

los hombres dentro de su vida cotidiana.”

7 ESCAMILLA, Jests. “Iconopedagogia. Un dispositivo pedagégico. El cine en el aula.” FES Aragon.
UNAM, 2006. Pag. 6

¥ CARRIZALES R. Cesar. “Iconopedaogla cinematogrdfica.” Ed. Lucerna Diégenes. Mexico 2001. Pag.
21.



En este sentido, las imagenes construyen un vinculo de articulacion entre el

espectador y su mundo inmediato. Dice el autor mas adelante:

“,..la Imagen es significante para cada grupo y para cada miembro del
grupo, lo que implica una especificidad en cada uno de ellos, por su
condicién como sujetos particulares. Pero al mismo tiempo se
conforman las iméagenes como colectividad, he ahl su cardcter de

construccién o creaclén.”

Descifrando a Carrizales, las imagenes deben entenderse como una
construccion grupal, las cuales adquieren autonomia y significatividad, lo que
permite construcciones simbdlicas que orientan comportamlentos y posibilitan
la construccion de codigos linglisticos de comunicacion, con lo cual le da

sentido y valor a su vida dentro de su condicion soclal.

En tal sentido, el video al auxiliarse de la Imagen como un mediador
entre el sujeto y el mundo, lo coloca como un adecuado medio didactico
audiovisual que puede intervenir de manera directa en el proceso ensefianza-
aprendizaje, pero sobre todo, se debe explicar, desde la Pedagogia, el por qué
el video se considera didactico y en qué medida aporta conocimiento sustancial
a los contenido escolares. Asl pues, para que el video sea verdadero apoyo en
el trabajo educativo debe colaborar de manera directa en la formacion del

alumno.
Formacién

Como primera funcién, el contenido del medio didactico audiovisual debe
responder a los lineamlentos que desde la Pedagogia misma se denominan
como formativos, es decir, que dirijan y colaboren en la formacién de los
estudiantes. La formacién es un proceso netamente humano, individual, que no
tiene fin. La finitud del proceso formativo deviene con la muerte del sujeto. La
formacion es el mecanismo mediante el cual, a través del autoanalisis, de la
autorreflexion de los ideales y de las creencias, el sujeto da cuenta de sus

practicas sociales.



La formacion, dice Carlos Angel Hoyos:

“...alude a la concepcion de mundo y vida que los sujetos construyen

para explicar su realldad.”

La anterior aseveracion supone que la formacion es un proceso que permite al
sujeto desprenderse de si mismo para que con una mirada critica y sobre todo
ética se observe desde angulos diversos para constituirse en objeto de estudio

de si mismo; la formacion, escribe Jests Escamilla:

“...es un proceso personal que desarrolla en los indlviduos la capacidad
de construir un proyecto de vida, que marca una direcclonalldad en su
estar, pensar y hacer en el mundo. La formacién es un proceso
inquisitivo sobre el mundo, sobre ml ser y estar con él;, por ello,
formaclén es inquietud, es capacidad de asombro, es un constante

preguntarse.”’

Este Ir de si y venir en sl como alguien modificado es un trayecto que implica
una tensién existencial. El constante autopensarse obedece a la intencion de
una transformacion constante asi, pues, la formacién no se define como un
proceso pacifico, sino agresivo, causante de dolor y angustia. Amén de lo

anterior, el proceso formativo:

“...e8 Inseguridad, Incertidumbre en tanto posibilldad de crear nuevas
realidades, a partir de desechar certezas y conformidades; ya que éstas
ultimas atrofian la capacidad de creaclén, nos llevan a movernos sin
sentldo en el mismo lugar. Formaclén son horizontes. Por la formacién
el hombre se ha con-formado, trans-formado, re-formado, in-formado.™’

La finalidad del acto formativo se orienta a la consolidaclon de sujetos éticos y

comprometidos con su mundo y su época. El para qué de la formacion esta en

’ HOYOS. Carlos Angel. En ESCAMILLA Salazar, Jesis. Formacion y educacidn: diferencias y
articulaciones epistémicas. FES Aragdn, UNAM. 2006. Pig. 3

' Ibidem. Pag. 6

" Ibidem. Pég. 6
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alcanzar sociedades respetuosas y tolerantes de los Derechos Humanos a
través de la conformaciobn de hombres y mujeres que reconozcan como
elemento principal la procuracién del valor insoslayable de todo Hombre: la
dignidad.

En este trayecto de la autoconformacion del sujeto, la Pedagogia juega
un papel de alta importancia al reflexionar sobre las practicas educativas que
se llevan a cabo fuera y dentro de los sistemas de educacion escolar, velando
para que los contenidos de los planes y programas de estudio y sobre todo las
practicas docentes sean trampolines que ayuden a los estudiantes en su

proceso formativo.

Es aqul en donde la Didactica se incluye como facilitador del proceso
formativo, puesto que esta va a permitir reflexionar sobre la practica docente, la
ensefianza y aprendizaje dentro del espacio escolar y sobre qué tanto, los
anteriores elementos, posibilitan la conformacidn de sujetos reflexivos, criticos,
propositivos y sobre todo éticos; objetivos y fines primeros que deben

predominar en todo momento de la praxis pedagodgica.
Didactica

La Didactica es una disciplina que histéricamente se estructura para atender
los problemas de la ensefianza en el aula. Esta disciplina puede ser estudiada
desde dos aspectos: el enfoque positivista, que supone a la didactica como una
disciplina meramente normativa e instrumental y el enfoque interpretativo,
retomando a la didactica como la que busca describir los procesos de la
Interaccion educativa en el aula, con la flnalidad de aportar elementos para la
construccion social de los sentidos de lo acontecido. Bajo la anterior

perspectiva:

“..el interés del acto comunicativo en el video se centra en el
destinatario, buscando afectar de alguna manera su voluntad para

incrementar las posibilidades de un determinado tipo de conducta. La
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motivacién consiste, en definitiva, en actuar sobre un grupo delimitado,

con el fin de sensibilizarle en torno a un tema."?

La didactica desde el enfoque positivista —~ o tradicion Galiliana, en palabras de
Jeslis Escamilla — busca construir una propuesta universal de la ensefianza.
Sus formas de investigacion se desprenden del canon metodologico
experimental. La didactica, desde esta perspectiva es definida como una
disciplina instrumental, de caracter normativo, esto coloca a la Didactica como
metddica y prescriptiva, y aunque en cierta medida lo es, ésta vision del trabajo
didactico elimina cualquier posibilidad de creatividad docente. Una definicion
traslicida de lo que la Didactica es bajo el postulado positivista la da Jesus

Escamilla cuando escribe:

“...desde esta perspectiva — la galililana — la diddctica estd determinada
como una teorla-préctica de caracter normativo y descriptivo, que dicta
consignas de como se deben desarrollar los procesos que se viven en
el aula mediante el empleo de metodos, técnicas y procedimientos, con
los cuales se garantiza el exito del trabajo docente. En ella hay una
exaltaclén de la razdén Instrumental como garante de la cientlficidad

positivista.” "

La didactica, como disciplina instrumental normativa se centra en preguntas del
siguiente orden: ;,Como se debe ensefiar? ¢Cuéles son los mejores o mas
eficaces métodos de ensefianza en la educacion? A tales preguntas se busca
respuesta a partir de diversas recomendaciones practicas, inspiradas en la
experlencla de un autor, pero que dificiimente pueden ser aplicadas en
slituaciones concretas. Ya Freinet hablia efectuado varias formulaciones sobre

la efectividad de esta perspectiva cuando escribi6:

‘Lel a Montainge y a Rousseau, y més tarde a Pestalozzi, con quien
sentla un sorprendente parentesco...participé en el Congreso de la Liga

Internacional para la Nueva Educacion - (1923), - en el cual se

‘2 FERRES, I Prats, Video y educacion. Editorial Laia/Barcelona.1997. Pag. 11
Y ESCAMILLA, Jests. La diddctica como disciplina. FES Aragén. UNAM. Mayo 2006. Pag. 2
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reunieron los grandes maestros de la época, Ferriere, Bovet,
Claparede. Pero cuando volvi a encontrarme solo en mi clase me sentl
desesperado: ninguna de las teorlas leldas y estudiadas podrian

trasladarse a mi escusla.”™

La didactica en México como en América Latina, una vez que adoptaron
politicas de corte mercantilista en sus planes y programas escolares, ha
quedado circunscrita a un ambito prescriptivo, normativo e instrumental. Diaz

Barriga describe dichas tendencias diciendo que:

“..las propuestas Instrumentales tienden de manera consclente o
inconsclente, a convertirse en lineamientos normativos sobre la accién
del docente y en ello radica un problema central de esta divisioén, ya
que se exige que la didactica solo plantee las formas metodolégicas
mas novedosas para lograr un aprendizaje, sin la discusion del

conjunto de aspectos implicitos en una propuesta de corte técnico.”®

De lo anterior, se puede concluir diclendo que la Didactica, desde un enfoque
posltivista o galiliano, la primordialidad dentro del espacio escolar la adquiere la
actividad y no el contenido curricular, procurando el saber hacer sobre el

cuestionarse, anteponiendo la técnica sobre la razén.

En contraposicion al enfoque empirista de la didactica aparece la
tradicion aristotélica o0 enfoque interpretativo. La didactica desde aqui es

definida como:

“...el espacio en el cual se construyen nuevas representaciones
sociales que ayudan a romper simbolicamente las cadenas que han
oprimido los trayectos de formacién tanto de los estudlantes como de
los docentes...en el estudio de la didactica lo que esté en Juego no es
una mejora metodoldgica, sino un proyecto soclal e histérico de una

'"* ASCENCIO Ibéfiez, Ana Matilde y GARCIA Bado Alejandra. £l uso de las técnicas didacticas: la
radiografia de una institucion de educacion superior, www.lpatagonia.com/chelodoc

' DIAZ Barriga, Angel. DidActica. Aportes para una polémica. Ed. Aique. Grupo editor sociedad
aninima. Argentina. 1995. Pag. 13.
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naclén, el futuro de las instituclones educativas, asf como la formacién

de los estudiantes.”®

Desde este panorama, en donde las practicas pedagégicas se sirven de la
Didactica como medio para interpretar y descifrar el mundo como una red de
relaciones con sentido proplo, el video como elemento facilitador de la

ensefanza:

“,..debe provocar, sin anticipar, la toma de conciencia, la toma de
partido, el dldlogo, la manifestacion de una opinlén, de una decisién. El
video se convierte en una especle de contrapeso del caracter
adormecedor que a menudo adoptan los medios de masas y el proplo
video cuando son concebidos como simples articulos para el consumo

icénico,””

El que la Pedagogia recupere a la Didactica, no como disciplina meramente
instrumental, sino como una disciplina con dimension histérico-politica y sobre
todo ética, puesto que a través de ella — de /a Didactica — se dan respuestas a
los problemas que la educacion enfrenta en un momento social determinado,
debe ser un imperante de todo docente, profesional y/o investigador de la

situaclon escolar y educativa.

Esto no indica que se deban echar por la borda las practicas que de
manera técnica colaboran en la comprensién y desarrollo de habilidades tanto
intelectuales como instrumentales en el proceso de ensefanza-aprendizaje de
los alumnos; pero si es imprescindible sefialar que la Pedagogia no debe

circunscribirse s6lo a esta razon técnica de la Didactica.

Es un deber profesional del docente el hacer que los alumnos se apoderen de
las posibilidades de implicarse realmente en el espacio social motivandolos

para iniciar a racionalizar y cuestionar dinamicamente.

' ESCAMILLA, Jests. La diddctica como disciplina. Op. Cit. Pég, 18
' FERRES, I Prats. Op. Cit. Pg. 35
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Camillioni escribe al respecto:

“Cuando la Didactica se plantea la problemética de la ensefianza como
tarea a realizar, debe encararla como un trabajo de Intervencion

social."®

El video, desde la tendencia interpretativa de la Didactica permitird orientar a
los alumnos en el desarrollo de capacidades y destrezas creativas, en la
selecclon apropiada de informacién y en la habilidad para formular preguntas y
encontrar, por medio de la Investigacion, respueétas mas apropiadas. En tal
caso, es posible afirmar que a través del medio didactico audiovisual lo

anterior se presenta como algo realizable cuando:

“..Ja Imagen, a través del video, se muestra mas eficaz que la palabra
a la hora de suscltar emociones y afectos. El video se revela como un
medio particularmente util para la animacién de grupos, escuelas,
barrios, poblaciones y colectivos. El video se convierte en un lugar de
encuentro tanto durante la grabacién - producclén de entrevistas,

reportajes, encuestas, documentales, etc. — como durante la difusion —

creacion y fomento de debates, confrontaciones, etc.”®

Enseftanza-aprendizaje

Puesto que el aprendizaje no es s6lo un proceso de repeticibn y de
memorizacioén, y la ensefianza no se agota en el vaciado de contenidos
curriculares, es necesario entender y estudiar el binomio E-A como un proceso
continuo que debe estar orientado a que el estudiante desarrolle las
capacidades del razonamiento, la critica y el cuestionamlento; asi como
aquellas habilidades que le permitan modelos de intervencién, donde el alumno
innove, modifique y haga efectivas alternativas pedagogicas en tiempos y

contextos determinados.

" W De CAMILLONI, Alicia. Corrientes didécticas contempordneas. De herencias, deudas y legados.
Ed. Paidos, Buenos Aires. Citado en ESCAMILLA Salazar, Jesus. La diddctica como disciplina. Op. Cit.
Pag. 7

' FERRES, [ Prats. Op. Cit. Pg. 42
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La practica pedagobgica, a través de sus sistemas escolarizados y no
escolarizados de ensefianza debe atender a los cambios sociales, econdmicos,
tecnoldgicos, culturales y politicos que se presentan en determinado momento
historico. Cada época construy6é y mantuvo, mientras fue posible, sus propias
instituciones educativas, adaptando los procesos escolares a las circunstancias

inmediatas y también a las emergentes.

En la actualidad, el contexto cada vez mas globalizado ha afectado a las
escuelas en todos los ordenes y niveles, reconfigurando el desempefio y los
fines de las mismas. La omnipresencia de la tecnologia en la ensefianza junto
con la necesidad de formar profesionales para tlempos de cambio global,
exigen nuevas situaciones de enseflanza y exigen, también, nuevos modelos

adecuados a ellas.

Por muy lamentable que parezca para los educadores y pedagogos
Latinoamericanos en el panorama actual parece crecer en gran medida la
brecha entre el Hombre y su condicidén natural de vida, es declr, la realidad
global ha puesto de manifiesto que el pensamiento critico y las actitudes éticas
no tienen por que ser fomentadas en los sujetos; los contenidos del sistema
escolar parecen apostar por una educacion para vida Util y el trabajo, no para la
igualdad, la paz y la justicia.

Ante lo anterior, la utilizacibn de medios didacticos alternativos que
revigoricen el acto educativo como un acto de provocacion para la constitucion
de hombres y mujeres comprometidos son su mundo y su época es el fin;
lograr que por medio de la Pedagogfa el sujeto se defina y descifre ante el
mundo y a su vez sea capaz de construir de manera critica y reflexiva su muy

particular cosmovision, es el reto.

Bajo estas conclusiones, el video al ser utilizado como material
alternativo en la didactica obliga al docente universitario a reorientar su préactica
profesional, exigiendo el abandono de la ensefianza rigidamente memoristica
de corte verbalista; con esto no se sugiere que se subestimen las practicas

docentes expositivas — que por sl mismas, se reconoce, son de alta
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preponderancia académica y formativa — pero si a que las formas de
ensefianza sean innovadoras, es decir, que traigan al aula elementos nuevos
y/lo diversos, como el video, para ampliar los horizontes de la ensefianza

tradicional.

Por otro lado, el video como material didactico colabora en gran medida
a suplir los modelos donde el binomio enseflanza-aprendizaje se sostiene
fuertemente en la indigestion tedrica, dicho en otros términos, donde el docente
circunscribe su practica profesional en la lectura de textos y dominacion de
teorlas educativas y pedagé6gicas. Reconocemos que el futuro pedagogo al
estudiar las teorias de las Ciencias Soclales, pero sobre todo de la Pedagogia,
los alumnos conforman un pensamiento analitico, reflexivo, critico y muchas de
las veces desplertan compromiso y valentia, sin embargo, es comun que
aparezca el profesor que da a estudiar teorlas, donde éstas, aunque
permanezcan vigentes entre los estudiosos del tema, llegan a ser
incompatibles u obsoletas para analizar, problematizar y en consecuencia
intervenir adecuadamente en los fenébmenos sociales, politicos y educativos

que en México y Latinoamérica se presentan constantemente cambiantes.

Hay que enfrentar al mundo con situaciones y experiencias que ensefien
al estudiante a construir un pensamiento propio, propositivo y critico. Uno de
los grandes desafios de la Pedagogia en América Latina es la construccion de
espacios donde el alumno se desenvuelva y a su vez se conforme en él un
sentido de responsabilidad y compromiso, es decir, espacios donde el
estudiante se constituya como sujeto sensible. Para tal fin, se propone
reconstrulr las practicas pedagogicas bajo los postulados del aprendizaje

significativo.®

¥ Ausubel postula que el aprendizaje implica una reestructuracién activa de las percepciones, ideas,

conceptos y esquemas que ¢l aprendizaje posee en su estructura cognitiva.

- Constructivista (el aprendizaje no es una simple asimilaci6én pasiva de informacién literal, el sujeto la
transforma y la estructura)

- Interaccionista (los materiales de estudio y la informacién exterior se interrelacionan e interactiian

con los esquemas de conocimiento previo y las caracterfsticas personales del aprendiz.)
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La Pedagogia, apoyandose en la evolucion de la Didactica, debe tomar
el camino de ensefiar para el cambio, para la transformacion, porque en esta
tarea de educar, quien no cambia en el acontecer cotidiano de ensefiar y
aprender, no cambia nada. En la ensefianza no se trata solo de vaciar el |
contenido curricular en el alumno de manera lineal, rutinaria, sino de
desmenuzar dicho contenido y rescatar la gama de significaciones que el

alumno desprende de! estudio del mismo. En apoyo a lo anterior el video:

“..no Se refiere a la Indiscriminada grabacidon de siluaciones,
fenémenos y experlencias, sino a la grabacién y anélisls de fenomenos
que hayan sido prefijlados de antemano, de cara a alcanzar

determinados obfetivos.”'

La ensefianza es un proceso de ayuda que se va ajustando en funciébn de
como ocurre el progreso en la actividad constructiva de los alumnos que a su
vez pretende apoyar el logro de aprendizajes significativos. La ensefianza de
las ciencias Sociales y Humanas en un ambito universitario, supondria tener a
la disposicion de los estudiantes los conocimientos, métodos, herramientas e

instrumentos que les permitieran formarse.

Sin embargo, hay que ser cautelosos en la disposicidn de elementos
para el proceso de ensefanza-aprendizaje en el aula. El que se ensefle en
clase anulando en gran parte la tradicion de corte verbalista no indica que se
quede exento a la puesta en escena de modelos didacticos arbitrarios,
unidireccionalas, autoritarios y repetitivos. Como profesionales de la pedagogia
y de la educacion hay que permanecer siempre alertas y ablertos a la criltica
para poder producir modelos gque con una base de solidez y flexibilidad
académica, propiclen la diversidad de ambientes educativos. El transmitir de la

mejor manera un conocimiento en la perspectiva de quien sabe a quien no

El alumno es un procesador activo de la informacion. El aprendizaje es sistematico y organizado, ¢s un
fenémeno complejo que no se reduce a simples asociaciones memoristicas, DIAZ-BARRIGA Arceo,
Frida & HERNANDEZ Rojas, Gerardo. Estrateglas docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. Ed. Mc. Graw Hill. México, 2004, P4g. 18,

' FERRES, 1 Prats. Op. Cit. Pg. 21
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sabe puede ser una labor sencilla y hasta comoda, no asl la de involucrarse
tedrica y metodoldégicamente en un proceso de ensefianza-aprendizaje donde
se conciba el vinculo profesor-alumno como un fendbmeno complejo y que
permite ubicar al educando como sujeto de aprendizaje y no Unicamente como
cesto de vaciado de conocimiento. EI compromiso a asumir por el docente es el
de:

“..precisar una atmdsfera de flexibllidad, apertura, de actitud
Investigadora, para escuchar y para implicarse con opiniones poco
ortodoxas o disidentes, esta es la esencia de un sistema educativo
saludable. La misién de la enseflanza consiste en ayudar al crecimiento
intelectual, espliritual, moral y humano del alumno mediante el

desarrollo del pensamisnto critico y objetivo.”®

Cabe reafirmar, a manera de conclusion que el video que presento como
trabajo para obtener el grado de Licenciado en Pedagogia esta elaborado bajo
los fundamentos pedagdgicos expuestos lineas arriba.

Pensado lo anterior desde la Pedagogia critica, asl como retomando a la
Didactica como una disciplina reflexiva y protagénica para el binomio
ensefianza-aprendizaje, se desea alcanzar el objetivo primarlo del presente
trabajo, que es el de despertar la conciencla del estudiante en torno a la
probleméatica de los Derechos Humanos en algunas regiones de América Latina
y el violento desajuste que le han asestado a estos los tratados de libre
comercio internacionales ya operantes en la region desde hace més de 10

afios..

‘Es la teorla de la ensefianza — como la define Alicia Vazquez -
encargada de la formacién cabal de los estudiantes, & través de una
relacién humana y humanizants, lo que supera une capacitacién para el
frabajo; apela al desarrollo de la creatividad, la conciencia, el saber

2 vAZQUEZ Fuente, Alicia. £n biisqueda de la enserianza perdida. Un modelo diddctico para la
educacién superior. Ed. Paidos. México 1999. En ESCAMILLA Salazar Jesds. “La diddctica como
disciplina.” Op. Cit. Pag. 14
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pensar en torno a la vida y el mundo, mediante un proceso de

problematizacion, de btisqueda de respuestas, de ser un sujeto no

pasivo sino protagonista, ético con capacidad de discernir."®

Los valores implicitos en los Derechos Humanos son unlversales, es decir, lo
son para todos. Lo Unico que cabe es educar en el respeto a dichos valores en
su practica. Esta tarea no debe relegarse solo al ambito escolar, sino debe
afrontarse como un compromiso conjunto por quienes de una u otra manera —
ya sea como docentes, como estudiantes y/o como investigadores ~ actUan en

los ambitos de la educacién escolarizada.

Hoy se advierte una gran dosis de demagogia en la predicacion de
valores para la constitucién de una cuitura por y para los Derechos Humanos
pero no asi en su praxis. Ejemplos claro de lo que aqui se afirma son los
gobiernos de algunos paises de Latinoamérica que mientras ratifican su
compromiso en la promocion y garantia de los Derechos Humanos en los
paneles internacionales de paz, como la ONU y la OEA, en su practica de
poder son regimenes de represion que viola hasta las mas minimas garantias

individuales. %

2 Ibidem. Pag. 16

# Como ejemplos podemos citar:

- La contencidn violenta que organizd el gobierno mexicano para desmembrar 108 movimientos
sociales como el levantamiento campesino autonombrado EZLN iniciado en 1994 en el sur del palis,
los recientemente sucesos de Salvador Atenco, Edo. de México y el conflicto del gobierno de Qaxaca
con el magistrado de esa regién;

- La guerra encabezada por EU, cuya brutal y atroz agresién se justifica en los principios de llevar la
democracia a aquellas comarcas;

- La reciente dictadura de Venezuela y el envejecido régimen castrista en Cuba; que no por ser
movimientos de los grupos de izquierda que buscan la implementacién (o mejor dicho, imposicidn)
de reformas estructurales socio-econdmicas y politicas de fondo, dejan de ejercer el poder de
maneras represivas que laceran los Derechos de sus ciudadanos;

- En Colombia, por su parte aparece un gobiemo enlazado estrechamente con los cérteles, dejando a
éstos tiltimos el casi pleno dominio de la gobernabilidad del pafs;

- Peri y sus recientes golpes de Estado, donde se disputé la vida politica del pafs, poniendo en

términos muy tenues los requerimientos sociales del pueblo; por mencionar algunos,
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Ante un panorama ciertamente perturbador, se considera de importancia
el concebir a la Didactica y al proceso de ensefianza-aprendizaje, dentro del
elercicio pedagogico, como medios de produccion social de conocimiento que
sean capaces de generar cambios significativos en los mapas curriculares, en
los planes de estudio y en la formacién de docentes y profesionales de la
educacion comprometidos en el conocimiento, prevencién, procuracion,
garantia y respeto de la dignidad humana, principlo elemental de los Derechos

Humanos.

De este principio deben emanar el conjunto de tendencias pedagégicas donde

“...el titular no es nl la Humanidad en su abstraccién genérica, nl un

determinado tipo de hombre, sino cada hombre en su personal

concrecién."

» BIDART Campos, German. Teorla general de los derechos humanos. UNAM. México, 1993. Pag. 75.
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REFERENTES METODOLOGICOS

Para que un trabajo de investigacion adopte un sentido de coherencia, es
necesario apegarse a una adecuada metodologia, ya que ésta nos proporciona
la posiblidad de comprender y emplear los métodos y técnicas que han
aprobado su valor en la practica de la investigaclon. Alfredo Garcia define a la

metodologia:

“ ..como una reflexion critica, a la cual se le encomienda el estudio del
surgimlento, desarrollo y valldez de los métodos empleados en la

ciencia (abarcando de esta sus tres niveles, universal, general y

particular).””®

A partir de esta definicibn tomaremos a la metodologla como una actitud
reflexiva que puede estar sujeta a cambios dependiendo la realidad que
prevalezca a lo largo de la investigacion, el punto de partida en ésta Ultima, es
la existencia de un problema, que hay que definir, examinar y valorar para
luego posibilitar su solucidn. Ahora bien, toda investigacion se lleva a cabo,
siguiendo un método, el cual es un procedimiento planeado, mismo que paso a
paso nos permite acercarnos a la realidad investigada para conocerla. Para
que éste sea aplicado requerimos del auxilio de diversas técnicas, las cuales se

pueden definir como:

“...un recurso operativo, manual o intelectual que nos permite llevar a

cabo la Investigacién y que facilitan su proceder.”

Asl, pues, entenderemos a la metodologia como la que brinda coherencla y
estructura determinada, pero flexible a la investigacion en su totalidad; es decir,
sera la manera en que abordaremos al problema y le demos seguimiento para

el estudio y solucién de la problemética Investigada.

6 GARCIA Aviles, Alfredo. Metodologia de la investigacién. Plaza Valdés Editores. México, 1996. Pag,
28
7 Ibidem. P4g. 30.
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Para que el trabajo fuera conformado en su totalidad fue necesario el
desarrollo de dos grandes momentos o etapas que a continuacion se

describen.

El primero de ellos es la redaccién de un texto, como se comenta al
inicio de este trabajo, que expone de manera breve “La fundamentacion
tedrica” que da raz6n de ser al video didactico. Como método a seguir en ésta
primera parte del trabajo, que como ya se ha mencionado anteriormente esta
conformada por el marco tedrico-conceptual, se abordd la Técnica de Analisis
de Contenido y de Discurso®. Esta técnica permite la interpretacién de los
textos existentes respecto al tema de la presente investigacion, relacionandolos
por medio de una lectura pedagogica de la problematica investigada, es decir,
es de gran ayuda para examinar y analizar lo implicito y explicito de los

documentos consultados en relacion a la problematica antes expuesta.

Un segundo elemento es el video didactico como tal. Los momentos que

fueron desarrollados para su culminacién se describen a continuaclon,
El guién

El guion es basicamente la informaciéon que se va a inclulr en el contenido del
video. Es aqul donde los datos previamente recopilados de diferentes fuentes
(escritas, visuales y auditivas) se condensan en una guia de acorde con los
requerimientos del video. Existen diversos géneros del ‘guion’,?® sin embargo,
por las caracteristicas del video didactico se recurrio al ‘guion informativo’. Los
productos del guién informativo, como lo es el presente video didactico, pueden

ser: informativos, persuasivos, reflexivos o de creacion de conciencia, de

28 Ibidem. Pag. 12.

¥ Una tipificacién muy general la da Cristina Cervantes cuando menciona que hay dos tipos de guién: el
guién dramatico, utilizado en la elaboracién de cine, telenovelas, series televisivas, etc. Este guidn es
utilizado cuando se involucra una historia y personajes; y el gulén Informatlvo, que es aquél como su
nombre lo indica, destinado a programas informativos (noticiosos, periodisticos, cdpsulas, reportajes y
documentales) MAZA Pérez, Maximiliano & CERVANTES De Collado, Cristina. Guidn para medios
audiovisuales. Cine, radio y television. Ed. Pearson Educacion. México, 1994, Pags. 19y 257.
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motivacién a la accibn y de entretenimiento.**Cabe sefialar que pueden
conjugarse en un mismo audiovisual una o mas de las caracteristicas arriba
mencionadas. Como elemento central del guion esta el mensaje que se va a

transmitir. Los ejes de anélisis se enumeran a continuacion:

a. Presentacion.
Se conforma de una breve introduccién sobre el contenido del video.

b. ¢Qué son los Derechos Humanos?

- La conceptualizacion de los Derechos Humanos en un presente
globalizado.

- Los Derechos Humanos como universales.

- Tres consignas mundiales: Respetar, promover y garantizar los Derechos

Humanos.

¢. Tratados de Libre Comercio y Derechos Humanos en América Latina.

- Génesis de los Tratados de Libre Comercio en América Latina.

- Caracteristicas de los Tratados de Libre Comercio.

- Los fundamentos basicos de las politicas neoliberales y los Tratados de
Libre Comercio.

- La afectaciéon directa, por parte de las reformas de corte economicista, en
las politicas educativas y publicas de los estados Latinoamericanos,

principalmente en el ejercicio de los Derachos Humanos.

d. Pedagogla y Derachos Humanos.

- Las alternativas pedagb6gicas en América Latina como resistencia y
propaganda por una educacion para la cultura en Derechos Humanos.

- Los limites y posibilidades de la educacién en Derechos Humanos en
América Latina.

- Los Derechos Humanos como eje transversal en los planes de estudio a

todos los niveles.

* Ibidem. P4g. 295
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La entrevista

La entrevista es quizé la técnica mas utilizada para obtener informacion de la
gente; ha sido usada y sigue siendo empleada para multiples propésitos y por
una variedad de actores. No obstante s6lo hasta fechas recientes, la entrevista
se ha empleado de manera sistematica como técnica de métodos cualitativos
para la investigacion social y educativa.’’ En la elaboracién del video didactico
se hara uso de la técnica entrevista a profundidad, la que es definida por José

ignacio Ruiz Olabuenaga como:

“...una técnica para obtener informacién, mediante una conversaclén
profesional con una o varias personas para un estudio analltico de

Investigacion o para contribuir en los dlagnosticos o tratamientos

sociales.™

La entrevista en profundidad se caracteriza por ser de corte cualitativo, en la
que el objeto de investigacion se constituye por la vida, experlencias, ideas,
valores y estructura simbolica del entrevistado en el momento inmediato de la

entrevista; para Ana Ascencio, la entrevista a profundidad:

“...pretende ser un holograma dinémico de la configuraclén de Ja vida,
conocimientos y pensamientos de un individuo fuara de su participacion

como actor social en una experiencia significativa, o de su posible

relacién con un tema particular determinado.”™®

La entrevista cuenta con un importante instrumento llamado “Gufa de tépicos”
el cual es un listado reducido de puntos concretos sobre los cuales se
conversara con el entrevistado durante un tiempo comprendido entre 30 a 50

minutos preferentemente. Dicha guia debe mostrar coherencia tetrica, es decir,

*' BLANCO, lllan. Entrevista a profundidad. Descripcién general del a té3cnica. En MAZA Pérez,
Maximiliano & CERVANTES De Collado, Cristina, Op. Cit. Pég. 263

% RUIZ Olabuenage, José Ignacio. Metodologia de la investigacién cualitativa. Revista de Educacién
Nueva época niim. 12. Enero-marzo 2000. hitp://educacion jalisco.gob.mx

** ASCENCIO Ibafiez, Ana Matilde. En RUIZ Olabuenaga, José Ignacio. Metodologia de la investigacion
cualitativa. Op. Cit.
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los tépicos de conversacidon deben ser fleles a los objetivos teoricos
perseguidos, de tal manera que permitan conseguir informacion suficiente para
avalar la investigacion.

Gula de topicos.

Desde el campo de lo Sociolggico
Dr. Hugo Zemelman Merino. (Director, investigador y profesor del Instituto de

Pensamiento y Cultura de América Latina.)

- ¢/ Qué son los Derechos Humanos?

- ¢Qué es la globalizacién?

- ¢Cbmo se vive la globalizacion en América Latina? (consecusencias politicas
y soclales)

- ¢Cbmo se resiste a la Globalizacibn en América Latina? (Describir los
mecanismos de resistencia, sl es que los hay)

- ¢Cuadl es la condicién de los Derechos Humanos actualmente en América
Latina en un contexto globalizado?

- ¢Cuales serlan los escenarios posibles para los Derechos Humanos en AL
sin resistencia?

- Alternativas para un rescate del reconocimiento de la diversidad cultural en

el marco de los Derechos Humanos en América Latina.

Desde el campo de lo Pedagogico

Dr. Jesus Escamilla Salazar. (Jefe de la Divisiébn de Humanidades y Artes de la
Facultad de Estudios Superlores Aragon. UNAM.)

Dra. Estela Beatriz Quintar. (Investigadora y profesora del Instituto de
Pensamiento y Cultura de América Latina.)

- ¢Qué son los Derechos Humanos?

- Definir al sujeto pedagoégico.

- La globalizacion y sus consecuencias en las politicas educativas en AL.
- La pedagogia en y para los DH, cémo ensefiar, para qué ensefiar.

- Las universidades y su compromiso para educar en Derechos Humanos.
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- Alternativas pedagdgicas para el rescate del sujeto pedagdgico en el marco
de los DH.
- - Escenarios posibles sin una educacion en Derechos Humanos.

- Escenarios deseables.

Planeaci6n de las secuencias visuales

Un video educativo no se juzga Unicamente por la calidad de la iconografia
proyectada, sin embargo, ésta juega un papel muy importante. Si queremos
que el mensaje del video sea claro es necesario que las imagenes sean
precisas al cumplimiento de los objetivos previamente definidos. Armando

Lozano escribe:

“Cada imagen que aparezca en la pantalla debe proyectar un punto de
vista, una comparacién o concentrar al espectador en un detalle
especifico. Para lograr esto, se requiere tener u absoluto control y
conocimiento de la informaclén para que las secuencias de Imagen

sean légicas y lleven un rttmo adecuado.”™

Para la realizacion del video se hizo uso de una cémara digltal Sony Handicam
Digital 8 y videocasetes de 8mm de 120 minutos; posteriormente la edicién del
video es a formato DVD. La recopilacion de las fotografias, levantamiento de
tomas, secuencias de imagenes, etc., se hicieron de manera directa de
palsajes, escenarios, personajes, situaciones, asi como de variadas fuentes

electronicas y audiovisuales.
La musicallzaclén

La masica como expresion humana va saturada de intenciones y emociones,
comunica lo que en voz el hombre muchas de las veces se ve incapacitado de
predicar. La musica es mensaje, es contenido de la espiritualidad del hombre,

por lo mismo un adecuado uso musical en el video logra que el espectador

* LOZANO Sinchez, Armando. Gula Metodolégica del proceso de produccion de un programa
audiovisual. Cuadernos de la ENEP Aragén. Enero de 1990. UNAM. Pag. 20
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profundice el mensaje. La musicalizacion no es sélo el elemento ornamental del
video, en palabras de Armando Lozano, es /o que le da color al programa.

Cada video responde a necesidades particulares, en este sentido la
musica debe colaborar a construir un ambiente de aprendizaje adecuado del
mensaje que se quiere transmitir, un mal uso 0 un uso excesivo de ésta puede
ser fatal. Los criterios de musicalizacion para el presente video educativo se
orientan bajo /a musicalizacion teméatica,; ésta es definida por Veronica Tostado,
como la misica que se debe asociar con el evento en pantalla.3® Para el caso
preciso de este video se describen las formas musicales de las que se echara

mano:

- Funclon expresiva: La musica contribuye a suscitar un clima emocional.
Propicla el asombro o la indiferencia, la alegria o la tristeza, la risa o el
llanto.

- Funcion reflexiva: Sirve para que el receptor pueda recapitular lo que acaba
de escuchar y reflexionar sobre ello, antes de continuar atendiendo al video.

- Funcién gramatical: Sirve para separar secciones o bloques de textos, para
pasar de un asunto a otro, ¥

La ediclon

Una vez concluido el guién, las secuenclas de imagenes, las entrevistas y Ia
musicalizacién es posible la edicion del video educativo. Es aqui donde todas
las partes que en separado han sido previamente grabadas y perfeccionadas,
$6 conjugan en un séio producto, que es el resultado final y conjunto de todo el
proceso investigativo. La edicién, es probablemente una de las fases mas
importantes de un video o programa, segtin Verénica Tostado:

* TOSTADO Span, Verbnica, Manual de produccion de video. Un enfoque integral. Ed. Pearson
Educacion. México, 1995, pag. 219

* Curso: Elaboracion de videos y documentales educativos. (20 horas) 26 al 30 de Jjunio de 2006. Lic.
Francisca Tavera Serrano. FES Aragén, UNAM,

-28-



“Una buena edicién puede establecer la estructura de la produccién y

controlar el amblente general del programa, la intensidad, ademés de darle

el ritmo.”®”

De las diversas funciones y esquemas de la edicion,*® para motivos del video
didactico se eché mano de la llamada edicidn de recopilacion, que es la mas

adecuada en la elaboracion de videos de corte documental o Informativo:

“.puesto que es posible brincarse de una escena a otra sin apegarse a una
secuencia légica o de tlempo, asl se puede brincar de una escena del siglo

XVI a una escena que refleje los aflos 60."

En el preciso caso del presente trabajo de titulacién el video es en formato
NTSC-DVD, compatible en reproductores de region 1, 4 y multiregion.

7 TOSTADO Span , Verénica. Op. Cit. Pag. 257

% Para mayor referencia de las diversas funciones y esquemas de la edicion consiltese TOSTADO Span,
Ver6nica. Manual de produccion de video. Un enfoque integral. Ed. Pearson Educacién. México, 1995.
Pags. 256 a 259.

** Ibidem, P4g, 258
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DESCRIPCION DEL CURSO

El presente video es material de apoyo para estudiarse en la 3° unidad de la
asignatura Seminario de Derechos Humanos y Educacién, de la Licenciatura
en Pedagogia de la Facultad de Estudioso Superiores Aragon, la cual se ubica
en el cuarto semestre de la linea socio-pedagodgica, establecida curricularmente
en la fase de formacién bésica. Dicha unidad de conocimiento es de caracter

optativa y cuenta con 5 créditos.

El programa es el siguiente:

SEMINARIO DE DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION

T

Wmoa{%ﬁ qo artlculac]én

% SN me‘
e

socio-pedagogica

basica

: ,‘ wi optativa

Somestre | Clave | Horas / Semana | Créditos
Cuarto Teorla 1/ Practica 1 Cinco

PROPOSITO BASICO

Abrlr un espacio de discusién pedagébgica sobre los sentidos histdricos, politicos,

culturales y axioldgicos de los derechos humanos en una lectura del presente.

CONTENIDOS MINIMOS

1, Antecedentes historicos de los derechos humanos
1.1 Concepclon, orlgenes y desarrollo.
1.2 Revolucion francesa.
1.3 Derechos humanos y garantlas individuales.

2 Marcos filosdficos y sociologicos de los derechos humanos

2.1 Organismos internacionales, nacionales y estatales de derechos
humanos.
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2.2 Valores universales y nacionales de los derechos humanos.
2.3 Socledad, ética y legislaclon de los derechos humanos.

3 Los derechos humanos y la educacion en México

3.1 Hacla una educacion de los derechos humanos.

3.2 Derechos humanos y educacion basica en México.

3.3 Derechos humanos y educacién indigena en México.

3.4 Derechos humanos y educaclén en los curriculos de educacion media
superilor.

3.5 Launiversidad y los derechos humanos en México.

Modalldad didéctica Curso

Ky B B h o
1 ! TR ! d
‘

| 3y
" 4t o

Estratagilas . . .20

. ] ,n,ﬁ\i&‘w#ﬁ%
Investigacion documental sobre los temas a
tratar.
Lecturas de textos. - Presentacion de avances de
Investigacion.
Participaclén en clase. - Elaboracion de breves esquemas de

conceptos ordenadores.

FORMAS DE EVALUACION SUGERIDAS

Ensayos.

Trabajos de Investigacion.
Participacién.

Asistencias.

Practicas y visitas.
Reportes de lectura.
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POBLACION ESTUDIANTIL

Los estudiantes a quien va dirigido el material didactico audiovisual titulado ‘Los
Derechos Humanos y Educacién en América Latina: una mirada desde la
pedagogfa’ cursan el cuarto semestre de la Licenciatura en Pedagogia de la
FES Aragdn. En su mayoria son mujeres. La edad de los estudiantes oscila

entre los 19y 21 affos.

La unidad de conocimiento Seminario Educacion y Derechos Humanos
se oferta en seis grupos: tres en el turno matutino y tres mas en el vespertino.
Cada grupo tiene un cupo de inscripcion de 30 estudiantes, por lo cual suman
un total de 180 alumnos activos aproximadamente. Dicha unidad es de caracter
optativo, por lo tanto, los alumnos inscritos en la misma comparten intereses en
relacion al tema de la Educacion en Derechos Humanos. Estas coincidencias
eplstémicas que presentan los estudiantes facilitan la comprension del mensaje
que el medio didactico audiovisual transmite, asi mismo los niveles de reflexion

seran mayores.

Cabe destacar que la gran mayorla de los alumnos que cursan esta
materia provienen de zonas aledafias a la FES Aragdn. Son comunidades,
barrios y colonias pertenecientes a los municipios de Nezahualcéyotl y
Ecatepec, del Estado de México, donde los niveles de inseguridad, marginacion
y violencia son alarmantes. Son jévenes que viven directa o indirectamente las
desigualdades sociales que se desarrollan en estas comunidades. En este
sentido, las situaciones, dialogos, vivencias, etc., que sean presentados en el
medio didactico audiovisual en torno a la problematica de la violacién de los
Derechos Humanos no seran del todo ajenas a su condiciébn de vida. Tomando
en cuenta esta condicién de vida de los estudiantes de pedagogia y con base a
los principios basicos del aprendizaje significativo, se puede sefialar que esta
situacion va a posibilitar un mejor aprovechamiento del contenido en cuanto a
que los alumnos podran identificar las dificultades que ponen en riesgo la
prevencion, el respeto y el reconocimiento del otro en el marco de la mejor
convivencla humana, y a su vez captardn mas facilmente la propuesta y la

importancia de educar en y para una cultura de los Derechos Humanos.

eV



FICHA TECNICA

Tftulo

DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION EN AMERICA LATINA: UNA
MIRADA DESDE LA PEDAGOGIA

Autor

OMAR DE LA ROSA LOPEZ

Duracién

37 minutos 28 segundos

Formato

DVD.

Para ser reproducido en aparatos reproductores DVD region 1, 4 y
multiregion.

Fecha de produccion

Febrero de 2007.

Productos
- Disco DVD.
- Guia didactica.
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GUIA DIDACTICA

PRESENTACION

El video didactico como apoyo en la ensefianza escolarizada es una
herramienta de gran ayuda en dicho proceso. Para que el video cumpla
funciones académicamente deseables debe antecederio un objetivo
absolutamente bien definido, mismo que gulara la produccion, disefio y

realizaclon del primero.

En la presente guia se hace referencia a las maneras, que de acuerdo al
autor, son las mas adecuadas para hacer uso del video, asf como, también, se
especificaran las actividades previas y posteriores a la proyeccion del mismo
con el Unico fin de que el material audiovisual, una vez que haya sido
observado por los alumnos y se hayan realizado y dirigido las actividades que

aqul se sugieren, el aprendizaje sea el mas 6ptimo.

Antes de la proyeccion del video, el profesor debe realizar una pequefia
Introduccion sefialando las razones por la que se proyecta dicho material,
enfatizando los aspectos fundamentales a los que se debe prestar mayor
atenciéon. Se puede incrementar el aprendizaje con ayuda del video si se hace
un prélogo verbal, destacando cuél es el fin del video y qué importancia tiene la
exhibicion, asl como explicar de qué manera se relaciona su contenido con lo

gue ya se ha estudiado y/o se va a empezar a estudiar.

Posterior a la presentacion verbal, se sugieren, para la reproduccion del
video did4ctico, las siguientes opciones:

a. La primera de manera lineal; es decir, el material se reproduce sin ningin

tipo de interrupciones, se proyecta de principio a fin.

b. La segunda; manipulando el video con las posibilidades instrumentales del
aparato reproductor — ya sea pausando, retrocediendo, avanzando — para

reforzar el contenido a ensefiar y aprender. Para lo anterior, es necesario

-134 -



que el docente haya visto con antelacion y haber tomado notas del
contenido para que tenga blen definidos los momentos y los fragmentos que
quiere utilizar para su clase. Soélo asi, el profesor planeando
anticipadamente el uso del video en su unidad de conocimiento, tendra
sentido que el video se vea de manera no lineal, es decir, de forma

pausada.

Si existe una diferencia entre la reproduccion lineal y no lineal es minima. Si
cabe algun contraste entre ambas seria que en la primera el alumno atiende el
video didactico sin ningun tipo de Interrupciones, logrando asi mantener la
logica y la secuencia del mensaje; slendo que si se hace uso de la segunda es
preciso, como ya se expuso, que el docente tenga blen planeado los momentos
en que hara las pausas al video didactico y asegurarse que la secuencia y la
lbgica del mensaje no se distorsionen, de lo contrario el video didactico
perderia casi en su totalidad su sentido de apoyo a la materia.

Es muy importante que los alumnos sepan con anticipacioén cual es la
terminologla 0 nomenclatura de conceptos®® que se van a desglosar durante la
proyeccion del medio audiovisual, con el objetivo de que el alumno capte de la

mejor manera posible el significado completo del contenido del video.
Para un uso adecuado del video didactico es necesarlo:

- Tener bien definidos los objetivos que se persiguen con el uso del video
didactico.

- Saber que el video didactico es sélo un material de apoyo para el curso; en
ningin momento debe ser utilizado como Unico elemento de ensefianza.

- Prepararse para exhibirlo por medio de una familiarizacion completa con su
contenido. La unica manera que existe realmente para que el profesor se
familiarice y haga uso adecuado del video consiste en verlo de antemano y
tomar notas. Se debe leer la guia y de ser necesario, modificar o agregar

actividades nuevas a las sugeridas en la guia didactica que aqui se integra.

40 Conceptos como Derechos Humanos, Globalizacién, Formacién, Dignidad, Democracia, Pedagogfa.

-35.



OBJETIVOS GENERALES

a. La aportaciébn pedagogica del video didactico es que funge como un
dispositivo pedagbgico que posibllitara al estudiante un proceso de
concientizacién de si mismo, en el marco de los Derechos Humanos y al
mismo tiempo le permitira realizar una lectura de su condicidn como
ciudadano en un contexto de multiculturalidad en la que se inscribe el

alumno dentro de un mundo globalizado.

b. Al elaborar este video didactico se pretende hacer de dicho tema tan
complejo algo mas viable para la ensefianza de los Derechos Humanos en
las Universidades, en particular en la unidad de conocimiento Seminario de
Derechos Humanos y Educacion de la Licenciatura en Pedagogia de la FES
Aragon, para que a través de él se aprehenda la urgencia de elaborar
practicas sociales encaminadas a la prevenclon y respeto de la diversidad

cultural en el marco de los Derechos Humanos.
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OBJETIVOS PARTICULARES

a. Se analizard desde la Pedagogia la conceptualizacion de los Derechos
Humanos dentro de un contexto que ha sido manipulado por los organismos

internacionales de corte mercantil.

b. Se analizaran los principios basicos de las politicas neoliberales y como
éstas han repercutido legislaciones publicas de los palses de América

Latina.

c. Propiciar en los estudiantes de Pedagogia un pensamiento critico respecto
a las relaciones mercantiles y su afectacion a los Derechos Humanos en

América Latina.

d. Demostrar la importancia de educar en Derechos Humanos en una realidad
contemporéanea con el fin de elaborar proyectos de vida colectivos, como
alternativas en la construccion de nuevas realidades democréaticas en una

busqueda del bien comun.
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ACTIVIDADES PARA EL USO DEL VIDEO

El video se debe presentar como elemento introductorio a la 3° unidad de la
asignatura ‘Seminario de Educacién y Derechos Humanos'. El profesor debe
hacer manifiesto que el video retoma conceptos estudiados previamente en el
curso asi como elementos nuevos que se rescatarén en discusiones

posteriores.

Por lo anterior, el profesor debe anticipar a los estudiantes que durante
la proyeccién del material audiovisual tomen nota de aquellos conceptos,
definiciones, contextos, problematicas, situaciones, elementos, etc., que

consideren como nuevos.

Actlvidades previas

Actividad para reforzar Io aprendido acerca de la dignidad humana y su relacidon
gon los Derechos Humanos*

Objetivo
Que el estudiante ratifigue qué son los Derechos Humanos y algunos
conceptos bésicos de los mismos a partir de sus experiencias.

Tlempo aproximado
20 minutos.

Materiales
2 hojas blancas tamario carta por equipo.
Técnica

Trabajo por equipos.

Los alumnos se relinen en grupos de tres y contestan las siguientes preguntas:

*! Esta actividad se basa en 1a metodologia del Manual para prevenir y erradicar la discriminacion por
SIDA, SANDOVAL Bautista, Jos¢ & MARTINEZ Levy, Ana. Centro de derechos Humanos Miguel
Agustin Pro Juirez, A.C. México, D.F., 2004. P4gs. 50-51.
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1. ¢Qué son los Derechos Humanos?

. ¢ Qué necesita una persona para tener una vida digna?

Cada equipo escribe en una hoja las respuestas elaboradas.
Posteriormente en la pagina restante se les pide a cada uno de los equipos

que elaboren el siguiente cuadro:

¢ Qué elementos destruyen o dafian ¢ Qué elementos protegen y respetan

la dignidad de las personas? ! La dignidad de las personas?

Se les pide a los equipos que enumeren todos aquellos elementos que
favorezcan a la dignidad humana y todas aquellas que dafian a la dignidad
humana de acuerdo a como se sefiala en la tabla.

Una vez hayan respondido a las preguntas y llenado la tabla, se pide a uno
de los equipos que expongan sus respuestas al grupo; cuando llegue el
turno a cada equipo se deben mencionar sélo las cosas que no hayan sido
dichas por los equipos anteriores.

Es importante que el profesor subraye todo aquello que el grupo defina
como elementos que favorecen la vida digna, pues estos son nuestros
Derechos Humanos.

Una vez hecho este ejercicio, se tiene bien en claro por parte del grupo qué
son los Derechos Humanos y la vida digna de las personas. Asi pues, se
anticipa a los estudiantes que traten de detectar qué elementos de los que
se van a mostrar durante en el video dafian, perturban o impiden, de
acuerdo a la actividad anterior, la vida digna y en consecuencia el goce de

los Derechos Humanos.
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Actlvidades posteriores

1. Lectura del cuento “El nifig pequefio™

Objetivo.
Que el alumno, a través del cuento, reconozca la importancia de la Pedagogia

para ubicar el acto educativo en el respeto de la dignidad humana y los

Derechos Humanos.

Tiempo aproximado
20 minutos.

Técnica
Trabajo por equipos. Se mantienen los trios que se armaron anticipadamente

para las actividades previas a la proyeccion del video.

¢ Una vez que el profesor hizo la lectura del cuento, se pide a los equipos que
discutan la relacién que pueda existir entre el tema del cuento y las formas
actuales de ensefianza en las escuelas.

¢ Se plde que una vez los equipos hayan discutido este primer punto,
enumeren de manera escrita tres elementos que ellos consideren
adecuados para una educacion por los Derechos Humanos.

¢ Como clerre de la actividad se pide que cada equipo comente al grupo sus
propuestas; cuando llegue el turno a cada equipo se deben mencionar sélo
las cosas que no hayan sido dichas por los equipos anteriores.

2 Cuento anexado. El cuento habla sobre un ‘nifio pequefio’, de ahi el tftulo del mismo, y ¢dmo en sus
primeros affos de escuela se le coarta la imaginacidn para crear. Con el tiempo este nifio pequefio cambia
de colegio y cuando se le pide que imagine y sea creativo, el nifto ya ha perdido esa capacidad y s6lo
reproduce lo aprendido. A través de la metéfora, este cuento describe lo represivo que puede ser ¢l acto
educativo y la educacién misma cuando es impartida por docentes faltos de una vision critica y formacién
pedagdgica. Cuento retomado de: La zanahoria. Manual de Educacion en Derechos Humanos para
maestros y maestras de preescolar y primaria. Varios autores. Amnistia Intemacional. Seccién mexicana,

Querétaro, 1997. Pags. 81 — 82.
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e Es Importante que el profesor subraye cuales son las propuestas de los
alumnos, analizandolas desde las teorfas estudiadas hasta ese momento en

el curso, que son mas viables para educar en Derechos Humanos.

2. Los Derechos Humanos y nuestra forma de vida®

Objetivos

- Que el alumno reflexione sobre su actuar cotidiano y en qué medida, dafla o
favorece los Derechos Humanos de él mismo y de los demés.

- Que el grupo reflexione sobre como estén viviendo sus Derechos Humanos
en la familia, la comunidad y el Estado, para que desde sus propios
espacios propicien un ambiente de respeto a los mismos.

Tiempo aproximado
45 minutos.

Técnica

Trabajo por. equipos. Se mantienen los trios conformados en las actividades
anteriores.

» Por equipos responder y reflexionar sobre las sigulentes preguntas:

» En equipos se reflexiona sobre la pregunta ¢ Qué hacer y como hacer para
que nuestros Derechos se respeten en la familla, en la comunidad y el
Estado?

3 Actividad basada en la: Carpeta bdsica para talleres de derechos Humanos. Varios autores. Centro de

Derechos Humanos Fray Bartolomé De las Casa, A.C., Chiapas, México. 2005, Pags. 39 - 40.
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Ya que hayan reflexionado sobre la anterior pregunta se les pide a cada
equipo que representen un pequefio sociodrama donde expongan las
conclusiones e ideas a las que llegaron en equipo.

Como cierre, el profesor da espacio a que en plenaria se elaboren las
conclusiones, tomando como eje de andlisis el contenido del video, con el
fin de que el alumno relacione los ejercicios realizados en el aula con dicho
contenido. Hay que recordar que en todo momento el docente debe orlentar
el debate y la discusién en términos de los objetivos planeados.
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A continuaclén se enlistan diversas fuentes de apoyo y consulta para los

alumnos y profesores

ARROYQ Picard, Alberto. Resultado del TLCAN en México: lecciones para la
negociacién del ALCA. Red mexicana de Accién frente al Libre Comerclo.
Diciembre, 2001. Pags. 70 — 81.

CORREAS, Oscar. Acerca de los Derechos Humanos. Apuntes para un ensayo.
Ediciones Coyoacan. México, 2003.

LATAPI, Pablo. La universidad y los Derechos Humanos en América Latina.
Elementos para un marco conceptual. En varios autores (1992). La Universidad y
los Derechos Humanos en América Latina. Editorial Unién de Universidades de
América Latina y Comisién Nacional de Derechos Humanos. México, pp. 10-27.
LOPEZ, Concepcitn-URIBE, Francisco-VAZQUEZ, José (Coordinadores)
Globalizaclén, violencia y Derechos Humanos. Entre lo manifiesto y lo oscuro.
Editorlal ITACA-UAM. México, 2005.

MONCER, Rouissl. Aprendizaje para la convivencia: parte integral de la educacion
clvica. En La educaclén para aprender a vivir juntos. PERSPECTIVAS. Revista
trimestral de educacién comparada. #12. CNDH, México, 2004.Pags. 95 — 100.
PEREDO Beltran, Ellzabeth. Las mujeres del valle de Cochabamba: agua,
privatizacion y conflicto. Fundaclon Solén, Bollvia.

ROSALES Sanchez, Juan José. Diferenclas entre Derechos Humanos y Garantlas
Individuales. Tesina. Maestrla en procuracion y administracion de Justicla.
Universidad Auténoma del Estado de Morelos.

SANDOVAL Bautista, José & MARTINEZ Levy, Ana. Manual para prevenir y
erradicar la discriminaclén por SIDA. Centro de derechos Humanos Miguel Agustin
Pro Juarez, A.C. México, D.F., 2004,

VARIOS AUTORES. Carpeta basica para talleres de Derechos Humanos. Centro
de Derechos Humanos Fray Bartolomé De las Casa, A.C., Chlapas, México. 2005.
VARIOS AUTORES. Globalizacion, integraclén econémica y Derechos Humanos.
Grupo de Investigacion “Globalizacion y Derecho”. Unlversidad Sergio Arboleda.
Bogota, Colombia, 2005,

VARIOS AUTORES .La zanahorla. Manual de Educacién en Derechos Humanos
para maestros y maestras de preescolar y primaria. Amnistia Intermacional.
Secclon mexicana, Querétaro, 1997.
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CONCLUSIONES

Los cambios econdmicos, politicos, culturales y soclales, aunados a los
avances tecnolégicos* que han tenido lugar en la sociedad contemporanea,
ejercen un gran Impacto en los procesos educativos a escala mundial. En este
contexto, el video* se ha convertido en un medio sumamente importante para
el ejercicio educativo en el &mbito escolar. Entre las razones que promueven su
uso podemos considerar el bajo costo de equipos y materiales, la facilidad de
su empleo, el aumento en la produccion de materiales con fines didacticos y la
diversidad de su uso en el terreno educativo asi como su capacidad de integrar

en él otros medios de ensefanza.

Sin embargo, es recurrente que el uso del video en las aulas se asuma
sOlo como técnica y como forma de expresién, olvidandose las innovaciones
pedagobgicas que exigen su integracion en la ensefianza. Es preciso sefialar
que no todos los videos cumplen cometidos pedagdgicos. Segun Cebrian
(1994:34)%:

“ El surgimiento de las Tecnologias de las Informacién y la Comunicacién constituye uno de los
acontecimlentos mds relevantes de nuestro tiempo. Los ultimos 50 afios han marcado pautas en el avance
vertiginoso de las mismas, convirtiéndose estas en facilitadores del proceso de enseflanza- aprendizaje y
del propio crecimiento humano...el uso de imdgenes, sonido y movimiento como caracteristica esencial
contribuye a la calidad del proceso educativo ya que los estimulos, las emociones y el conocimiento
refuerzan el aprendizaje de los sujetos.

Frémeta Quintana, Elaine & Gonzalez Santiesteban, Yuliet. ;Qué es el video? Profesoras de ‘Historia de
la cultura de los pueblos de habla inglesa’. Universidad Pedagdgica "Frank Pafs Garcefa", Santiago de
Cuba, Cuba. http://www.santiago.cu/hosting/upfrankpais.

“

* El video se debe entender como “...un medio de comunicacion con clertos elementos simbdlicos que

permiten la creacidn de mensajes, y su concepcion técnica es la imagen electrénica” (Cabero, 1989).

Ibidem.

“¢ Estudios realizados en variadas universidades de Cuba, donde el uso del video fue utilizado como

medio didactico en las aulas, demostraron lo siguiente:

- Los estudiantes adquirieron mas conocimiento en aquellas clases donde se utilizé6 un material de
video,

= Mostraron mayor interés hacia los temas analizados a través de materiales de video,

- Los estudiantes aprendieron cémo leer las imégenes desarrollandose asi un pensamiento critico.
Ibidem.

-44 -



“...un video didactico es aquel que ha sido diseflado, producido,
experimentado y evaluado para ser puesto en la préactica en el binomio
enseranza-aprendizaje.™”

Es decir, el 'video didactico' es aquel cuyo contenido corresponde a un
curriculo académico con objetivos definidos y tiene una organizacion
sistematizada de la informacion que permite su comprension y dominio; y de
igual manera, su nivel de complejidad debe estar en correspondencia con las
caracteristicas psicoldgicas, culturales y educativas de los estudiantes.

No pocas veces se ha acusado a la escuela de estar desconectada del
mundo en que el que viven los alumnos. El problema es particularmente grave
en areas como la ética, cuya funcion es precisamente iluminar la vida individual
y social de los alumnos. La incorporacién del video en una Pedagogia por los

Derechos Humanos:

“...permite introducir en el aula situaciones de la vida de los alumnos, de su
entorno cotldiano mas inmediato y su entorno social, sftuaciones que
pueden ser observadas, anallzadas y evaluadas en profundidad. El video

se convierte en puente de conexién entre la escuela y la vida.”™*

Pensando en lo anterior, este video se realizb con el objetivo de posibilitar en el
estudlante un proceso de concientizacién de si mismo — en el marco de los
Derechos Humanos - y que al mismo tiempo le permita reallzar una lectura de
su condicion como ciudadano en un contexto de muiticulturalidad en la que

este se inscribe dentro de un mundo globalizado.

El profesor debe tener siempre blen claro que el video didactico es un
apoyo, mas no el proceso didactico como tal. Este debe ser reforzado por
técnicas, expocisiones, etc., — como se ha indicado en el apartado ‘Actividades
para el uso del video’ — encaminado a los objetivos propios del curso. No
obstante, se intenta que el profesor asuma que, mas alla de los principios de la
expresién audiovisual y de sus implicaciones técnicas, lo importante es

* Ibidem.
“s FERRES, Joan. Cémo integrar el video en la escuela. Ediciones CEAC, S.A. Espafia, 1988. P4g. 126,
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descubrir los mecanismos que configuran al video como creadores de sentido.
¥por si misma, una estrategia o técnica didactica no puede hacer del binomio
ensefianza-aprendizaje un proceso significativo. La actitud del profesor, el
grado de compromiso y de responsabilidad de este hacia 'y frente al grupo, son
elementos que hacen posible que los estudiantes apropien y aprehendan el

conocimiento.

La utilizacion de videos en el proceso educativo escolarizado debe estar
relacionada con la inclusién de transformaciones metodoldgicas que sustenten
su uso. Los profesores deben tener en cuenta estas mutaciones para
garantizar mayor calldad en el proceso y asegurar la solidez en los

conocimientos.

No ha de resultar extrafio que la esuela haya privilegiado hasta ahora
facultades como la razén, la l6gica, el analisis, la memorizacion; todas ellas
asociadas en gran medida a un sistema de procesamiento lineal. El problema
es que las nuevas generaciones de alumnos acuden a la escuela moldeados
ya por muchisimas horas de exposicion a unos medios de masas que, han
desarrollado otras facultades como la sensibilidad, la intuicion, la emotividad y
la imaginaclon.

“Al transformar los hébitos perceptivos de los espectadores, la televisién
acaba por transformar los procesos de pensamlento y de razonamiento. En
este contexto, asumir los medios audlovisuales, y en concreto el video,
supone abrirse a nuevas formas de expresion, conectando con los alumnos

en aquellas dimensiones para las que estén méas preparados.™

Las innovaciones que en el campo educativo se presentan en los palses de
América Latina y el mundo, exigen de la utilizacion de nuevas concepclones
para el desarrolio eficiente del proceso de ensefianza- aprendizaje. El uso del

“ El hecho de poder ver inmediatamente las imAgenes grabadas, de poder repetir el contenido cuantas
veces haga falta, de poder alterar la cadencia de paso de las imégenes (cadencia normal, cadencia
acelerada, cadencia retardade) y de poder congelar la imagen, permite un proceso de aprendizaje de
singular significacidn.

%0 FERRES, Joan. Cémo integrar el video en la escuela. Qp. Cit. Pag. 11
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video®' posibliita la creaclon de nuevos ambientes de aprendizaje y contribuye
ademéas a desarrollar en los estudlantes habilidades en Su empleo y
elaboracion, mismas que seran incorporadas a su desempefio profesional
como pedagogo en los diversos espacios laborales donde este puede
insertarse. Se debe entender al video en la educacion no como medio, que
ciertamente lo es, sino ampliar su astudio como forma de lenguaje y de
expresion.

“E| languaje audiovisual ‘no es solamente una ventana abierta al mundo,
slno més blen una nueva forma de ver el mundo.”

Sin embargo, cabe sefialar que no es suficiente educar solo haclendo uso de
lag herramientas e instrumentos que el nuevo siglo pone a nuestro alcance, s
necesarlo que los profesores y todos aquellos que se desempefien dentro del
campo de la educaclon escolarizada, se hagan participes en la planeacion y

produccion de las tecnologias, de las cudles podamos echar mano para
alcanzar objetivos verdaderamente pedag6gicos.

5| lenguaje audiovisual se ha revelado eficaz en la difusién de contenidos, no se debe, por ninglin
motivo, reducir el uso el video a la transmisién unidireccional de informacién, La capacidad de impacto
propia del lenguaje audiovisual, su fuerte incidencia en la emotividad y la sensibilidad hacen posible que
le video se convierta en medio de comunicacién (y no de simple informacién), en estimulo para la
expresion, en instrumento para la investigacion o para la toma de partido, en recurso para la motivacion,
en medio para la auto-observacién y la auto-evaluacién. Ibidem, Pégs. 12 - 13

52 JACQINOT, G. 1981. En FERRES, Joan. Op. Cit. P4g. 11.
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ANEXOS

CUENTO

“El nlfio pequeiio”
Helen Bucklein

Una vez un niflo pequefio fue a la escuela. Era bastante pequefio y era una
escuela muy grande, pero cuando el nifio pequefio descubrid que podfa entrar
a su salén desde la puerta que daba al exterior estaba fellz y la escuela ya no

le parecia tan grande.

Una mafiana cuando habia estado durante un tiempo en la escuela la maestra
dijo:

- Hoy vamos a hacsr un dibujo.

- Qué bien — pensaba el nifio pequenio.

Le gustaba hacer dibujos. Podia hacerlos de todas clases: tigres, pollos, vacas,
trenes y barcos. Saco su caja de crayolas y empez6 a dibujar. Pero la maestra
dijo:

- |Esperen! Aln no es tiempo de empezar.

Y espero a que tod@s estuvieran list@s.

- Ahora - dijo la maestra — vamos a dibujar flores.

- jQué bien! — penso el nifio.

Le gustaba hacer flores y empezo a hacer flores muy bellas con sus crayolas
rojas, naranjas y azules. Pero la maestra dijo:

- |Yo les ensefiaré como, esperen!

Y era roja con el tallo verde.

- Ahora - dijo la maestra — pueden empezar.

El nifio miro la flor que habla hecho la maestra y luego vié la que él habla
pintado. Le gustaba mas la suya méas no lo dijo. Sélo volted la hoja e hizo una
flor como la de la maestra era roja con el tallo verde.

Otro dia la maestra dijo:

- Hoy vamos a hacer trabajos de plastilina.

- jQué bien! - pensé el pequerio.
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e gustaba la plastilina. Podla hacer todo tipo de cosas con ella: viboras,

hombres de nieve, ratones, carros, camiones. Empezd a estirar y a revolver su

bola de plastilina. Pero la maestra dijo:

- jEsperen, alun no es tiempo de empezarl — Y esperd6 a que tod@s
estuvieran list@s.

- Ahora — dijo la maestra — vamos a hacer un plato.

- |Qué bien! - penso el pequenio.

Le gustaba hacer platos y comenz6 a hacerlos de todas formas y tamarios.

Entonces la maestra dijo:

- |Esperen, yo le ensefiaré como!

Y les mostré ¢cémo hacer un solo plato hondo.

Muy pronto el pequefio aprendid a esperar, a ver y hacer las cosas iguales a

las de la maestra, y no hacia mas de él solo.

L.uego sucedio que el nifio y su familia se mudaron a otra casa en otra cludad y
el pequefio tuvo que ir a otra escuela. Esta escuela era mas grande que la otra
y no habla puerta del exterior de su salén. El primer dfa que tuvo que ir ahi la
maestra dijo:

- Hoy vamos a hacer un dibujo.

- Muy bien — pensoé el niflo, y esperd a que la maestra le dijera.

Pero la maestra no dijo nada, solo caminaba por el salon.

Cuando llegé con él dijo:

- ¢No quieres hacer un dibujo?

- Si—contesto el pequefio y pregunt6

- ¢ Que vamos a hacer?

- No sé, hasta que lo hagas — dijo la maestra — si todos hicieran el mismo
dibujo y usaran los mismos colores ¢ Como sabria yo quién hizo qué y cual?

- No sé - contestd el nifio.

Y empezé6 a hacer una flor roja con tallo verde.
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ESCALETA

VIDEO ‘EDUCACION Y DERECHOS HUMANOS EN AMERICA LATINA:

UNA MIRADA DESDE LA PEDAGOGIA’

Entrada logo UNAM
Logo FES

Cortinilla

Sondeos en la calle

Video / Voz en off
¢ Qué son los Derechos humanos?

Entrevista Jes(is Escamilla Salazar
Video / Voz en off

En relacién a la deuda externa
Y los programas de ajuste estructural

Entrevista Dr. Hugo Zemelman Merino

Video / Voz en off
Acerca de los TLC’s

Entrevista Dr. Hugo Zemelman Merino

Video / Voz en off
El caso del campo mexicano

Puente musical / separador

Video / Voz en off
El Caso Metalcald (México)

Puente muslcal / separador

Video / Voz en off
El Caso Bechtel (Bolivia)

Puente musical / separador

Video / Voz en off
Modificacién de planes de estudio

Entrevista Dra. Estela Beatriz Quintar
Video / Voz en off

Obligaciones de las ONG's en materia
De derechos Humanos
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Entevista Dr. Hugo Zemelman Merino
Puente musical / separador

Video / Voz en off

Articulo 26 de la DUDH y carta
Constitutiva de la UNESCO
Entrevista Dr. Jesus Escamilla Salazar
Video / Voz en off

Compromiso de profesores

y Universidades en una Pedagogla

de los DH

Entrevista Dra. Estela Beatriz Quintar
Entrevista Dr. Jesus Escamilla Salazar
Video / Voz en off

ObJetivo de la Pedagogla y escuselas
Entrevista dr. Jesis Escamilla Salazar
Video / Voz en off

Orientaclén de las politicas

Publicas

Entrevista Dr. Hugo Zemelman Merino

Video / Voz en off
El sentido de la practica Pedagdgica

Entrevista Dr. Jests Escamlila Salazar
Entrevista Dra. Estela Beatriz Quintar
Video / Voz en off

El compromiso del pedagogo por

una Pedagogfa en DH

Entrevista Dr. Jes(is Escamilla Salazar
Entevista Dra. Estela Beatriz Quintar
Video / Voz en off

Pedagogla en DH, como

una inversion a futuro

Entrevista Dr. Jes(is Escamilla Salazar
Entevista Dr. Hugo Zemelman Merino
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