Universidad Nacional Autbnoma de México

Facultad de Estudios Superiores Acatlan

Propuesta para abordar el texto expositivo en el nivel medio superior, a través de
un material didactico en CD-ROM interactivo. Estudio de caso: grupo 156 del CCH
Naucalpan

TESIS

Que para obtener el grado de Maestra en Docencia para la Educacién Media
Superior (Espaniol)

presenta: Julia del Carmen Chavez Ortiz

Asesor: Dr. Alejandro Byrd Orozco

Acatlan, Edo., de Méx., junio de 2007



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



Para ti Amor...porque hicimos un trato.

‘Debi haberte encontrado diez afios antes o diez afios despugs. Pero llegaste a tiempo”.

Jaime Sabines.



Para mama y papa, con profunda admiracion, respeto y amor.

A Yayita, Ursula y Pelusa, tres hermosas criaturas que llenan mi vida de luz.

Con carifio para mis alumnas y alumnos del CCH-Naucalpan.



En perseguirme, mundo, ¢;qué interesas?
¢En qué te ofendo, cuando sélo intento
poner bellezas en mi entendimiento
y no mi entendimiento en las bellezas?...
Sor Juana Inés de la Cruz.

Gracias a mi querida UNAM porque en el CCH-Naucalpan y en la FES
Acatlan he pasado los mejores afios de mi vida, primero como estudiante
y ahora como profesora, sigo y seguiré siendo hasta el ultimo dia de mi
vida jORGULLOSAMENTE UNAM!



indice

Paginas
Introduccion 3
Capitulo 1. Bienvenidos al Colegio de Ciencias y Humanidades, Plantel

Naucalpan. Contexto y panorama académico 12

1.1 Contexto 13
1.2 El enfoque comunicativo y el Taller de Lectura Redaccion e Iniciacion a la

Investigacion Documental (TLRIID) 17

1.3 Unidad Ill de TLRIID | 24

1.3.1 El texto expositivo 28

1.3.2 La lectura del texto expositivo 33

1.3.2.1 Concepto de lectura 35

1.3.2.2 La intencion de la lectura 38

1.3.2.3 Modelos de comprension lectora 39

1.3.2.4 Perfil del lector competente 40

1.3.2.5 Estrategias de comprension lectora 42

1.3.3 La escritura del texto expositivo 47

1.3.4 El resumen y la paréafrasis 51

1.4 El grupo 156 del TLRIID | del CCH-Naucalpan 57

Capitulo 2. Elementos tedricos 63

2.1 La Teoria de las Inteligencias Mdltiples 64

2.1.1 Definicion y criterios de las Inteligencias Multiples 67
2.1.2 La Teoria de las Inteligencias Mdltiples y sus posibles implicaciones

en la educacion 74

2.2 Las Tecnologias de Informacion y Comunicacion 77

2.2.1 Posibles implicaciones de las TIC en la educacion 81

2.2.2 Vinculaciones entre las TIC y la Teoria de las Inteligencia Mdltiples 86




Capitulo 3. Presentacion del material didactico en CD ROM interactivo

utilizado en la Unidad Il de la asignatura de TLRIID | en el CCH Naucalpan 90
3.1 La secuencia formativa 91
3.1.1 Fase inicial 93
3.1.2 Fase de desarrollo 100

3.1.3 Fase de cierre 114

3.2 El CD-ROM interactivo 123
Resultados 134
A modo de conclusion 138
Anexos 142
Referencias 144




Introduccidén

La sociedad del conocimiento no es una quimera ni una
formulacién abstracta, es una nueva realidad mucho mas
poderosa de lo que parece. Porque los conocimientos ya no
s6lo se generan y se transmiten como antafio; sino que hoy dia
se registran, se aplican, se patentan, se comercializan, se

asocian, se exportan, se importan, etcétera.

Dr. Juan Ramoén de la Fuente.

La historia de la educacion esta intrinsecamente relacionada con la sociedad en que se
gesta y su ritmo de desarrollo. Asi, los objetivos educativos, las politicas y sus
resultados son causa y efecto al mismo tiempo, de la evolucion y el nivel de desarrollo
alcanzado por un pais. Hoy en pleno siglo XXI, apenas es posible imaginar las
demandas y posibilidades que enfrentara la educacién en los proximos anos. Pero todo
indica que ésta experimentara transformaciones que la afectaran en muchos sentidos;
habra mas estudiantes y docentes, ademas de mayores dificultades para financiar a las
instituciones educativas, lo que dara origen a nuevas y variadas formas de acceder a
una educacion que no siempre sera de calidad.

Por lo que podemos partir del supuesto de que la educacién se encuentra ante
la eventualidad de tener que dar un giro radical, de naturaleza similar a aquellos otros
qgue dieron origen a la escuela, luego a los sistemas escolares publicos y mas adelante
a la enseflanza masiva; las tres revoluciones que han alterado de raiz la forma de
concebir la educacion en los ultimos siglos.

Es posible pensar que nos encontramos a las puertas de una cuarta revolucion

de esa misma magnitud, impulsada por los rapidos y decisivos cambios en el entorno



educativo internacional. Cuando hablamos de revoluciones educacionales, nos
referimos a lo que Joaquin Brunner califica como: “los cambios de paradigma bajo el
cual se organiza la tarea social de la educacion”.”

Actualmente vivimos una profunda transformacion, de alcance mundial, en cuya
base se encuentra un nuevo paradigma organizado en torno a las Tecnologias de
Informacién y Comunicacién (TIC) “se habla de un cambio tecnoldgico, o revolucion
tecnologica, cuando el nucleo de las tecnologias emergentes, ademas de inducir
nuevos productos, transforma los procesos esenciales de la sociedad y, por o mismo,
penetra en todos los dominios de la actividad humana por supuesto estos dominios
incluyen a la educacion.

¢, Como caracterizar estas transformaciones? ;Estamos entrando en una nueva
era? Era o sociedad de la informacion y sociedad del conocimiento son algunos de los
términos que se han acunado en el intento por identificar y entender el alcance de
estos cambios. Cualquier término que se quiera emplear para designar la sociedad en
la que vivimos, o a la cual aspiramos, es objeto de una disputa de sentidos, tras la que
se enfrentan diferentes proyectos de sociedad.

En la ultima década, la expresion sociedad de la informacidén ha sido empleada,
por Estados Unidos, la Organizacién Mundial del Comercio, el Fondo Monetario
Internacional, la OCDE, el G8 y el Banco Mundial, para designar a la sociedad en la
cual nos encontramos, sin embargo; los antecedentes del término son de décadas
anteriores. En 1973, el socidlogo estadounidense Daniel Bell introdujo la nocion de la

sociedad de la informacion en su libro ElI advenimiento de la sociedad post-industrial,

! José Joaquin Brunner, Educacién: Escenarios de Futuro. Nuevas Tecnologias y Sociedad de la
Informacion, p. 4.
2 Ibid., p. 7.
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donde formuld que el eje principal de ésta sera el conocimiento tedrico y advierte que
los servicios basados en el conocimiento habran de convertirse en la estructura central
de la nueva economia y de una sociedad apuntalada en la informacion, donde las
ideologias saldran sobrando.

La nocidén de sociedad del conocimiento surgié hacia finales de los afios 90 y es
empleada particularmente en medios académicos, como alternativa de algunos a
sociedad de la informacion. La UNESCO, en particular, ha adoptado el término
sociedad del conocimiento, o su variante sociedades del saber, dentro de sus politicas
institucionales. Se ha preocupado por desarrollar una reflexién en torno al tema, que
busca incorporar una concepcion mas integral, no en relacion unicamente con la
dimension econdmica.

Por ejemplo, Abdul Waheed Khan, subdirector general de la UNESCO para la

Comunicacion y la Informacion, afirma que:

La sociedad de la Informacion es la piedra angular de las sociedades del conocimiento.
El concepto de “sociedad de la informacion”, a mi parecer, esta relacionado con la idea
de la ‘“innovacion tecnolégica”, mientras que el concepto de “sociedades del
conocimiento” incluye una dimensién de transformacion social, cultural, econémica,
politica e institucional, asi como una perspectiva mas pluralista y desarrolladora. El
concepto de “sociedades del conocimiento” es preferible al de la “sociedad de la
informacion” ya que expresa mejor la complejidad y el dinamismo de los cambios que

se estan dando. [...] el conocimiento en cuestion no sélo es importante para el



crecimiento econémico sino también para empoderar y desarrollar todos los sectores de

la sociedad.?

Una de las tendencias educativas actuales es considerar a la educacion como
un elemento importante para aminorar el rezago dentro de los procesos de
globalizacion, a través de su vinculacion con los sectores de la economia, relacionando
las cadenas productivas con la ciencia, tecnologia e investigacion, en el desarrollo de
la produccion de bienes y servicios, integrando al sistema educativo a un esquema mas
amplio de reestructuracion global de la sociedad y el Estado.

En el caso de paises en vias de desarrollo, como México, la educacion debe ser
considerada como un factor determinante para su desarrollo, con vistas a una mejor
insercion en el contexto de la globalizacion y reconocer que no se puede permanecer al
margen de los cambios, las técnicas y los patrones de consumo que dominan la
economia mundial, ni imitar a los paises desarrollados, por las diferencias estructurales
que nos separan de ellos, por lo que es necesario comenzar a plantearnos la
necesidad de transformar nuestros entornos educativos con perspectiva a un futuro
gue ya no se encuentra tan lejano y debe ser ante todo incluyente e igualitario.

Nuestra realidad educativa muestra que aun queda un largo camino por recorrer
para conseguir una plena participacion e igualdad de oportunidades en el plano
educativo, lo que afecta principalmente a los que menos tienen. Esta desigualdad
educativa legitima y acentua la desigualdad de oportunidades sociales creandose un
circulo vicioso dificil de romper. A tal fin, es imprescindible que las politicas educativas

se orienten al fortalecimiento de la escuela publica, ya que ésta debe favorecer una

® Abdul Waheed Khan, Towards Knowledge Societies, Traduccion a partir del original en inglés.



mayor igualdad y contribuir a la construccion de sociedades mas inclusivas vy
equitativas. Este fortalecimiento de la escuela publica requiere crear las condiciones
para mejorar su calidad y adoptar medidas que eviten su competencia desigual con las
escuelas privadas.

Asi pues, en el marco de la sociedad del conocimiento y durante dos afos, la
sustentante de esta tesis, estudid la Maestria en Docencia para la Educacion Media
Superior con campo de especializacion en Espafiol, a esta maestria se le califica como

“profesionalizante” y tiene como propésito:

El disefio y operacién de un programa de formacién de profesores, que les permita a
los participantes actualizar sus conocimientos disciplinarios y desarrollar nuevas
competencias y habilidades docentes para propiciar experiencias de aprendizaje
significativas, y un desarrollo profesional y humano que permita que el proceso

formativo de sus alumnos se lleve a cabo, con mayores posibilidades de éxito.*

En las siguientes paginas se presentara el resultado de esos dos afios de
trabajo, que concluyeron en una propuesta para abordar el texto expositivo en el nivel
medio superior en forma de un material didactico en CD-ROM interactivo.

El material didactico que aqui se propone, tendra como objetivo colaborar a que
las y los estudiantes del CCH Naucalpan logren los propdsitos de la Unidad Il
“Lectura y escritura para el desempefio académico” del Taller de Lectura, Redaccion
e Iniciacion a la Investigacion Documental | (TLRIID [). Esta unidad tiene como

proposito que:

4 Programa aprobado por el Consejo Universitario el 6 de junio de 2003, p. 6



El alumno valore la lectura como medio para estimular la curiosidad, desarrollar el
conocimiento y retenerlo, a través de la lectura de textos expositivos, diferentes
operaciones de seleccion y de organizacién de la informacién y la elaboracién de
resimenes y parafrasis, a fin de generar una comprensién global, obtener informacion

especifica y dar cuenta del contenido de un texto.’

El disefio y creacion de un material didactico en CD-ROM interactivo, parte de la
hipotesis de crear un entorno donde el alumnado sea capaz no solo de hacer lo que le
gusta —estar frente a una computadora y navegar en Internet- sino de aprender los
contenidos tematicos del TLRIID |. Es decir, partimos del supuesto de que es posible
unir Tecnologia y Educacion en un contexto que nos es cercano y familiar: el CCH.

Tal vez el que los jovenes que a diario ocupan nuestros salones de clase, se
encuentren tan apegados a la tecnologia limita el desempefio docente porque cada
dia leen menos y escriben peor, pero existe la posibilidad de utilizar esas mismas

armas ya que segun Giovanni Sartori:

[...] hemos pasado, o estamos pasando a una edad “multimedia” en la cual, como su
nombre lo indica, los medios de comunicacién son numerosos Yy la televisién ha
dejado de ser la reina de esta multimedialidad. El nuevo soberano es ahora el
ordenador. Porque el ordenador no solo unifica la palabra, el sonido vy las
imagenes, sino ademas introduce en los “visibles” realidades simuladas, realidades

virtuales.®

® CCH-UNAM, Programa del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacién a la Investigacion Documental, | al
IV p. 24.
® Giovanni Sartori, Homo videns. La sociedad teledirigida, p.32.



Es en esa realidad virtual donde existe una gran posibilidad de introducir al
estudiantado en el mundo de la lectura y escritura, convertirlos en lectores de libros
virtuales, en escritores capaces de transmitir mensajes escritos a lectores de todo el
mundo, vinculados a una computadora, ya sea desde un laboratorio de cémputo, un
café Internet o sus propios hogares.

Al respecto Sartori afirma que “las posibilidades de Internet son infinitas, para
bien y para mal. Son y seran positivas cuando el usuario utilice el instrumento para
adquirir informacién y conocimientos, es decir cuando se mueva por genuinos
intereses intelectuales, por el deseo de sabery de entender”.’

En la actualidad, dada la importancia que las TIC estan adquiriendo en la
sociedad del conocimiento, no es suficiente con estar alfabetizados para decodificar los
mensajes escritos, sino también los audiovisuales, cinéticos y telematicos producidos
por la ramificacion de los mensajes hipertextuales e hipermedia.

Las TIC complejizan los aprendizajes de cara a los nuevos saberes necesarios
para el Siglo XXI que segun la UNESCO son: saber conocer, saber hacer, saber
convivir y saber ser. Una perspectiva fecunda para comprender cémo las TIC pueden
brindar alternativas para enfrentar la complejidad de la ensefianza y los aprendizajes,
se halla en la Teoria de las Inteligencias Multiples propuesta por Howard Gardner.

Esta vision pluralista de la mente y de las probabilidades para el desempefio
individual, parte de una definicion de Inteligencia como la capacidad para resolver
problemas y crear productos que sean valiosos en uno o varios ambientes culturales.
De ahi que plantee la existencia de una diversidad de tipos de inteligencia en cada

persona, una serie de tendencias intelectuales que llegan a desplegarse mediante

" Ibid., p. 57.
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actividades simbolizantes, en culturas dentro de las cuales portan significados practicos
y tienen consecuencias tangibles.

Todo lo antes mencionado se podra encontrar de manera detallada en esta tesis
dividida en tres capitulos. En el primero, titulado Bienvenidos al Colegio de Ciencias y
Humanidades, Plantel Naucalpan. Contexto y panorama académico en él, como su
nombre lo indica, el lector podra encontrar todo lo relacionado al contexto fisico y
académico donde se desarrolld esta investigacion y los contenidos disciplinarios en los
que se centra el material propuesto.

En el ultimo apartado de este capitulo, se describen las caracteristicas generales
del grupo 156, por ser éste con el cual se trabajaron las estrategias contenidas
primeramente en la secuencia formativa y después en el CD-ROM interactivo.

El capitulo dos corresponde a la parte tedrica que conjuga elementos tanto de la
Teoria de las Inteligencias Multiples como de las Tecnologias de Informaciéon y
Comunicacion, en este apartado, el lector encontrara los elementos clave que dan
sustento a esta tesis.

En el capitulo tres se muestra el material didactico en CD-ROM interactivo. En
dos grandes incisos se explica primeramente una secuencia formativa y después se
presenta su adaptacion en una serie de paginas Web, en donde las y los estudiantes
acceden a tres ejercicios, correspondientes a la fase de inicio, desarrollo y cierre de
dicha secuencia, mismos que abarcan los aprendizajes de la Unidad Ill de TLRIID I,
sefalada en el primer capitulo, asi como una serie de materiales adicionales que le
facilitaran la comprension y la elaboracion de todas las actividades presentadas a

manera de hipertextos.
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Por ultimo, se presentan dos apartados en el primero, el de los resultados, se
resume la experiencia vivida con el grupo 156 y la aplicacion del CD-ROM interactivo
ademas de sefalar algunas ventajas e inconvenientes en el uso de materiales de este
tipo. En el segundo, el de las conclusiones, se cierra de manera muy breve este trabajo
y se reflexiona sobre la pertinencia en el uso de este tipo de materiales didacticos, asi
como del papel que deben desempenar tanto el estudiantado como la comunidad
docente en su implementacion dentro y fuera del aula.

Esta tesis y el material que se presenta no pretenden de ninguna forma agotar
los temas aqui tratados, ya que al hablar de temas como uso las TIC en la educacion y
la Teoria de las Inteligencias Multiples, surgen a diario innumerables articulos vy
estudios que las critican o halaban, por lo que sélo se tomé al CCH-Naucalpan y el
grupo 156 como objeto de referencia que dan sustento a la investigacion realizada

durante el semestre 2007-1.
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Capitulo 1 Bienvenidos al Colegio de Ciencias y Humanidades, Plantel

Naucalpan. Contexto y panorama académico.

No maltrates ahora lo que ha de dar fruto mafnana.

Proverbio sumerio.

Esta primera parte tiene como intenciéon contextualizar al lector en el espacio
donde se desarrollé esta investigacion, por lo que se comenzara con una historia
general del CCH-Naucalpan, su modelo educativo, el enfoque comunicativo que es la
base didactica del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion
Documental (TLRIID); asi como una descripcién detallada de los elementos que
conforman a la Unidad Ill —Letura y escritura para el desempefo académico” de
TLRIID I, por ser ésta en la que se encuentra lo referente al texto expositivo, contenido
tematico en el que se basé el material propuesto; para finalizar con la descripcion de
las y los integrantes del grupo 156, con quienes se trabajo durante el semestre 2007-I

las estrategias y el material propuestos en el ultimo capitulo de esta tesis.
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1.1 Contexto

El Colegio de Ciencias y Humanidades, Plantel Naucalpan, (CCH-N) abrié sus
puertas por primera vez el 12 de abril de 1971. Esta ubicado en la misma calle que la
biblioteca municipal Enrique Jacob, la Escuela Primaria Lic. Adolfo Lopez Mateos, vy la
Escuela Secundaria Técnica no. 13, Gral. Lazaro Cardenas. Todas se encuentran en
una zona escolar que recibe a los habitantes principalmente de colonias del municipio
de Naucalpan de Juarez, como: Bosque de los Remedios, Loma Colorada, Lopez
Mateos, Loma Taurina, Los Cuartos, EI Molinito, Izcalli Chamapa, San Lorenzo, San
Agustin, Loma Linda, Huertas, y del fraccionamiento Las Américas. La ubicacién no
parece casualidad ya que, para muchos de los que viven en estas colonias, el recorrido
desde nifios se ve como algo obligatorio.

Desde su fundacion, el CCH-N abrié sus puertas no solo para los habitantes de
la zona, sino para quienes viven en municipios relativamente cercanos; como
Coacalco, Atizapan, Tlalnepantla, Huixquilucan, incluso para los habitantes de todas
las delegaciones del Distrito Federal. Esto se ha hecho mas evidente desde la
instauracién del examen unico de ingreso al bachillerato, aspecto que sera tratado
mas adelante.”

Si caminamos mas alla de las rejas amarillas del CCH-N es posible distinguir un
salon de fiestas, el vivero municipal, un jardin de nifios y una secundaria, hasta llegar a
un camino dividido en dos, uno conduce directamente al Santuario de Ntra. Sefiora de
los Remedios y el otro también a los Remedios, pero a la zona de cantinas, bares y

pulcatas a las cuales los habitantes del pueblo de Los Remedios asistian desde

' Vid. infra, p.61.
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mediados del siglo XIX, aunque actualmente se encuentran plagadas de jévenes
provenientes del CCH-N y de la FES Acatlan; incluso de estudiantes de universidades
privadas, obreros de fabricas cercanas y empleados del ayuntamiento. En varias
todavia se vende pulque como en sus principios, en todas se admite la entrada de
menores de edad y en algunas se tolera el consumo de drogas.

Entre los —Bmos”, como lo llaman los alumnos, las aulas, los jardines o
—avolcaderos” y pasillos del CCH, miles de jovenes viven tres, cuatro o mas afios,
—esidiando” el Bachillerato Universitario, algunos saldran y engrosaran las filas de las
facultades de la UNAM, entre las mas socorridas se encuentra la FES-Acatlan, ya sea
por su cercania o por las licenciaturas que ofrece, otros se quedaran en el camino y
posiblemente regresaran afos después a tratar de terminar sus estudios o solamente
por melancolia, buscaran los lugares que alguna vez compartieron con sus amistades.

Actualmente el Colegio atiende -segun datos proporcionados por la direccién del
plantel- a 76 grupos de primer semestre, 73 grupos de tercer semestre y 73 grupos de
quinto semestre, dando un total de aproximadamente 11 mil alumnos inscritos durante
el periodo 2007-1, atendidos por 500 profesores y 350 trabajadores.

Pero el CCH es mucho mas, no solo se trata de un Bachillerato Universitario, o
de un lugar de trabajo y de estudio, en una investigacién Maria Elsa Guerrero Salinas
destaca la importancia del espacio juvenil en la escuela, se presentan algunos datos
que nos permiten ubicar a los alumnos de CCH en un contexto mucho mas real, para
los alumnos entrevistados en esa investigacion, el CCH es principalmente un espacio

juvenil y un medio para acceder a la educacion superior, en general lo significan como
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—urespacio de vida juvenil, en tanto representa un encuentro con los pares, y un
espacio diferenta a la calle” .2

Para los estudiantes del grupo 156, con quienes se trabajo el material propuesto
en esta tesis y de quienes se hablara con detalle mas adelante,® el CCH representa
una oportunidad de acceder a un mejor nivel de vida y un espacio totalmente diferente
a la secundaria, con mucha mas libertad y responsabilidad.

La percepcion de libertad y espacio juvenil en el CCH se relaciona
estrechamente con su modelo educativo, ya que al ser completamente diferente a otros
bachilleratos, inclusive al de la Escuela Nacional Preparatoria que también forma parte

de la UNAM, los alumnos se encuentran estudiando en un Colegio con las siguientes

caracteristicas:*

= EI CCH es un bachillerato universitario, propedéutico, general y unico, por lo que
comparte con la Universidad la responsabilidad de construir, ensenar y difundir
el conocimiento en las areas de las Ciencias y las Humanidades, en donde
implica el desarrollo de habilidades y actitudes, asi como la racionalidad,
curiosidad, con el deseo del saber y proceder con apego a la verdad y respeto al
trabajo intelectual.

» EI Colegio ha definido, a grandes rasgos, la cultura basica como aquella
educacion cuya preocupacion fundamental es dotar a los alumnos de los

conocimientos basicos, las habilidades y competencias, que les permitan

? Maria Elsa Guerrero Salinas, La escuela como espacio de vida juvenil. Dimensiones de un espacio de
formacion, participacion y expresioén de los jovenes., p.2.
% Vid. infra., pp. 57-62.

Se presenta el resumen de las caracteristicas del Colegio, extraidas de: CCH-UACB-UNAM Plan de
Estudios Actualizado, pp. 5,6, 34-39 y 43.
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desarrollarse como seres humanos, ser autbnomos y capaces de tomar
decisiones por si mismos, es decir, aprender a aprender, aprender a hacer y
aprender a ser, a fin de continuar sus estudios universitarios o bien incorporarse
al mercado de trabajo, de cualquier manera, como personas y ciudadanos libres
y responsables.

» EI Colegio reconoce al alumno como un sujeto de la cultura y de su propia
educacion, esta autonomia en la adquisicién de nuevos conocimientos para la
adquisicion de habilidades con el propdsito de atender la formacién en valores
humanos para tener la capacidad juzgar.

» Se privilegia que la experiencia de aprendizaje sea por la resolucion de
problemas, la reflexion en comun y la sintesis colectiva e individual, para lo cual
existe una organizacién del aprendizaje por semestres.

= El diserio del plan por areas y la distincion entre las asignaturas basicas (de los

cuatro primeros semestres) con las propedéuticas de los dos ultimos semestres.

Si leemos detenidamente en ninguno de los puntos se habla explicitamente del
aprendizaje que se retoma para la elaboracion del material propuesto en esta tesis,
que pueden resumirse en la lectura y escritura de textos expositivos, ya que son
puntos generales del modelo CCH. Pero si hacemos un trabajo interpretativo, nos
podremos dar cuenta de que al hablar en el primer punto de —costruir, ensefar y
difundir el conocimiento” y sobre todo que esto implique —etlesarrollo de habilidades y
actitudes, asi como la racionalidad, curiosidad, con el deseo del saber”, llegaremos a la
conclusién de que la lectura y la escritura de textos expositivos se presentan como

puntos clave no so6lo para aprender, sino para discriminar y valorar lo que se aprende.
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Hasta ahora hemos hablado solamente del modelo educativo y del contexto del
CCH en general, en el siguiente punto se aborda de manera particular al enfoque
comunicativo y el Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion
Documental, en donde se pretende desarrollar las cuatro habilidades de la lengua,

hablar, escuchar, leery el escribir.

1.2 El enfoque comunicativo y el Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién a la

Investigacion Documental

De las propuestas académicas y didacticas, para la ensefianza de la lengua y de
los procesos de lectura y escritura, los programas de Taller de Lectura, Redaccion e
Iniciacion a la Investigacion Documental (TLRIID) tienen como fundamento el enfoque
comunicativo, —e&t marca los lineamientos y los ejes de trabajo en el aula, asi como el
cumplimiento de los objetivos del area” ya que es integrador porque comprende otras
competencias esenciales para el analisis y el estudio de la lengua. Por ello esta
perspectiva disciplinaria es de tipo constructivista, ya que organiza procesos a partir de
los cuales se construyen tanto el conocimiento como la realidad por conocer. El
enfoque comunicativo busca desarrollar la competencia comunicativa de los alumnos y
las cuatro habilidades de la lengua: escuchar, hablar, leer y escribir.

El concepto de competencia comunicativa ha sido reelaborado, desde su
primera formulacion por Dell Hymes hasta las aportaciones de diversos investigadores

para llegar a constituir un complejo entramado de subcompetencias. En uno de los

® Guadalupe Martinez et al, El Texto y sus contextos, p.6.
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modelos mas extendidos, el de Michael Canale y Merril Swain, después ampliado por
Canale, se describen las siguientes:6

e La competencia gramatical: se relaciona con el dominio del codigo linguistico
verbal o no verbal y esta constituida por el conocimiento de las caracteristicas
y reglas del lenguaje, como el vocabulario, la formacién de palabras y frases, la
pronunciacioén, la ortografia y la semantica.

e La competencia sociolingdistica: supone la adecuacion de la forma del mensaje
y de las palabras que lo integran a los diferentes contextos comunicativos en
funcién de la situacion de los participantes, sus intenciones comunicativas y las
convenciones y normas de interaccion.

e La competencia discursiva: se refiere al conocimiento de las relaciones entre los
diferentes elementos de un mensaje y al dominio de las normas de combinacion
de dichos elementos de acuerdo con los diferentes tipos de textos.

e La competencia estratégica: hace referencia al dominio de las estrategias de
comunicacion verbal y no verbal para controlar la comunicacion, para reforzar la
eficacia de la misma o para compensar el insuficiente dominio de otras
competencias.

e La competencia literaria: concierne a los conocimientos, destrezas, actitudes y
habitos que favorecen el uso vy el disfrute de textos literarios, lo que se
relaciona con la comprension del texto desde su sentido, propdsito, estructura
y situacién comunicativa.

e La competencia mediatica o semioldgica: se refiere a la interpretacién critica de

los usos y formas de la cultura en los medios de comunicacion masiva.

®Dell Hymes, “Acerca de la competencia comunicativa”, En, Llobera, M. (coord.)Competencia
comunicativa. Documentos basicos en la ensefianza de lenguas extranjeras., pp. 27-32.
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Es decir, la competencia comunicativa no es soélo la capacidad biolégica de hablar
una lengua y hacerlo de acuerdo con leyes gramaticales, sino de aprender a usarla con
arreglo a circunstancias contextuales determinadas y con propoésitos concretos; la
competencia comunicativa es entendida como una capacidad cultural de oyentes y
hablantes reales para producir planteamientos adecuados para propdsitos diversos de
comunicacion en comunidades de habla concretas.

Con lo anterior se observa que el enfoque comunicativo subordina el estudio de
los aspectos formales de las lenguas al uso de éstas con fines comunicativos. El
énfasis recae, por lo tanto, sobre los procesos implicados en el uso del lenguaje, es
decir, sobre el estudio de los significados, de su expresion, comprension y negociacion
durante las interacciones.

Esta concepcion de qué es una lengua y como se aprende no puede prescindir
del acercamiento a la cultura en la que la lengua actua como vehiculo de
comunicacion. En los ultimos afos se ha venido sefalando la importancia del
componente cultural en los procesos comunicativos y la necesidad de incorporarlo a los
programas de lenguas para facilitar la comprension y el entendimiento intercultural.

En el enfoque comunicativo se promueve un tipo de ensefianza centrada en el
alumno, en sus necesidades tanto comunicativas como de aprendizaje. Esto supone
una pérdida de protagonismo por parte del profesor y de los programas, en favor de
una mayor autonomia de los estudiantes y, por lo tanto, de una mayor responsabilidad
en la toma de decisiones sobre su propio proceso de aprendizaje. El eje sobre el que
se articula la actuacion de los docentes es el analisis de las necesidades y la

negociacion con los estudiantes.
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El enfoque comunicativo para la ensefianza de la lengua sostiene que la meta de
la escuela es lograr una adecuada competencia comunicativa; esto es, lograr que los
alumnos sean capaces de desenvolverse adecuadamente en la produccion y
comprension de textos en distintas situaciones de comunicacion. En este sentido, el
enfoque privilegia las practicas linguisticas e incorpora, para ello, espacios de reflexion
sobre las practicas, que necesariamente deben incluir conceptos vinculados con las
caracteristicas funcionales y estructurales de los textos.

TLRIID es una materia obligatoria en los cuatro primeros semestres en el Plan de
Estudios vigente. Este Taller propone, en términos generales y basado en el enfoque
comunicativo, el desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos, formalizar
la estrecha relacion entre los procesos de comprension y produccion de textos y
sistematizar las habilidades de lectura, redaccién, expresion oral e investigacion e
integrarlas en un proceso completo.

El Taller; en estrecha relacién con el enfoque comunicativo, orienta y determina
el trabajo con aspectos didacticos importantes. El profesor no esta en el centro del
proceso de ensefanza-aprendizaje; su tarea es proponer actividades de aprendizaje
acordes con las necesidades de los alumnos, orientar el trabajo, propiciar la
participacion y el dialogo. En concordancia con esto, los estudiantes no son entes
pasivos y receptivos; estan comprometidos con su aprendizaje, con el desarrollo de
una competencia que ya poseen, y, a través de una practica constante, se apropian
cada vez mas de su lengua y, por ende, toman posesion de su cultura y fortalecen su
identidad, elementos indispensables para facilitar su socializacion.

El Taller es un espacio de interaccion comunicativa donde los canales de

comunicacion no se limitan al profesor-alumno y alumno-profesor, sino suponen
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multiples intercambios entre los participantes. Se privilegia el trabajo en equipo, porque
reproduce situaciones reales de la vida social y favorece el desarrollo critico y
autocritico de los estudiantes.

Tareas como la correccion de escritos, los comentarios de un texto, las
reflexiones sobre cualquier asunto, se enriquecen mucho con esta forma de trabajo.
Como espacio dinamico, en el Taller se transita con naturalidad a través de las
diferentes habilidades: de la expresion oral se pasa a la escritura, de la lectura a la
investigacion, de la investigacidn a la escritura y de esta a la expresion oral en un
constante ir y venir entre diferentes textos, que tienen diferentes propdsitos y
manifestaciones en nuestra vida social.

El establecimiento de comparaciones y contrastes entre los aspectos anteriores
es una tarea constante en el Taller, donde se trabaja con textos portadores de diversas
exigencias, pero entre los que es posible establecer conexiones que van dotando al
alumno de un repertorio de procedimientos, estrategias y actitudes aplicables a
situaciones de aprendizaje y de comunicacioén distintas.

Un aprendizaje fundamental en el Taller es que el alumno sea capaz de
asumirse como enunciador en un proceso que va de la espontaneidad y comunicacion
de sus vivencias y experiencias al uso intencional de los recursos del lenguaje, en
funcidn de su propésito y la situacion comunicativa. La percepcion y toma de
conciencia de que la lengua se puede manejar de diferentes maneras es importante
tanto en los procesos receptivos como productivos. Estos aspectos deben llevarlo a
asumir cada vez una actitud mas reflexiva y critica ante las diferentes manifestaciones

sociales de la lengua.
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Es importante resaltar que los elementos que componen el enfoque
comunicativo son: competencia comunicativa, texto, contexto, habilidades, estrategias y
los contenidos y que en el programa de estudios de TLRIID se resalta el modo de
operar todos estos conceptos, dentro del aula, ya que el mismo enfoque propicia la
forma de trabajar en el Taller.

A partir del Modelo educativo del CCH, se fundamenta la materia de TLRIID
integrada, como ya se dijo, por cuatro semestres, cada uno de los cuales constituye
una asignatura que busca desarrollar las habilidades intelectuales para el uso de la
lengua materna, dada la importancia de ésta para la constitucion de la cultura y para la
participacion en ella.

En la propuesta de ensefar a aprender, es posible distinguir en el concepto de
cultura basica tres componentes indisociables en la practica que, sin embargo, suelen
presentarse por separado para mayor claridad: habilidades intelectuales,

conocimientos disciplinarios, actitudes y valores:

¢ Habilidades intelectuales. Se refieren a las habilidades basicas que requiere la
materia, las cuales se resumen en: leer y escribir; acopiar, transformar, valorar y
discriminar informacién; escuchar y hablar de acuerdo con las necesidades de
situaciones de comunicacidon concretas, especialmente las del ambito
universitario.

e Conocimientos disciplinarios. Representan la estructura conceptual basica de un
campo disciplinario que, al constituir un sistema, permite ubicar, jerarquizar y
valorar los nuevos conceptos que se aprenden para profundizar en el

conocimiento y reforzar las practicas de ese campo disciplinario. En el caso de
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la materia se ha adoptado el enfoque comunicativo de la ensefianza de la
lengua, por su idoneidad para poner en practica el modelo educativo del Colegio
y por su fundamento interdisciplinario y en constante reformulacion.

e Actitudes y valores. El bachillerato del CCH se define como universitario y, en
esa medida, propone una formacion tanto cientifica como humanistica que
permita al estudiante ser parte de la cultura universal con identidad propia, como
ser humano. Por esto la metodologia de la materia se basa en la lectura directa
de textos de todo tipo, en la escritura y la expresién oral como vias para
manifestar lo aprendido, las opiniones y las experiencias personales, para que a
través de estas practicas se promueva la autonomia del estudiante y la
expresion de un espiritu critico, con lo cual se busca que el alumno se constituya

en sujeto de la cultura.

En consecuencia, el TLRIID es una materia que ocupa un lugar privilegiado en el
plan de estudios, para que los alumnos aprendan a aprender, al hacerlos desarrollar
las habilidades linguisticas para la asimilacién y comprensién de su cultura. Toda
cultura, en efecto, se constituye y se conforma con relacion inseparable a una lengua y
a través de ésta ofrece informacion, representaciones, un imaginario social y un amplio
repertorio de expresiones artisticas, a quienes la poseen, y de mejor manera a quienes
la dominan en la multiplicidad de sus usos. Aprender en el Taller es tomar posesion
creciente de la cultura y asimilar habilidades fundamentales para aprender en general.
Por lo anterior, la materia se propone contribuir con el perfil del egresado en los

siguientes aspectos:
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e Incrementar en el alumno la comprension, interpretacion y produccion de textos
verbales de tipos distintos, necesarios para la vida social, para sus estudios
actuales y superiores, asi como para una insercion en la cultura de nuestro
tiempo, a través del ejercicio de las habilidades fundamentales de escuchar,
leer, hablar y escribir.

¢ Incrementar su disfrute de la lectura y la comprension e interpretacion de textos
literarios, de manera apropiada a su naturaleza.

e Habilitarlo para manejar procedimientos de obtencién y organizacién de
informacion, principalmente de fuentes documentales, por medio de lo cual
conoce temas de estudio con la amplitud necesaria y resuelve problemas de

manera reflexiva y metddica.

A continuacion se detallara la parte especifica de TLRIID I, la Unidad Ill, de
donde se extrajeron los contenidos y propositos que guiaron el disefio e

implementacién de las estrategias contenidas en el material propuesto en esta tesis.

1.3 Unidad Ill de TLRIID |

En este apartado se retomaran los contenidos incluidos en el actual plan de
estudios del CCH, para proporcionar la parte especifica del curriculum oficial en el que
se inserta el material propuesto. Durante el primer semestre de TLRIID, las y los
estudiantes y su profesor o profesora transitan por cuatro unidades, en la primera: La

construccion del yo a través de textos orales y escritos se comienza con la practica
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de las habilidades linguisticas a partir de sus experiencias personales. El principal
énfasis tanto de lo que leen y escuchan, como de lo que dicen y escriben.

Para continuar, en la Unidad Il: Percepcion y construccion del otro, a través de
textos orales y escritos, las y los estudiantes se deben plantear, en la practica de sus
habilidades linguisticas, la presencia del fu, el otro, el que recibe el enunciado, el
destinatario, de tal manera que destaquen su propdsito de comunicacion en razén de
quien recibe el mensaje, o se asuman como el tu que esta recibiendo el mensaje. De
nueva cuenta la expresion oral esta presente, pero la comprobacion del aprendizaje
debe enfocarse no solo a la comprensidon de mensajes, sino a su produccion.

La tercera unidad de este primer semestre, Lectura y escritura para el
desemperio académico se propone que el alumnado de cuenta de lo que leen, piensan
y observan. Las estrategias deben llevar de la comprensién al analisis de la
informacion que proporciona un texto. Para comprender el texto, los alumnos recurriran
a la lectura exploratoria y al procesamiento de la informacion, a través de diferentes
formas para registrarla, con el propdsito de facilitar su analisis y valoracion, lo que
contribuira a que vayan desarrollando una actitud de confianza hacia las fuentes que
consultan. Como manifestaciones de la comprensién de un texto, los estudiantes
deberan procesar la informacion de diferentes maneras y redactar parafrasis y
resumenes. Estas operaciones contribuiran de manera directa a las tareas de
investigacion del estudiantado.

El primer semestre concluye con la Unidad IV, Lectura de relatos y poemas:
ampliacion de la experiencia, donde se practica la lectura de textos literarios, pues la
cultura basica de un egresado del Colegio incluye la lectura de estos textos como un

hecho fundamental, ya que en la literatura se puede encontrar mayor densidad en el
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uso de la lengua y, por ende, se percibe la intervencién artistica del autor en el trabajo
con ella.

Recordemos que la intenciéon del material que se propone en esta tesis es
acercar a los alumnos del bachillerato en general y a los estudiantes de primer
semestre del CCH Naucalpan en particular al estudio y comprension de textos
expositivos y asi contribuir con el propdsito de la Unidad Ill de TLRIID | en donde se

especifica que:

El alumno valore la lectura como medio para estimular la curiosidad, desarrollar el
conocimiento y retenerlo, a través de la lectura de textos expositivos, diferentes
operaciones de seleccion y de organizacién de la informacién y la elaboracién de
resumenes y parafrasis, a fin de generar una comprension global, obtener informacion

especifica y dar cuenta del contenido de un texto.’

Vayamos por partes; en esta unidad se plantea la necesidad de que los alumnos:

e valoren la lectura,

desarrollen y retengan el conocimiento,

lean textos expositivos,

elaboren resumenes y parafrasis y

generen una comprension global del texto.

¢ No sera que todo esto se puede resumir en que los alumnos aprendan a leer y

escribir textos expositivos y asi mejorar su desempeio académico? Esta unidad

" CCH-UNAM, op., cit., p. 24.
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propone el trabajo con textos expositivos, por dos razones: son textos muy utilizados
en la vida escolar y, por su propésito de informar y explicar, tienen presente al lector y
lo guian y orientan en la lectura.

La comprension de la lectura es un pilar importante en la formaciéon de los
alumnos, no so6lo en el ambito académico, sino para lograr su participacion constructiva
en la sociedad. La formacién de lectores criticos y autbnomos planteada en el perfil del
egresado del CCH es una tarea dificil de alcanzar, que requiere nuestra atencion
constante y sistematica, no solo en TLRIID, sino en todas las materias y a lo largo de
todos los semestres.

Esta unidad tiene la finalidad de iniciar a los alumnos en el uso consciente de
estrategias de lectura y de ofrecerles algunos recursos para que aprendan a procesar
informacion y redacten resumenes y parafrasis. En ella subyace una concepcién de
lectura como un proceso en el que interactuan el texto y el lector, quien construye una
representacion mental propia, al relacionar sus conocimientos previos con la
informacion proporcionada por el texto.

El lector tiene, asi, un papel activo en el proceso y, ademas de las
caracteristicas del texto, son determinantes, por un lado, sus expectativas y propositos
de lectura y, por otro, sus conocimientos linguisticos y su conocimiento del mundo.

Aprender a leer no es un proceso lineal que sigue un orden jerarquico. Ademas
de habilidades de decodificacién, el alumno requiere de estrategias probadas para
construir el significado. El uso de estrategias de lectura debera pasar por una etapa de
conocimiento y uso irregular hasta su asimilacion y uso espontaneo y flexible, por lo
que este trabajo no se puede limitar a esta unidad, sino que debera incorporarse al

proceso de lectura de cualquier texto.
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1.3.1 El texto expositivo.

Toda clasificacion se realiza segun un criterio. El concepto del tipo de texto se
basa en uno bastante abstracto. El criterio basico para la determinacién de los
llamados tipos de textos es el de la funcion discursiva, que podria definirse como el
papel que juega el texto en la interaccion comunicativa entre el enunciador vy el

enunciatario, y que viene a coincidir con su intencion comunicativa. Sin embargo, a

cada uno de los tipos de texto determinados bajo este criterio, se pueden asociar

ciertas caracteristicas estructurales, asi como ciertos rasgos linguisticos.

No existe una taxonomia de las tipologias textuales en la que se esté

completamente de acuerdo. No obstante, pueden establecerse los siguientes tipos de

texto basicos, con los que se trabajé en TLRIID, presentados en el siguiente cuadro.®

Tipo de texto.

Funcién discursiva

Estructuras prototipicas

Expositivo

Pretende presentar o mostrar una informacién con
el fin de incrementar los conocimientos de los
receptores.
Pretende aclarar una cuestion problematica con el
fin de hacerla mas comprensible para los
receptores.

e Introducciéon-Desarrollo-
Conclusion

¢ Problema-solucién.

¢ Causa-efecto.

e Comparacion

Argumentativo

Pretende convencer o persuadir, es decir, influir en
el pensamiento o en la conducta del receptor,
respectivamente.

Responde a la pregunta qué opino.

¢ Introduccion-Desarrollo-
Conclusion.
e Tesis-argumentos.

Pretende representar a las personas, las cosas o

e Tema: Propiedades.

Descriptivo. los procesos, refiriendo o explicando sus cualidades
o estados.
e Responde a la pregunta cémo es, como esta o
coémo sucede.
¢ Refiere hechos ubicados en un tiempo y un lugar y| e Planteamiento-Nudo-
Narrativo que conciernen a personajes. Desenlace.
e Secuencia temporal.
e Da d6rdenes, exhortaciones, obligaciones, etc. ¢ Orden légico de los hechos.
Instructivo e Informacion  objetiva

precisa.

y

® Elaborado a partir de: Jaume Jorba, et al; Hablar y escribir para aprender, pp. 30-72.
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El texto expositivo también es llamado texto informativo, ya que la funcion
primordial de un texto expositivo es presentar al lector informacidén sobre teorias,
predicciones, personajes, hechos, generalizaciones, limitaciones y conclusiones;
también es conocido como texto explicativo, ya que un buen texto expositivo incorpora
explicaciones y elaboraciones significativas, relacionadas con las teorias, predicciones,
personajes, hechos, fechas, especificaciones, generalizaciones, limitaciones y
conclusiones, como parte del nivel informativo.

En la practica, el fendmeno textual es mucho mas complejo, de manera que es
muy dificil encontrar un tipo de texto en estado puro, un texto homogéneo que encaje
univocamente en uno de los tipos. Es frecuente encontrarse con textos heterogéneos,
bien porque en ellos convergen caracteristicas de varios tipos o porque contienen
secuencias identificables con distintos tipos

A propésito de la heterogeneidad secuencial que se suele dar en todo tipo de
texto, es necesario precisar que los textos no son puros desde el punto de vista textual,
sino que aparecen mezclados; aunque, claro esta, predomina un tipo determinado, que
es el que le da nombre dentro de la tipologia; por tanto, este tipo de texto puede
contener a la vez no so6lo informacion, sino también elementos narrativos,
argumentativos, descriptivos o instructivos.

Por lo que respecta al texto expositivo, hemos de tomar en cuenta que pretende
sobre todo informar, aportar conocimientos, transmitir saberes; al igual que en
cualquier otro texto, se produce en una situacién de comunicacién determinada, con un
contenido que se organiza segun un plan pensado con antelacidn, en consecuencia, la
forma del texto presenta caracteristicas especificas: utilizacion de determinados

organizadores, eleccion de tiempos verbales concretos, entre otras.
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Estos textos se caracterizan por una voluntad de hacer comprender —y no
solamente decir— determinados fenbmenos; en otras palabras: buscan modificar un
estado de conocimiento; consecuentemente, de manera mas o menos explicita, suele
aparecer una pregunta como punto de partida que, a lo largo del texto, se ira
resolviendo. No se trata, por consiguiente, de influir sobre el auditorio, sino que
primordialmente se pretende transmitir datos, organizados, jerarquizados. Se persigue
la objetividad, por encima de todo.

Si bien es verdad que exponer es normalmente suministrar informacion, y, a la
vez, explicar; no obstante, la necesidad de probar cuanto se expone lleva consigo
también la practica de determinadas estrategias argumentativas: una vez mas se pone
de manifiesto la heterogeneidad de secuencias textuales.

Este tipo de texto debe mantener un equilibrio entre lo que se supone mas o
menos conocido por el lector, recurrir a sus conocimientos previos y aportar
informaciones, aspectos que constituyen la funcién misma del texto.

Esto pone de manifiesto que se produce un conocimiento compartido entre el
enunciador y el enunciatario en el proceso de comunicacion, en cuanto que no se parte
de nada. Ello significa que se ha de producir una serie de mecanismos linguisticos y
textuales, que permitan producir el engarce de la informacion nueva y la supuesta o

conocida, que conforman el propdsito de este tipo de textos; destacan los siguientes:

a) Abundancia de conectores logicos y organizadores textuales. Estos conectores se
utilizan en los textos expositivos con el proposito de establecer el desarrollo 16gico de
un tema. Constituyen una gran ayuda para su comprension, ya que establecen una

serie de relaciones, entre las que predominan los siguientes tipos:
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e Relacién de adicion que vienen marcadas por —Yy’ademas”, —asiismo’, —ras
aun”, —adavia mas”, 4acluso”, —agrte”. -encima”, —elspués”, —e igual forma”,
—tamién”, “por otra parte”, —pootro lado”, etc.

e Relacion temporal, cuyas principales marcas son: —dego”, -entonces”, —a
continuaciéon”, —ates”, —pro”’, —aes que’. —dgpués de”, —al mismo
tiempo”,”desde hace...”, “hasta hace...”, etc.

¢ Relaciéon de causa-consecuencia, expresadas principalmente por: por eso”, —po
lo tanto”, —paue”, —ercambio”, —gesar de”, -eonsecuentemente”, —pes”, —asi
que”, —po consiguiente”, —asipues”, —deahi (que)’, —enresumidas cuentas”
—eionces”. —ddorma que”, —demanera que”’. —denodo que”, —desuerte que”,
etc.

e Relacion adversativa, que aparece organizada mediante: —p®”, —aoque”, —a
pesar de que”,’sin embargo”, “por otra parte”, etc.

e Relacion de explicacion o transformaciones parafrasticas que aparecen
reflejadas en la microestructura mediante organizadores del tipo: —eslecir’, —o
sea”, —est es”, —asaber’, —do que es lo mismo”, —erotras palabras”, —mjor

dicho”, etc.

e Construccion de hipotesis: —dientonces)...”

b) Organizadores intra, meta e intertextuales, que generalmente son recursos

tipograficos que permiten la organizacion interna del texto y de las relaciones

intertextuales. Hacen parte de estrategias basadas en claves contextuales y en el

conocimiento de la situacion general de comunicacion.

¢ Organizadores metatextuales: guiones, numeros o letras para enumerar hechos,

argumentos, fendmenos, etc., control de margenes, comillas, subrayados,
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cambios en el tipo de letra, paréntesis, italica (marcadores de reformulacion
textual).
e Organizadores intratextuales: remiten a otra parte del texto.
¢ Organizadores intertextuales: remiten a otro texto de autor identificado (sistema

de citas).
c) Utilizacion de formas supralingtisticas (titulos, subtitulos, en estrecha relacion con
los organizadores textuales).
d) Uso endofdrico de los deicticos.
e) Nominalizaciones anaféricas y aposiciones explicativas.
f) Predominio del presente y del futuro de indicativo. La exposicion suele constituir un
espacio intemporal con la pretensién de crear la apariencia de que el momento de
produccion y el de lectura transcurren paralelamente.
g) Marcas de modalizacién (puede asegurarse que...; cabria...; probablemente...) y
perifrasis aspectuales.
h) Dominio de las formas verbales no personales o impersonales, construcciones de
infinitivo, gerundio y participio.
i) Adjetivacion especifica, pospuesta y valorativa.
j) Orden de palabras estable, con preferencia por las construcciones logicas sobre las
psicoldgicas, establecidas sobre el esquema sintactico de sujeto-verbo-complementos.
k) Tendencia a la precision l|éxica —significacidon univoca— con profusion de
tecnicismos y cultismos.
I) Reformulaciones intradiscursivas y ejemplificaciones.

m) Repeticion de conceptos.
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n) Mayor abundancia de elipsis (0 menor redundancia), por cuanto que el enunciador
supone en el lector un mayor conocimiento del mundo; de ahi que el texto cientifico se
caracterice por un elevado conocimiento del mundo por parte del receptor. Por el
contrario, cuando se trata de textos de divulgacion cientifica, la redundancia es mayor y
la elipsis, menor. Por tanto, podemos afirmar que la elipsis y la redundancia estan en
relacion inversa con el mundo conocido o compartido por emisor y receptor. De modo
que, a mayor conocimiento compartido, corresponde mayor grado de elipsis; y al revés,
cuanto menos mundo se comparta, mas alto grado de redundancia ha de haber; y por
tanto, menor elipsis.

) Escaso empleo de valores estilisticos; ausencia en la variedad de matices.

En general, el texto expositivo se caracteriza por presentar el desarrollo objetivo
de un tema y puede variar su estructuracion segun la naturaleza, el tema y el autor del
texto. Para ello se requiere suficiente manejo de contenido, planificacion adecuada y
definicion de estilo. La principal caracteristica del texto expositivo debe ser el orden y la

claridad.

1.3.2 La lectura del texto expositivo

Hasta ahora las evaluaciones internacionales sobre lectura sefialan que en
Meéxico los estudiantes de educacion basica aprenden a decodificar un texto, pero no
logran comprender su significado; asimismo, revelan que un alto porcentaje de los
estudiantes que egresan de secundaria no son capaces de realizar las tareas de
lectura mas elementales, estos son, en su mayoria los alumnos que ingresan a las

aulas del CCH y en general al nivel medio superior.
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En el area de lectura, el Primer Estudio Internacional Comparativo en Lenguaje,
Matematica y Factores Asociados para Alumnos del Tercer y Cuarto Grados de la
Educacion Basica, realizado por la UNESCO, ha senalado que en el caso de México, la
mayoria de los estudiantes de estos grados son capaces de identificar informacion
especifica de un texto, sin embargo son menos los que logran comprender el mensaje.

En cuanto a los de grados superiores, el Proyecto Internacional para la
Producciéon de Indicadores de Rendimiento de los Alumnos® patrocinado por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE), proporciona
informacion sobre la capacidad lectora de estudiantes de 15 afios, de 32 paises, entre
ellos México.

A diferencia del estudio de la UNESCO, donde los resultados son obtenidos
exclusivamente con preguntas de opcion multiple, el instrumento utilizado en el
Proyecto PISA es una combinacion de éstas y preguntas abiertas, cuya complejidad
permite distinguir seis niveles de competencia lectora. Segun este estudio, sélo 1% de
los alumnos mexicanos logré el nivel mas alto; mientras que casi 80% de la muestra de
México fue capaz, en el mejor de los casos, de realizar tareas de lectura basicas (30%
del total), o bien, de completar las mas elementales, como localizar informacion
explicita, podemos notar que en este ultimo punto en especial, se trata de la lectura de
textos expositivos.

En general podemos decir que el nivel de lectura en México es malo y esto se
debe a multiples factores; sin embargo no podemos dar una referencia exacta, ya que

actualmente se realizan nuevas evaluaciones que abarcan a escuelas de educacion

® Proyecto PISA, 2000.
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basica en todo el pais; como el proyecto del Gobierno Federal denominado prueba

ENLACE, de la que tendremos que esperar los resultados en proximas fechas.

1.3.2.1 Concepto de lectura

Segun J. P. Gee —& lectura es una practica social; como tal, se rige por las
pautas culturales e institucionales de una sociedad determinada”.'® La institucion
escolar cumple una funciéon fundamental en la formacién lectora de los individuos; es
ahi donde se orientan las formas de acceder, interpretar y construir significados al
enfrentar al estudiante con textos de diversa indole. La lectura de ellos depende de los
propodsitos que se establecen en el contexto escolar y las formas como estas practicas
son valoradas y evaluadas por los docentes. En este sentido, —els alumnos perciben la
complejidad de las tareas de lectura de acuerdo con ciertos ritos de ejecucion y la
orientacién hacia lo que se considera culturalmente correcto”.”

En el debate de las ultimas décadas han surgido propuestas innovadoras que
conciben la lectura como un proceso complejo y dinamico a traveés del cual el individuo
construye significados al interactuar con el texto escrito. Vista asi, como un proceso
interactivo entre el lector, el texto y el contexto, la lectura va inextricablemente ligada a
la escritura y en los procesos de comprension entran en juego el texto, el contexto, los

conocimientos previos y las tareas particulares de cada situacion en que se practica la

lectura.

' J. P. Gee, Social Linguistics and Literacies: Ideology in Discourses p. 33.
" Guadalupe Lopez y Mara Rodriguez, La evaluacién alternativa: oportunidades y desafios para
evaluar la lectura.
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Es por ello que en el contexto escolar la lectura ya no se propone como una
actividad aislada, pues se entiende que para que el alumno participe activamente en la
construccion del conocimiento debe tener acceso a multiples y variadas oportunidades
para discutir y reflexionar sobre lo que lee y escribe en todas las asignaturas. La
intencion principal de leer en la escuela es poder comprender todos los tipos de textos
a los que se tiene acceso, como ya se menciono anteriormente, es el texto expositivo el
mas leido.

Asi, diremos que leer es comprender y comprender es una construccion de las
personas que leen, la lectura es un proceso de construccion de significado, de
interpretacion, en el que participan dos elementos: lector y texto. Para Carrasco —l
comprensién es un proceso dinamico e interactivo de construccion de significado a
partir de combinar el conocimiento del lector con la informacién del texto,
contextualizada por la situacion de lectura” ."?

Para Emilia Ferreiro —al lectura es un proceso de coordinacion de informaciones
de diversa procedencia, particularmente desde el lector y el texto, cuyo objetivo final es

la obtencion de significados”."

Para Gadamer la lectura es construccion: construccion del texto, de la tradicion, del
mundo, del ser. La lectura es una apropiacion propia y particular que se lleva a cabo a
partir de la construccion de un escenario interior, donde la palabra puede sonar y ser

escuchada por nuestro oido interno, la lectura es dialogo y porque es dialogo es

' Alma Carrasco, La comprension de lectura en alumnos de 5° y 60 grados de primaria en México.
ﬁrécticas culturales y entornos determinantes en la formacién de lectores estratégicos, p. 11.
Emilia Ferreiro, Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio, p.15.
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palabra [...] mediante la lectura nos percatamos de la fuerza evocadora del lenguaje de

su capacidad de ser siempre mas."

Para Carrasco leer es un proceso de construccion de significados determinados
culturalmente, durante el cual el lector, con los referentes y esquemas socialmente
adquiridos, aplica estrategias diversas para construir una comprension de un mensaje,
comunicado a través de un texto escrito. Asimismo leer es lograr de manera
independiente, interpretaciones multiples, relaciones entre textos, revisidn vy
actualizacion de los propésitos de lectura.

En este trabajo entenderemos especificamente a la lectura del texto expositivo
como una actividad cognitiva que no se agota en la decodificacion de un conjunto de
letras y en su pronunciacion correcta, sino que conlleva la necesidad de comprender
aquello que se lee, esto es, la capacidad de reconstruir el significado global del texto.
En consecuencia, podria afirmarse que la lectura refiere a una accion intelectual de
alto grado de complejidad bajo el supuesto de que el que lee deberia poder elaborar un
significado del texto que, a su vez, contemple el que le dio el autor.

Por todo lo anterior, podemos dar cuenta que el lograr que las y los estudiantes
comprendan globalmente un texto expositivo no se muestra nada facil ya que
parafraseando a Gadamer la interpretacién es un comprender, y el comprender es ya
interpretar. La interpretacion se hace desde el horizonte del mundo del intérprete. Y, a
su vez, el mundo historico que se trata de comprender constituye también un horizonte.
Sélo puede haber auténtica interpretacion si se da una fusion entre el horizonte de

mundo del intérprete y el horizonte de mundo de la época que se estudia. La fusion de

'* Apud Maria Antonia Gonzalez —Valerio, Consideraciones estéticas sobre la hermenéutica de
Gadamer. La lectura como enfrentamiento con la alteridad, p. 9-10.
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horizontes permite ir mas alla del relativismo de cada mundo histoérico, y del relativismo
del intérprete. Entender un texto no se da como un efecto inmediato; requiere trabajo

interpretativo.

1.3.2.2 Laintencion de la lectura

Canton' distingue y justifica los siguientes tipos de lectura, segun la finalidad
que persiga el lector al enfrentarse a ella:

e Leer para aprender: consiste en una lectura dirigida a aumentar los
conocimientos. Suele ser lenta, repetida, con retrocesos continuos, poniendo
en practica estrategias de relacion con conocimientos previos, aclaracion de
conceptos y sintesis para ayudar a la transformacién del conocimiento.

e Leer para disfrutar: es aquella lectura cuyo contenido causa placer al lector. Es
una lectura mas lenta, que invita a la pausa y a la reflexion y que permite al
lector realizar retrocesos, pausas o avances rapidos, segun el momento.

e [ eer para buscar o lectura exploratoria: es la que se realiza de modo mas veloz
cuando se busca de forma selectiva una informacién. Exige al lector agilidad y
destreza visual para desechar informacién no significativa, requiere mucha
atencion por parte de éste y es fatigosa.

e Leer por leer: supone deslizar la vista por el texto, sin ninguna finalidad
concreta. El lector adopta una actitud pasiva de simple visualizacion del texto,

en el que no hay interaccién ni asimilacion de lo leido.

'*|. Canton , Didéctica de la lectoescritura; en Serrano y Martinez, (Coord.), Didactica de la lengua y la
Literatura pp. 293-338.
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e [ eer para crear: esta lectura se realiza cuando el texto se convierte en recurso
creativo y se utiliza para generar nuevas ideas con las que crear otros textos.
Foucambert'®, por su parte, distingue los siguientes tipos de lectura, segun la

actitud adoptada por el lector frente a ella y el modo de realizarla, que siempre
estara en consonancia con el objetivo que persiga.

e Lectura silenciosa: es integral, se practica cuando se lee un texto entero para
entenderlo en su totalidad.

e Lectura selectiva: se usa para extraer determinada informacion concreta o una
idea global.

e [ ectura exploratoria: se realiza dando saltos, para encontrar un pasaje 0 una

informacion determinada.

1.3.2.3 Modelos de comprension lectora

El proceso de lectura lleva implicito que todo texto posee un significado que el
lector debe comprender e interpretar. De manera que, durante el mismo, el lector
debe procesar en su cerebro mediante estrategias diversas toda la informacion
ofrecida por el texto, a fin de alcanzar su comprension. El conocimiento de como se
lleva a cabo dicho procesamiento de informacién es fundamental para poder proponer
métodos eficaces de lectura. Sobre este particular, hay diversas teorias que han dado

origen a diferentes modelos de comprension lectora:"’

'® Apud Josefina Prado Aragonés, Didactica de la lengua y literatura para educar en el siglo XXI, p. 213.
'" Colomer y Camps, Ensefiar a leer, ensefiar a comprender, pp. 34-37.
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e Modelo ascendente: segun este modelo, el lector en el proceso de lectura
parte del conocimiento e identificacidon de las unidades linguisticas inferiores,
para ascender después al conocimiento de las unidades superiores. En este
modelo lo importante es el texto y el proceso del lector para decodificar
oralmente y de forma gradual las unidades linguisticas, de la menor a la
mayor, cuya suma deberia proporcionarle el significado global del texto.

e Modelo descendente: en €l el procesamiento de la informacion sigue una
direccion contraria al anterior y va de la mente del lector al texto, de manera
que el lector, al decodificar dicho texto, se enfrenta a su comprensién a partir
del reconocimiento de las unidades superiores hasta llegar a las inferiores
mediante inferencias interpretativas.

e Modelo interactivo: en este modelo, basado en el constructivismo, el lector
interactua con el texto, de manera que, a partir de la informacién ofrecida por
eéste y de la actualizacion de sus diversos conocimientos previos, obtiene

informacion, reelabora e interpreta y la incorpora a sus esquemas mentales.

1.3.2.4 Perfil del lector competente

Aunque trazar el perfil de un lector ideal resulta arbitrario o imprevisible, ya sea
por las diversas exigencias que presenta la infinita variedad de textos, bien por el
grado de conocimientos que el lector aporta al proceso de interaccion, existen autores
que han tratado de trazar dicho perfil.

Para Mendoza, -el lector competente es aquel que es capaz de establecer la

significacion y la interpretacion que el texto ofrece. Aquél que emite hipdtesis sobre el
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tipo de texto, que identifica indices textuales y que emplea estrategias que le han sido

utiles en otros momentos”."®

Para Cassany, Luna y Sanz, el lector competente es aquel que:

¢ Lee habitualmente en silencio, aunque también oraliza, si es necesario.

e No cae en

regresiones, entre otros.

los defectos tipicos

de la lectura: oralizacion, vocalizacion,

e Lee con rapidez y eficazmente, con fijaciones visuales amplias, rapidas y

selectivas.

« Se fija en unidades superiores del texto y no repasa letra por letra."®

Colomer y Camps,? basandose en diferentes investigaciones, entre ellas las

realizadas por Winograd, Brown y Day sobre resumenes

lectores que entienden el texto y los que no lo entienden,

realizados por diversos

identificaron las

caracteristicas que se presentan en el siguiente cuadro:

Lectores que entienden el texto
(expositivo)
Resumen el texto de forma jerarquizada
(destacan las ideas mas importantes y distinguen
las relaciones que hay entre las informaciones del
texto).

Sintetizan la informacion (saben utilizar palabras
o construir frases que la engloben vy hacen
abstracciones a partir de  expresiones vy
conceptos mas detallados y concretos del texto.

Seleccionan la informacidon segun su importancia
en el texto y entienden como la ha valorado el
emisor, aunque a ellos mismos les pueda
interesar una seleccion

distinta.

Lectores con déficit de comprension

Sus resimenes se basan en la acumulacion de
informacioén en forma de lista.

Suprimen lo que les parece redundante y copian
el resto sin guia determinada.

Seleccionan la informacién muy influidos por la
colocacion de la misma en el texto (con
predominio de frases iniciales) o segin su interés
subjetivo.

'® A. Mendoza, Conceptos clave en Didactica de la Lengua y Literatura, p. 128.

'% Cassany, Luna y Sanz, Expresion escrita, p. 38.
? Josefina Prado Aragonés, op., cit., p. 219.
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Por lo que toca a esta investigacion, consideramos que el lector competente es
aquel que:
e Controla el proceso de lectura, actualizando sus conocimientos previos para
interactuar con las informaciones ofrecidas por el texto.
e Cuenta con suficientes estrategias para hacer frente con éxito a cada frase
del proceso de lectura.
e Sabe adecuar dichas estrategias en funcién de su intencién al momento de

leer, con la finalidad de interpretar y comprender el texto correctamente.

1.3.2.5 Estrategias de comprension lectora

Para lograr una comprension total de un texto se requiere algunas estrategias
basicas, ya los libros de texto producto de la reforma de 1993 en México incluyen
algunas definiciones y sugieren algunas estrategias basicas. Las estrategias basicas
de comprensién de lectura mas reconocidas son tres: muestreo, prediccion y
formulacién de inferencias. En México se han dado a conocer particularmente a través
de los estudios sobre aprendizaje y desarrollo de la lengua escrita, realizados vy
difundidos por Emilia Ferreiro durante la década de los ochenta y parte de los noventa.
A estas estrategias basicas habra que agregar una cuarta que ha sido incorporada con
posterioridad y que ahora esta contenida en algunas propuestas didacticas:
automonitoreo o autocontrol.

Con respecto a cada una de éstas, de las mas conocidas, algo podemos decir.

Sobre el muestreo, Smith afirma que:
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El secreto de la lectura eficiente no es leer indiscriminadamente, sino extraer una
muestra del texto. El cerebro debe ser parsimonioso, haciendo un uso maximo de lo
que ya conoce Yy analizando un minimo de informacién visual necesaria para
verificar o modificarlo que ya se puede predecir acerca del texto [...] la selectividad
para captar y analizar muestras de la informacién visual disponible, es una destreza

que se adquiere Ginicamente con la experiencia de la lectura.?'

Smith también sefiala que la prediccion es la eliminacion previa de las
alternativas improbables. El lector tiene tres razones para predecir:
1) porque nuestra posicidn en el mundo constantemente cambia y siempre estamos
mas interesados en lo que probablemente ocurrira que en lo que esta ocurriendo en un
momento preciso;
2) porque hay demasiada ambiguedad, demasiadas formas de interpretar cualquier
cosa que se nos presente y
3) porque la prediccidon nos permite seleccionar una alternativa de entre varias
posibles. Por la cantidad de informacion que cubren, las predicciones pueden ser
globales, las que influyen en cada una de las decisiones que nos llevan hacia una meta
final y, al mismo tiempo, focales, relacionadas con aspectos especificos de la lectura.
Quizas aqui podriamos ubicar a la anticipacion.?

Al formular inferencias, es decir al llenar los vacios de informacién en el texto, el
lector esta construyendo una interpretacion, sin embargo una construccion global de

significado le exige formular varias inferencias y establecer relaciones entre ellas.

! Smith, Comprensién de la lectura. Anélisis psicolingliistico de la lectura y su aprendizaje. p.39.
%2 Ibid., pp. 45-48.
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Las estrategias para confirmar o rechazar predicciones previas se identifican
como estrategias de autocontrol, y las que le ayudan a reconsiderar la informacion
disponible cuando ésta no responde a sus expectativas son de autocorreccion.

Serra'y Oller® realizan una aproximacion descriptiva de las estrategias mas
comunes que se dan antes, durante y después de leer un texto, estas estrategias se
utilizan practicamente de manera simultanea y su activacion dependera de las
caracteristicas graficas, linguisticas y del contenido de un texto. Las estrategias
enlistadas por estos autores son las siguientes:

e Decodificar con fluidez
No es posible avanzar en una lectura sin interpretar los simbolos arbitrarios de cada
lengua. Si la decodificacién es muy lenta o dificultosa, ésta requerira un alto grado de
esfuerzo que puede llevar al alumno a perder el significado global de lo que lee.
e Releer, avanzar o utilizar elementos de ayuda externa para la comprension
léxica
Una sola palabra, por su significado o por su situacion en una frase, puede cambiar
la interpretacion de un texto. Es conveniente, pues, insistir en la necesidad de hacer
dudar al alumno delante de determinadas palabras y términos poco conocidos vy
ayudarlo a buscar la acepcion correcta dentro del texto.
e Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su
correspondencia con los conocimientos previos y con lo que dicta el

sentido comun

B3erra y Oller, -Estrategias lectoras y comprension del texto en la ensefianza obligatoria”, en Bofarull M.
Teresa, et al., Comprension Lectora. El Uso de la Lengua como Procedimiento, pp. 35-55.
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Los alumnos han de tener una actitud critica delante del texto, han de confrontar la
informacion que reciben del mismo con la que ellos ya poseen o que adquieren de su
entorno.

e Distinguir aquello que es fundamental de aquello que es poco relevante o

poco pertinente en relacion con los objetivos de lectura

En la mayoria de los textos hay un nucleo de informacion esencial u otro
suplementario. No distinguir entre estos tipos de informacién puede llevar a los
alumnos a distorsionar el significado global del texto.

e Construir el significado global
Una vez reconocidas las ideas principales y complementarias, el alumno ha de poder
jerarquizarlas y resumirlas.

eElaborar y probar inferencias de tipo diferente, tales como

interpretaciones, hipotesis, predicciones y conclusiones

La relacion del alumno con el texto ha de ser activa. A medida que interactua con el
contenido éste se adentra mas en la comprension. Tiene que predecir o imaginar
como avanzara el texto e ir comprobando si sus predicciones son ciertas para poder
modificarlas, si es necesario, y plantearse otras nuevas.

¢ Estrategia estructural
Los conocimientos previos sobre una organizacion retérica favorecen en que se
pueda profundizar en un texto determinado, es decir, en su comprension.

e Atencion concentrada
La atencion es fundamental para que las relaciones interactivas entre docente-
contenido-alumno sean factibles. Sin atencion, el alumno puede desconectarse del

proceso de ensefianza aprendizaje.
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e Conocer los objetivos de lectura; ¢qué?, ¢por qué?, ¢para qué he de leer?
Es basico que el alumno sepa hacia dénde nos dirigimos, por qué nos dirigimos
hacia consecuciones determinadas y qué esperamos con las actividades propuestas.

e Activar los conocimientos previos pertinentes

Para poder comprender lo leido, debemos poder establecer conexiones con
significado entre aquello que sabemos vy los conceptos nuevos.

e Evaluar y controlar si se va produciendo la comprension de lo leido, y
autorregular la actividad lectora partiendo de la revision de la propia
actividad y de larecapitulacion de lo leido

La evaluacion debe ser continua a lo largo de todo el proceso lector, y simultanea con
los mecanismos de autorregulacion. ElI no regular lo que se esta leyendo puede
suponer un aparente avance de la lectura, pero no la comprension de la misma.

e Evaluar e integrar la nueva formacion y remodelar, si es necesario, las
ideas iniciales

A lo largo de la actividad lectora el alumnado debe poder reflexionar sobre la
informacion recibida, contrastarla con sus ideas previas, y partiendo de este contraste
remodelar, si es necesario, las ideas que ya tenia.

Por ultimo, habra que precisar que de igual manera que parece obvio que
aprendemos mientras leemos, nos puede resultar igualmente obvio entender que el
aprendizaje de estas estrategias se da igualmente a lo largo de la actividad lectora.
Por tanto, su ensefianza y aprendizaje ha de ser resultado de la comprensién de lo
que leemos en un momento determinado, en un texto concreto y con unos objetivos

especificos de la lectura.
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1.3.3 La escritura del texto expositivo

Escribir consiste en representar mediante grafias convencionales una
determinada informacién de forma coherente y adecuada. La escritura es una técnica
motriz compleja, con desarrollo lento, que se aprende y domina con un meétodo
adecuado y practica. Es un instrumento para la comunicacién y la adaptacion cultural y
también un valioso medio de autoexpresion de ideas.

La palabra escrita forma parte de nuestro mundo cotidiano. Aun cuando parece
estar reservada al ambito académico, va mas alla. Leemos todo tipo de mensajes
escritos en el transporte publico, en la casa, en todos lados y de igual forma tenemos la
necesidad de escribir todo tipo de mensajes. La capacidad para producir textos
escritos de todo tipo (examenes, informes, articulos, resumenes) es garante del éxito
académico y profesional.

El dominio de la escritura es un factor decisivo para el desenvolvimiento
académico de las y los estudiantes. Su importancia es relevante en el curriculo de los
diferentes niveles del Sistema Educativo Mexicano y, mas aun, en Educacion Media-
Superior y Superior; pues en este espacio la actividad intelectual tanto de docentes
como de estudiantes se traduce en productos escritos: proyectos, informes, articulos,
ponencias, entre otros, que se convierten en el criterio principal para valorar su
desempenio intelectual.

Las oportunidades de escritura son variadas y frecuentes. La cotidianidad
escolar se desarrolla en medio de palabras. Solemos escuchar, leer o hacer demandas

escolares como: Elabore un informe del trabajo realizado, Analice la cita dada, Exprese
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Su opinion acerca del texto que acaba de leer, Redacte un resumen de la conferencia.
Estas son solo algunas de ellas pero sabemos que la lista es extensa.

No obstante, paradojicamente con esta presencia de la escritura en el ambito
escolar, y en el caso particular de los estudiantes, las investigaciones continuan
reportando que las deficiencias de escritura son cada vez mas alarmantes. Este
panorama desalentador genera una inquietud: si la escritura es constante en el ambito
educativo, ¢por qué se observan tantas limitaciones en la produccién escrita? Cassany
nos brinda una posible respuesta: —8& escribe mucho pero se ensefia poco a escribir...
las practicas explicitas de escritura, cuyo objetivo es incrementar las capacidades
compositivas del alumnado son escasas, breves y disciplinarias de lengua”.?* Interesa
notoriamente el producto final, como un deber escolar susceptible de cumplirse dentro
o fuera del aula; pero, ¢se cuenta con la asesoria suficiente para redactar un texto de
calidad, acorde con las exigencias propias del ambito escolar?

En lugar de aventurarnos a responder esta pregunta, disefiamos un material
didactico en CD ROM interactivo que pueda guiar el proceso de composicion de textos
expositivos para las y los estudiantes del bachillerato en general y de manera muy
particular del grupo 156 de TLRIID I, ya que es frecuente observar deficiencias en
cuanto a organizacion, distribucion y conexidon de las ideas expuestas por los
estudiantes quienes presentan serios aprietos para redactar textos expositivos
coherentes.

Es enormemente dificil descubrir qué ocurre cuando una persona redacta un
texto. Se han creado muy pocas técnicas experimentales satisfactorias. La observacion

directa del producto manuscrito proporciona una informaciéon muy limitada, porque el

2t Cassany, La cocina de la escritura, p. 128.
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orden en que se han hecho las revisiones no queda registrado. La observacion directa
de una persona que esta ocupada en la tarea de escribir no nos dice mucho sobre lo
que esta sucediendo bajo la superficie. Y la introspeccion no sirve de mucho, ya que
cuando pensamos en nuestra actividad escritora destruimos su naturalidad. En
cualquier caso, una persona que escribe con fluidez no se da cuenta de lo que hace
cuando toma lapiz y papel.

Por lo tanto, de lo que ocurre en el proceso de la escritura sélo se puede dar la
mas general de las explicaciones. En los modelos de este proceso se reconocen por lo
menos tres factores.

1.Tiene que haber una fase de planificacion, en que se organizan los
pensamientos, y se prepara un esbozo |éxico/gramatical. Esto supone que los
escritores elaboren lo que los lectores necesitan saber, para que puedan
entender el mensaje. En particular, tienen que prever el efecto que van a tener
sus palabras.

2.Quien escribe tiene que conocer las convenciones linguisticas y sociales del uso
del lenguaje escrito. Esto incluye una serie de consideraciones generales, como
la necesidad de tener una letra legible, de quedarse dentro de los limites de un
sblo sistema de escritura, y seguir las convenciones normales de expresion
grafica (como la de escribir en la direccion esperada), a la vez que el requisito
especifico de seguir las reglas de ortografia y puntuacion.

3.Quien escribe tiene que elegir un medio de expresién especifico, como escribir a
mano, a maquina, o con un procesador de textos, y esto requiere tomar en
cuenta el control de la motricidad. Intervienen varios factores, como la

coordinacion mano-ojo, el agarre o la posicidon de la mano, la posicién del
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cuerpo, etc. Muchas personas escriben a mano muy lentamente, o tienen
dificultades para tomar un instrumento o manejar una maquina (especialmente
notables en el caso de minusvalias fisicas). La consecuencia no es sélo que se
tarda mas en escribir el mensaje: la atencion y la memoria podrian estar tan
concentradas en controlar la actividad motriz que el contenido y la estructura
linguistica podrian verse afectados. Las personas pueden olvidarse de lo que
querian escribir, incluso después de haber empezado a escribirlo.

En cualquier caso, estos tres factores no dan cuenta de todo. Por ejemplo, no
explican el hecho de que una gran parte de la redaccion escrita consiste en reescribir.
Todo modelo tiene que tener en cuenta el acto de la revision, desde las primeras
etapas de tomar notas y apuntes y hacer secciones, a través de varios bocetos, hasta
la version final. Se trata de un campo de investigacion prometedor: las
autocorrecciones y los errores que se introducen cuando se redacta en lengua escrita.

Un modelo de la redaccidon escrita también tiene que responder del hecho de que lo
que las personas ven cuando escriben puede afectar a lo que piensan. No es raro
escuchar expresiones de los alumnos como: —Abra que lo he escrito ya no me gusta”,
—N es lo que estoy tratando de decir”. El significado no siempre existe antes que la
escritura: a veces el proceso funciona al revés.

Para Vygotsky,? cuando un sujeto escribe, se ha de representar el contexto de
comunicacion y el destinatario sin que éstos estén presentes, puesto que la
comunicacion no se establecera hasta el momento en que el texto llegue al lector. Por

lo tanto, el proceso de planificacion de la escritura se interioriza.

%% LS. Vygotsky, Pensamiento y lenguaje, p. 45.
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Los modelos cognitivos de composicion del texto?® sefialan la existencia de los
procesos implicados en la produccién escrita. En primer lugar, la planificacion, es decir,
la seleccion y organizacion de las ideas. En segundo lugar, la elaboracién del texto. En
tercer lugar, la revisién, implicada no sélo en el escrito final, sino en todo el proceso de
produccion. Las estrategias implicadas en estos procesos pueden ser desarrolladas
desde que los nifios son pequenos.

Asi, por ejemplo, convendra acostumbrar al estudiantado a pensar previamente
el texto a escribir, 0, también, a considerar la revision y correccion de los trabajos como
parte habitual del proceso. El aprendizaje no es lineal y aditivo, sino que procede por
reorganizaciones de conocimientos de distinto contenido y nivel: la progresion en la
ensefianza de la escritura se ha de hacer en espiral, de manera que se vuelva a lo ya

trabajado pero de forma cada vez mas compleja.

1.3.4 El resumen y la parafrasis

El resumen y la parafrasis se utilizan para incorporar en el escrito propio ideas
de otras personas sin utilizar las palabras textuales o los mismos giros o
construcciones gramaticales. Resumir o parafrasear significa convertir el material
escrito por otro en nuestras propias palabras, sin distorsionar la idea original, pero sin
copiar las palabras exactas del autor. En este apartado se retoman definiciones de

resumen y parafrasis, para luego dar una que sera la utilizada en este trabajo.

% Modelos expuestos por Flower, L. S. y Hayes, J. R, Cognitive process theory of writing, pp. 365-387.
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Para V. Chou el resumen es:

Un proceso recursivo de seleccion y condensacion de ideas importantes. Implica la
capacidad de suprimir (seleccion de lo que se considera importante), generalizar
(condensar listas) y construir (invencion y seleccion de oraciones topicas). La dificultad
del resumen varia en funcion de la persona (representacion de la tarea,

conocimientos...) y de la tarea (facilidad de acceso al texto, propésito del resumen).?’

El resumen puede significar una tarea de lectura o de escritura, que impliquen
diferente complejidad. Resumir requiere seleccion y condensacion. No es un proceso
automatico ni inconsciente. Al respecto T. A. Van Dijk nos dice que el resumen
consiste en: —selecionar las proposiciones de la memoria que tienen mas valor
estructura, que en la practica, son las macroproposiciones. A veces, el resumen
representa la manifestacion textual de la macroestructura de un texto”.?®

La complejidad de la estructura de un texto nos obliga a ordenarlo y a aplicar
unos determinados principios para las reducciones basados en determinar qué es lo
mas importante o mas relevante de un texto. Cuando se realiza un resumen se
ejecuta mas o menos concientemente lo que la memoria hace de manera automatica:
seleccionar y reducir informaciones o bien olvidarlas.

Para nosotros, el resumen consiste en realizar a partir de un producto dado

(puede ser un texto, una conferencia, o un video), un proceso de seleccion y

condensacion de las ideas de mas valor estructural, que se hace de manera

' Citado por: Isabel Gomez Alemany, -Bases tedricas de una propuesta didactica para favorecer la
comunicacion en el aula” en, Jaume Jorba, et al, Hablar y escribir para aprender. Uso de la lengua en
situacion de ensefianza-aprendizaje desde las areas curriculares. Sintesis, Barcelona, 2000, p. 35.

2 1dem.
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consciente de acuerdo con la tarea propuesta. El texto que resulta es fruto de una
reelaboracion personal de las ideas contenidas en el producto original.

El resumen no es sélo una simple reduccion informativa de un original, sino un
texto que intenta adaptarse a las caracteristicas de un nuevo contexto comunicativo. Al
hacer un resumen, es preciso plantearse primero con qué finalidad se realiza, quién
sera su destinatario, qué espera el destinatario del resumen, o en qué medio laboral o
académico se desarrolla la actividad de resumir el texto en cuestion.

Es frecuente encontrar, en mucha de la literatura referente al tema del resumen
diversidad terminologica generalmente entendida de manera similar, que aparece con
denominaciones tales como: resumen, contraccion del texto, reduccioén textual, sintesis,
extracto, resefa, abstrac, etc. —Endefinitiva corresponden a un mismo fendmeno
textual que generalmente persigue reducir el texto, 0 mejor aun, las informaciones que
contiene un determinado texto”. #°

La elaboracion de resumenes es muy util, porque permite:

a) Seleccionar y organizar las ideas o datos mas importantes e interesantes del texto
original, ya sea para estudiar, para presentar una exposicion oral o para hacer un
trabajo académico.

b) Definir y esquematizar la informacion esencial de un tema, de manera que, al hacer
el resumen, pueda comprobarse si se ha entendido bien su contenido o bien si existen
dificultades en algun aspecto concreto.

c) Facilitar la comprensién y el aprendizaje de nuevos conocimientos, y, al mismo

tiempo, la preparacion de apuntes y examenes.

* Teodoro Alvarez, El resumen escolar. Teoria y practica, p. 98.
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Para resumir un texto, es recomendable seguir el siguiente proceso:
1. Andlisis del contexto. Conviene analizar las caracteristicas del texto original,
determinar su destinatario, concretar los propositos de la reduccion y escoger el tipo de
reduccion mas adecuado. Para ello, pueden plantearse las siguientes preguntas:

e ./ Qué caracteristicas presenta el original?

e ;Para quién es el resumen?

e ;. Qué se pretende hacer con el resumen?

2. Comprension del original y seleccién de los datos. Consiste en comprender el
texto original que hay que reducir y discriminar los datos relevantes de los irrelevantes,
de acuerdo con la finalidad de la reduccion. Se pueden hacer varias lecturas y marcar
el texto: subrayarlo, identificar las partes que lo componen, etc. También pueden
responderse estas preguntas:

e ;Cual es su mensaje o significado esencial? Se intenta reducir el sentido global
del tema a una frase. El titulo o alguna frase especialmente significativa del texto
puede ayudar.

e ;Cuales son las ideas o los puntos fundamentales del texto? ;Qué datos del
original deben incluirse en la reduccion, de acuerdo con el objetivo final del
resumen? ;Qué datos del original se pueden omitir en la reducciéon? ldentificar
las ideas principales y diferenciarlas de los ejemplos y las ideas secundarias.

e ;Qué estructura tiene el texto? Se trata de descubrir el plan del texto, ver su
articulacion logica, es decir, cdmo se van relacionando las diferentes ideas de
una manera légica. Observar la disposicion del texto en parrafos: con frecuencia,

cada parrafo desarrolla una idea central. Es muy util subrayar las palabras clave
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de cada idea esencial y sefalar los conectores que pueden mostrar como es la
articulacion logica del texto.
e ;Cual es el esquema del texto? Estos primeros pasos se tendrian que reflejar en
un esquema, que sera el paso previo a la redaccién final del resumen.
e ;Como se estructuraran los datos en la reduccion? Si se observa el esquema
del texto, se puede identificar nuevas relaciones entre las ideas que se
extrajeron. Esto puede sugerir nuevas formas de organizar estas ideas y
reflejarlas en la redaccion del resumen, aplicando con eficacia las operaciones
de reduccion.
3. Textualizacion. Consiste en redactar el resumen, de acuerdo con los criterios
(objetivos) marcados en la fase inicial de analisis del contexto y aplicando las diversas
operaciones de reduccion. Ahora bien, jcuales son las operaciones de reduccion?
a) Elisién: Se suprimen los contenidos y las expresiones que presenten informaciones
redundantes o no absolutamente necesarias.
b) Generalizacién: Se realiza una abstraccion de la informaciéon comun o redundante
con el propdsito de formar un concepto general.
c) Fusion y reorganizacion: Se seleccionan contenidos importantes y algunas
informaciones complementarias, para elaborar un concepto o una idea que los
contenga todos. Después se reunen los contenidos importantes.
d) Condensacion y reorganizacion: Se sintetizan varios contenidos esenciales en
una sola idea.

Por otro lado, la parafrasis es una practica de escritura que sirve para constatar

la comprension de un texto. La parafrasis también es una operacion textual que
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consiste en expresar de otro modo la misma idea que transmite un texto; puede incluir
compactacion de informacion.

Es posible parafrasear un parrafo con similar niumero de palabras y también en
un libro en unos cuantos enunciados. La parafrasis puede hacerse de manera
mecanica o constructiva. La primera consiste en sustituir por sinénimos o frases
alternas las expresiones que aparecen en un texto, apenas cambiando la estructura
sintactica.

En la parafrasis constructiva, el enunciado se reelabora, dando origen a otro de
caracteristicas sintacticas muy distintas. Este tipo de parafrasis es mas dificil de
elaborar porque supone tanto la comprension cabal de la idea como el conocimiento de
los necesarios recursos linguisticos de expresién. En suma, la parafrasis la
entenderemos como una practica de escritura, de extension variable, que consiste en
decir con otras palabras lo contenido en un texto.

Hasta este punto el lector se encontré con todo lo referente al plano contextual y
curricular de este trabajo, en el siguiente apartado se abordara lo referente al grupo
que fungié como estudio de caso. Las razones de por qué se trabajé con éste y no con
otro grupo del CCH o de cualquier otra institucion de Educacion Media Superior, radica
en que fue el unico espacio disponible, por cuestiones de tiempo y espacio, ademas de

laborales y administrativas, para trabajar durante todo un semestre.*

= programa de MADEMS sefiala que en la asignatura de Practica Docente Ill que se imparte en el ultimo
semestre, —e alumno, bajo la supervision del docente-experto y la coordinacion de su tutor, asume la
responsabilidad total del disefio, conduccion y evaluacion de un curso a nivel de EMS. De esta manera y siempre
bajo supervision, se va incrementando la participacion del alumno en el proceso de ensefianza de una asignatura de
su campo de conocimiento, al tiempo que disminuye el apoyo del supervisor (docente titular) en este proceso”, p. 15.

Lo anterior, contrasta con las Practicas Docente | y Il en donde generalmente sélo se llevan a cabo un
numero determinado de sesiones en grupos prestados; sin embargo, para cumplir con lo sefialado en el programa
MADEMS, y contar con un grupo, se presentan dificultades que en ocasiones escapan de las manos del estudiante,
ya que en muchas de las ocasiones no existen espacios disponibles en los planteles de bachillerato de la UNAM o
de cualquier ofra institucion de EMS y al ser una Maestria de tiempo completo, trabajar con un grupo y cursar la
MADEMS en el mismo semestre se vuelve una labor complicada.
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1.4 El grupo 156 de TLRIID | del CCH-Naucalpan

En este apartado se describirdA de manera especifica al grupo 156 del turno
vespertino del CCH-Naucalpan, ya que durante el semestre 2007-1 las y los integrantes
de este grupo sirvieron como objeto del estudio de caso que permitid el disefio, la
aplicacion y la valoracion de las estrategias contenidas en el material didactico
presentado en CD ROM interactivo.

En el estudio de caso, o monografia, se estudia solo un objeto o un caso. El
meétodo también puede ser utilizado cuando se estudia un numero de objetos y se
piensa que éstos son esencialmente similares. Si hay diferencias leves éstas no
interesan. Si se desea describir el caso u objeto tipico o la esencia de este género de
casos.

En el estudio de caso, el investigador suele apuntar a adquirir la percepciéon mas
completa posible del objeto, considerandolo como una entidad holistica, cuyos atributos
podemos entender en su totalidad solamente en el momento en que examinemos todos
simultaneamente, en otras palabras: el objeto como un todo. No se pretende
seleccionar apenas algunas caracteristicas del objeto, ni construir un modelo general
de ellas.

El estudio de caso se basa en el razonamiento inductivo. Las generalizaciones,
conceptos o hipdtesis surgen a partir del examen minucioso de los datos. Lo que
caracteriza al estudio de caso es el descubrimiento de nuevas relaciones y conceptos

que facilitan la comprensién del fendmeno que se esta estudiando.
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El estudio de caso parte de una situacion real en donde se identifica y plantea el o
los problemas que lleven a un diagnostico de la situacion dada y a proponer
alternativas de solucion y de decision comprometida con la accion en la tarea social.

Para la elaboracion de un caso hay que elegir o identificar algun hecho o situacion
de alguna persona o grupo de personas, susceptible de ser considerado. Asi en esta
investigacion se decidid recurrir al estudio de caso para fundamentar de manera
metodoldgica el material propuesto que aborda el texto expositivo en el bachillerato.

Segln Maria Elsa Guerrero®' cuando los alumnos ingresan al CCH se enfrentan
a un ambiente escolar distinto al de la secundaria; tienen menos materias, encuentran
una mayor cantidad de actividades recreativas, reciben un trato mas respetuoso de sus
profesores, gozan de una mayor libertad en la escuela, y sobre todo les impacta la
oferta cultural y politica que brindan los planteles. Aunque pocos alumnos participan de
manera formal en las actividades deportivas y culturales del Colegio y de la UNAM.

Se pudo corroborar en esta investigacion que es importante detectar los puntos
criticos de la trayectoria escolar del alumno, lo que confirmé las hipdtesis siguientes:*?

1. El impacto del transito de la secundaria al bachillerato es un punto que deben tomar
en cuenta las instituciones educativas de nivel medio y superior.

2. El bachillerato es un sistema educativo que ofrece un ambiente mas relajado y libre,
particularmente en el CCH los alumnos lo valoran como un espacio de libertad y de
recreacion.

3. En el tercer y cuarto semestres el alumno se encuentra inmerso en un ambiente de

mayor relajamiento que afecta su vida académica.

¥ Maria Elsa Guerrero, ka escuela como espacio de vida juvenil. Dimensiones de un espacio de
formacién, participacion y expresion de los jovenes” en Revista Mexicana de Investigacion Educativa,
Vol. 5, no. 10, julio-diciembre pp. 243-272.

%2 Ibid, pp. 245-269.
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4. El alumno se concibe como un buen estudiante y como un futuro profesionista, a
pesar de que menos de la mitad nunca concluira el bachillerato.

Con respecto a los estudiantes de CCH, las autoras concluyen que —a mayoria
de ellos viven el bachillerato como una moratoria para llegar al nivel superior y la
formacion profesional, lo que aprovechan fundamentalmente como espacio de vida
juvenil y de manera subordinada como formativo”.>® Esto lo observamos de inmediato
cuando en un salén de clases, lo mas importante para las y los estudiantes es conocer
gente nueva, ir a fiestas, salir temprano, ir a las canchas, entre otras actividades.

Para el estudio de caso que se presenta en esta tesis, se disefid y aplicé un
cuestionario a las y los integrantes del grupo 156, con la finalidad de obtener un retrato
que en muchos aspectos podria ser representativo del resto de las y los estudiantes
del Nivel Medio Superior.

El cuestionario® fue aplicado el dia jueves 26 de septiembre de 20086, durante el
horario de clase de 6 a 8 p.m. Con una presencia del total de los integrantes del grupo.
Esta dividido es dos apartados, el primero tiene como finalidad conocer datos
socioeconémicos de los estudiantes; el segundo persigue recabar la informacion
referente a su trayectoria académica, para que al unir los resultados obtenidos
podamos conocer el perfil de las alumnas y los alumnos del grupo 156. Se intercalaran
algunas observaciones hechas que permitiran comprender el contexto general que se
vive en el saldn de clases durante las sesiones de TLRIID I.

Los resultados obtenidos muestran que el grupo 156, como todo grupo del CCH,
es heterogéneo, conformado por 52 estudiantes en total, 30 hombres y 22 mujeres, con

edades que fluctuan entre los 13 y los 21 afios de edad. En cuanto a la edad de los

% Ibid., p.272.
% Vid. infra, p. 142, anexo 1.
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varones se obtuvo un promedio de 15 afos 3 meses, en las mujeres la edad es un
poco menor 14 afos 7 meses, por lo que podemos notar que la mayoria de sus
integrantes se encuentran en el dificil paso de la pubertad a la adolescencia, con los
cambios fisicos, psiquicos y emocionales que esto implica.

Recordemos brevemente que la adolescencia comienza tan pronto como termina
la puericia y se inaugura a su vez una curva ascendente cuyo lento declive lo
constituye la juventud, puede afirmarse de manera general que la adolescencia en el
hombre se extiende de los trece a los veinticinco afos y en la mujer de los doce a los
veintiuno.

La adolescencia implica un desarrollo y crecimiento personal de los sentimientos,
emociones, aptitudes, etc. El adolescente que tenemos en los salones de clase tiene
una necesidad urgente de comprenderse y explicarse.

Hay alumnos y alumnas cuya apariencia fisica es mas parecida a nifios de
primaria que a estudiantes de bachillerato y existe el caso de dos alumnos que
aparentan mucha mas edad de la que dicen tener, pero en general el grupo 156 es
muy joven, a diferencia de lo que muchos piensan, en el turno vespertino no estan los
estudiantes con mas edad.

Los integrantes del grupo 156 viven en zonas muy diversas que abarcan tanto
municipios del Estado de México como delegaciones del Distrito Federal, tardan en
promedio una hora y media para trasladarse desde sus hogares hasta las puertas del
Plantel Naucalpan y asistir diariamente a tres clases que pueden ser: Quimica,
Matematicas, Educacion Fisica, Inglés y TLRIID 1, en un horario de Lunes a viernes de

2 a 8 de la tarde, e invierten aproximadamente 50 pesos diariamente. Los 52
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estudiantes viven con algun familiar, la mayoria con sus padres y hermanos, otros sélo
con su madre y/o hermanos.

Para algunos casos, el dinero que traen a la escuela les sirve para comprar
bebidas alcohdlicas o para —coperar” con los porros y asi evitar ser golpeados. La
presencia de porros en el Colegio ha provocado, en mas de una ocasion, que alumnos
y alumnas del grupo 156 acudan al juridico a levantar el acta correspondiente, lo que
provoca ausentarse de sus clases, por el tiempo que tarda el tramite o por el tiempo
que tardan en sanar los golpes.

El 100% de las y los estudiantes de este grupo tienen acceso a una computadora,
el 92% en sus hogares y el resto en algun café Internet o en casa de algun familiar,
acostumbran navegar en Internet en promedio 5 horas a la semana, este dato
contrasta con el tiempo que dedican al estudio fuera del horario de clase, que en
promedio es de 45 minutos a la semana.

Con respecto a la trayectoria académica del grupo 156 del turno vespertino
todos los alumnos ingresaron al CCH Naucalpan después de hacer el examen unico de
ingreso a bachillerato y de obtener como minimo 70 aciertos, solo el 12% del grupo
eligié al CCH Naucalpan como primera opcioén, esto representa un problema grave, ya
que el otro 88% esta en una escuela en la que no queria estar, lo que implica que haya
alumnos que tienen que trasladarse desde zonas como Coyoacan, Ecatepec, Progreso
Industrial, 1ztapalapa, Iztacalco, Tepozotlan o Tultepec, porque no fueron aceptados en
los planteles de Vallejo, Azcapotzalco o Sur nien la ENP 3 6 9.

El promedio de aciertos en el examen de ingreso al bachillerato contrasta con el
promedio obtenido en los estudios de secundaria. Mientras que los varones obtuvieron

en promedio 79 aciertos en el examen de ingreso, las mujeres 73 frente a un
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promedio general de la secundaria, el primer caso de 7.88 y en el caso de las mujeres
de 8.29, en la practica se observa que las mujeres son mas cumplidas y dedicadas que
los varones, lo que les permite obtener buenas calificaciones al final del ciclo escolar,
sin embargo, ellos son mas practicos y despreocupados; podran no entregar los
trabajos en forma y tiempo, pero siempre buscan la forma de dar un ultimo estirén al
final del semestre.

Las y los integrantes del grupo 156 manifestaron que estar en el CCH es motivo
de orgullo para ellos y sus familias ademas de ser una oportunidad de seguir con sus
estudios hasta llegar a ser profesionistas. En el cuestionario aplicado a estos
estudiantes, el 90% asegurd tener elegida una carrera, como Medicina, Derecho,
Veterinaria, Psicologia y Administracion.

Estos datos seran retomados en el capitulo final donde se expongan los
resultados obtenidos de la implementacién del material didactico propuesto en esta
tesis, mientras tanto, en el siguiente capitulo se abordaran los elementos tedricos que

dan sustento a la propuesta presentada.
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Capitulo2. Elementos Tedricos

Es de maxima importancia que reconozcamos y formemos toda la

variedad de las inteligencias humanas, todas las combinaciones de inteligencias.
Todos somos diferentes, en gran parte porque todos tenemos distintas
combinaciones de inteligencias. Silo reconocemos, creo que por los menos
tendremos una mejor oportunidad para manejar de manera adecuada los

muchos problemas que nos enfrentan en el mundo.

Howard Gardner

En este capitulo se abordaran los elementos tedricos que sustentan a la
propuesta presentada en esta tesis, por lo que se comenzara por detallar a la Teoria de
la Inteligencias Multiples y los elementos claves contenidos en ésta para
posteriormente, exponer los criterios pertinentes de las Tecnologias de la Informacion y

Comunicacion que justifican la eleccion de un material en CD ROM interactivo.
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2.1 La Teoria de las Inteligencias Multiples

En 1904 el gobierno francés pidié al psicologo Alfred Binet y a un grupo de
colegas suyos, que desarrollaran un modo de determinar cual era para los alumnos de
la escuela primaria el riesgo de fracasar, para que éstos recibieran atencién
compensatoria.

De las adaptaciones que los estadounidenses hicieron de los estudios y pruebas
de Binet, surgen los cuestionarios que pretendian dar la idea de que la inteligencia se
podia medir objetivamente y reducirse a un puntaje de coeficiente intelectual.

Anos después, en la década de los ochenta, surge el Proyecto Spectrum, un
plan de estudios que cultiva intencionadamente una variedad de tipos de inteligencia
que reconoce que el repertorio humano de habilidades va muchos mas alla de los
conocimientos escolares basicos, dentro de los cuales se encuentran la lectura, la
escritura y la aritmética; al estimular a los nifios a desarrollar una amplia gama de
habilidades a las que positivamente recurren, o utilizan con el solo propdésito de
sentirse satisfechos en lo que hacen, la escuela se convierte en una educacion de las
habilidades de la vida.

El guia que se encuentra detras del proyecto Spectrum es Howard Gardner, un
neuropsicologo y educador de la Escuela Graduada de Educacion de la Universidad de
Harvard, quien presenté la teoria en su libro titulado Estructuras de la mente: La teoria
de las inteligencias Multiples en 1983, en donde reconoce los limites de las antiguas
formas de entender la inteligencia y define a la inteligencia como la capacidad de
resolver problemas cotidianos y para generar nuevos problemas, para crear productos

o para ofrecer servicios dentro del propio ambito cultural.
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La importancia de la definicién de Gardner es doble: primero, amplia el campo
de lo que es la inteligencia y reconoce lo que todos sabiamos intuitivamente, y es que
la brillantez académica no lo es todo. A la hora de desenvolvernos en esta vida no
basta con tener un gran expediente académico. Triunfar en los negocios, o0 en los
deportes, requiere ser inteligente, pero en cada campo utilizamos un tipo de
inteligencia distinto. No mejor ni peor, pero si distinto.

En segundo lugar, Gardner define la inteligencia como una “habilidad necesaria
para resolver problemas o para elaborar productos que son de importancia en un
contexto cultural o en una comunidad determinada”,’ la capacidad para resolver
problemas permite abordar una situacion en la cual se persigue un objetivo, asi
como determinar el camino adecuado que conduce a dicho objetivo. La creacion de
un producto cultural es crucial en funciones como la adquisicién y la transmision del
conocimiento o la expresidn de las propias opiniones 0 sentimientos.

Por diversas vias de aproximacion cientifica, este autor llega a una concepcion
ecléctica de la mente humana, que en cierta manera no solo da cabida a algunas de
las definiciones multifactorialistas de los psicélogos occidentales sino también a las de
otras culturas. Gardner, junto con Feldman, en su experiencia con nifos; quedaron
impresionados por la temprana edad en la que alguno de éstos manifestaba
habilidades especiales. También, se sintieron sorprendidos, en su experiencia con
pacientes con lesidn cerebral, como aquéllos que mostraban esta lesion en el
hemisferio izquierdo, podian perder la facultad del habla, no obstante podian cantar las

letras de las canciones porque el hemisferio derecho musical estaba intacto.

'H. Gardner, Inteligencias Multiples. La teoria en la practica, p. 37.
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Igualmente, encontraron que pacientes con dafio en el hemisferio derecho, podian leer
perfectamente, pero eran incapaces de interpretar lo que leian.

Estas circunstancias hicieron que Gardner, pensara que la inteligencia, lejos de
ser una facultad unitaria de la mente, consiste en un conjunto de habilidades mentales
que no sélo se manifiestan independientemente, sino que tal vez provengan de
diferentes regiones del cerebro. En su libro Estructuras de la mente (1983) expone la
hipotesis de que existen al menos siete inteligencias. Tres son convencionales:
linguistica, l6gico-matematica y espacial. Pero las otras cuatro: musical, cinético-
corporal, interpersonal e intrapersonal han suscitado controversias porque se salen por
completo del terreno de lo que usualmente se llama inteligencia. En La inteligencia
reformulada. Las inteligencias multiples en el siglo XXI, Gardner indica la posible
existencia de tres ,nuevas’ inteligencias: una inteligencia naturalista, una inteligencia
espiritual y una inteligencia existencial.

Gardner dice que cada una de las inteligencias puede ser destruida por un dafo
cerebral especifico, que cada una aparece de forma relevante en los talentos de las
personas superdotadas y de los sabios idiotas y que cada una conlleva aptitudes
cognitivas unicas.

Gardner se niega a definir una escala unica tipo coeficiente intelectual. Cuando
se mide a la gente de acuerdo con una sola medida, se le dejan de reconocer otras
cosas. La teoria de Gardner sobre la inteligencia supone una ruptura secular con
implicaciones trascendentales en el contexto educativo. Segun Gardner no existe algo
que llamamos inteligencia y que se puede medir y reducir a un simple numero como es

el caso del cociente intelectual. Por eso, propone la existencia de varias inteligencias.
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Los aspectos mas relevantes de la Teoria de las Inteligencias Multiples son los
siguientes:

En primer lugar, todos tenemos las siete inteligencias. La teoria de Gardner no
es una teoria del tipo que permita determinar qué tipo de inteligencia tiene cada
persona, sino una teoria sobre el funcionamiento cognitivo, y sefiala que cada persona
tiene capacidades en las siete inteligencias. Las siete funcionan juntas de manera
unica en cada persona.

En segundo lugar, la mayoria de la gente puede desarrollar cada inteligencia
en un nivel adecuado de competencia. Casi todo el mundo tiene virtualmente la
capacidad de desarrollar las siete inteligencias en un grado razonablemente alto de
ejecucion, si recibe las ayudas, refuerzos e instrucciones adecuados.

En tercer lugar, las inteligencias funcionan habitualmente juntas de manera
compleja: no existen por si mismas y en si mismas en la vida. Las inteligencias estan
siempre interactuando unas con otras.

Por ultimo, hay muchas maneras de ser inteligente dentro de cada categoria.
Una persona puede no ser capaz de leer y, sin embargo, tener una gran inteligencia
linguistica porque puede contar muy bien una historia o poseer un amplio vocabulario

oral.

2.1.1 Definicién de las inteligencias multiples

Howard Gardner ha sido el primero en proponer meétodos para encontrar

pruebas que apoyen la existencia de diversas inteligencias humanas. A diferencia de

otras explicaciones de la inteligencia que se basan unicamente en instrumentos
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psicométricos, Gardner establece ocho criterios que deben cumplir cualquier capacidad
o atributo psicolégico de la esfera del rendimiento cognitivo para que puedan ser
denominados como inteligencias.

Estos criterios parten de las ciencias biologicas, el analisis logico, la psicologia
evolutiva y la investigacion psicoldgica tradicional. En este apartado unicamente se
expondran las inteligencias que con base en los criterios anteriores Gardner ha
denominado como espectro de las inteligencias multiples.

La lista de las inteligencias de Gardner, que se presenta a continuacién, no es
definitiva ni cerrada, se pueden incluir nuevas inteligencias si cumplen con los criterios
que él mismo establecio. La teoria de las inteligencias multiples es empirica, lo que
significa que el numero de inteligencias, su delimitacion y su configuracion esta sujeta a
las modificaciones que los descubrimientos requieran.

Inteligencia linglistica: la capacidad para usar palabras de manera efectiva,
sea en forma oral o de manera escrita. Esta inteligencia incluye la habilidad para
manipular la sintaxis o significados del lenguaje o usos practicos del lenguaje. Algunos
usos incluyen la retérica (usar el lenguaje para convencer a otros de tomar un
determinado curso de accion), la mnemonica (usar el lenguaje para recordar
informacion), la explicacion (usar el lenguaje para informar) y el metalenguaje (usar el
lenguaje para hablar del lenguaje).

Por ejemplo, Gardner menciona a T.S. Elliot, cuando el poeta tenia diez anos,
cre6 una revista “Fireside”, en la que so6lo él escribia. Produjo ocho numeros que
incluian historietas, poemas, chismes y una columna dedicada al humor.

La inteligencia I6gico matematica: la capacidad para usar los numeros de

manera efectiva y razonar adecuadamente. Esta inteligencia incluye la sensibilidad a
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los esquemas y relaciones logicas, las afirmaciones y las proposiciones (si-entonces,
causa-efecto), las funciones y las abstracciones. Los tipos de procesos que se usan al
servicio de esta inteligencia incluyen: la categorizacion, la clasificacion, la inferencia, la
generalizacion, el calculo y la demostracion de la hipoétesis.

Esta inteligencia es ejemplificada con Barbara McClitock, premio Noébel de
Medicina y Fisiologia en 1983, que logré resolver un problema cientifico antes de
poder expresarlo con palabras.

La inteligencia cinético-corporal: la capacidad para usar todo el cuerpo para
expresar ideas y sentimientos (por ejemplo un actor, un mimo, un atleta, un bailarin) y
la facilidad en el uso de las propias manos para producir o transformar cosas (por
ejemplo un artesano, escultor, mecanico, cirujano). Esta inteligencia incluye habilidades
fisicas como la coordinacion, elequilibrio, la destreza, la fuerza, la flexibilidad y la
velocidad asi como las capacidades auto perceptivas, las tactiles y la percepcion de
medidas y volumenes.

Babe Ruth es el ejemplo que Gardner ofrece. Cuando era adolescente asistia
con frecuencia a juegos de béisbol y todo el tiempo criticaba a los jugadores. Un dia, ya
molesto, el entrenador lo reté para que participara en el juego. Y Babe Ruth nunca
antes habia jugado, en el momento de lanzar la pelota, se dio cuenta de su
extraordinaria habilidad.

La inteligencia espacial: la habilidad para percibir de manera exacta el mundo
visual-espacial (por ejemplo un cazador, explorador, guia) y de ejecutar
transformaciones sobre esas percepciones (por ejemplo un decorador de interiores,

arquitecto, artista, inventor). Esta inteligencia incluye la sensibilidad al color, la linea, la
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forma, el espacio y las relaciones que existen entre estos elementos. Incluye la
capacidad de visualizar, de representar de manera grafica ideas visuales o espaciales.

Los navegantes de los Mares del Sur, ejemplo que ofrece Gardner, son
marineros capaces de navegar sin instrumentos por las Islas Carolinas, guiandose
unicamente vy por el tacto y las estrellas. Las personas ciegas son otro ejemplo del
punto maximo de desarrollo de esta inteligencia.

La inteligencia musical: la capacidad de percibir (por ejemplo un aficionado a
la musica), discriminar (por ejemplo, como un critico musical), transformar (por ejemplo
un compositor) y expresar (por ejemplo una persona que toca un instrumento) las
formas musicales. Esta inteligencia incluye la sensibilidad al ritmo, el tono, la melodia,
el timbre o el color tonal de una pieza musical.

Gardner nos ofrece el ejemplo de Yehuni Menuhin que sintio6 la atraccion por la
musica desde niflo. Cuando tenia tres anos fue a un concierto con sus padres y desde
entonces empez6 a manifestar un gran interés por los instrumentos de cuerda. Lo
inscribieron a clases de mdusica, lo que le permiti6 desarrollar mucho mas su
inteligencia musical.

La inteligencia interpersonal: la capacidad de percibir y establecer distinciones
en los estados de animo, las intenciones, las motivaciones, y los sentimientos de otras
personas. Esto puede incluir la sensibilidad a las expresiones faciales, la voz y los
gestos, la capacidad para discriminar entre diferentes clases de senales
interpersonales y la habilidad para responder de manera efectiva a estas sefiales en la
practica por ejemplo influir a un grupo de personas para que sigan una cierta linea de

accion.
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Se menciona como ejemplo a Anne Sullivan, que no obstante ser casi ciega
logré educar a Helen Kéller, ciega y sorda de nacimiento, a pesar de los obstaculos
que incluyeron a la propia familia de Helen.

La inteligencia intrapersonal: el conocimiento de si mismo y la habilidad para
adaptar las propias maneras de actuar a partir de ese conocimiento. Esta inteligencia
incluye tener una imagen precisa de uno mismo (los propios poderes y limitaciones),
tener conciencia de los estados de animo interiores, las intenciones, las motivaciones,
los temperamentos y los deseos, y la capacidad para la autodisciplina, la auto
comprension y la autoestima.

Virginia Wolf, es el ejemplo que se proporciona. Valiéndose de su gran
inteligencia linguistica, Wolf fue capaz de manifestar sus sentimientos mas profundos
por medio de la escritura.

Esta lista de inteligencias es provisional, cada una de ellas contiene sus propias
subinteligencias, tienen una autonomia relativa y sus interacciones con las demas
requieren un estudio mas detallado. Gardner destaca que ninguna inteligencia es
"buena" o "mala" en si misma. Las inteligencias son totalmente amorales y cualquiera
de ellas se puede emplear de una manera constructiva o destructiva. Por lo mismo,
debemos esforzarnos por cultivar tanto las inteligencias como la moralidad y, en la
medida de lo posible, combinarlas en forma de virtudes. No deben confundirse entre si.
Los usos constructivos y positivos de las inteligencias no se producen por accidente.
Decidir cdmo hacer uso de las propias inteligencias es una cuestion de valores, no de
mera capacidad.

Algunos afos después de la propuesta inicial de las siete inteligencias, Gardner

contempld la posibilidad de incluir tres nuevas inteligencias: una inteligencia naturalista,
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una inteligencia espiritual y una inteligencia existencial. Al realizar su proceso de
revision de los ocho criterios concluyé que la inteligencia naturalista cumplia con ellos y
deberia sumarse a las siete inteligencias originales.

De esta manera, establece que la Inteligencia Naturalista advierte la
capacidad de reconocer ciertos especimenes como miembros de un grupo, para
distinguir los distintos miembros de una comunidad animal, reconocer la existencia de
otros seres vivos vecinos y trazar, de una manera formal o informal. Incluye la habilidad
para identificar y clasificar individuos, especies y relaciones ecolégicas. Bidlogos,
ornitélogos, ecologistas y personas que se dedican a la caza, la pesca y la ganaderia,
la agricultura, la jardineria e incluso la cocina poseen esta inteligencia. Un ejemplo de
estado final de esta inteligencia esta representado por Charles Darwin.

El naturalista se siente a gusto en el mundo de los seres vivientes y puede
poseer un talento especial para cuidar, domesticar o interactuar con sutileza con
muchos de ellos. Ciertas capacidades sin aparente relacién con las anteriores —como
identificar automoviles por el sonido del motor, detectar pautas nuevas en un
laboratorio cientifico o distinguir estilos artisticos- se pueden basar en mecanismos que
evolucionaron a causa de su eficacia para distinguir las plantas, serpientes o bayas
téxicas o venenosas de las que no lo son.

En el caso de la inteligencia espiritual, sin dejar de reconocer la importancia
de la espiritualidad para el ser humano, dada la complejidad de esta esfera, Gardner se
enfrentd con serias complicaciones al tratar de demostrar que cumplia con los ocho
criterios. Por ello, optd por analizar una inteligencia que se encargara de explorar la
naturaleza de la existencia en sus multiples facetas, considerd que la inquietud por las

cuestiones esenciales parecia ser el aspecto mas claramente cognitivo de lo espiritual,
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y establecié entonces una inteligencia existencial que, después de ser analizada bajo
los ocho criterios, considerd aceptable, y sin embargo, decididé no afadirla a su lista de
inteligencias, por lo pronto.

Para Gardner, la inteligencia espiritual estaria representada por la capacidad de
situarse uno mismo en relacién con las facetas mas extremas del cosmos -lo infinito y
lo infinitesimal- y la capacidad afin de situarse uno mismo en relacion con
determinadas caracteristicas existenciales de la condicion humana, como el significado
de la vida y de la muerte, el destino final del mundo fisico y el mundo psicolégico, y
ciertas experiencias como sentir un profundo amor o quedarse absorto ante una obra
de arte. No se menciona aqui en absoluto la necesidad de alcanzar una verdad final,
de la misma manera que quien posee inteligencia musical no debe producir ni preferir
una musica determinada. De lo que se habla es de la capacidad de la especie para
interesarse en cuestiones trascendentales, capacidad que se puede despertar y
desplegar en unas circunstancias determinadas.

Esta capacidad ha sido apreciada en todas las culturas humanas conocidas.
Cada cultura ha desarrollado sistemas religiosos, misticos o metafisicos para abordar
las cuestiones existenciales; en épocas mas modernas o en entornos laicos, muchas
obras y sistemas de caracter estético, filoséfico y cientifico se han dirigido a este

conjunto de necesidades humanas.
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2.1.2 La Teoria de la Inteligencias Mdltiples y sus posibles implicaciones en la

educacion

El aspecto basico de la escuela segun la Teoria de las Inteligencias Multiples es
comprender los contenidos del curriculum, pero utilizando todas las inteligencias. Es
decir, en el colegio o en la escuela se ensefia y aprende lo mismo, pero de manera
distinta, a través de las ocho grandes habilidades intelectuales®. El segundo aspecto
basico es desarrollar en cada estudiante la combinacion unica de inteligencias que
posee. Se trataria por tanto de ensenar las ocho inteligencias y de ensefar por medio
de éstas.

El nuevo disefio escolar, o los dos grandes modelos de referencia de Gardner
sobre la escuela son, por una parte, los museos de la ciencia, en los que encuentra un
adecuado contexto manual, un elevado caracter interdisciplinar y un fondo sistematico
de indagacién. Por otra parte, el aprendizaje social de los artesanos, que garantiza un
aprendizaje de modelado, motivado y con grandes posibilidades de éxito.

Los centros escolares que siguen este modelo dividen la jornada escolar en dos
mitades. Por la manana, los estudiantes se dedican a trabajar en las disciplinas
tradicionales, aunque no de manera tradicional, sino en forma de proyectos y poniendo
de relieve las siete grandes inteligencias. Por la tarde, el alumnado sale a la comunidad
donde amplia y fortalece su comprensién trabajando con especialistas en centros,
museos, instituciones educativas creadas para este fin por la comunidad.

El sistema educativo de Gardner propone tres nuevos tipos de profesionales. En

primer lugar, el experto en diagndstico que tiene como tarea diagnosticar las fuerzas y

% Vid. infra, p.143,anexo2.
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debilidades de cada uno de los alumnos, asi como sus intereses prioritarios en cada
campo a fin de ayudar a profesores y alumnos en las tareas de ensefianza-
aprendizaje.

En segundo lugar, esta el especialista en curriculo que hara de puente entre las
capacidades del estudiantado en las inteligencias multiples y los recursos escolares del
centro. Su tarea es ubicar a los estudiantes en los cursos adecuados, asesorar a los
profesores sobre la forma de ayudar a aprender a cada alumno y maximizar los
potenciales de aprendizaje. Para concluir, el experto en recursos sociales hace de
enlace entre el centro escolar y la comunidad en la que los alumnos trabajan por la
tarde.

La escuela de las inteligencias multiples ha puesto de relieve el tema de la
ampliacion escolar que permite a las y los estudiantes desarrollar sus inteligencias mas
alla de los minimos implicados en el disefio curricular; los grupos de aprendizaje
organizados por preferencias que sefalan lineas idiosincrasicas plenamente
motivadoras, y el aula de enriquecimiento que el estudiantado puede visitar varias
veces a la semana, dirigida por un experto para orientar a quienes alli se acercan para
desarrollar habilidades apenas incentivadas en el aula convencional.

Este sistema educativo hace cambiar el concepto que se tiene habitualmente sobre
la educacion especial porque entiende que todas las personas tienen fuerzas y
debilidades en el conjunto de las siete inteligencias, por tanto ofrece un contexto
mucho mas amplio y natural para entender la naturaleza de esos problemas. En este
sentido, todos tenemos necesidades en algunas inteligencias. Por eso el enfoque que

adopta la teoria es mas un paradigma de crecimiento que un paradigma de déficit. El



76
modelo de las ocho inteligencias para crear una experiencia total, incluye los siguientes
elementos:

e Instruccidn diaria sobre todas las inteligencias. Evidentemente, las y los
estudiantes en este modelo reciben clases sobre las disciplinas escolares, pero
reciben mas de cuatro veces ensefianza sobre las inteligencias, olvidadas en la
clase convencional: arte, musica, etc. Por ejemplo, cada nifio ha de aprender a
tocar un instrumento musical desde la ensefianza infantil. Temas escolares anuales.
Cada afo, la escuela selecciona tres temas para centrar la actividad curricular.
Durante el desarrollo de cada tema, las diversas areas curriculares destacan
aspectos relevantes de ese tema y los alumnos pueden realizar proyectos que les
permita conocer o aplicar algo de interés para ellos en esa tematica concreta.

e Clubes de habilidades. Son grupos que forman los mismos estudiantes basados
en sus propios intereses en torno a una disciplina (jardineria, arte, arquitectura) o
habilidad especifica (pensamiento matematico, solucion de problemas). Los
alumnos trabajan con un profesor que posea esa competencia especial en un
contexto de aprendizaje que acentua la interaccion y el dominio de habilidades y
conocimiento semejante a las condiciones del mundo real. Por ejemplo, algunos
estudiantes aficionados a la arquitectura podian elegir una manzana en un barrio
determinado y estudiar los disefios, naturaleza de los materiales, estilo de
construccion, etc.

e El aula de enriquecimiento. Varias veces a la semana los estudiantes pueden
acudir al aula de enriquecimiento para comprometerse en actividades disefadas
para activar sus inteligencias de manera divertida y abierta. El aula posee una serie

de instrumentos, juegos y aparatos que les permiten activar sus inteligencias solos
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o por grupos. Un docente facilita esas experiencias y observa como interactua cada
estudiante con los materiales y los compafneros.
e Comité de recursos comunitarios. Este grupo consta de representantes
comunitarios de los negocios, de las artes, organizaciones culturales, gobierno, y
educacion superior, y organiza programas semanales para la poblacion estudiantil
basados en temas interdisciplinarios.
e Agrupacion heterogénea de distintas edades. Las y los estudiantes que siguen
este modelo de aprendizaje son elegidos al azar por un sistema de loteria. Aunque
algunos alumnos hayan sido etiquetados previamente como superdotados o de
educacion especial, no hay programas especiales para ellos en este modelo. Los
estudiantes de cualquier clase ofrecen un amplio rango de niveles de habilidad, un
factor que enriquece el programa dada la diversidad de capacidades que puede
haber en un aula.
En resumen, Gardner enfatiza el papel de la educacién formal en el desarrollo
de las inteligencias de cada uno de los estudiantes en la misma proporcion. En el
siguiente apartado, se abordara las Tecnologias de Informacién y Comunicaciéon como

una alternativa mas para el trabajo en el aula.

2.2 Las Tecnologias de Informacion y Comunicacion

Los profundos cambios tecnolégicos, politicos y sociales que caracterizaron el

siglo XX dieron como resultado el surgimiento de la llamada sociedad de Ia
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informacién, posteriormente llamada sociedad del conocimiento® misma que ha
transformado radicalmente el escenario mundial en todos los 6rdenes, y que ha
desatado una revolucion tecnoldgica que diariamente afectan nuestra cotidianeidad,
provocando una actualizacién constante de conceptos, conocimientos, normas, etc.
que imprimen un dinamismo epistemoldgico constante.

Segun |. Contin en esta era “el conocimiento se constituye en el recurso mas
importante de la economia global y se inician procesos de digitalizacion en todos los
sectores de la sociedad”.* Se crean asi nuevos entornos de comunicacion, tanto
humanos como artificiales, no conocidos hasta la actualidad: se estableces nuevas
herramientas, soportes y formas de interaccion de los usuarios con las maquinas; el
acceso a la informaciéon y a la comunicacion se diversifica en cuanto a canales y
medios.

Debido a eso resulta peligroso, por el riesgo de quedar obsoleto, aventurarse en
una definicion pormenorizada sobre qué entender por TIC, sin embargo para definir
este término retomaremos lo dicho por J. Adell quien afirma que las TIC son: “el
conjunto de procesos y productos derivados de las nuevas herramientas (hardware y
software), soportes de la informacion y canales de comunicacién relacionados con el
almacenamiento, procesamiento y transmision digitalizados de los datos”.’

Pero las TIC van mas alld de una definicibn, debemos conocer sus
caracteristicas para aprender a diferenciarlas de las tecnologias tradicionales y para
dominar su interioridad con vistas a poder realizar un analisis donde ellas son

elementos influyentes.

% Vid. supra, pp. 5-6, Introduccion.

*1. Contin, “Internautas del idioma: ¢,como desarrollar la competencia hipertextual en los adolescentes?”
en VV.AA. Las tecnologias de la informacion y de la comunicacion en la escuela, p. 83.

® J. Adell, Tendencias en educacion en la sociedad de las tecnologias de la informacion.
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Seguin Cabero® los elementos distintivos de las TIC se resumen en:

e Inmaterialidad, ya que su materia prima es la informacion, e informacion en
multiples codigos y formas: visuales, auditivas, audiovisuales, textuales, de
datos, entre otros.

e Interconexién, ya que aunque suelen presentarse de forma independiente,
ofrece grandes posibilidades para que puedan combinarse y ampliar de esta
forma sus potencialidades y extensiones.

e Interactividad, que es una de las caracteristicas que le permiten adquirir un
sentido pleno en el terreno de la formacion, y que permite una interaccion sujeto-
maquina y la adaptacion de ésta a las caracteristicas educativas y cognitivas de
la persona. Facilitando de esta forma que los sujetos no sean meros receptores
pasivos de informacion sino procesadores activos y conscientes de la misma.

e La instantaneidad, ya que facilita la rapidez al acceso e intercambio de
informacion, rompiendo las barreras espacio temporales que han influido
durante bastante tiempo la organizacion de actividades formativas.

¢ Elevados parametros de imagen y sonido que permiten alcanzar, entendiéndolos
éstos no solo exclusivamente desde los parametros de calidad de informacion:
elementos cromaticos y numero de colores, sino también de la fiabilidad y
fidelidad con que pueden transferirse de un lugar a otro.

¢ Los aspectos anteriormente han sido posibles gracias entre otros aspectos a la
digitalizacion de la sefal.

¢ Su influencia mas sobre los procesos que sobre los productos.

® J. Cabero, Definicion y clasificacion de los medios y materiales de ensefianza, pp. 53-70.



80

e La creacion de nuevos lenguajes expresivos que permiten nueva realidades
expresivas como es el caso de los multimedia e hipertextos. Que al mismo
tiempo nos llevaran a la necesidad de adquirir nuevos dominios alfabéticos Y la
posibilidad de la interconexién de las mismas.

¢ Y por ultimo la tendencia progresiva a la automatizacion, es decir a la realizacion
de sus actividades controladas desde dentro del propio sistema.

La tecnologia de la informaciéon no es un fenémeno tan nuevo como pretenden
algunos. El proceso de construir artefactos (en el sentido mas amplio del término) que
favorezcan la preservacion y circulacion de informacién, con el fin de que podamos
transformarla en conocimiento Util, ha sido una actividad constante desde los inicios de
la palabra escrita. Lo novedoso hoy es el hecho de haber puesto juntos numerosos
recursos tecnoldgicos: palabra escrita; registros orales y visuales; dispositivos masivos
de almacenaje con capacidades de ordenar, organizar y transformar informacion;
dispositivos potentes de transmision y comunicacion; disponibilidad casi universal de
estos recursos; desaparicion de los condicionantes de tiempo y espacio.

Los espejismos parecen surgir cuando se confunde informacién con
conocimiento, la primera fluye por los circuitos electronicos; el segundo es asunto de
neuronas. Fernando Savater efectua la distincién entre informacion y conocimiento al
afirmar que “no es lo mismo procesar informaciéon que comprender significados”.’
Aunque el avance de las TIC hacen posible la movilidad y transferencia de un sin
numero de informacién rompiendo la barrera del tiempo y del espacio, es indispensable
que se cuente con la intervencion de un ser humano que posea las competencias

necesarias para su aprovechamiento. El mismo autor menciona que “la verdadera

’ Fernando Savater, El valor de educar, p.32.
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educacion no solo consiste en ensefiar a pensar sino también en aprender a pensar

sobre lo que se piensa...”.?

Las TIC constituyen una parte del ambiente en que
transcurre nuestro vivir; exigen, cada vez con mayor urgencia, aprender a convivir con
ellas y a utilizar sus potencialidades, ya sea en la vida cotidiana o en nuestro campo de

accion profesional, la educacion, aspecto que sera tratado a continuacion.

2.2.1 Posibles implicaciones de las TIC en la educacion

Al hablar de las TIC y sus posibles implicaciones en la educacion se destaca
como una primera ventaja poner a disposicion de docentes y estudiantes grandes
volumenes de informacién, que utilizan diversos canales sensoriales a la vez. Un
segundo postulado, que aparece obligadamente en los escritos sobre nuevas
tecnologias y educacion, se refiere a su incidencia para el trabajo colaborativo, ya que
la practica desaparicion de las restricciones de tiempo y el acceso remoto facilitan la
comunicacion permanente entre usuarios y, con ello, la cooperacion y construccion
conjunta de conocimientos.

Una tercera potencialidad se refiere a la capacidad de las TIC de favorecer el
desarrollo de algunas destrezas y habilidades, dificiles de lograr con los medios
tradicionales. En concreto, las habilidades que permiten buscar, seleccionar, organizar
y manejar nueva informacion; la autonomia en el proceso de aprender; las actitudes
necesarias para un buen aprendizaje, como el autoconcepto y la autoestima; la
motivacion interna; la disposicion para aceptar y comprender multiples puntos de vista;

el respeto por el otro y sus opiniones, etc.

® Ibid , p. 35.
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Este conjunto de aprendizajes, comprendidos en parte por lo que denominamos
metacognicion, y en parte como componentes de la inteligencia en modelos como el de
las Inteligencias Multiples si pueden verse favorecidos con el uso de las nuevas
tecnologias, aunque no por si solas, sino en tanto integradas a un proyecto pedagogico
que las utilice intencionalmente para ello. Hay un cuarto aspecto, mas genérico, que
aparece también con gran frecuencia entre lo que se espera con la incorporacién de las
TIC: un cambio sustancial en los roles que juegan el estudiantado y la comunidad
docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Con el arribo de las TIC en los procesos de aprendizajes, las alumnas y los
alumnos se vuelven gestores de su propio aprendizaje; el docente se convierte en
facilitador, colaborador y orientador de ese proceso. Esta opcién es la mas probable y
la mas interesante de todas; un cambio de esta naturaleza en el ambiente de
aprendizaje es estructural, afecta notablemente el clima escolar y posibilita formas de
trabajo que probadamente favorecen la construccion de conocimiento y la practica de
habilidades y destrezas deseables. Pero a la vez, esta opcion es la que mas depende
de una insercion de las tecnologias, con sentido pedagogico, en el ambiente de
aprendizaje, y parece que el mayor peligro para que esto suceda esta en la asimilacion
de los nuevos medios a practicas pedagogicas tradicionales.

Conceptualmente, la incorporacion de tecnologias en ambientes de aprendizaje
comparte planteamientos del constructivismo, en el sentido en que:

1) Se considera el conocimiento como el resultado de un proceso constructivo que
debe realizar el propio sujeto, ya que el conocimiento humano no se adquiere acabado
sino que es procesado y construido activamente por el sujeto que conoce; de donde el

verdadero aprendizaje humano es una construccion de cada alumno quien logra
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modificar su estructura mental y alcanzar una mayor diversidad, complejidad e
integracion.

2) La actividad constructiva del sujeto no es una tarea individual sino interpersonal, en
la cual interactua con el docente, con los companieros, con la comunidad local y con la
cultura en la cual se desenvuelve.

3) Los sujetos poseen siempre ideas previas (preconceptos o preconcepciones) y
explicaciones previas a partir de las cuales se inician los nuevos conocimientos; la
construccién del conocimiento consiste en adquirir informacion procedente del medio, a
través de un proceso en el que esta informacion interactua con la que el sujeto ya
posee y se produce una reorganizacion.

Para alcanzar estas propuestas pedagogicas se trabaja desde la perspectiva del
aprendizaje colaborativo-cooperativo, el cual entenderemos como una estrategia de
ensefianza, en la cual grupos pequenos, cada uno con estudiantes quienes poseen
diferentes niveles de habilidad, usan una variedad de actividades para mejorar la
comprensién de un topico especifico. Cada miembro del grupo es responsable no
solamente por aprender lo ensefiado-estudiado, sino también por ayudar y asegurar el
aprendizaje de sus compaferos, creando una atmdésfera de logro.

En esta perspectiva se conjuga la propuesta de trabajo por proyectos con las
estrategias de trabajo colaborativo-cooperativo, lo cual permite un método de
instruccion que tiene como propdsito modificar el conjunto de relaciones que se
establecen entre el docente y sus estudiantes, entre la comunidad estudiantil; una
orientacion hacia el desarrollo de una organizacion dentro de la clase y fuera de ella,
mas intencionada y planificada para el desarrollo de actividades de aprendizaje en las

alumnas y alumnos; y el manejo de una responsabilidad compartida hacia el



84

aprendizaje, donde se trata de que los estudiantes trabajen en grupo, pero no solo en
el desarrollo de la tarea encomendada sino que ademas aprendan del proceso de
aprender.
Desde el punto de vista conceptual del aprendizaje colaborativo-cooperativo, hay
algunos elementos basicos que no deben desconocerse:
1) la interdependencia positiva, elemento central que facilita el trabajo en
grupo en relacién con su organizacion y funcionamiento;
2) la interaccion cara a cara: formas de interaccion y de intercambio verbal
entre las personas del grupo que afectan los resultados del aprendizaje y
permiten acordar metas, desarrollar roles y estimular o frenar actitudes en los
alumnos o alumnas durante el desarrollo de las tareas;
3) contribucién individual, es decir, la capacidad de dominar y ejecutar la
parte del trabajo de la cual el alumnado se ha responsabilizado (o lo han
responsabilizado) dentro de un grupo de aprendizaje cooperativo, y
4) habilidades personales y de grupo pequefo: es necesario ensenar a las y
los estudiantes las habilidades sociales para colaborar y motivarlos a usar las
habilidades de trabajo y de relacion social que se requieren para trabajar en
grupo.
De esta forma, aunadas al aprendizaje colaborativo-cooperativo el uso de las
TIC en al ambito educativo lleva a la transformacion de:
1) la practica docente, ya que con el apoyo de las nuevas tecnologias se
ayuda a modificar las practicas pedagdgicas, los modos de ensefar y acceder
al conocimiento estimulando y desarrollando las capacidades de los alumnos y

alumnas;
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2) la gestion administrativa, pues los docentes y directivos docentes pueden
aprovechar las tecnologias para optimizar su quehacer, haciendo mas eficiente
y profesional las tareas administrativas, y
3) los recursos de aprendizaje, desde el punto de vista pedagdgico, en tanto
se potencia el desarrollo de las relaciones profesor-alumno, generan valores
colaboracion y solidaridad, se dinamiza el aula, los alumnos se mueven en
funcién de su trabajo porque el proceso de conocer involucra el aprender;
desde el punto de vista de la informatica, los participantes y su medio escolar
se van familiarizando con las telecomunicaciones la cual amplia su vision del
mundo; y desde el punto de vista del curriculo, se produce una integracion
gradual de contenidos de diferentes area.

Por otro lado la teoria que Mayer® propone sobre el aprendizaje a través de
materiales multimedia, indica que en el proceso de ensefianza se retiene mejor cuando
se usan palabras e imagenes; es decir, cuando existe una redundancia de la
informacion por diferentes sistemas simbdlicos y estructuras semanticas.

Ello lleva a plantear una serie de principios multimedia que establecen que los

estudiantes aprenden mejor:

1) desde las palabras y las imagenes que desde solo las palabras; es decir,
de la contiguidad espacial,

2) cuando palabras e imagenes que se corresponden se presentan cerca
antes que lejos de cada uno en la pagina o la pantalla; de la contiguidad

temporal,

® Mayer, Multimedia learning.
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3) cuando palabras e imagenes que se corresponden y se presentan
simultaneamente, antes que sucesivamente; de la coherencia y
4) cuando materiales irrelevantes son excluidos antes que incluidos.

Igualmente, tenemos que ciertos aspectos pueden intervenir negativamente:

1) cuando interesantes pero irrelevantes palabras e imagenes

2) cuando interesantes pero irrelevantes sonidos y musicas  son adaptadas a la
presentacion multimedia,

3) cuando palabras innecesarias son eliminadas de la presentacion,

4) cuando se hace desde la animacién y la narracién, que desde la animacion y el
texto sobre pantalla,

5) cuando las palabras en un mensaje multimedia son presentadas como texto
hablado antes que como texto impreso; de la redundancia,

6) cuando se hace desde la animacion y la narracion, que desde la animacion,
narracion y texto sin tomar las diferencias individuales, vy,

7) cuando los efectos del disefio son fuertes para los estudiantes con bajo
conocimiento que con alto conocimiento, y para estudiantes con alta habilidad

espacial que con baja habilidad espacial.

2.2.2 Vinculaciones entre las TIC y la Teoria de las Inteligencias Multiples

Entre los hechos que estan teniendo recientemente un fuerte impacto en las
maneras de como aprendemos y nos formamos, nos encontramos por una parte, con la

Teoria de las Inteligencias Multiples formulada fundamentalmente por Gardner y, por



87

otra, con la aparicion de las TIC. La primera, supone la ruptura de conceptos
monoliticos fuertemente establecidos en nuestra cultura académica como el del
potencial unico de la inteligencia y la admision, en contrapartida, de principios para la
diversidad y la individualizacion de los estudiantes. La segunda, permite la interaccion
con la informacién de manera hipertextual e hipermedia, lo cual rompe con la estructura
narrativa creada por el autor y facilita el camino para que el lector se convierta en un
lectoautor.

Entre ambas, las Inteligencias Multiples y las TIC, existe un elemento comun
significativo: la flexibilizacién. Esta se expresa por una parte, en la existencia de
diferentes tipos de inteligencia por lo que la potenciacion de una forma unica de ellas
es un craso error; por otra, se evidencia en el facil manejo de diferentes variables
criticas del proceso de ensefianza y aprendizaje, desde los tiempos del mismo hasta el
papel que juegan el profesor y los alumnos, asi como la configuracion de nuevas
formas de relacionarnos con la informacion.

Howard Gadner'® nos habla que la informacién se puede organizar desde
diferentes perspectivas para adecuarse mejor a las caracteristicas de las diversas
inteligencias de los receptores. Por ejemplo, se usan vehiculos linguisticos o filmicos
para resolver problemas cuantitativos dirigidos a estudiantes que se interesan por los
numeros y sus pautas: las diversas operaciones que se pueden realizar y las nociones
de tamano, proporcidon y cambio; logica, que consiste en razonar por deduccidn;
existencia/esencial, que es Uutil para los estudiantes que se plantean cuestiones

existenciales sobre las tematicas. En este sentido, no debemos olvidar que las

'“H. Gadner, La inteligencia reformulada. Las inteligencias mdltiples en el siglo XXI p. 171-174.
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inteligencias se educan, perfeccionan y configuran en la interaccion con las demandas
y retos que le ponga el medio ambiente al individuo.

De esta teoria se pueden sefalar tres hechos, primero, la pluralidad de
capacidades inteligentes humanas que identifica, segundo, los diferentes tipos de
inteligencias que pueden entrar en juego para la realizacion de una actividad, y por
ultimo, la potenciacion de unas inteligencias por encima de otras en el marco de la
escuela o de nuestra cultura occidental. La potenciacion o limitacion de unos tipos de
inteligencia no es una cuestion azarosa; es sin lugar a dudas un fenémeno cultural y de
los objetos, medios y herramientas movilizadas, no exclusivamente filogenético.

En lineas generales nos lleva a plantearnos una escuela que utilice
potencialmente las diferentes caracteristicas inteligentes individuales del sujeto en
contraposicidon de la escuela tradicional, en la que pretendemos que todos los
estudiantes sean mas o menos competentes en funcion de sus objetivos de
aprendizaje, sobre los cuales avanzan mas lenta o mas rapidamente. Es decir,
debemos caminar hacia una escuela flexible, diversa e individualizada, y ello, tanto en
las caracteristicas de los alumnos, como en la diversidad de medios a utilizar y la forma
de presentar y abordar la diversidad de los contenidos.

En este trabajo se considera que las posibles bondades que las TIC pueden
ofrecer a la potenciacion de las Inteligencias Multiples del estudiantado, y a la
adaptacion de la informacién en funcion de las caracteristicas de inteligencia del sujeto,
las podemos concretar en los siguientes aspectos:

a) Diversidad de medios y por tanto la posibilidad de ofrecer una variedad de

experiencias.
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b) Disefio de materiales que movilicen diferentes sistemas simbdlicos, y que por tanto
se puedan adaptar mas a un tipo de inteligencias que a otra.

c) Posibilidad de utilizar diversas estructuras semanticas, narrativas, para ofrecer
perspectivas diferentes de la informaciéon adaptadas a las IM de los diferentes
discentes.

d) El poder ofrecer con ellas tanto acciones individuales como colaborativas, y en
consecuencia adaptarse de esta forma a las inteligencias inter e intrapersonal.

e) Creacion de herramientas adaptativas/inteligentes que vayan funcionando con base
en las respuestas, navegaciones e interacciones, que el sujeto establezca con el
material.

f) Elaboracion de materiales que permitan presentar informacién en la linea contraria
de la IM dominante del sujeto, de manera que se favorezca la formacion en todas ellas.

En cierta medida lo que este trabajo pretende sefalar es que el disefio de
materiales efectivos para facilitar el aprendizaje requiere la comprensién y la
apreciacion de como aprenden nuestros estudiantes. Por otra parte, recordar que
desde el paradigma constructivista los materiales que propician entornos mas
significativos y ricos para el aprendizaje son aquellos que son ricos en diversos
elementos, y que facilitan la exploracion e interaccion del sujeto sobre ellos.

En los siguientes capitulos se expondran los elementos constitutivos del material
propuesto, el proceso de elaboracion, la descripcion vy justificacion de las estrategias
disefiadas dentro de la secuencia didactica planteada para la Unidad Il de TLRIID I,
asi como los resultados obtenidos después de su implementacion en el grupo 156 del

CCH Naucalpan.
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Capitulo 3. Presentacién del material didactico en CD ROM interactivo utilizado

en la Unidad Ill de la asignatura de TLRIID | en el CCH Naucalpan

Un mundo donde la modernizaciéon no se restringe a un area geografica, sino
que se manifiesta mundialmente, tiene una serie de consecuencias para la
tradicion. Tradicion y ciencia se entremezclan a veces de formas extrafias e

interesantes.
Anthony Giddens

El material que se sustenta en esta tesis tiene como propdésito principal acercar a
los alumnos del primer semestre del CCH en particular, y a los estudiantes del nivel
medio superior en general, a los contenidos tematicos concernientes al texto
expositivo; con un CD-ROM interactivo que les resulte mas cercano y ludico, ya que al
incluir imagenes, sonido, textos, e hipertextos, los jovenes que tenemos en nuestras
aulas utilizaran parte del tiempo en el que regularmente chatean o navegan en Internet

para adentrarse a la comprension del texto expositivo.



91

3.1 La secuencia formativa

En el CD-ROM interactivo se encuentra como eje central una secuencia
formativa planificada desde una doble perspectiva: la de quien tiene la funciéon de
ensefiar y la de quien tiene la funcién de aprender.

En esta tesis retomamos el término estrategia tal como lo da Monereo “toma de
decisiones consciente e intencional para lograr un proposito de aprendizaje (o la
resolucion de un problema) a través del ajuste a las condiciones relevantes del
contexto”.! Es preciso aclarar que mientras la estrategia es una accién especifica para
resolver un tipo contextualizado de problemas, la competencia seria el dominio de un
amplio repertorio de estrategias en un determinado ambito o escenario de la actividad
humana.

Cuando utilizamos el término secuencia formativa estamos hablando de
metodologia: planificar una secuencia es planificar como ensefiaremos, la metodologia
de trabajo, las acciones que llevaremos a cabo y como lo realizaremos. La atencién se
centra en las estrategias metodolégicas; es decir en aquellas decisiones que pretenden
favorecer el aprendizaje.

Una secuencia formativa supone, una manera ordenada de ver la complejidad
del proceso educativo. Tanto las tareas de planificacion como de revision de la practica
pueden facilitarse mediante el uso de la secuencia como instrumento de analisis, ya
gue ésta ayuda a organizar los distintos componentes de un ambiente de aprendizaje.

Trabajar con secuencias formativas supone entender la educacion como un

proceso simultdneamente en su individualidad y en su complejidad, en sus

'C. Monereo, Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacion del profesorado y aplicacién en la
escuela p. 45.
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interrelaciones de influencias mutuas. Las actividades para el aprendizaje son uno
de los elementos nucleares de esta complejidad junto con las actividades de
evaluacion.

La secuencia formativa’® puede ser mas o menos extensa, puede tratarse de
una unidad didactica, de un tema o abarcar un semestre, en todo caso debe tratarse de
un periodo de tiempo adecuado para que se desarrolle el proceso de aprendizaje de
determinados contenidos o de imparticion-adquisicion de determinados objetivos. Este
proceso requiere la puesta en marcha y el desarrollo de tareas o actividades que
ayuden a construir el aprendizaje. Estas tareas y actividades estaran en funcion de si
se trata de la fase inicial (cuando se inicia un proceso de aprendizaje), de la fase de
desarrollo (de comprension, ejercitacion, aplicacion, etc. De los distintos contenidos, o
de la fase de cierre de la secuencia (de sintesis y de estructuracion de los
aprendizajes).

A continuacién se presenta la forma es la que estructurd la secuencia y la

manera en la que se encuentra en el CD-ROM interactivo.

N, Giné, y A, Parcerisa, La secuencia formativa; una manera de ver y de prever la acciéon educativa., p.
16-17.
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3.1.1 Fase inicial

La fase inicial sienta las bases del proceso formativo que se ird desarrollando.
Dedicar tiempo suficiente y dar relevancia a esta fase se convierte en una condicion
necesaria para que, a lo largo de las fases siguientes, el trabajo educativo se sustente
en un punto de partida adecuado.

Al iniciar un tema o unidad, es necesario explicitar de qué se tratara, tenemos
que presentar o introducir el tema. En muchas ocasiones, preconcepciones erroneas
llevan a malinterpretar las nuevas informaciones, ante esto, debemos poner en juego
estrategias dirigidas a la comunicacion de las caracteristicas y las finalidades del
tema o unidad de trabajo que se inicia.

En seguida se muestra el primer ejercicio que representa la fase inicial de la

secuencia.
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Universidad Nacional Autbnoma de México
Colegio de Ciencias y Humanidades Plantel Naucalpan
Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacidon a la Investigacion

Documental |

Tiempo estimado: dos sesiones (4 horas)

Ejercicio 1. Caracteristicas del texto expositivo.

Presentacion

Alumnas y alumnos, tienen en sus manos un material que fue creado para facilitar la
adquisicion de los contenidos tratados durante esta clase. Recordemos brevemente que la
Unidad Il de este Taller tiene como propésito que ustedes valoren la lectura como medio para
estimular la curiosidad, desarrollar el conocimiento vy retenerlo, a través de la lectura de
textos expositivos, diferentes operaciones de seleccién y organizacion de la informacion y la
elaboracion de resiumenes y parafrasis a fin de general una comprensién global del texto y
dar cuenta del contenido del mismo.

Como pueden observar, el propésito general de la Unidad Ill encierra muchos
elementos; sin embargo, en este primer ejercicio Unicamente atenderemos los siguientes
propésitos particulares:

o gue alumnas y alumnos empleen la lectura exploratoria como etapa inicial

del proceso de comprension de un texto expositivo y

o gue identifiguen las caracteristicas de un texto expositivo y valoren su utilidad

para comprenderlo mejor.
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La lectura

La lectura es una de las actividades mas importantes de esta unidad, no solo por ser el
proceso que te permitird acceder a todo tipo de informacion, sino porque contribuira a tu
formacion haciendo de ti una persona critica.

Los textos, objeto de estudio de esta unidad, seran los expositivos. Esto se debe a que
son uno de los mas utilizados en la escuela: informan y explican al lector paso a paso
sobre su contenido y se apoyan en facilitadores textuales para hacer mas facil aun la
comprension del texto.

Lectura exploratoria

Esta clase de lectura constituye tu primer acercamiento al texto que vas a leer para que,
de esta manera, obtengas una idea general de su estructura y de s u contenido.

Por eso, deberas realizar una observacién general del mismo que te permita identificar los
distintos elementos que lo componen, desde su formato, hasta su extension. Ello te
ubicara como lector, en un plano organizado

En esta primera lectura atenderas basicamente a los facilitadores linguisticos, es decir,
todos aquellos elementos que aparecen fuera del texto y que constituyen parte de su
disefio gréfico. Se les llama facilitadores porque ayudan a predecir, esto es a imaginar,
en cierta medida, su contenido.

Los facilitadores paralingliisticos son todos aquellos efectos de caracter visual, tales
como, fotografias, dibujos, esquemas, ilustraciones, recuadros y diferentes tipos y
tamafos de letras que se emplean para consignar el titulo, los sobre titulos, los subtitulos,

etcétera.
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Instrucciones: Sigue las indicaciones y explicaciones de la profesora para resolver
las siguientes actividades.

El texto que leeremos en esta ocasion se titula:

Un hotel en el
espacio

1. Escribe en las siguientes lineas una hipétesis acerca de lo que tratara el texto.

2. En el texto se encuentran las siguientes imagenes, relacidnalas con el titulo para

ampliar tu hipotesis acerca del contenido del texto. Escribelas en las lineas de abajo.
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Lee el siguiente cuadro con contenidos tedricos que te serviran para continuar con

este ejercicio.

Algunas caracteristicas del texto expositivo

Se procura ufilizar un lenguagje claro, sencillo y directo para evitar
ambiguedad

Este tipo de texto trata temas de la realidad que nos rodeq, porque su
objetivo principal es informar

Ademds de un titulo, pueden llevar un absfract en donde se resume el
contenido de todo el texto

Recurre a facilitadores; comparaciones, ejemplos o cualquier
explicacion que sirva para aclarar algun aspecto

Incluye paralingUisticos: negritas, cursivas, subrayados, recuadros,
diferente tipografia, entre otros, para facilitar la comprensién del texto.
También de apoyan de un material grafico como fotografias, cuadros,
mapas, diagramas, y otros, que buscan que la informacién sea mads
clara.

En ocasiones podemos encontrar respaldos de autoridad como
instituciones o personalidades prestigiadas que se mencionan para
apoyar la informacidén que contiene el texto, asi como la mencidn de

las fuentes consultadas para la elaboracion del mismo.

3. Ahora lee el texto al que hicimos referencia al inicio de este ejercicio.




Un nuevo concepto en hospedaje esta iniciando

Un hotel en el espacio

Las habitaciones tienen 7 metros de largo por
4 de alto y en el interior, sin angulos ni lineas
rectas, en general es otra forma de descanso

Déborah Hap

EFE/REPORTAIL

Un empresa de arquitectura de Barcelo-
nayu rupo de ingenieros aeronauticos
wida han desarrollado un prototipo
tel espacial, baut
c actic Suite para que los
stas y astronautas que se decidan 3
ar al espacio tengan un sitio donde

el tiene aspecto de racimo de
uvas y de un nucleo central similar a un
satelite salen las habitaciones en forma
de capsula y c
contemg srior, segunexplico X
vier Claramunt, responsable de Equip
Claramunt integrado por una treintena
de 1as que desde hace un afo tra-
bajan en el proy to

T un gran ventanal para
arelex

CONTODAL
Segun ¢
£0 hace alg
empe a hablard
espac porque €

RTAD
¢ Claramunt. la idea sur-
s de un afo, cuand

los viajes turisticos

estudio de arguit

» en libertad, sin nada
3 que recuerde el
estilo cuadrado

tos esta muy vinculado al sector de la
hosteleri

“El reto de este nuevo turismo -ase-
guro- nos animo a estudiar como debena
ser un hotel espacial y a dar una vision
nueva de |+D en el campo de la arquitec
tura proyectista’

Para adaptar el proyecto a la realidad
contactaron con un grupo de ingenieros
de EUA que trabajan en temas espacia-
les para aprender sobre materiales y
medidas espaciales. ya que una parte
importante es como se coloca el hotel en
el espacio y de que se fabrican |3 apsu-
las

Galactic Suite
la naturalera y en los crecimientos basi-
cos, y la idea de racimo de uvas surgio
despues de analizar algunos sistemas vi
vos. Una de las principales aportaciones

Antes de reservar

O

se han inspirado en

serd la capacidad
del primer hotel
en el espacio

del diseio es que esla ideado para que el
hombre viva en 360 grados en libertad y
sin los tradiCionales conceptos de arri-
ba-abajo o derecha-izquierda

El estudio tiene maquetas y modelos
por ordenador del hotel y los materiales
con los que se construiria, y ahora bus-
can que algun consorcio hotelero o de

ncias de viajes se interese por laidea
para desarrollar un prototipo a tamano
real

Xavier Claramunt explico que la colo-
cacion del hotel en el espacio se efectua-
ria desde la tierra con transbordadores
espaciales Challenger, y por sus medi-
das actuales en cada viaje se podrian lle-
var hasta tres | itaciones, que se aco-
plarian con una grua al nucleo central,
con capacidad para 22 capsulas.

Ademas. los racimos de capsulas se

Il EL HOTEL ESTARA
inspirado en disefos
Organicos, por eso
aparentard un racimo de
uvas

EL PROYECTO fue
desarrollado por

arquitectos espafoles e
ingenieros de Florida

podrian ir agregando a través de espa-
cios comunes para los usuarios, Que ac-
tuarian como recepcion del hotel, bar y
restaurante.

El estudio trabaja también ahora en
los trajes que podrian utilizar los nuevos
turistas espaciales para lograr estar es-
taticos a la hora de desarrollar determi-
nadas funciones, y la manera de fijarse a
traves de velcro o sistemas de adheren-
cia similares, y también estudian situa-
ciones fisicas relacionadas con la grave-
dad o la ausencia de sonido

Aunque en algunos paises ya hay tra-
bajos relacionados con el hombre en
espacio, los arquitectos espanoles estan
convencidos de que éste es el primer
proyecto global de este tipo desde el
punto de vista hostelero y turnistico

Si bien todavia no tienen un cliente
determinado, pero sila seguridad de que
hay potenciales, los disenadores estan
convencidos de que existe una necesi-
dad desde el punto de vista social y una
oportumnidad desde el punto de vista co-
mercial

ENVIOEI
hotel sera
llevado parte
por parte en
transbordador

86
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4. Después de haber leido el texto completo, escribe si acertaste o no en tu hipotesis de

lectura.

5. ¢Qué caracteristicas observaste en el texto que acabas de leer? Relee el cuadro Algunas
caracteristicas del texto expositivo que se encuentra en pagina 3 y haz una lista de ellas o

sefalalas directamente en el texto.

6. Escribe brevemente de qué trata el texto

7. Explica si el texto es comprensible 0 no. Relaciona esto con las caracteristicas que ya

sefalaste.

Bibliografia basica:
BASSOLS M, TORRENT, A.M.. Modelos textuales. Teoria y practica, Eumo-Octaedro, Barcelona, 1997.

MUTH K.D. (Comp.), El texto expositivo, Aique, Argentina,1990.
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En el ejercicio anterior, en esta fase inicial, lo que se pretende es explicitar de qué
se tratara la Unidad 11l de TLRIID I, por lo que sdlo se introduce el tema, que en este caso
se trata en el texto expositivo. Las actividades que se plantean toman en cuenta que los
estudiantes empiezan a aprender lo relacionado al tema, por lo que la evaluacion inicial
pretende solamente identificar si la lectura exploratoria se realizé correctamente y si se
pueden identificar las caracteristicas del texto expositivo, al finalizar el ejercicio, es
conveniente que las respuestas sean comentadas con el grupo para identificar posibles

dificultades y errores en el ejercicio.

3.1.2 Fase de desarrollo

La fase de desarrollo es la mas larga de la secuencia, en ella se desarrollan
actividades para la construccion del aprendizaje. En esta fase, “hay que prever
estrategias que faciliten un aprendizaje con sentido que fomenten el desarrollo de la
capacidad de autonomia, la interrelacion social y la insercién social critica”.®

La clave en la fase de desarrollo es la regulacién, es necesario planificar la
secuencia, pero al mismo tiempo permitir la toma de decisiones que la vayan regulando.

Las estrategias metodologicas y de evaluacion de esta fase tienen que ayudar a
la toma de decisiones de regulacion por parte del docente que le permitan:

¢ Detectar los tipos de errores que cometen los estudiantes.
e Ayudar a las y los estudiantes a reflexionar sobre sus errores para superarlos, en
un ambiente donde el error se considere algo necesario para aprender, y no como

algo que se debe evitar a toda costa.

*N, Giné, y A, Parcerisa, op., cit., p. 38.
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e Detectar obstaculos que dificulten el aprendizaje.
e |dentificar estrategias que faciliten el aprendizaje
e Ayudar a las y los estudiantes a reforzar sus éxitos o superar sus fracasos.
En seguida se muestra el Ejercicio 2 en el que se trabaja con la estructura del texto

expositivo, mismo que representa la fase de desarrollo de la secuencia.



102

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES PLANTEL NAUCALPAN
TALLER DE LECTURA, REDACCION E INICIACION A LA INVESTIGACION

DOCUMENTAL |

Tiempo estimado: tres sesiones (6 horas)

Ejercicio 2. Estructura del texto expositivo.

Presentacion
Alumnas y alumnos, este material es el segundo ejercicio de la Unidad Ill, recordaran que
la clase anterior trabajamos con el texto titulado Un hotel en el espacio y estudiamos las
caracteristicas del texto expositivo. En esta ocasion abordaremos otros de los propdsitos
contenidos en esta Unidad y nos adentraremos en la estructura del texto titulado ¢Cuél

serd el fin de la Tierra?

Propdésitos:
1. que alumnas y alumnos incursionen en la comprension de textos
expositivos, mediante la lectura analitica de un texto corto;
2. gue identifiquen la estructura del texto expositivo, y
3. gue comiencen a adentrarse en la creacién de resumenes y parafrasis, que

les permitan comprender e interpretar el texto.
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Lectura analitica

Con la lectura analitica se pretende que profundices en el conocimiento y analisis del
texto a fin de lograr la comprension cabal del mismo. Para realizar este tipo de lectura
deberds de llevar a cabo las siguientes acciones:

1.- Subrayaras distintos elementos en el texto, tales como la idea central de cada
parrafo, las palabras clave, algunos conectores que organizan el texto y establecen
relaciones entre sus partes.

2.- Haras las anotaciones pertinentes en el texto o al margen del mismo, para destacar
aspectos importantes como: el propdésito del autor, la explicacibn que hace de la
organizacion de su texto, las definiciones, etcétera.

3.- Resumiras en un titulo el contenido de cada uno de los parrafos.

Es conveniente que, para realizar las acciones mencionadas, recuerdes que los péarrafos
constituyen la estructura de un texto. El parrafo esta formado por una serie de oraciones
relacionadas entre si, de las cuales una es la principal y las otras las secundarias. La
oracion principal enuncia la idea central del texto y las secundarias explican esa idea
gue encierra la oracion principal. Los parrafos se distinguen graficamente cuando

empiezan con mayuscula y terminan en punto y aparte.

Instrucciones: realiza una primera lectura del siguiente texto. En caso de encontrarte
con palabras que no entiendas, subrayalas y escribelas en la parte final indicada como

Glosario, después busca su significado en el diccionario.
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¢ Cual sera el fin de la Tierra?

El primero en intentar hacer un estudio detallado de la historia pasada y
previsiblemente futura de la Tierra sin recurrir a la intervencion divina fue el gedlogo
escocés James Hutton. En 1785 publico el primer libro de geologia moderna, en el cual
admitia que del estudio de la Tierra no veia signo alguno de un comienzo ni perspectivas
de fin ninguno.

Desde entonces hemos avanzado algo. Hoy dia estamos bastante seguros de que
la Tierra adquirié su forma actual hace unos 4.700 millones de afios. Fue por entonces
cuando, a partir del polvo y gas de la nebulosa originaria que formé el sistema solar, nacié
la Tierra tal como la conocemos hoy dia. Una vez formada, y dejada en paz como
coleccion de metales y rocas cubierta por una delgada pelicula de agua y aire, podria
existir para siempre, al menos por lo que sabemos hoy. Pero ¢la dejaran en paz?

El objeto mas cercano, de tamafio suficiente y energia bastante para afectar
seriamente a la Tierral es el Sol. Mientras el Sol mantenga su actual nivel de actividad
(como lleva haciendo durante miles de millones de afios), la Tierra seguira esencialmente
inmutable. Ahora bien, ¢puede el Sol mantener para siempre ese nivel? Y, en caso de
gue no, ¢qué cambio se producira y como afectara esto a la Tierra?

Hasta los afios treinta parecia evidente que el Sol, como cualquier otro cuerpo
caliente, tenia que acabar enfriandose. Vertia y vertia energia al espacio, por lo cual este
inmenso torrente tendria que disminuir y reducirse poco a poco a un simple chorrito. El
Sol se haria naranja, luego rojo, iria apagandose cada vez mas y finalmente se apagaria.

En estas condiciones, también la Tierra se iria enfriando lentamente. El agua se

congelaria y las regiones polares serian cada vez mas extensas. En ultimo término, ni
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siquiera las regiones ecuatoriales tendrian suficiente calor para mantener la vida. El
océano entero se congelaria en un bloque macizo de hielo e incluso el aire se licuaria
primero y luego se congelaria. Durante billones de afos, esta Tierra gélida (y los demas
planetas) seguiria girando alrededor del difunto Sol. Pero aun en esas condiciones, la
Tierra, como planeta, seguiria existiendo.

Sin embargo, durante la década de los treinta del siglo pasado, los cientificos
nucleares empezaron por primera vez a calcular las reacciones nucleares que tienen lugar
en el interior del Sol y otras estrellas. Y hallaron que aunque el Sol tiene que acabar por
enfriarse, habra periodos de fuerte calentamiento antes de ese fin. Una vez consumida la
mayor parte del combustible basico, que es el hidrégeno, empezaran a desarrollarse otras
reacciones nucleares, que calentaran el Sol y haran que se expanda enormemente.
Aunque emitira una cantidad mayor de calor, cada porcion de su ahora vastisima
superficie tocara a una fraccion mucho méas pequefia de ese calor y sera, por tanto, mas
fria. El Sol se convertira en una gigante roja.

En tales condiciones es probable que la Tierra se convierta en un ascua y luego se
vaporice. En ese momento, la Tierra, como cuerpo planetario solido, acabara sus dias.

Pero no os preocupéis demasiado. Echadle todavia unos ocho mil millones de afios.

Fuente: ASIMOQV Isaac, Cien preguntas basicas sobre la ciencia.
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Actividades:
Responde:

1.- ¢Qué caracteristicas tiene el texto que acabas de leer?

2.- De acuerdo con esas caracteristicas, ¢ De que tipo de texto se trata?

iEn efecto! Se trata de un texto expositivo. Como lo
vimos la clase anterior una de sus caracteristicas es que
informa, es decir transmite datos con un grado de
organizacién y jerarquizacion por lo tanto podemos encontrar
tres partes principales que conforman la estructura del
texto expositivo: introduccion o inicio (Se presenta el tema.
Se despierta el interés y se explica de lo que trata y las
partes.), desarrollo (Se exponen todas las ideas despacio y
con claridad) y cierre o conclusion (Resumen de las ideas
mas importantes y conclusion final.)

Recuerda que el texto expositivo no pretende
convencer al lector, simplemente expone sus ideas. Ahora
es el momento de volver a leer el texto titulado ¢ Cual sera el
fin de la Tierra?
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Observay responde

1.- ¢ Cuantos pérrafos tiene el texto? Recuerda que un parrafo comienza con mayudscula y termina

con un punto y aparte. . ¢En cuales de esos pérrafos ubicas a la introduccion, el

desarrollo y la conclusién?

2.- Todos los parrafos hacen referencia a un mismo asunto o tema, es decir, hablan

de . A esta idea se le conoce como idea principal

Abstraer
Operacion
mental que
consiste en
separar las
cualidades o
1. Darrespuesta ala pregunta 3Qué dice el texto? O de caracteristicas

manera mds exacta s Qué nos quiso decir el autor? de algo.
2. Eliminar los elementos que no confribuyan a contestar la
pregunta anterior.
3. Seleccionar los elementos que aporten informacion
relevante.
Abstraer lo que es comun a todos los elementos.
Integrar en uno solo los conceptos que constituyen el texto.

Pasos para detectar el tema o idea principal.

o~

Lee, analizay elabora

Instrucciones: Ahora, después de haber hecho todo lo anterior, escribe un resumen y una
parafrasis del texto, para hacerlo toma en cuenta los siguientes puntos y contesta las preguntas

que se plantean.
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1. Analisis del contexto.

e ¢ Qué caracteristicas presenta el texto ¢ Cudl sera el fin de la Tierra?

o ¢Para quién es el resumen?

o ¢, Qué se pretende hacer con el resumen?

2. Comprension del original y seleccion de los datos

e ¢ Cual es su mensaje o significado esencial? Se intenta reducir el sentido global del tema a
una frase. Para esto puede ser util el titulo o alguna frase especialmente significativa del

texto, como la idea principal que ya redactaste en la pagina anterior.

o ¢, Cudles son las ideas o los puntos fundamentales del texto?

. ¢, Qué datos del original deben incluirse en la reduccion, de acuerdo con el objetivo final del

resumen?
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. ¢, Qué datos del texto original se pueden omitir en el resumen?

o ¢, Qué estructura tiene el texto? Los textos expositivos se organizan en diferentes formas
basicas que pueden ser reconocidas por el lector y utilizadas en el proceso de
comprension, como por ejemplo: problema-solucion, causa-consecuencia, ejemplo,
comparacion o secuencia de hechos. Dentro de la estructura del texto ¢ Cual sera el fin de
la Tierra?, muestra directamente en el texto qué tipo de relaciones podemos encontrar.

o ¢Cual es el esquema del texto? Estos primeros pasos se tendrian que reflejar en un

esquema, que sera el paso previo a la redaccion final del resumen.

3. Textualizacion. Consiste en redactar el resumen, de acuerdo con los objetivos marcados en la
fase inicial de analisis del contexto, para hacerlo, aplica las siguientes operaciones de
reduccion.
a) Elision: Se suprimen los contenidos y las expresiones que presenten informaciones
redundantes o no absolutamente necesarias.
b) Generalizacion: Se realiza una abstraccion de la informacién comin o redundante con
el propdsito de formar un concepto general.
c) Fusidon y reorganizacién: Se seleccionan contenidos importantes y algunas
informaciones complementarias, para elaborar un concepto o una idea que los contenga
todos. Después se relinen los contenidos importantes.
d) Condensacion y reorganizacion: Se sintetizan varios contenidos esenciales en una

sola idea.
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Lee los cuadros con informacién atil para que elabores la siguiente actividad.

El resumen y la paréafrasis se utilizan para incorporar en el escrito propio ideas de otras
personas sin utilizar las palabras textuales o las mismas construcciones gramaticales.
Resumir o parafrasear significa convertir el material escrito por otro en nuestras propias
palabras, sin distorsionar la idea original pero sin copiar las palabras exactas del autor. El
resumen condensa la informacién esencial de un trozo escrito en un grupo de oraciones
unificadas. Contiene las principales ideas de la seleccion original, puestas en nuestras
propias palabras. Usualmente, varias oraciones pueden ser resumidas en una.

La paréafrasis expresa una idea y los detalles que la acompafan. Una buena
parafrasis debe diferenciarse notablemente del original desde el punto de vista formal, no del
contenido. Para ello pueden utilizarse sinénimos, alterar el orden o la construccién gramatical
de las frases, cambiar verbos, etc. La mejor manera de hacerla suele ser leer el texto original,
comprender perfectamente la idea, olvidarse de como estaba expresada y tratar de redactarla
con nuestras propias palabras. La parafrasis sirve para constatar que efectivamente has
comprendido un texto, y la mejor prueba de ello es que tu eres capaz de repetir los mismos
conceptos pero con tus propias palabras. La paréafrasis también es una operacion textual que
consiste en expresar de otro modo la misma idea que transmite un texto; puede incluir
compactacion de informacion.

¢, Recuerdas el Ejercicio 1?

En el texto, se presenta un resumen conocido como abstract, cuyo propésito es informar a los
lectores sobre el contenido del texto a fin de que los posibles lectores se puedan hacer una
idea general en poco tiempo y decidir siles interesa leer todo el documento.

El resumen presente en el texto Un hotel en el espacio es:

“Un nuevo concepto de hospedaje esta iniciando. Un hotel en el espacio, las habitaciones
tienen 7 metros de largo por 4 de alto y en el interior, sin &ngulos ni lineas rectas, en general es
otra forma de descanso.”

Un resumen del mismo texto elaborado por nosotros es:

“Arquitectos espanoles e ingenieros estadounidenses, han desarrollado un prototipo de hotel
espacial con un aspecto similar al de un racimo de uvas, en donde podran alojarse turistas y
astronautas. El disefio del hotel esta inspirado en la naturaleza y se planea que los ocupantes
puedan estar en completa libertar para moverse en 360 grados, sin conceptos de arriba-abajo o
derecha-izquierda”.

Como puedes observar es muy breve, y eso se debe al objetivo que persigue, ti puedes
redactar resimenes con extension variable, todo dependera del objetivo que te plantees antes
de hacerlo y de la cantidad de informacion que proporcione el texto original.
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Veamos algunos ejemplos de como puede hacerse una paréfrasis. Tenemos en primer lugar
el texto original y a continuacién una parafrasis posible:

1. Cuando se esta estudiando en una universidad, es esencial tomar notas de las clases
tedricas, ya que muchos profesores proveen informacion que no esté en los textos asignados
0 en las lecturas recomendadas.

Parafrasis: Es importante que los estudiantes universitarios tomen notas en las clases
tedricas, porque muchos profesores a menudo brindan informacion que no se encuentra en la
bibliografia indicada para la materia.

2. Pocos desarrollos tecnoldgicos son lo suficientemente formidables como para marcar giros
en la historia humana. Dos de tales fenébmenos han ocurrido en nuestro tiempo: la bomba
atébmica y la computacion.

Parafrasis: Raramente la historia es cambiada por la tecnhologia, pero la bomba atémica y la
computadora han tenido tanto impacto que podemos considerarlas como puntos a partir de los
cuales se han producido vuelcos en la sociedad moderna.

Para redacta el resumen y la parafrasis del texto ¢Cudl sera el fin de la Tierra? Utiliza hojas

limpias y entréguenlas a la profesora.

Comprension de lectura. Respondan individualmente y coméntenlo con el grupo:

a) ¢ Cual es el elemento del Sistema Solar que mas afecta a la Tierra? ¢Por qué?

b) ¢ A qué se refiere el autor cuando menciona la intervencion divina?
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c) ¢Quiénes tienen que “dejar en paz” a la Tierra?

Fuentes de consulta.

ASIMOV lIsaac. Cien preguntas basicas sobre la ciencia, Alianza Editorial, Madrid, 1979.
BASSOLS, My A. M. Torret, Modelos Textuales. Teoria y Practica, Eumo — Octaedro, Barcelona,

1979.
JORBA, Jaume, et al. Hablar y escribir para aprender, Universidad Autbnoma de Barcelona

Editorial Sintesis, Barcelona, 2000.

Glosario:
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El ejercicio anterior tiene como propdésito principal retomar los elementos del
Ejercicio 1, para que el alumnado redacte resumenes y parafrasis que les permitan
comprender e interpretar un texto expositivo; por lo que la evaluacion en esta fase, tendra
que centrarse en la elaboracion de estos dos productos ademas de la resolucion y
discusion grupal de las actividades planteadas.

Algunos indicadores para la evaluacion de la lectura del texto se encuentran:

e Laobtencién de informacién especifica del texto

e Reconocimiento de la idea central

e Reconocimiento de la estructura del texto expositivo
e Interpretacion de palabras o frases del texto

De manera especifica para la evaluacion del resumen y paréfrasis elaborados en
esta fase, se debera tomar en cuenta que las alumnas y los alumnos hayan realizado
todos los pasos previos sefialados en las actividades del Ejercicio 2, asi como las
propiedades textuales que deberan estar presentes en sus textos. A continuacién se
presentan algunos elementos basicos que deberan ser tomados en cuenta.

1. Coherencia (claridad y orden global)

¢ Presenta un titulo que se relaciona con el contenido del texto?

¢ Existen conectores que unan cada uno de los parrafos y den estructura al texto?
¢,Hace una adecuada organizacion textual: inicio, desarrollo y cierre?

2. Cohesion (claridad y precision)

¢, Cada parrafo presenta una oracion principal con raciones e apoyo?

¢ Utiliza correctamente los signos de puntuacion?

¢, Se encuentran sindnimos, elipsis y pronombres en el texto?
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3. Adecuacion

¢ El enunciatario esta claro?

¢ Existe un contexto adecuado?

¢ Presenta un registro adecuado?

4. Disposicion espacial

En este apartado se deberan tomar en cuenta los aspectos formales del trabajo, por lo
que dependera de la instruccion que se le de al alumnado, ya que las caracteristicas
seran distintas si los textos son escritos a mano o en computadora.

5. Ortografia

¢Las palabras estan acentuadas correctamente?

¢ Utiliza mayudsculas de manera correcta?

¢ La utilizacién de los signos de puntuacion es correcta?

3.1.3 Fase de cierre

La ultima fase de la secuencia es muy importante, ya que no basta con pretender
tener un buen inicio y desarrollo en las cuales se han ido trabajando ciertos contenidos.
Para cerrar el proceso se requiere realizar una sintesis, recapitulado e interrelacion de
los contenidos que se trabajaron a lo largo del tema o unidad.

Desde la perspectiva del docente, la fase de cierre tiene que servir para la
evaluacion sumativa que permita conocer el progreso realizado por el grupo y por cada
uno de los alumnos de manera individual, pero hay que contemplar que desde los

estudiantes, la fase de cierre tiene que servir para:
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e Evaluar el proceso seguido y los resultados obtenidos.
e Recapitular y relacionar los contenidos trabajados a lo largo de a secuencia
para que puedan ser concientes de su proceso de aprendizaje.
Sin embargo en muchas de las veces, la limitacién del tiempo provoca que en
ocasiones se le de poca importancia a esta fase y, que incluso no exista como tal.
A continuacion se presenta el ejercicio 3 en el que se aborda la fase de cierre,

misma que por cuestiones de tiempo plantea la necesidad de un trabajo en equipo.
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES PLANTEL NAUCALPAN
TALLER DE LECTURA, REDACCION E INICIACION A LA INVESTIGACION

DOCUMENTAL |

Tiempo estimado: cuatro a cinco sesiones. (Dependera de las exposiciones grupales)

Ejercicio 3
Presentacion

Con este ejercicio seguiremos abordando la Unidad Il y el texto expositivo. En esta
ocasion el trabajo sera realizado en equipos. Nuevamente leeremos a Isaac Asimov, pero
tendremos que investigar mas sobre el tema que aborda en su texto titulado ¢Qué
ocurriria si se derritieran los casquetes glaciares? Por lo que las actividades no terminaran
en esta clase.
Propoésitos:

1. que alumnas y alumnos valoren la lectura como medio para estimular la

curiosidad y

2. que desarrollen el conocimiento y lo retengan a través de la lectura de

textos expositivos.
Intruccciones: Deberan leer de la manera en que lo hemos hecho en clases anteriores

el siguiente texto; posteriormente organizarse en quipos de 4 a 5 integrantes.
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¢, Qué ocurriria si se derritieran los casquetes glaciares?

La superficie de tierra firme de nuestro planeta soporta una carga de unos 38
millones de kildmetros cubicos de hielo (de los cuales, un 85 por 100 esta en el continente
de la Antartida). Como el agua es algo mas densa que el hielo, esos 38 millones, al
derretirse, se quedarian en unos 33 millones de kildmetros cubicos de agua.

Esta claro que si el hielo se derritiese, toda el agua, o casi toda, iria a parar al
océano. El océano tiene una superficie total de 360 millones de kildmetros cuadrados, Si
dicha superficie permaneciera constante y los 33 millones de kildmetros cubicos de hielo
fundido se esparcieran uniformemente por toda su extensién alcanzaria una altura de
33/360 6 0,092 kilbmetros. Es decir, la capa de hielo fundido tendria un espesor de 92
metros.

Pero lo cierto es que la extension superficial del océano no permaneceria
constante, porque, de subir su nivel, se comeria unos cinco millones de kilbmetros
cuadrados de las tierras bajas que hoy dia festonean sus orillas. Lo cual significa que la
superficie del océano aumentaria y que la capa de ese nuevo aporte de agua no seria tan
gruesa como acabamos de suponer, aparte de gue el peso adicional de agua haria ceder
un poco el fondo del mar. Aun asi, el nivel subiria probablemente unos 60 metros, lo
bastante como para alcanzar la vigésima planta del Empire State Building y anegar buena
parte de las zonas mas pobladas de la Tierra.

La cantidad de hielos terrestres ha variado mucho a lo largo de la historia geolégica
de la Tierra. En el apogeo de un periodo glacial avanzan, gigantescos, los glaciares sobre
millones de kilbmetros cuadrados de tierra, y el nivel del océano baja hasta el punto de

dejar al aire libre las plataformas continentales.
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En cambio, cuando la carga de hielo es practicamente nula, como sucedio durante
decenas de millones de afios, el nivel del océano es alto y pequefia la superficie
continental.

Ninguna de las dos situaciones tiene por qué ser catastrofica. En pleno periodo
glacial, los hielos cubren millones de kildmetros cuadrados de tierra, que quedan asi
inhabilitados para la vida terrestre. Pero, en cambio, salen a la luz millones de kilometros
cuadrados de plataforma continental, con posibilidad de ser habitados.

Si, por el contrario, se derrite el hielo, el agua anegard millones de kilometros
cuadrados, que quedan asi inservibles para la vida terrestre. Pero en ausencia de hielo y
con areas terrestres mas pequefas, el clima serda ahora mas benigno y habra pocos
desiertos, por lo cual sera mayor el porcentaje de tierras habitables. Y como la variacion
en el volumen total del océano es relativamente pequefia (6 6 7 por 100 como maximo), la
vida marina no se vera afectada demasiado.

Si el cambio de nivel durase miles y miles de afios, como siempre ha sido en el
pasado, no habria dificultad para afrontarlo. Pero el problema es que la tecnologia
humana estd vertiendo polvo y anhidrido carbénico en el aire. El polvo intercepta la
radiacion solar y enfria la Tierra, mientras que el anhidrido carbénico atrapa el calor y la
calienta. Si uno de los efectos llega a predominar en el futuro sobre el otro, la temperatura
de la Tierra quiza suba o baje con relativa rapidez. Y en cosa de cien afios puede que los
hielos se derritan o que se formen glaciares continentales.

Lo catastrofico no sera tanto el cambio en si como la velocidad del cambio.

Fuente: ASIMOV Isaac. Cien preguntas basicas sobre la ciencia.



119

Actividades

1. Para la siguiente clase deberan entregar por equipo una adaptacién del texto que
acaban de leer para ello tomen en cuenta lo siguiente:
e Busquen ilustraciones o haganlas ustedes mismos, relacionandolas con el texto.
e Agreguen cuadros con datos relevantes, tipografias distintas, abstract y todo lo que
pueda servirles para facilitar la comprension del texto.
2. Deberan entregar un trabajo de investigacibn documental donde expongan otras
teorias existentes con respecto a ¢,Qué ocurriria si se derritieran los casquetes glaciares?

Tendran que incluir una teoria propia del equipo.

El trabajo de investigacién debera contar con los siguientes elementos formales:
Caratula
indice
Introduccién
Desarrollo, con aparato critico y hojas humeradas.
Conclusiones

Referencias: bibliograficas, hemerograficas o electronicas, con fichas completas.

Escrito con letra Arial 12, en hojas blancas.

3. Cada uno de los equipos expondra los resultados de su investigacién, es decir, las
distintas teorias sobre el fin de la Tierra y de manera mas extensa la teoria que desarrollaron en
equipo, ademas deberan idear una forma de evaluacion para el resto del grupo, con el proposito

de verificar que hayan escuchado de manera atenta la exposicion.

Nota: Las fechas de entrega del trabajo y de exposiciones se acordaran previamente en clase.
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La evaluacion de esta fase de cierre, debera centrarse en las cuatro actividades

fundamentales del Taller:

Leer

La lectura del texto presente en el Ejercicio, asi
como la lectura de otros textos que sean
necesarios para la realizacion del trabajo de
investigacion.

Hablar

La exposicion de los resultados obtenidos de su
investigacion documental.

Escribir

La redaccién de un trabajo de
documental.

investigacién

Escuchar

Permanecer atentos a las exposiciones de los
equipos.

Para la evaluacién de los productos escritos de esta fase, y en general de todos los

escritos producidos por el estudiantado, proponemos la siguiente tabla,* misma que

puede ser completada y adaptada segun sea el tipo de texto y la unidad tematica del

Taller.

Calidad textual (desempefio fundamental)

Desglose

Producir un texto organizado

e Utilizar un texto que exprese el contenido del
escrito

ePresentar informacién utilizando  “bloques
tematicos”: capitulos, apartados, aspectos, entre
otros y a nivel particular, incisos o subtemas con
la finalidad de no llevar al lector a dar saltos a
través de un tema general

¢ Se entiende también por organizacion, utilizar el
esquema de introduccién, desarrollo 'y
conclusién, tanto en un texto de una pagina,
como en escritos mas extensos; cuando se
utilizan desgloses de un tema, los apartados
internos deben conservar el mismo esquema.

* Violeta Vazquez (Coord.), Paquete para la evaluacion de la habilidad de la escritura en TLRIID | y II, pp.,

13-15.
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Producir un texto cohesionado

eUtilizar un repertorio amplio de formas de
conexion para transitar de un subtema a otro.

e Saber utilizar los modos discursivos adecuados
(descripcién, narracion, exposicién y
argumentacién) para lograr el propésito de su
escrito o de cada una de sus partes.

o Utilizar referencias internas entre las partes.

e Utilizar paratextos, de moda tal que agreguen
claridad a su texto.

Producir un texto coherente

e Mantener el principio de no contradiccion interna,
salvo cuando la contradiccion sea parte de una
estrategia argumentativa.

e Mostrar claramente la perspectiva o posicién del
autor del texto cuando el asunto asi lo exija.

eUtilizar estrategias que den precision al
desarrollo del tema tratado: ejemplificaciones,
comparaciones, definiciones y referencias a otros
discursos o textos.

Producir un texto adecuado

¢ Significa mostrar el dominio de la nomenclatura
propia del tema.

o Utilizar el 1éxico propio de quien se dirige a otros
universitarios.

oEn el caso del uso de neologismos, éstos deben
tener una intencién o sentido pertinente dentro
del texto.

Utilizar una adecuada presentacion formal
del escrito.

e Deben percibirse el dominio de las convenciones
académicas pertinentes: uso de cuartillas, disefio
de portada, funcion pertinente del indice,
presentacion adecuada de los respaldos de
autoridad dentro del texto, elaboracién correcta
y ordenada de las fuentes de informacién.

Para la exposicion de los equipos, se deben tomar en cuenta elementos del

lenguaje verbal y no verbal de los expositores tales como:

1. La postura del cuerpo. Consiste principalmente en observar que el expositor tenga un

control del espacio en el que se realiza la exposicion, puede desplazarse por éste o

permanecer en un solo lugar, pero sin jugar o platicar con integrantes del grupo o del

propio equipo.

2. El contacto visual. Es un acto de comunicacion humana de gran importancia, la

mirada debe ser mévil y recorrer todos los angulos del salén de clase.
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3. El uso de las manos. El lenguaje de las manos en muy importante en la comunicacion
no verbal. Las manos ayudan a quien expone a marcar pautas, ritmos y enfatizar
mensajes verbales y junto con los brazos, mantienen un movimiento general del cuerpo
que genera equilibrio y libera energia.
4. El uso de lavoz

e Tono. El tono debe ser propio de la persona y estar por encima del ruido ambiental

del salén de clase.
e Vocalizacion. El expositor debe dar los mensajes de manera clara y entendible.
e Entonacion. La voz es un recurso muy importante para las exposiciones y la

entonacion da un ritmo correcto al mensaje que se desea transmitir.

En sintesis, la evaluacion del aprendizaje abordado en la secuencia formativa, debera
tomar en cuenta el trabajo individual y grupal durante el desarrollo del tema para la
evaluacion del semestre.

Los criterios de evaluacion no deben ser un secreto para nadie sino transparentes y
adecuarse tanto al objeto de estudio como a la forma de trabajo, la cual no debemos
olvidar que es bajo la modalidad de Taller, no sélo se trata de asignar valores numeéricos a
las actividades realizadas por el alumnado (valores que pueden ser calculados con los
elementos que ya se han detallado en cada uno de los ejercicios) sino que debemos partir
de la idea de que la evaluacion es parte del proceso de aprendizaje.

En este sentido, sabemos que cuando se adquieren nuevas habilidades es inevitable
cometer errores y que la evaluacién adecuada proporciona informaciones sobre la indole
del error. Por tanto, nuestro papel no es Unicamente informar a nuestros estudiantes

sobre sus errores, sino proporcionarles herramientas adecuadas que les permitan
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identificarlos y los recursos para rectificarlos, en el entendido de que todo error sirva para

aprender.

3.2 El CD-ROM interactivo

Ahora bien, hasta aqui sélo se ha presentado la estructura de la secuencia
formativa que sirve como eje al CD-ROM interactivo; a continuacibn se mostrara y
explicard la adaptacion de dicha secuencia en una serie de paginas Web que se
interrelacionan a través de la utilizacion de hipertextos, que segun el planteamiento de
Londow, en su libro Hipertexto, esta expresion fue acufiada en los afios sesenta para
referirse a un texto de tipo electrénico, cuya escritura no es secuencial, sino que se
bifurcan en una seria de bloques de texto vinculados entre si por nexos que ofrecen al
lector diversos itinerarios alternativos.

Algunas caracteristicas del hipertexto que lo diferencian del lenguaje de los textos
y del soporte tradicional de la imprenta son los siguientes:

e La inmaterialidad. El lenguaje hipertextual permite general, procesar y gestionar
informacion, facilitando el acceso a grandes masas de informacion en periodos
cortos de tiempo, mediante los discos CD-ROM y el acceso a Internet, esto
permite al usuario una seleccion personalizada de la informacion y la transmision
de la misma a destinos lejanos, con costos cada vez menores.

¢ La interactividad. El sistema hipertextual genera una interaccion sujeto-maquina.
Facilita que el usuario no sélo pueda elaborar mensajes, sino también decidir la

secuencia de informacion a seguir, establecer el ritmo, cantidad y profundizacién
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de la informacidbn que desea, y elegir el tipo de cddigo con el que quiere

establecer relaciones con la informacion.

e La instantaneidad. A través del hipertexto el usuario puede acceder a bases y
bancos de datos dentro y fuera de su pais. A diferencia del texto en papel, la
accesibilidad a la informacién es inmediata.

¢ La calidad técnica. El hipertexto no solo permite manejar informacion de manera
mas rapida y transportarla a lugares lejanos, también permite que la calidad vy
fiabilidad de la informacion sean bastante elevadas.

Estas potencialidades y otras son posibles gracias a la digitalizacion de la
informacion, ya se refiera a la imagen fija, en movimiento, a sonidos o datos. La
digitalizacion consiste en transformar informacion codificada analégicamente en
codigos numéricos, que permiten mas facilmente su manipulacién vy distribucién.

A continuacion se presentan una serie de pantallas en donde se expone la
adaptacion de la secuencia didactica formativa en el material didactico en CD-ROM

interactivo, asi como algunas instrucciones para su mejor utilizacion.
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Al introducir el CD-ROM, el usuario tendra que esperar algunos segundos para que
el archivo autoejecutable, abra la pagina de inicio del material didactico. Al introducir el

CD-ROM, en la unidad de CD, de cualquier computadora, aparecera la siguiente pantalla:

Aviso del archivo ejecutable, el
usuario sélo debe dar un click, para

S ) Fane R cerrar la ventana.
J Atrés \/) @ @ _h /t Bisqueda \;t( Favoritos #Multimedia e} [;::" : B -
Direccidn l@ E:itodos.htm

/A todos - Microsoft Internet Explorer

»
v ‘ Ir Vinculos

~

- - starterfile
iBie

traras
Unregistered version for evaluation purposes fnly, www.trah.co.ukfstarterfile

Julia del Carmen Chavez Ortiz

‘4 Inicio W 00:08 $2.00

4 MiPC
& CD-ROML.0

7Y todos - Microsaft Inte...

& )8 37 ozs0pam.
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La siguiente, es la pantalla principal, si el material se consultara desde Internet,

esta seria la pagina con la que se tendria acceso a todo el sitio.

Al hacer click en esta liga, el
usuario podré acceder al
menu principal.

A todos - Microsoft Internet Explorer

¢ Archivo Edicidn Ver Favoritos Herramientas Ayuda

&P Atrés @ - lﬂ @ vh /ﬁ Blsqueda \ji( Favoritos eMultimedia e‘ L—Zv :\ i] = ‘ ﬁ

-

: Direccién | €] FACD-ROMI Ojtodos.htm /

v ‘ Ir
flaterial Elaborado por Julia del Carmen Chavez Ortiz, egresada/de MADEMS-Espanol, FES-Acatlan

iBienvenido! Haz click agyli y entraras
a la pagina prinéipal

Julia del Carmen Chavez Ortiz
CCH Plantel Naucalpan

= ~ = =
¢4 Inicio £ @& © | A Prodigy/MSNHomep...  /Z todos - Microsoft Inte... | @ CD-ROM) O (2 Norton* & )8 ozd1pm

Al hacer click en esta liga, el
usuario podra acceder a la
direccion de correo electrénico de
la autora del material.
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En todas las paginas se traté de incluir elementos
distintivos de las TIC®, en el caso de la musica, el
usuario puede detenerla, haciendo clic en este
icono.

2 index - Microsoft Interiiet Explorer

¢ Archivo Edicidn Ver Fgvoritos Herramientas Ayuda i',"
2 5 = = =

: o E N o A = it Al e = f

@ Atras <) @ vlj 7 Blsqueda ). Favoritos e Multimedia €\ [P A= i] ‘ ﬁ

! Direccion ‘@ F:ACD-ROMI.D\index.htm N ‘ Ir

o A Universidad Nacional Auténoma de México
Y 5 ," Facultad De Estudios Superiores Acatlan
; MADEMS-Espariol

\

POSGR b | en Docencia
para la Educacién Media Superioy

. Presentacion

. Justificaciones

. Instrucciones para la comunidad estudiantil
. Instrucciones parala comunidad docente
. Unidad llide TLRIID |

. El Texto Expositivo

Ejercicio 1 Ejercicio A Ejercicio 3

. Autoevaluacion

T} Documentod - V... @ Norton- ’('/-. © 2 034z2pam.

R -
¢4 Inicio = @ © | A vodigy/MsNHo.. A index- Mcrosoft ... | [ /CD-ROMLD

Tanto las imagenes como los titulos,
tienen una liga a sus sitios de Internet.

Menu principal. Al hacer click en cualquiera
de los hipertextos®, se abrird una pagina
con el contenido al que se hace referencia
en el mend.

® Vid. supra pp. 79-80.
® Vid. supra p. 123.
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Los ejercicios que se presentaron anteriormente fueron adaptados a manera de
paginas Web contenidas en un CD-ROM interactivo. A continuacidon nos centraremos en
presentar dicha adaptacion de manera general, ya que es necesario consultar
directamente el disco para que el material didactico sea evaluado correctamente.

Se utiliza texto e imagenes en movimiento, con
la intencién de ofrecer experiencias variadas, en las que
se puedan unir el uso de las TIC y el desarrollo de las
Inteligencias Multiples.’

Archivo  Edicion  VYer Favoritos  Herramientas  Ayuda ’,’
2 ) I‘\ ™ oo I . " . b -
e Atras T </ lﬂ lg (ol |/ ) Bisgueda J[ Favorit @ Multimedia &:‘} T e E _J
» »
Direccidn | & Ex\efercilo 1.htm \ v B vicos | M -
/ \ \

~

-

Universidad Nagdjonal Auténoma de México
Colegio de Ciencias y Numanidadegs Plantel Naucalpan
Taller de Lectura, Redaccioén e InNciacion a Ia Investigacién Documental |

Ejercicio 1. Caracteristicas del texto expositivo.

Presentacion
Estimados alumnos y alumnas, tienen en sus manos un material que fue creado para facilitar la
adquisicién de los aprendizajes tratados durante esta clase.

Recordemos brevemente que la Unidad Il de este Taller tiene como proposito que ustedes valoren la
lectura como medio para estimular la CJN%sidad, desarrollar el conocimiento y retenerlo, a traves de la

lectura de textos expositivos, diferentes {peraciones de seleccidn y organizacion de la informacién y la +
>

<

&] Listo 4 MipC
I

(P \ .. TN r A
4 Inicio [ oo:17$4.00 3 ejercio 1 - Microsoft 1., | GH| Documentot - Micros. . [ @R,y 0s0zan

Se utiliza ligas que envian al usuario a
otros contenidos del CD-ROM.

" Vid. supra pp. 87,88.



2 ejercio 1 - Microsoft Internet Explorer

Archiva  Edicion Ver Favoritos Herramientas Ayuda

@Atrés - \_J B @ ih /‘) Bisqueda *Favoritos e‘Multimedia @ L?,v ; E - _J
Direccién ‘@E:\eierciciol.htm V‘ Ir ‘inculos ” » -

e T rgenreTTe Frer v PrereroaT 2

e L e A e

I. Que alumnas y alumnos empleen la lectura exploratoria como etapa inicial del proceso de

comprension de un texto expositivo y
Il. que identifiquen las caracteristicas de un texto expositivo y valoren su utilidad para comprenderlo

mejor.

Instrucciones: Sigan las indicaciones y explicaciones de esta pagina para resolver las siguientes
actividades. El texto que leeremos en esta ocasion se titula:

W 00:17 $4.00 /3 ejercio 1 - Mic iuf Documentol - Mic

A diferencia de la presentacion tradicional en papel,® la utilizacién de
imagenes y color da mucho mas realismo al texto.

® Vid. supra p. 96.

129



130

2 ejercio 1 - Microsoft Internet Explorer
L

Archivo  Edicién  Ver Favoritos Herramientas  Ayuda

@Atrés = I\JJ B @ fb /‘j Bisqueda *Favoritos QMultimedia @ 3- :; E - \_‘J

Z » »
vl Ir Vinculos -~
~

Direccion ‘@ E:lejercicio 1.htm

1. A partir del titulo que leiste realiza una hipétesis de lectura acerca de lo que va a tratar el texto

2. En el texto se encuentran las siguientes imagenes, relaciénalas con el titulo y amplia tu hipdtesis anterior.

/

: . | —
J mMipc

&] Listo
3 ejercio 1 - Microsoft I... 2§ Documentol - Micros. .. B ST, Y 09:02a.m.

77 Inicio w 00:17 $4.00

Estos espacios permiten al usuario escribir
directamente en la pagina, sin embargo no
puede guardar los cambios, por ello es
necesario que siga las instrucciones contenidas

en cada ejercicio.
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2 ejercio 1 - Microsoft Internet Explorer

Archivo  Edicién Ver Favoritos Herramientas Ayuda L)

@ Atrds v | <) @ @ \h /f‘l Blsqueda *Favoritos eMultimedia @ L? - :\4 B - _yJ
» »
&) Ex\ejercicio 1.htm vIBr | vies | M-

Vil HUEVYU LUTIVEPAY I ivapcuae w3

nhotel e

Direccin

Déborah Hap Las habitaciones tienen 7 metros de largo pot
4 de alto v en el interior, sin angulos ni lineas

f(’(’taﬁ_'”i""t‘ﬁl-",x‘. ) f ma de descanso

&)

£] Listo

w 00:18 $4.00 23 ejercio 1 - Microsoft L. 3§ Documentol - Micros. .. B Y E s, Y 09:03am.

Con el texto incluido como imagen, se facilita su lectura
ya que no se tendra que recurrir a material fotocopiado, y
la sensacion de estar frente a un texto real aumenta.
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2 ejercio 1 - Microsoft Internet Explorer
_ » »

- ‘ Ir Winculos -
~

Archivo  Edicidn  Mer  Faworitos  Herramientas  Avuda

@Atrés < \_) Iﬂ @ _;j /"__\J Blsqueda \i:(’Favnr\tos eMuItimedia @ [‘f{v :; E @ _J

Direccidn |@ Etlejercicio 1,htm

7. Expliquen si el texto es comprensible o no. Relacionen esto con las caracteristicas que ya sefialaron

Fuentes
BASSOLS M. y A.M. Torret, Modelos textuales. Teoria y prictica, Barcelona, Eumo-Octaedro, 1997.

Ejercicio en formato WORD
Resumen y Parafrasis

Ejercjcio 2
Eegresar a la gagina principal

MUTH K.D. (Comp.), Ef texto expositivo, Argentina, Aique, 1990.

s

4 MiPC

Realiza el siguiente ejercicio
B8, U 09:04am.

ITEI Documer kol - Micros. ..

<
€

w| 00:19 $4.00

Al finalizar cada uno de los ejercicios, se muestran las opciones de regresar a
la pagina principal, avanzar o retroceder en el contenido del CD-ROM Yy la
posibilidad de acceder al mismo ejercicio en su formato WORD ya sea para
trabajarlo directamente en el aula o simplemente para responderlo, ya que en
ese caso si se puede guardar los cambios realizados.
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En una pantalla externa aparecera la version en Word de los

Ejercicios de la secuencia.’

SEIES
-

Si=1E3

A E:\ejercicio 1.doc - Microsoft Intel net Explorer
Archivo  Edicidn  Wer  Favoritos  Herraientas — Ayuda
. - A R Py » L
\_) Atras (=] @ @ \ih p Busqueda “?A{Favoritos QMUItimedia @ Bv - |_J
» » a . = 4 =
V| Ir Winculos - hs Ir Vinculos i~
I .

Direccian | E:lejercicio 1.doc
b ya sefialaron

Descarga de archivos

Algunos achivos pueden dafiar su equipo. Si la informacidn del archivo, mas
abajo, parece sospechosa o no contia plenamente en el origen de él, no abra

Ny
»
ni guarde este archivo.

Mombre de archiva:  ejercicio 1.doc
Documento de Microsoft Word

Tipa de archivo:

De: E:
‘% Descargando desde el sitio: file: JE:\ejercicio 1.doc
¢Desea abrir el archivo o guardarlo en su equipo?
Fuentes
[ Abrir 1 [ Guardar ] [ Eanc\elar ] [ M &z infarmacidn
BASSOLS M. y A.M. Terret, Modelos textual Pregurtar siempre atites de abiir este tipode archivos

MUTH K.D. {Comp.}, El texto expositive, Argentina, Aique, 1990,

Resumen y Parafrasis
Ejercicio 2

Regresar a la pagina nrincin‘l

|ln

Realiza el siguiente ejercicio
J MipC
B iy, U mizan.

7 eferdio 1 - Mica, ..

c2lj Documentod - ... P Mrc

<

En caso de que el usuario haga clic en la opcion
“Ejercicio en formato WORD”, aparecera este aviso,

en donde debera elegir una de las opciones.

° Vid. supra pp. 94-99, Ejercicio 1, pp. 102-112, Ejercicio 2, pp.116-119, Ejercicio 3.
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Resultados

¢Para qué son tantos brincos
estando el suelo tan parejo?

Refran popular.

Al principio de este proceso, cuando se plante¢ la posibilidad de no sélo disefiar sino
elaborar un material didactico en CD-ROM interactivo en el que a través de
hipertextos, musica e imagenes se trabajara una secuencia formativa con los
contenidos de la Unidad Il de TLRIID I; las dudas y criticas se centraron en la utilidad
y dificultad en el uso de un material de este tipo, que pretende acercar a nuestros
estudiantes al aprendizaje que hace referencia principalmente a la lectura y escritura
de textos expositivos.

Ahora que la idea presentada hace dos afos, la creacion de un material
didactico en CD-ROM interactivo, es toda una realidad, consideramos que hemos dado
una propuesta que puede ser aplicada por otras profesoras y profesores del area de
Talleres y que ala vez puede ser adaptada o tomada como base para la realizacion de
otros materiales, incluso para otras areas del CCH.

Asi, durante diez sesiones del semestre 2007-1 se trabajo en el salon de clase
con la secuencia en su version tradicional descrita en el capitulo anterior, y los
resultados arrojaron una buena aceptacion por parte de los estudiantes, los textos les
resultaron interesantes y de facil comprension, se pudo trabajar en el aula sin ninguin
problema.

Sin embargo, al presentarles el CD-ROM interactivo, durante una proyeccion en
el saldén de clase, éste les parecié mas accesible y divertido, ya que segun ellos y lo

observado por la profesora, los alumnos pudieron avanzar a su propio ritmo sin tener
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gue esperar al resto de sus campaferas y comparieros del grupo y en el ejercicio 3 en
donde se incluye una actividad en equipo pudieron utilizar el correo electronico y todo
fue mas facil, para esto una vez concluida la presentacion, se le dio cada integrante del
grupo una copia del material en CD-ROM y se les pidi6 que nuevamente realizaran las
actividades propuestas e hicieran una comparacion y evaluacion del material en sus
dos versiones.

Como resultado de ello, manifestaron opiniones contrarias en cuanto al disefio
de la pagina principal y algunos colores que les dificultaba la lectura de algunos textos,
las correcciones se hicieron con base en estas observaciones y el resultado final es el
gue se presento en el capitulo anterior.

Los integrantes del grupo demostraron ser capaces de responsabilizarse por su
propio aprendizaje. Con la utilizacion de la computadora, el Internet, el hipertexto y el
procesador de texto, nuestros estudiantes dejan de sentirse “obligados” a permanecer
en un salén de clases para que la profesora o profesor les “ensene” todo lo que deben
saber, todo ello, despierta en ellos un interés por trabajar con este tipo de materiales.

Interés que de manera urgente deberia ser tomado en cuenta por otras areas
donde el nivel de aprovechamiento es mucho menor y que a pesar de cambios
considerables, las cosas no parecen mejorar, como es el caso de las materias de
Matematicas e Historia, en donde a pesar de las medidas tomadas para reducir el
indice de reprobacion, como la division de grupos® o la dotacién de herramientas

tecnoldgicas, los resultados no son los previstos.

! A partir del semestre 2007-1, los grupos de Matematicas han sido divididos en dos partes, Ay B
aproximadamente con 25 integrantes cada una, de manera similar a lo que cominmente se hace en
materias del Area de Experimentales.
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En un sondeo realizado en el grupo 156, algunos de los estudiantes expresaron
las dificultades a las que se enfrentan especificamente en las dos asignaturas
mencionadas. En Matematicas, las clases se centran en la exposicion de la profesora o
del profesor y en la evaluacion cuantitativa a través de examenes. En el caso de
Historia de México, los integrantes del grupo formaron equipos para la exposicion de
los temas contenidos en el programa, en donde no se utilizaron las herramientas
tecnoldgicas, como el pizarrén electronico o el proyector multimedia, con las que se
dotaron a los salones de clase donde se imparte esta asignatura.

En este apartado es necesario hablar de las ventajas potenciales que puede
aportar el material didactico propuesto en esta tesis, pero también hay que considerar

sus posibles inconvenientes y limitaciones, que se pueden sintetizar en la siguiente

tabla:
Ventajas Inconvenientes
Desde la perspectiva del aprendizaje
Interés y motivacién. Los integrantes del grupo Distracciones. Algunos integrantes del
156 se mostraron motivados al utilizar el CD-ROM y | grupo expresaron que a veces se
la motivacion es uno de los motores del dedicaron a jugar en vez de trabajar.
aprendizaje, ya que incita a la actividad y al
pensamiento. Dispersion. La navegacion por los
espacios hipertextuales inclina a los
Interaccién. Los estudiantes estuvieron usuarios a desviarse de los objetivos
permanentemente activos al interactuar con la originales.
computadora y entre ellos a distancia. Mantuvieron
un alto grado de implicacion en el trabajo. Pérdida de tiempo. Algunos integrantes

del grupo aseguraron perder tiempo
Alfabetizacion digital y audiovisual. Este material | buscando la informacién que necesitaban
proporciond al grupo un contacto con las TIC como | debido al excesiva informacion

medio de aprendizaje y herramienta que contribuyé | disponible de manera muy dispersa y

a facilitar la alfabetizacion informatica y audiovisual. | falta de método en la busqueda.

Desarrollo de habilidades de busqueday Informaciones no fiables. En Internet
seleccion de informacién. El gran volumen de hay muchas informaciones que no son
informacidn disponible en un CD-ROM vy, sobre todo | fiables: parciales, equivocadas u
Internet, exige la puesta en practica de técnicas que | obsoletas.

ayuden a la localizacion de la informacion que se
necesita y a su valoracion.
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Para las y los estudiantes

Acceso a multiples recursos educativos y | Aislamiento. Los materiales didacticos

entornos de aprendizaje. El material multimedia e Internet permiten al alumno
didactico les permitié comprender a las y los | aprender solo, hasta le animan a hacerlo, pero
estudiantes que el docente no es la fuente este trabajo individual, en exceso, puede
principal de conocimiento. acarrear problemas de sociabilidad.

Flexibilidad en los estudios. La posibilidad
de trabajar ante su computadora con

materiales interactivos proporcioné una gran | Cansancio visual y otros problemas fisicos.
fleXIbllldad en IOS horarIOS de eStudIO Yy una Un exceso de tiempo trabajando ante |a
descentralizacion geografica. computadora o malas posturas pueden provocar
diversas dolencias.

Atractivo. Los integrantes del grupo

expresaron que este material atractivo y Problemas de acceso. Aunque todos los
contiene componentes IGdicos. integrantes del grupo 156 aseguraron tener

acceso a una computadora, en algunos casos,
Personalizacién de los procesos de el acceso al material se complico por falta de
ensefianza y aprendizaje. Cada estudiante dinero para pagar un café Internet o por averias
utilizé el material segln su estilo de en los equipos propios

aprendizaje, su espectro de inteligencias y
Sus circunstancias personales.

Para las y los docentes

Actualizacion profesional. La utilizacion de
este tipo de materiales didacticos supone una | Estrés. A veces el profesorado no dispone de
actualizacion profesional para el profesorado, | los conocimientos adecuados sobre los
al tiempo que completa su alfabetizacién sistemas informaticos y sobre cdmo aprovechar
informatica y audiovisual. los recursos educativos disponibles con el
estudiantado. Surgen problemas y aumenta el
Liberan al profesor de trabajos repetitivos. | estres.

Este tipo de materiales didacticos, liberan al
profesor de trabajos repetitivos, monétonos y

rutinarios. Exigen una mayor dedicacion. La utilizacion
de este CD-ROM aunque puede mejorar la
Constituyen un buen medio de docencia, exige mas tiempo de dedicacion:

investigacion educativa. El empleo de este | cursos de alfabetizacion digital, tutorias
CD-ROM como material didactico de TLRIID | Virtuales, gestion del correo electronico,
abre nuevas lineas de investigacion y la bisqueda de informacién en Internet y una
posibilidad del trabajo en seminarios con el constante actualizacion tecnoldgica.
objetivo de crear nuevos y mejores
materiales de este tipo.

La tabla anterior resume la experiencia vivida en el grupo 156 del CCH-
Naucalpan, si bien ésta sera distinta para cada uno de las y los docentes que trabajen
con materiales de este tipo, aqui so6lo se intenta dar una idea aproximada de posibles

ventajas e inconvenientes en el uso de las TIC en nuestra practica docente.
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A modo de conclusién

¢, Queremos seguir viviendo en los suburbios de la
sociedad del conocimiento?

Dr. Juan Ramoén de la Fuente.

En los capitulos anteriores se presentd lo relacionado con los fundamentos
tedricos, metodolégicos y didacticos que permitieron el disefio, elaboracién e
implementacion de un material didactico en CD-ROM interactivo, mismo del que se
hablé en el capitulo anterior. Este ultimo apartado pretende concluir este trabajo de
investigacion que ha sido presentado para la obtencion del grado de maestra en
Docencia para la Educacion Media Superior.

En el capitulo uno de esta tesis, se retomaron elementos contextuales de tipo
geografico y académico del CCH, que permitieron ubicar al material propuesto en un
ambiente educativo real, tomando como base el curriculum oficial de una asignatura de
este bachillerato universitario: TLRIID | del CCH-Naucalpan.

Por otro lado, en el segundo capitulo, se ofrecieron los elementos de caracter
tedrico que permitieron fundamentar la importancia de la creacion de nuevos materiales
didacticos, en donde las TIC sean una herramienta mas para que las y los docentes,
junto con su alumnado, lleven a cabo procesos de ensefianza-aprendizaje acordes a la
realidad que estamos viviendo. En este mismo apartado, se tratd el tema de la Teoria
de las Inteligencias Mdltiples, también con el propdsito de ofrecer elementos tedricos,
gue sustentaran nuestra propuesta para abordar el texto expositivo en el nivel medio

superior.
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Si bien el uso de las TIC en la educacién y la Teoria de las Inteligencias
Multiples, generan a diario discusiones acaloradas, no podemos dejar de lado la
importancia que ambas tienen en el contexto actual, ya que el uso de Internet, el
teléfono celular, los procesadores de textos, el correo electronico y muchas otras
tecnologias son una realidad cotidiana que no podemos ignorar, de igual forma, al
tratar con docenas de estudiantes todos los dias, es inevitable observar que todos
aprenden de maneras distintas. Los jévenes que asisten al CCH tienen una constante,
conforman grupos heterogéneos, ninguno es igual al otro.

El tercer capitulo ofrecid al lector nuestra propuesta para abordar el texto
expositivo, primero se explicaron las fases de la secuencia formativa, conformada por
tres ejercicios y luego, se hablé de manera general del CD-ROM interactivo, cuya
correcta apreciacion debera hacerse acudiendo a él directamente.

Para quienes formamos parte de la comunidad docente del CCH, nos debe
guedar claro el papel que nuestra institucion desempefia frente a las tendencias
educativas en nuestro pais. Al ser uno de los dos subsistemas de bachillerato de la
UNAM, institucion educativa con mayor demanda en educacién medio superior a nivel
nacional, el CCH recibe cada ano a “18,000 jovenes que representan
aproximadamente el 7.2% de los aspirantes al nivel medio superior en la Ciudad de
México y el area metropolitana; el 53% del bachillerato universitario y el 20% de la
poblacién universitaria inscrita”.?

Segun el Plan General de Desarrollo 2006-2010, la concepcion del CCH y su
desarrollo estan abiertos a las tendencias y cambios mundiales, asi como a las

transformaciones que el Sistema de Educacion Media Superior en nuestro pais ha

2 UNAM-CCH, Plan General de Desarrollo 2006-2010 del Colegio de Ciencias y Humanidades, p. 5.
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experimentado en los ultimos afios. Dos de estas transformaciones son: “el papel
decisivo que juegan las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion tanto en la
adquisiciéon de conocimientos como en los ciclos de aprendizaje y la transformacion
que vivimos como sociedad del conocimiento y el valor que éste tiene”.*> Ambos
aspectos fueron tratados en esta tesis, con el proposito de fundamentar teéricamente
nuestra propuesta de un material didactico en CD-ROM interactivo.

Ahora bien, ¢Quién puede dar respuesta a la interrogante planteada por nuestro
rector? Antes que nadie, consideramos que debe ser la UNAM y quienes formamos
parte de ella, ya que a pesar de las circunstancias actuales por las que atraviesa la
educacion publica en México, nuestra Universidad sigue siendo la maxima casa de
estudios del pais y una de las mejores universidades de este mundo globalizado y de la
sociedad del conocimiento.

Sin embargo; es necesario que las Instituciones de educaciéon publica y sobre
todo la UNAM den pasos contundentes que nos alejen cada vez mas de los suburbios
de la sociedad del conocimiento, por ahora se han tomado decisiones importantes
como crear el bachillerato en linea, ya que esto abre la posibilidad para que mas
jovenes accedan a una educacion media superior de calidad y permite el disefio de
materiales didacticos cada vez mejores que finalmente deben ser disefiados y
adecuados a las circunstancias que nuestra realidad exige.

A manera de conclusion para este trabajo no queda mas que decir que el reto al
gue nos enfrentamos radica en ofrecer, diversos tipos de materiales didacticos
adaptados a nuestras necesidades educativas. Para esto, debemos partir del mismo

curriculum vy, al aprovechar su flexibilidad, propiciar situaciones de ensefianza y

% Ibid, p. 4.
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aprendizaje en las que tenga cabida el uso de los nuevos avances tecnoldgicos
adaptados a la diversidad de elementos curriculares. Por ello, en esta tesis se propuso
un CD-ROM interactivo para abordar la Unidad Il de TLRIID I, pero el uso de este tipo
de materiales puede hacerse extensivo a cualquier unidad de todas las asignaturas del
CCH y de otros bachilleratos.

Si bien esta tesis y el material propuesto son sélo una respuesta parcial a las
preguntas e inquietudes propias de la sociedad del conocimiento, se procurd
presentarla de la manera mas sensata, documentada y realista posible, y a pesar de
ser una propuesta ubicada en un contexto muy especifico, refleja el trabajo que como
universitarios, hemos realizado en los ultimos meses en una maestria de la que no
dudamos, surjan mas y mejores propuestas que contribuyan al fortalecimiento de la
actividad docente y al proceso de ensefianza —aprendizaje, en cualquier institucién del

Sistema de Educacion Media Superior de nuestro pais.
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Anexos

Anexo 1
Alumnas y alumnos del grupo 156:
Este cuestionario tiene como finalidad Unica y exclusivamente servir como fuente estadistica
para la realizacion de mi tesis de maestria, te pido por favor que respondas, de manera
honesta y responsable, a las siguientes preguntas. De ante mano, muchas gracias.

Profa. Julia Chavez
1.- Aspectos Socioeconémicos
1.-Nombre 2-Sexo H M

3.- ¢ Donde vives?

4.- ;Con quién vives?

5.- ¢ Cuénto tiempo tardas en trasladarte al plantel?

6.- ¢ Cuanto dinero inviertes diariamente en venir a la escuela (pasaje, alimentos, copias, etc.)?

7.- ¢ Tienes acceso a una computadora personal? Si ¢ Donde? No

9.- ¢ Acostumbras navegar en Internet?, si es asi ¢,cuanto tiempo inviertes en esta actividad

semanalmente?

2.- Aspectos académicos
1.- ¢ Fue el CCH-Naucalpan tu primera opcién? Si No ¢ Cual fue?

2.- ¢ Cuantos aciertos obtuviste?

3.- ¢,Cual fue tu promedio de la secundaria?

4.- ¢ Cuanto tiempo dedicas al estudio diariamente fuera de la escuela?

5. ¢ Qué diferencias encuentras entre el CCH y la secundaria donde estudiaste?

5.- ¢ Para ti qué significa estudiar en el CCH Naucalpan?

6.- ¢, Por qué decidiste estudiar el bachillerato?

7.- ¢, Qué carrera te gustaria estudiar y en dénde?

iMuchas gracias!
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Anexo 2. Cuadro sobre las caracteristicas de las Inteligencias multiples.t

DESTACA EN

LE GUSTA

APRENDE MEJOR
Sl...

Lectura, escritura,

Lee, escuchay ve

LINGUISTICA narracion de historias, | Leer, escribir, contar | palabras, habla,
memorizacion de cuentos, hablar y escribe, discute vy
fechas y piensa en memorizar. debate.
palabras.

LOGICO - Matemadticas, Resolver problemas, | Usa pautasy

MATEMATICA razonamiento, l6gica | cuestionar, trabajar relaciones, clasificay
y resolucion de con numeros, y trabaja con lo
problemas. experimentar. abstracto.

Lectura de mapas,

ESPACIAL gréficos, dibujando, Disefiar, dibujar, Trabaja con dibujos y
laberintos, construir, crear, sofiar | colores, visualiza,
imaginando cosas, y | despierto, mirar usando su o0jo mental
visualizando. dibujos. y dibuja.

Toca, se mueve,

CINETICO- Atletismo, danza, arte | Moverse, tocar y procesa informacion a

CORPORAL dramatico, trabajos hablar, lenguaje traves de
manuales y utilizacion | corporal. sensaciones
de herramientas. corporales.

Cantar, reconocer Cantar, tararear, tocar | Ritmo, melodia,

MUSICAL sonidos, recordar un instrumento, canta, escucha
melodias y ritmos. escuchar masica. musica y melodias.
Entendiendo a la
gente, liderando, Tener amigos, hablar | Comparte, se

INTERPERSONAL | organizando, con la gente, relaciona con otros de
comunicando, rodearse de gente. forma cooperativa.
resolviendo conflictos
y vendiendo.

Entendiéndose a si Trabaja solo, hace
mismo, reconociendo | Trabajar solo, proyectos a su propio

INTRAPERSONAL | sus puntos fuertesy | reflexionar, seguir sus | ritmo, teniendo

sus debilidades y
estableciendo
objetivos.

intereses.

espacio necesario
para reflexionar.

! Elaboracion propia a partir de: Contreras Gutiérrez Ofelia y Ana Elena Del Bosque, Aprender con

estrategia. Desarrollando mis inteligencias mdaltiples.
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