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RESUMEN

Debido a que €l aprendizaje de la lecto-escritura es uno de los objetivos de la educacion
basica primaria 'y su aprendizaje es condicion de éxito o fracaso escolar, la funcién de la
escuela es asegurar el dominio de la lecto-escritura, por lo que debe cerciorarse de que los
nifios que ingresan a un curso de primer grado de educacion primaria, cuenten con las
habilidades académicas béasicas necesarias para que el alumno logre un aprendizaje Optimo
en estas &reas. Por 10 que, el presente reporte de investigacion tuvo como objetivo, aportar
datos haciendo una identificacion de las habilidades académicas especificas de lecto-

escritura con las que los alumnos ingresan a primer grado de educacion basica primaria.

Participaron en el estudio 262 alumnos 129 fueron nifias y 133 nifios de los cuales
14 cursaron 3 afios de preescolar, 95 dos afos de preescolar, 123 un afio de preescolar y 5
no cursaron preescolar. La edad de los alumnos comprendio de entre 5y 7 afios con una
media de 5.7 afios y dos repetidores de 8 y 10 afos. Los nifios fueron evaluados en €l
primer mes del ciclo escolar, con e Inventario de Ejecucién Académica (IDEA)
desarrollado por Macotela, BermUdez y Castarieda (2000).

Los resultados indican diferencias significativas en e desempefio de los nifios, con
relacion a la variable edad y a los afios que cursaron en preescolar, también mostraron un
descenso en e rendimiento conforme aumentaba el grado de complgjidad en las pruebas
tanto de escritura como de lectura. En general los datos mostraron el bajo rendimiento de
los nifios, pues tanto en la prueba de lectura como en la de escritura obtuvieron un puntaje
del 20%. El IDEA nos permitio ver las dificultades mas sobresalientes del desempefio en
las &reas bésicas de lecturay escritura que tienen estos nifios. Los datos sugieren que no se
asegura en las escuel as, que los nifios dominen las habilidades basi cas necesarias para éstas
areas, parece gque se da por hecho que los nifios ya poseen los conocimientos necesarios
cuando ingresan a primer grado de educacién primariay que no se procura verificarlo.
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INTRODUCCION

Los tres primeros grados de la primaria son fundamentales, ya que, en estos se enfatiza la
ensefianza'y dominio de las &reas académicas basicas como es lalecturay la escritura. Cabe
suponer que la obligatoriedad del preescolar tiene como funcién proveer alos nifios de las
nociones y habilidades basicas necesarias para el aprendizaje de la lecto-escritura. Por tal
motivo, podria pensarse que cuando los nifios ingresan a primer grado de primaria, cuentan
ya con las habilidades necesarias para €l aprendizaje de la lecto-escritura, pero autores
como Martinez (2002) han observado que los nifios que cursan los tres primeros grados
escolares, presentan dificultades en estas areas y arrastran deficiencias a lo largo de los
grados escolares sucesivos.

En México se ha tratado de mejorar la educacién en lo que respecta a la lecto-
escritura, pero ain subsisten graves deficiencias que generan insatisfaccion socia por la

notoriafatade calidad en lamayoria de los planteles y niveles escolares (Ornelas, 1995).

La Secretaria de Educacién Pablica (SEP, 1993, cit. en Eguia, 2002) sefiaa que, la
baja calidad educativa propicia:

a) Altos indices de reprobacion: el 45% en zonas urbanas y hasta 80% en zonas
rurales e indigenas; los nifios no adquieren las habilidades requeridas para promoverse a
siguiente grado escolar, lo que se traduce en gque se reduzcan las oportunidades para los
nifios en edad paraingresar alaprimaria.

b) Desercion: Hoy en dia existen todavia 2,147,000 nifios y jovenes entre cinco
y catorce afos de edad, segun cifras del censo (1993, cit en Eguia, 2002), que no asisten a

laescuela.
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C) Bajo rendimiento: en este caso, los nifios van arrastrando deficiencias en la
adquisicion de los conocimientos elementales y no ha adquirido las
habilidades basicas requeridas como el resto de sus comparieros, por lo que
su gjecucion académica ha resultado de baga calidad. De acuerdo con €
Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informética (INEGI) entre
15% y 35% (dependiendo de la zona geogréfica) muestra un bgo
rendimiento (INEGI, 1993, cit. en Eguia, 2002).

Como resultado del serio problema educativo se han llevado a cabo diversas
investigaciones, abarcando distintos aspectos generales y especificos de la problematica del
aprendizaje de la lecto-escritura. Se consideran temas de importancia fundamental para e
andlisis de la educacion bésica, tales como: evaluacion del aprendizaje, procesos de
aprendizaje; ensefianza de la lecto-escritura en preescolar y primaria y problemas en el

aprendizaje de lalecturay la escritura (Guevaray Macotela, 2005).

Por 1o que se puede decir que, el cambio en el sistema educativo naciona no solo
debe operar en cuanto a la reestructuracion de la propia organizacion administrativa de la
SEP y los centros educativos, sino realmente nutrirse de la investigaciéon para la toma de
decisiones, sin embargo, la investigacion psicolégica se ha visto restringida, casi
exclusivamente, a la educacion media 'y superior, siendo que e psicdlogo mexicano tiene,
la posibilidad de enriquecer a sistema educativo nacional anivel primaria (Guevara, B§ar,
Béar, Cabrera, Coffin, Chimal, y Suarez, 2001).

Desafortunadamente, las contribuciones de las investigaciones psicol dgicas, no han
sido aprovechadas por diversas razones, entre las que se encuentran las politicas educativas
oficiaes, las limitaciones profesionales que se han impuesto a psicélogo educativo y la
falta de investigaciones dirigidas a desarrollo de propuestas que nutran aspectos de la
ensefianza. También se ha desarrollado una tecnologia educativa muy rica, que no suele ser

aplicada en México, ya que, lafuncién socia asignada alos psicologos se limita al trabajo
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correctivo, individua y especifico de problemas particulares, para apoyar a los maestros
con aquellos alumnos que les representan un problema; desde luego, en algunos centros
educativos existe més apertura para incorporar a psicologo en la toma de decisiones
curriculares, didacticas y directivas, pero éstos son casos excepcionaes (Guevara, et al.
2001).

En México se han llevado a cabo eval uaciones educativas de distinto tipo, desde los
anos 60 y a nivel internacional, € pais participa en evaluaciones desde 1995. Pero no
solamente debe aplicarse una prueba con la finalidad de medir el aprendizaje, sino que, la
evauacion aplicada a la ensefianza y a aprendizaje deberia consistir en un proceso
sistemético y riguroso de obtencion de datos, incorporado al proceso educativo desde su
comienzo, de manera que sea posible disponer de informacién continuay significativa para
conocer la situacion, formar juicios de valor con respecto a ella 'y tomar las decisiones
adecuadas para proseguir la actividad educativa mejorandola progresivamente (Casanova,
1998).

Al respecto, Suarez (1992) sefiadla que la evaluacion tiene como finalidades:

1- Conocer: recibir y dar informacion acerca de |os el ementos que se utilizan en
la ensefianza. Por ejemplo, sobre las necesidades a que responde, la validez de los

objetivos, caracteristicas del grupo, resultados obtenidos.

2- Motivar: ayudar a estudiante, al profesor y a la estructura escolar,

reforzando su accién, mediante la informacién de retorno.

3 Medir la eficiencia de los elementos que componen el acto educativo y sus
resultados, con €l fin de emitir un concepto, un juicio, una opinién sobre ellos. Determinar

la eficacia (resultados) y congruencia (proceso) del acto de ensefianza-aprendizaje. A este
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aspecto, y solo en lo que a resultados se refiere, muchos educadores han reducido el

proceso de evaluacion amedir y calificar resultados.

4- Revisar: los elementos del proceso para € logro de meores resultados
teniendo en cuenta a grupo estudiantil en sus necesidades e intereses. Los datos de la
evauacion deben enviarse permanentemente a sistema para andizarlos y determinar

cambios necesarios para mejorarl os.

En € articulo La calidad en educacion basica en México publicado por € Instituto
Nacional para la Evaluaciéon de la Educacion (INEE), se mencionan algunos retos que

Meéxico tiene que enfrentar, como son:

> Fortalecer cualitativamente la evaluacion educativa, para que aporte mas
elementos para el meoramiento de la calidad.

> Difundir y ampliar oportunamente los resultados para que se desarrolle la
cultura de la evaluacion entre autoridades educativas y la sociedad en
genera y sobre todo, entre maestros y padres de familia (INEE, 2003).

Esto nos lleva a considerar que deberia existir un mayor interés en la investigacion
psicol 6gica dirigida ala educacion bésica en nuestro pais, especialmente en el &mbito dela
lecto-escritura, es decir, la educacion basica debe convertirse en una de las éreas de mayor

aplicacion de la ciencia psicol 6gica.

Asi pues, la lecto-escritura es objeto de estudio digno de atencion, ya que,
constituye uno de los objetivos de la educacion basica y su aprendizaje es condicion de
éxito o fracaso escolar, debido a que €l rezago escolar en esta area se va generando en

forma progresiva terminando en reprobacion, y éste a su vez, en desercion.
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Para concluir se puede decir que una de las funciones de los tres primeros grados de
la escuela primaria, es asegurar € dominio de la lecto-escritura, por esto, € sistema
educativo debe cerciorarse de que los nifios que ingresan a un curso de primer grado de
primaria, cuenten con los el ementos que requieren para e aprendizaje de la lecto-escritura,
para asi, detectar los déficit en las habilidades basicas y de esta forma encargarse de
desarrollarlas adecuadamente, por otro lado, tomar parte en la enseflanza de los
conocimientos y habilidades académicas basicas necesarias, para que e alumno logre un
desarrollo en la lecto-escritura adecuado. Asi mismo, la escuela no debe dar por hecho que
el alumno esta preparado para €l aprendizaje formal de estas areas, debe evaluar de manera
individual los factores que puedan influir para un aprendizaje eficiente por parte del

alumno.

Con base en lo anterior, €l objetivo del presente proyecto consistio en aportar datos,
haciendo unaidentificacion de las habilidades académicas especificas de | ecto-escritura con

las que los alumnos ingresan a primer grado de educacion bésica primaria.

Los capitulos que conforman el presente estudio son: Capitulo 1 aborda € tema del
Fracaso Escolar, se da una explicacion de lo que constituye a éste y algunas de las
caracteristicas de una buena escuela, también se menciona la importancia de tener €l
conocimiento del programa de estudios y lo que debe contener. Finalmente, se hace una
descripcion de los propositos del programa de estudios de espariol del primer grado de

primaria, que incluye alalecturay escritura

En el Capitulo 2 se desarrolla el tema de ensefianza-aprendizaje, haciendo mencion
de todos aguellos aspectos que tienen relacion con este proceso, pues es uno de los factores
gue intervienen en el fracaso escolar, asimismo, se describe 1o que es e aprendizaje de la
lecturay el aprendizaje de la escritura. Finamente, se sefidlan agunos factores que llegan a

intervenir en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura.



“ANALISISCUANTITATIVO DE LA LECTO-ESCRITURA EN NINOS
QUE INGRESAN A PRIMER GRADO DE PRIMARIA”

En el Capitulo 3 se da una breve explicacion sobre e tema de evaluacion y las
evaluaciones referidas a criterio, también se desarrolla €l contenido de la prueba de lectura
y escritura que se utilizd del Inventario de Ejecucion Académica (IDEA, Macotela,
Bermudez y Castafieda, 2003).

En un apartado se mencionan los objetivos particulares y la metodologia. En otro

apartado los resultados encontrados. Finamente, ladiscusion y conclusiones del estudio.



“ANALISISCUANTITATIVO DE LA LECTO-ESCRITURA EN NINOS
QUE INGRESAN A PRIMER GRADO DE PRIMARIA”

CAPITULO 1

FRACASO

ESCOLAR

Este capitulo tiene como objetivo ofrece una aproximacion a significado de fracaso
escolar, cuando se puede hablar realmente de éste, como se forma y la importancia de
detectarlo atiempo, asi mismo, se mencionan algunas de las caracteristicas y resultados de
una buena escuela. También es de importancia tener e conocimiento del programa de
estudios y lo que debe contener un buen programa de educacion, para asi llegar a éxito de
ésta. Finalmente se sefialan los propdsitos y enfoques pedagégicos del programa de

estudios de espariol, yaque es €l ge central de las acciones que |os maestros deben ejecutar.

1.1. ;QUE ESEL FRACASO ESCOLAR?

El fracaso escolar es una condicion socio-persona que puede quedar definida de manera
operativa como la “incapacidad de un individuo para acanzar los objetivos educativos
propuestos por un sistema o centro escolar, para un determinado nivel curricular” (Garcia,
2001).
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Pero, ¢cuadndo podemos hablar realmente de fracaso escolar?

Segulin Garcia (2001) la gente tiende a identificar el fracaso escolar cuando |os nifios
obtienen bajas calificaciones, idea totalmente errénea, puesto que s existe alguna relacion
entre las capacidades intelectuales y el rendimiento personal, no es suficiente motivo para
hablar de fracaso escolar. Este autor sefiala que se puede hablar de fracaso escolar cuando
el aumno no consigue los objetivos propuestos para su nivel y edad, existiendo un
desaprovechamiento real de sus recursos intelectuales. Esto usuamente tiene como
consecuencia una aptitud negativa ante el aprendizaje. El fracaso escolar también puede
darse como consecuencia de las dificultades en € aprendizaje acumuladas por €l nifio alo
largo de varios cursos, e incluso puede ser un sintoma claro de la inadaptacién del nifio al
centro escolar. Por eso, si se quiere hallar la causa o causas del fracaso escolar, se tiene que
realizar un andlisis profundo del nifio, anivel personal, familiar, social, cultural, econémico

y escolar.

Autores como Menéndez (2004) clasifican e fracaso escolar en cuatro tipos, los

cuales son:

1 Primario: Cuando aparecen problemas de rendimiento en |os primeros afios

de lavida escolar del nifio, usualmente estan asociados a dificultades madurativas y
dependiendo de cuales sean, pueden solucionarse espontaneamente o ser la base de

un fracaso escolar permanente.

2. Secundarios: Se produce cuando después de unos afos de escolarizacion
muy buena aparecen problemas, generalmente debido a cambios en €l nifio, como
puede ser la adolescencia o algun hecho significativo en la vida del nifio que

interfiere momentaneamente.
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3. Circunstancial: Aqui el fracaso es transitorio y aislado, es por lo tanto algo

cuyas causas deben averiguarse, para poner € remedio adecuado.

4. Habitual: Este se da debido a causas de origen personal como por g emplo;
retraso en € desarrollo psicomotor, retraso del lengugje hablado, retraso en la
adquisicion de la lectura 'y escritura (dislexias, didalia), problemas de motricidad
en la grafia (disgrafia), en la letra con desorientacion espacial, mala “caligrafia’,

bajo nivel intelectual, problemas personales, etc.

Este fracaso habitual, es el més peligroso, ya que, hasta que € nifio llega a cursos
superiores, los padres no suelen dar importancia alos comentarios de los profesoresde 1° y
2° de primaria, de que su hijo necesita mejorar en algunas materias, pues parala mayoria de

los padres son todavia muy pequefiosy sus “peguerios fracasos’, no tienen importancia.

Sin embargo, varios autores sefidlan que es precisamente en estos afos donde se va
formando e futuro fracaso escolar, y donde es basico e imprescindible detectar las
alteraciones que puedan presentar los nifios para establecer el programa de reeducacion
necesario, entonces, cuando |os nifios ya son mayores suelen acudir a pedir ayuda a tutores,
o profesionales de la psicologia, ademas de haber intentado durante afios trabajar esos
problemas con todo tipo de clases particulares, que a menudo no les sirven de mucho,
cuando se desconoce e origen de dicho fracaso (Menéndez, 2004).

Asi mismo, cuado los alumnos no cuentan con las conductas precurrentes minimas
necesarias para €l ingreso a nivel que les corresponde, suele presentarse un aprendizaje
deficiente y en muchas ocasiones el alumno esta consciente de esas fallas, sin embargo
carece de las habilidades necesarias para pedirle @ maestro que le expliqgue o para

comprender su explicaciéon (Guevara, et al. 2001).
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El fracaso escolar puede deberse a la bgja calidad educativa y de acuerdo con

Ornelas (1995), esta se puede explicar entre otras cosas por:

> La pobreza material del sistema educativo mexicano. En agunos servicios
educativos se encuentran instal aciones inadecuadas, déficit de laboratorios, espacios
deportivos mal equipados, bibliotecas deficientes, insuficiente materia didactico y

falta de tecnol ogia avanzada.

> Los libros de texto son considerados por maestros y padres de familia como fuentes
Unicas y legitimas del conocimiento, lo cual sblo muestra parte de una realidad
mayor. Es decir, éstos son indispensables para cualquier sistema educativo; 1o que
se critica es que se les tome como Unicos materiales para adquirir conocimientos y

Se niegue cualquier otra aspiracion para aprender.

> La rutina en los méodos de ensefianza como memorizacion, conocimientos
dirigidosy falta de experimentacion; no se razona, no se desafia alos alumnos a que

usen su imaginacion y resuelvan problemas.

> Lo que se gratifica es la aserciéon y no la duda, esto debido a que & maestro o los
padres creen que solo se debe motivar a nifo, cuando hace las cosas correctamente
y no toman en cuenta que también se debe motivar cuando preguntan, pues de esta

maneralos nifios aprenden que esta bien tener dudas.

Por otra parte, Guevara et a. (2001) mencionan algunas caracteristicas que debe
tener una buena escuela como son: contar con insumos (recursos humanos y materiales)
suficientes, los alumnos y maestros deben asistir de forma regular y que se cumplan los
planes y programas, también fomentar e aprendizaje significativo y e desarrollo de
competencias de alto nivel, el ambiente debe ser sano y favorecer el desarrollo integral de

|os alumnos.
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Igualmente debe ser eficaz, pues asi, se logra que la més ata proporcion de
destinatarios tenga acceso a la escuela, permanezca en ella y egrese acanzando los
objetivos de aprendizaje en los tiempos previstos. También ser equitativo, ya que asi,
reconocera las diferencias y desigualdades entre alumnos, familias, escudas y

comunidades, apoyando a quienes lo necesiten (INEE, 2003).

En lo que respecta a entorno sociocultural de la escuela, se puede decir que también
influye favorable o desfavorablemente, en el desempefio de los alumnosy en la calidad de
su aprendizaje, ya que, para conocer de manera mas integral qué afecta el aprendizajey el
rendimiento escolar es importante tomar en cuenta la influencia de los factores
socioculturales y econdmicos del entorno (INEE, 2003). Y s bien es cierto, que s una
escuela cuenta con los recursos suficientes y opera de forma adecuada, esto se vera
reflgjado en el aprendizaje de |os alumnos.

En €l libro “Los condicionantes de la calidad educativa” de Filmus, Abrile, Frigerio,
Ribet, Giacchino, Tiramonti, Teijido, Birgin, y Duschatzky (1999), hablan de la buena
calidad de la educacién que significa una educacién como proceso bien realizado, y como

producto que dé buen resultado.

Asi mismo, las ingtituciones gque logran realmente un proceso y producto eficaz,
suelen tener como resultado:
> Alto grado de estabilidad en el equipo docente.

> Optimo grado de organizacion curricular.

> Aprovechamiento real del tiempo de aprendizaje.

> Desarrollo profesional de docentesy directivos.

> Relaciones positivas familias-escuel a.

> Climas de convivenciaarmonico y solidario.

> Comunion y participacion de la comunidad en valores, fines y objetivos

institucionales.
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1.2. LOSPROGRAMASDE ESTUDIO

Es muy comuin observar que los profesores no tienen un conocimiento adecuado del
programa, o que carecen de | as habilidades necesarias para aplicarlo, en el peor de los casos
pueden presentarse ambas carencias, y €llo se traduce en problemas durante la ensefianza;
el alumno que no tiene un aprendizaje adecuado, frecuentemente es remitido como un nifio

con “problemas de aprendizaje”.

El libro para maestros Espafiol primer grado (Programa de Estudios de Espafiol,
2000), no tiene una finalidad directiva, ni es su pretension indicar a los profesores de
manerarigida e inflexible, o que tienen que hacer en cada clase o0 en € desarrollo de cada
tema. El contenido del libro y su presentacion, parten de reconocer la creatividad del
maestro y la existencia de multiples métodos y estilos de trabagjo docente. Por esta razon,
las propuestas didacticas son abiertas y ofrecen amplias posibilidades de adaptaciones
especificas, en las que redza su labor y a los intereses, necesidades y dificultades de
aprendizaje de los nifios (Programa de Estudios de Espariol, 2000).

En el estudio de Guevara, et al. (2001) sefiala que, el éxito de la educacién se logra
en gran parte, aplicando adecuadamente un programa de trabajo guiado por un curriculo, €l
cual debe poseer objetivos y metas que estén basados en las necesidades de |os estudiantes.
L os objetivos deben explicar qué es lo que se haray cdmo se harg, mediante gjemplos de
los conceptos a ser ensefiados, especificando niveles de egecucién y dominio en los
alumnos, también deben ser progresivos y estar basados en un andlisis de tareas, que
permita a educando avanzar a través de objetivos smples y féaciles de lograr. Durante €l
ciclo escolar se van planteando metas y objetivos especificos a corto plazo, para que €
alumno vaya logrando diferentes niveles de gjecucién, de esta manera es posible llegar ala
meta estableciday a dominio de habilidades académicas complejas.
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Luego entonces es conveniente hacer un andlisis congruente del plan y programas
de educacion basica, partiendo necesariamente de la ubicacion de las instituciones
educativas. No es de interés realizar un andlisis curricular exhaustivo del plan y programas
de educacion basica, o polemizar entorno a la derivacion curricular de los mismos, es
solamente sefidar los propésitos y enfoques pedagdgicos del espafiol, que a su vez

constituyen el gje central de las acciones que |os maestros deberian g ecutar.

El Programa de Estudio de Espariol de la SEP (2000), esta basado en el enfoque
comunicativo y funcional que pretende desarrollar la competencia comunicativa oral y
escrita, a partir de los usos y funciones sociaes de la lengua. En éste, comunicar significa
dar y recibir informacion en el ambito de la vida cotidiana, y por lo tanto, leer y escribir

significan dos maneras de comunicarse.

El programa esta dividido en cuatro componentes, con los cuales se pretende que €

alumno, desarrolle |as siguientes habilidades especificas:

1- En Expresion oral: Desarrolle la capacidad para expresar ideas y
comentarios propios. Realice narraciones ordenadas de cuentos o0 experiencias personales.
Comprenda y transmita instrucciones para la realizacién de juegos. Adquiera confianza

para participar en conversaciones.

2.- En Lectura: Escuche con atencién lalectura de textos variados, realizada por
el maestro. Participe activamente en lecturas realizadas por € maestro de cuentos, rimas y
canciones. Se familiarice con los distintos textos de la biblioteca del salén como libros,
periddicos, revistas, cartas, entre otros. Observe y comprenda la direccionalidad de la

escritura. Inicie de maneraformal |alectura de oracionesy textos breves.
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3.- En Escritura: Seinicie en el reconocimiento de la escritura, como una forma
de comunicacion utilizada tanto dentro, como fuera de la escuela. Descubra la relacion
sonoro-grafica. Inicie la escritura de nombres propios, palabras de un mismo campo
semantico, palabras para completar oraciones, cuentos y relatos breves. Reconozca y

distinga los elementos del sistema de escritura (letras, signos de puntuacion, etc.).

4.- En Reflexion sobre la lengua: Descubra la relacion sonoro-grafica. Distinga
las palabras cortas y largas. Identifique inicios y finales. Palabras que significan lo mismo.
Se inicie en el andlisis de los elementos que forman las palabras escritas. Amplie su
vocabulario mediante la identificacion de palabras de significado opuesto, palabras de un

mMisSmOo campo semantico, asi como de expresiones idiométicas.

Con respecto a determinar qué tan eficaz esta resultando e programa empleado en
las escuelas, diversos autores como Guevara, et a. (2000) y Martinez (2002) sefiaan que
los datos indican que existen avances, pero no se cubre en su totalidad los objetivos

planteados para estas dos areas académicas en particular.

En conclusién se puede decir que e fracaso escolar no es un problema
unidimensional sino que estd condicionado por multiples factores, siendo objeto de
inquietud e investigacion. Asi mismo, e buen trabajo en conjunto de maestros, pedagogos,
familiares y psicdlogos, nos llevara a un resultado muy favorable tanto para instituciones,

como para alumnos quienes son |os gue méas importan.

En e siguiente capitulo se abordard el tema del proceso ensefianza-aprendizaje en la

lecto escritura, pues es uno de los principales factores que lleva al nifio al fracaso escolar.
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CAPITULO 2

E L PROCESO DE

ENSENANZA-APRENDIZAJE

DE LA LECTO-ESCRITURA

Dentro del contexto educativo es primordial e estudio del proceso ensefianza-aprendizaje,
debido a que es uno de los factores que influyen en el fracaso escolar, pues es agui donde se
desaprovechan muchas posibilidades en la formacién de los nifios generando problemas en
el aprendizgje, los cuales se reflgan después en fracasos escolares. Por tal motivo en este
segundo capitulo se incluyen todos aguellos aspectos que tienen relacion con este proceso.
Se menciona e concepto de aprendizaje, €l proceso de aprendizaje de la lecto-escritura,
concepcion tradicional y actual de la lecto-escritura, qué se desarrolla con ésta, qué es la
lectura, los métodos, € proceso y los problemas en el aprendizaje de la lectura, asi como la
comprension de ésta. También se da una explicacion acerca de qué es la escritura, para qué
lausan y cuando tiene significado paralos nifios, dos teorias del proceso de desarrollo dela
escritura y las dificultades mas comunes de ésta. Finalmente se hace mencién de los

factores que intervienen en la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura
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2.1. PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Cuando se habla de aprendizaje escolar, se piensa en un sujeto que transmite conocimientos
y otro que lo recibe, y frecuentemente se considera a segundo estrechamente dependiente
del primero, es decir, como un sujeto pasivo cuya principal funcion, si quiere aprender, es
poner atencion para no perder detalle sobre la informacién que se le da para poder
recordarla y estar en condiciones de repetirla lo mas fielmente posible (Cardenas,
Contreras, Fichero, Gomez, Gonzdlez, Gugardo, Kaufman, Maldonado, Moreno,
Rosaslanday Velasguez, 1986). Sin dejar de lado que en muchas ocasiones necesitamos de

otros para aprender algo, pero hay cosas que hemos aprendido o |legamos aprender solos.

Cardenas, et al. (1986) sefialan que €l concepto de aprendizaje implica un proceso
por € cua € nifio construye sus conocimientos mediante la observacion del mundo
circundante, su accién sobre los objetos, la informacion que recibe del exterior y la
reflexion ante los hechos que observa. Por todo ello, a menudo €l nifio distingue el lenguaje
escrito mucho antes de estar en posibilidad de leer un texto, por gemplo, puede decir si
estan leyendo un libro de cuentos o un periédico. En general, los nifios tienden a tratar la
lengua escrita como un objeto natural y cotidiano, Ilegando a mostrar mayor interés por la

lectura como medio de informacion (Castedo, Kaufman, Molinari, y Teruggi, 2000)

Segin Gomez, Gonzdez, Jarrillo, Lopez, y Villareal (1995), € proceso de
adquisicion de la lecturay la escritura consiste en la elaboracion que el nifio realiza de una
serie de hipétesis que le permiten descubrir y apropiarse de las reglas y caracteristicas del
sistema de escritura. Dicho descubrimiento promueve a su vez la elaboracion de textos mas
comple os mediante los cuales puede comunicar mejor sus ideas, sentimientos y vivencias
acerca del mundo en e que se desenvuelve cotidianamente, asi como una mejor
comprension de lo expresado por otros. Estos autores también sefialan que la elaboracion de
las diferentes hipGtesis que caracterizan a dicho proceso depende de las posibilidades

cognoscitivas y de las oportunidades que tienen los nifios para interactuar con el objeto de
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conocimiento, interaccion que les proporciona una experiencia particular desde la cual

orientarén su propio proceso de aprendizaje.

En la concepcion tradicional del aprendizaje de la lectura y escritura, Luna y
Vetrano, (1994) mencionan que se ha dado énfasis principamente al aprendizaje mecanico
(sobre todo a inicio del proceso), la percepcion de signos graficos, la decodificacion
grafico-fonético, el perfeccionamiento del aspecto grafico-motor de la escritura y la
pronunciacion correcta de los signos percibidos, de esta manera, €l desarrollo de la lecto-
escritura esta en relacion principalmente con el desarrollo psicomotor, perceptua y del

lengugje.

En lo referente a la perspectiva actual, los mismos autores sefidlan que no se
enfatiza como prioritaria la calidad del trazo, ni la traduccién de signos visuales, sino que
desde los nivelesiniciales se da prioridad alainteraccion entre la actividad del sujeto con el
objeto de conocimiento, que es la lecto-escritura; siendo e sujeto un ser activo constructor

de su propio aprendizaje.

Asi pues, e aprendizaje de la lectura y la escritura constituye una de las
herramientas que va a permitir desarrollar la comunicacién, pensamiento, razonamiento y
creatividad de los alumnos y a la vez de proporcionarles elementos para su crecimiento
personal en el &mbito intelectual, socia y emocional (Martinez, 2002). Defior (1996) sefiaa
que la gecucion, asi como, el proceso de adquisicion de las habilidades académicas de la

lecto-escritura, se caracteriza como un proceso constructivo, activo, estratégico y afectivo.

2.2. PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA LECTURA

En lo que respecta ala lectura, se dice que no es simplemente trasladar el material escrito a

lalenguaoral; pues eso seria solo unatécnica de decodificacion. Leer significainteractuar
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con un texto, comprenderlo y utilizarlo con fines especificos. Actuamente tiene como
propésito que los nifios logren comprender 1o que leen y utilicen esta informacion para
resolver problemas en su vida cotidiana (Diario Oficia de la Federacion, DOF, 2001, cit. en
Martinez, 2002).

Al aprender a leer, los nifios tienen que aprender a crear un contexto como
referencia, S éste no esta explicito en € texto, y a interpretar e texto mismo (Borzone,

Gasparin, Marro y Rodriguez, 1998).

L os métodos que se han utilizado parala ensefianza de la | ectura son:

Método sintético.- parte de los trazos de |os elementos que componen las letras, para

llegar alas letras mismasy de ahi alas silabas, palabrasy frases.

Método analitico.- se parte de las unidades completas, frases o palabras, para luego

dirigirse alasletrasy susrasgos peculiares.

Borzone, et a. (1998) mencionan gque en e proceso de la “lectura’ se puede seguir

un curso € cual se describe en las siguientes fases:

a) Estrategias de nombrar y comentar sobre elementos de los dibujos.

b) Focalizacion sobre las acciones siguiendo el orden de los dibujos.

C) Construccion de una historia con la prosodia propia de lalectura e intentos
para recuperar €l texto como un discurso origina en Iéxico y sintaxis. El
nifio interpreta e texto como un discurso estable y recordable y trata de
reconstruirlo con exactitud.

d) Atencion a la escritura para leer. Los nifios usan pistas gréficas, algunas
palabras conocidas, tratan de descifrar otras, recurren a su memoria como

estrategia para leer.
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€) Lectura convencional. El nifio lee en forma convencional reconociendo las

pal abras escritas.

Actualmente los investigadores consideran que € problema central del aprendizaje
de lalectura es como €l nifio representa mentalmente las palabras escritas en cada momento
del desarrollo, como accede a ellas y como varian las representaciones 'y su acceso con la
experiencia y la instruccién, en otras palabras, como llega e nifio a leer en forma

convencional (Borzone, et a. 1998).

Gearheart, (1987) presenta algunas de las dificultades mas comunes que los

maestros observan en lalectura, las cuaes son:

Habitos direccionales. movimientos defectuosos de los ojos, confusion de la

orientacion con palabrasy transposicion de palabras.

Identificacion y reconocimiento de palabras: errores excesivos de localizacion;
omisién o sustitucién de las letras iniciaes, medias o finales; fallas a usar el contexto u
otros indicios significativos; andlisis visua de palabras ineficaz; vocabulario insuficiente a
la vista; incapacidad de unién auditiva, dificultad con la sintesis visual; y conocimiento

limitado de los elementos visuales, estructuraesy fonéticos.

Pero el reconocimiento de palabras es uno de los dos grandes componentes del
proceso de lectura, junto con € proceso de comprension, ya que, segun Borzone, et al.
(1998) la comprension de la lectura es un proceso muy complejo, € cua consiste en la
construccion activa de la representacién mental del texto, esto es, €l significado del texto.
La construccion de esa representacion o modelo mental se rediza a través de la
organizacion de la informacion del texto, sobre la base de los conocimientos previos del
lector, estos dos procesos componentes no implican dos momentos distintos en la lectura ni

en su aprendizaje, SIN0 que Son Procesos Co-ocurrentes.
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Asi pues, los nifios han desarrollado estrategias de comprension del lenguaje a
adquirir € lenguaje oral, pero como veremos a continuacion, el lenguaje escrito presenta
diferencias estructurales con respecto al lenguaje oral, que le plantearén a nifio dificultades
de comprensién. Por ello es necesaria la lectura frecuente de cuentos y otros textos que
familiarizan a nifias y nifios con las caracteristicas del lengugje escrito. Asi mismo, es
importante promover en ellos el desarrollo y uso de estrategias diferentes, de autocontrol de
la comprension, de busgueda de la idea principal, de integracién de la informacién, de
organizacion temporal y causal de las secuencias (Borzone, et a. 1998). Todas estas
habilidades no se adquieren espontaneamente, pero pueden ser ensefiadas a través de los
recursos gue € educador ponga en juego, en la interaccién de los nifios con los textos. La
formacion de lectores activos, lectores que buscan dar significado a los textos empleando
las estrategias y habilidades mencionadas, comienza antes de la instruccidn en lectura, a

través del apoyo que los educadores proporcionan para comprender € lengugje oral.

2.3. PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA

Seglin Luna, et a. (1994) a la ensefianza de la escritura se le ha dado una importancia
menor y ha sido cas siempre simulténea a la de la lectura, con € fin de otorgar a

aprendizaje un caracter vivo y funcional.

Autores como Cardenas, et al. (1986) sefidan que la escritura es un sistema de
representacion de estructuras y significados de la lengua, por lo tanto, constituye un objeto
de conocimiento cuya comprension requiere tanto de la transmision social como de una
reflexion constante por parte del sujeto, es decir, implica un proceso mediante el cual el
nifio constituye su conocimiento, apoyado en sus propias reflexiones acerca de la escritura
y en lainformacion que recibe del exterior. A partir de lo antes descrito se puede decir que
con la escritura comunicamos ideas, sentimientos y vivencias de acuerdo con la particular

concepcion delaviday del mundo en que nos desenvol vemos.
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Las funciones para las que los nifios pequefios usan la escritura, han sido descritas
por Borzone et al.(1998) basandose en las observaciones realizadas principalmente en e
medio familiar, menciona que los nifios escriben para controlar la conducta de los demaés,
“escriben” un letrero que prohibe € ingreso de los hermanos mayores a su cuarto; para
mantener relaciones con otros, cartas para representar experiencias reales o imaginarias,

historias para recordar algo que deben hacer o comprender, listasy mensajes.

Asi, encontramos algunos nifios que cuando ingresan a preescolar poseen un
conocimiento previo sobre el sistema de escritura, por gemplo, algunos conocen unas
cuantas grafias, mientras que otros ya descubrieron algunas letras del alfabeto y también es

posible encontrar a otros nifios que no han tenido ninglin acercamiento con éste.

El reconocimiento de que la escritura tiene significado puede tener lugar a edad
temprana, alrededor de los tres afios y aun antes si €l nifio es alentado a interpretar la
escritura del medio como un sistema de sefiales que proporciona informacion, para Borzone
et a. (1998) e descubrir que la escritura tiene significado marca €l inicio del proceso de
alfabetizacion; es e momento en que e nifio comienza a preguntar, sefialando material

escrito “ ¢Qué dice aca?’.

Este autor enfatiza el hecho de que no parece haber una secuencia estricta de
desarrollo en las formas de escritura que los nifios utilizan, ya que, cuando los pequefios
realizan dibujos ante el pedido de escritura de un cuento, estos nifios no creen que se trate
de una confusion entre dibujo y escritura, aunque puedan no dominar € uso de los
términos. Se han encontrado evidencias de que los nifios tratan €l dibujo y la escritura como
formas relacionadas para representar €l significado que intentan transmitir (Borzone et al.
1998).

En contraste con 1o mencionado anteriormente Goémez, et al. (1995) afirman que

todos los nifios siguen un mismo proceso de desarrollo, en ese sentido es posible reconocer
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que en e aprendizae del sistema de lecto-escritura, los nifios presentan las mismas
conceptualizaciones, aunque con un ritmo evolutivo diferente, dependiendo de las
oportunidades de aprendizaje informal que les proporcione el medio sociocultural en el que

se desenvuelven.

Para aprender a escribir se requiere, no solamente del trazado de las letras, sino
organizar |0 que pensamos para que otros comprendan nuestros mensagjes, e proposito
central de este componente es que se logre un dominio paulatino de la produccién de textos
(DOF, 2001 cit. en Martinez, 2002).

Segln Gearheart (1987), las dificultades mas comunes de la escritura son las

siguientes:

> Trastornos en la integracion visomotora;, gran dificultad para escribir o

copiar letras, palabrasy nimeros.

> Trastornos en larevisualizacion: problemade memoriavisua y ortografia

> Trastornos o las incapacidades en la formulacion y sintaxis: es muy posible
encontrar alumnos que puedan leer y copiar de manera efectiva la palabra impresa,
pero que tienen graves dificultades en laformulacion escrita; es decir dificultad para

expresar pensamientos, ideasy sentimientos por la escritura.

> Trastocamiento y escritura de espgjo: Error de invertir o trastocar letra o
palabras, trasponer letras, confusion de palabras cortas con otras semejantes en

tamafio o confusion de simbolo.

Lalecturay la escritura tienen caracteristicas especificas; ambas estan relacionadas,
pero dicha relacion no es de dependencia. Cuando se tiene por objetivo que los alumnos

adquieran lalecto-escritura, esimportante conocer |as caracteristicas que larodean, para
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comprender a qué tipo de problemas se enfrentan los nifios; ya que su conocimiento de la
lengua oral es amplio pero con respecto alalengua escrita les falta aln recorrer buena parte
del camino. También debemos tener e conocimiento de cuales son aguellos factores que

[legan aintervenir en este proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.4. FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA

En este rubro se incluyen todos aquellos aspectos que tienen relacion con el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Se considera a la familiala cual tiene relacion con el desarrollo del
nifio, su interaccion con e ambiente fisico y socia, se incluyen las formas de
comunicacion, estimulacién, cooperacion e interaccion en genera, dentro de la familia
También las interacciones maestro-alumno dentro y fuera del saldon de clase, las
interacciones del nifio con compafieros y las condiciones del ambiente escolar (ruido,

ventilacion, iluminacion y distribucion del espacio fisico) (Guevara, et al. 2005).

Stacey (1996) menciona que, la participacion de los padres es un proceso que se
desarrolla paulatinamente, y del mismo modo los maestros |legan a provocar que los padres
se comprometan, cuando se logra esto es posible ser positivo y potencialmente activo desde
afuera, teniendo asi un beneficio para los nifios, ya que éstos tienen una vida fuera de la
escuela y una experiencia distinta, entonces pueden desarrollar un acercamiento en dos

sentidos, es decir, con un enfogue comunitario.

Por otro lado, e mismo autor sefiala que los maestros no pueden esperar que los
padres asuman un papel puramente pasivo en el hogar, concretandose simplemente a llevar
a cabo instrucciones, pues a hacer participes a los padres genuinamente, puede significar
renunciar a prerrogativas sobre métodos especiales de ensefianza 'y compartir informacion

gue ellos consideran parte de su profesionalismo, asi pues, significatambién dar alos
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padres oportunidades de ampliar sus conocimientos acerca de como aprenden los nifios, ya
sea por medio de juntas, pléticas o taleres; 1o que finamente podria conducir a que los
padres hicieran més preguntas y deseen mas respuestas. También menciona que los
maestros reclaman, que los padres no se dan cuenta de que al estar estresados no ayudan a
sus hijos y los padres admiten que no saben qué hacer, que encuentran muy dificil € trato

con agunos nifios 0 simplemente no admiten que podrian ayudar mas.

Autores como Mares, et a. (2004) mencionan que, dentro de las distintas
orientaciones tedricas de la psicologia, se ha reconocido €l importante papel que los
profesores juegan en €l proceso de ensefianza-aprendizaje, sefidlando que la interaccion

maestro-alumno es uno de |os aspectos centrales en €l proceso educativo.

El maestro que pretenda guiar a sus alumnos hacia el descubrimiento y utilizacion
del sistema de lecto-escritura, permitiéndoles realizar un proceso de aprendizaje, tendra
ante si una tarea dificil, ya que, cada nifio es en si diferente de los demés, aungque en el
grupo pueda haber niveles muy cercanos de conceptualizacion, tendra que atender €l
proceso particular de cada uno, esto supone un cambio de actitud del maestro con respecto
al planteado por la ensefianza tradicional; ya no sera € adulto que sabe y ensefia desde el
frente del salon a un grupo de individuos que tiene como funcién escuchar, repetir y copiar

aquello que seles dice o escribe (Cardenas, et al. 1986).

Lo que € libro de Cardenas, et al. (1986) sugiere, es que e profesor debe respetar €l
tiempo que cada uno necesita para hacer una determinada actividad, recordando que en
todo grupo hay nifios muy rapidos y otros muy lentos, a los que terminan primero se les
debe proponer otro trabao para que mantengan su actividad y no obstaculicen el trabgjo de
los mas lentos. Asi mismo, recordar que lo importante con respecto a lecto-escritura es €l
nivel de conceptualizacion alcanzado y que esté relacionado con la capacidad del nifio de
hacer un trabajo més o menos limpio, con mejor o peor letra. También el profesor debe

estimular al nifio alabandolo cada vez que haga algo bien o exprese sus opinionesy



25

“ANALISISCUANTITATIVO DE LA LECTO-ESCRITURA EN NINOS
QUE INGRESAN A PRIMER GRADO DE PRIMARIA”

procurar que no sean solo aquellos que siempre contestan, también debe planificar las

actividades procurando gue ellas sean divertidas y variadas.

En lo que respecta a salén de clases Mares, et a. (2004) mencionan que, es el lugar
donde un grupo social delimitalos objetosy actividades que pueden o deben realizarse, este
escenario tiene sus propias particularidades del espacio fisico en €l cua sellevaa cabo la
interaccion, donde se concretan |os programas de estudio de la lecto-escritura. Asi también,
estos autores sefidlan que cuando el profesor lleva a cabo con los nifios actividades y tareas
académicas, influye en el tipo de interaccion que estos tienen con los objetos de
conocimiento, con sus comparieros de clase y con el propio maestro, también se puede decir
gue la funcion de los escenarios y las actividades aumentan o disminuyen la probabilidad

de que el aumno desarrolle ciertos tipos de comportamientos.

Por tal motivo, Marland (1982) propone gque en el aula todos los nifios deben tener
una buena visibilidad, asi como, el profesor también debe tener ala vista a todos los nifios,
ya que, la impresion fisica del aula puede ser en la ensefianza un aliado o un enemigo; y
parte del arte de ensefiar consiste en utilizar la propia clase, su ordenacién puede contribuir

al control, al aprendizaje, alasinterrelacionesy al placer de trabgjar juntos.

Finalmente se puede decir que el trabajo con el grupo podria ser més facil y eficaz s
el maestro cuenta con la confianza y apoyo de los padres, esto se logra cuando ambos
entienden gque se va atrabgjar de una manera distinta 'y estan dispuestos a colaborar en esa
tarea. Ademas, € acercamiento alos padres permite a maestro conocer mejor al nifio y por

lo tanto comprenderlo.

Hoy en diala lectura-escritura ha sido objeto de estudio digno de atencién, pues su
aprendizaje es condicién de éxito o fracaso escolar, constituyendo uno de los objetivos de
la educacion bésica primaria. Asi mismo, €l sistema de evaluacion y los métodos de la

ensefianza son factores de suma importancia para el desempefio del alumno, pues se
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buscan encontrar soluciones efectivas para llevar a cabo un proceso de aprendizaje eficaz
para todos. Por lo anterior es de importancia que los nifios sean evaluados, con
instrumentos que nos permitan conocer los avances en e desarrollo de las habilidades
académicas en cuanto a destrezas especificas, los objetivos del programa que van
cumpliéndose y que permite detectar los problemas de los alumnos. Uno de estos
instrumentos de evauacion es el Inventario de Ejecucion Académica (IDEA, Macotela, et
al. 2003), €l cual fue utilizado en el presente proyecto. Por 10 que en el siguiente capitulo se
hace mencion de lo que es laevaluacion y cudl eslaevaluacion referida acriterio y referida
a curriculum. También se desarrolla €l contenido de la prueba de lectura y escritura que se
utilizaron del instrumento IDEA.
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CAPITULO 3

I NSTRUMENTO DE

EVALUACION

|DEA

En e presente capitulo se hace una breve exposicion sobre lo qué es la evauacion, la
evaluacion referida a criterio, asi mismo, se desarrolla €l contenido de las pruebas de
lectura'y escritura del instrumento utilizado en €l presente proyecto IDEA (Macotela, et
al. 2003).

3.1. EVALUACION

Autores como Casanova (1998) definen a la evaluacién como un proceso de obtencion y

andlisis de datos, de manera que sea posible disponer de informacion continuay
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significativa para conocer la situacion, formar juicios de valor con respecto aellay tomar

decisiones adecuadas para proseguir en la actividad mejorandola progresivamente.

La evaluacion enmarcada dentro de la psicologia educativa se entiende como un
proceso continuo e inseparable de la ensefianza, planteando la necesidad de evaluar los
repertorios conductuales con los que cuentan los alumnos a iniciar su instruccién
(evaluacion inicial), los avances que logran en diferentes momentos del programa
educativo (evaluacion durante lainstruccién) y los niveles alcanzados al final del curso
escolar en funcién de los objetivos (evaluacion final). De esta manera, la evaluacion
aplicada a la ensefianza'y el aprendizaje consiste en un proceso que nos permite ver los
avances en € desarrollo de las habilidades académicas, de los objetivos del programa
gue se van cumpliendo y se pueden detectar los problemas académicos que presenten
los alumnos. También podemos evaluar la eficiencia del programa educativo, en cuanto
a sus aciertos y errores, a través del andisis de los aciertos y errores que los alumnos

muestren.

3.2. EVALUACION REFERIDA A CRITERIO

L as evaluaciones educativas pueden ser referidas a criterio, se consideran dentro de la
evaluacion referida a curriculum, ya que estan centradas en evaluar los logros de conductas
criterio que forman parte de un curriculum particular, pues éstas determinar 1o que €l
alumno es capaz de hacer en relacion con los objetivosy contenidos del curriculum
establecido para su etapa educativa. Estos métodos de evaluacién parecen ser [os més
objetivosy eficaces, ya que aportan importantes datos para la toma de decisiones
educativas. Desde luego, su uso no descarta la utilizacion de otros medios de obtencién de
informacion, puesto que un mayor numero de datos hara posible el disefio de mejores
estrategias educativas.
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Las evaluaciones referidas a criterio han sido desarrolladas como herramientas para
medir el desarrollo de habilidades en cuanto a destrezas especificas, estas pruebas son muy
Utiles para conocer |as fortalezas y debilidades de los alumnos. Las evaluaciones referidas a
criterio deben cumplir con los siguientes requisitos: 1. Que mida directamente la gjecucion
del alumno, en términos de conducta observable. 2. Que evalle conductas relacionadas
directamente con los programas educativos en vigor. 3. Que esté estructurado a partir de un
andisisdetareasy permitaidentificar cuéles habilidades ha desarrollado y de cuéles carece
cada nifio. 4. Que permita determinar cambios en la conducta a ser aplicada en dos o mas
momentos diferentes. 5. Que su interés principal no sea comparar a un sujeto en particular
Con respecto a una norma, pero que posea las propiedades psicométricas correspondientes
(Guevaray Macotela, 2000). Una de estas pruebas referidas a criterio es €l Inventario de
Ejecucion Académica (IDEA, Macotela, et a. 2003), del cual se dard una explicacion mas

ampliaen el siguiente apartado.

3.3. INVENTARIO DE EJECUCION ACADEMICA (IDEA)

El Inventario de Ejecucién Académica (IDEA, Macotela, et a. 2003) esta
desarrollado para identificar dificultades en la lectura, la escritura y las matemaéticas.
Cada uno de los instrumentos incorpora elementos relativos a los contenidos de los
programas en vigor de la Secretaria de Educacion Publica (SEP). Se trata de un
instrumento que analiza destrezas y debilidades y sefiala con la calificacion obtenida, a
partir de donde se debe comenzar la intervencién, permitiendo determinar su nivel de
habilidad o deficiencia. Asi, con esta prueba podemos obtener y anadizar informacion para
tomar decisiones de instruccion, administraciéon y guias de apoyo académico. Por €llo, es
evidente que evaluacion y programacion educativa son dos elementos que han de marchar

paralelamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Este inventario puede detectar problemas asociados al dominio de las habilidades
académicas basicas y fue validado para su uso en poblaciones mexicanas. Proporciona
datos cuantitativos, a través del registro de puntuaciones en cada prueba, asi como datos
cualitativos, derivados de la observacion directay del andlisis de productos permanentes de
las gecuciones de los nifios. El IDEA presenta las tareas con un criterio de dificultad
creciente y esté estructurado a partir de un andlisis de tareas, que permite identificar cuales

habilidades ha desarrollado y de cudles carece cada alumno.

Debido a que en € presente proyecto solo se utilizo la parte de escrituray lectura,
nos enfocaremos a desarrollar una sintesis del contenido de estos dos instrumentos. La
exposicion comprendera los siguientes rubros:

3.3.1. LECTURA

-Objetivos de la lectura

-Etapasdelalectura

-Lectura oral

-Tiposdelecturaoral

-Lecturaen silencio

-Comprension

-Inventario de Ejecucién Académica prueba de Lectura
3.3.2. ESCRITURA

-Objetivos de la escritura

-Copia

-Objetivos que se pueden desarrollar con la copia
-Dictado

-Objetivos que se pueden desarrollar con € dictado
-Redaccion

-Objetivos de la redaccion

-Inventario de Ejecucién Académica prueba de Escritura
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3.3.1 LECTURA

Para Sanchez (1988a) la lectura es la comprension de lo leido, pero es necesario tener
presente que la comprension no es un proceso facil, por cuanto encierra cuando menos
cuatro aspectos. interpretacion, valoracion, ordenacion y memorizacion, cada uno de los

cuales requiere gercitacion permanente y atencion esmerada por parte de los educadores.

También sefiala que el acto de leer incluye procesos como los siguientes:

1. Reconocimiento visua de los simbolos.

2. Integracion de los simbolos en palabras.

3. Asociacion de las palabras con su significado.

4. Comparacion de lo leido con nuestras propias ideas para aceptarlo o rechazarlo.

5. Aplicacion de lo aceptado aladiaria accion.

Objetivosdela lectura

> Comprender lo que se lee

> Aumentar larapidez lectora

> Enriquecer € vocabulario de lectura.

> Formar buenos habitosy desarrollar habilidadesy destrezas |ectoras.

> Usar lalectura como medio de estudio, recreacion e informacion general.

> Usar en forma sistemética la biblioteca escolar.
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Etapas delalectura

En la educacion Primaria segin Sanchez (1988a), el proceso de la lectura abarca cuatro

etapas las cuales son:

1.- Aprestamiento (Kinder):Es un proceso de gjercitacion que ayudaa madurar aun
individuo para un aprendizaje exitoso, o para el desempefio cabal de unafuncion como es el
gatear lo cual es un aprestamiento para caminar, balbucear es un aprestamiento para hablar,
dibujar es un aprestamiento para escribir, etc. Lo importante en esta etapa no es ensefiar a

leer; lo importante es ensefiar aamar lalectura mientras se aprende a leer.

2. Inicio sistemético en la ensefianza lectora (primer grado): El proceso del
aprendizaje lector tiene que ser un proceso individual, en el cual se deben atender las
diferencias individuales de los nifios. Es hablando en términos generaes, el método global
es un método 16gico y psicolbgico que debe inspirar confianza a los maestros, por cuanto
permite hacer del aprendizaje de la lectura un proceso agradable, con € cua se cumple €

excelente propodsito de ensefiar aamar lalectura mientras se aprende aleer.

El hecho de que e aprendizaje de la lectura sea un proceso individual, debe
convencer alos maestros de que es perfectamente normal que algunos nifios aprendan aleer

después que otros.

3. Comprension y rapidez en e proceso lector (segundo y tercer grado): Los
maestros de segundo y tercer grados deben continuar armoniosamente, por g emplo pasar
de las palabras sencillas a las complejas y no a lainversa, pues la labor lectorainiciaen el
primer grado. El trabajo del segundo y del tercer grado, consiste en consolidar buenos
habitos y en desarrollar las habilidades bésicas que conducen ala estructuracién de un buen

lector.
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Mientras se vencen las barreras necesarias dentro del proceso lector, no hay nadatan
importante como €l ir proporcionando 1os recursos necesarios para comprender |o que se
lee.

Los alumnos inician su segundo grado, por lo general, con lectura vacilante. No
atienden a los signos de puntuacion, repiten silabas y palabras que se les dificultan, hacen
largas pausas mientras silabean silenciosamente, saltan renglones o retornan para leer €
mismo que ya terminaron. Mientras exista lectura vacilante no es posible aspirar a un
crecimiento adecuado de la comprension ni de la rapidez lectora. Durante esta etapa deben

hacerse muchos g ercicios de lectura tanto oral como silenciosa.

4. Enriquecimiento de experiencias a través de la lectura (cuarto, quinto y sexto
grado): Asi como en los grados 1°, 2° y 3° se aprendié a leer, a partir del 4° grado se lee
para aprender. En este segundo ciclo de la educacién primaria los intereses de los alumnos
se amplian tanto en el campo social como en e fisico y emocional. En esta etapa la lectura
se utilizard como instrumento de estudio, de recreacion y de afianzamiento de la
personalidad.

Por otra parte y debido a que en €l IDEA €l &rea de lectura se divide en lectura oral

y lectura silenciosa, solo se desarrollaran estas.

Lectura oral

La lectura oral 0 expresiva nos permite meorar la pronunciacion de los sonidos que
conforman las palabras, asi como e ritmo o la entonacion que tiene un texto. En general,
contribuye enormemente a mejorar nuestra comunicacion porque nos habitta a hablar en
voz dta ante un publico, con soltura'y naturalidad (Centro Ecuatoriano de Capacitacion y
Formacién de Educadores de la Cale, CECAFEC, 2006).
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Es preferible no emplear lalecturaoral en los grados superiores, pueslos nifiosy las
nifias para lograr una cabal asimilacion del texto leido, deberian gjercer total concentracion

y esto solo es posible en lamedida en que lea en silencio (CECAFEC, 2006).

Tipos delectura oral

En lalectura ora Sanchez (1988a) sefiala que la calidad lectora esta dada por los siguientes

tipos de lectura:

1. Lectura sub-silabica o deletreo.
2. Lecturasilébica.

3. Lecturavacilante.

4. Lecturacorriente.

5. Lectura expresiva.

A continuacion se da una breve explicacion sobre cada uno de los tipos lectores.

1. Lalectura sub-sildbica o deletreo es aquella que realiza un alumno, cuando para
leer una palabra, nombra cada letra hasta ir formando silabas, las cuales une a su vez para
formar las palabras. Este es €l resultado del Ilamado método alfabético, hoy por fortuna en

vias de total desaparicion. Ejemplo:

“Lacasagrande’ serialeidaasi: |, a; la—c, a; ca—s, a, sa—Ca, sa; casa—g, I, a, n; -d, € de-

gran-de.

2. Lalectura silébica se realiza cuando no se lee por grupos de palabras, ni siquiera

por palabras, sino por silabas. Ejemplo:

Ca-pe—-ru—s —ta—era—unani- fa
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3. Lalectura vacilante se caracteriza por lainseguridad del lector, €l cual desatiende
los signos de puntuacion, repite palabras o frases yaleidas y se detiene en agunas palabras
para hacer deletreo mental. Ejemplo:

Caperu; caperucita eraunauna nifiaque vi, via

4. Lalectura corriente es la que posee lainmensa mayoria de los lectores maduros, a
guienes solemos llamar buenos lectores. La lectura corriente es, en realidad, una buena
lectura por cuanto exige rapidez adecuada, buena pronunciaciéon de las palabras y una
cuidadosa atencion a los signos de puntuacion.

5. La lectura expresiva redne todas las cualidades de la lectura corriente, més e
elemento que le da su nombre: la expresividad. Mediante la expresividad, €l lector imprime
alavoz los matices y la entonacion necesarios para lograr que los oyentes perciban los

sentimientosy el estado de animo del escritor cuando plasmo sus ideas en el papel.

Segun € programa de Educacién Primaria vigente, 10s tipos de lectura oral exigidos
paralos diferentes grados son los siguientes:

Grado Tipo de lector al iniciar € afo Tipo lector al finalizar el afio
1° Iniciacion lectora. Lectura vecilante.
2° Lectura vecilante. L ectura vacilante-corriente.
3° L ectura vacilante-corriente. Lectura corriente.
4° Lectura corriente. Gran dominio de lalectura corriente.
5° Gran dominio de lalectura corriente. Iniciacion en lectura expresiva.
6° Iniciacion de lalectura expresiva. L ectura expresiva.
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La lectura oral, sin embargo, desempefia un papel importante en los primeros
grados, (1° y 2°), pues el maestro necesita oir la lectura de un alumno para establecer sus
deficiencias lectoras. A nivel de los grados 3° y 4°, e tiempo dedicado a la lectura debe
distribuirse por partes iguales entre la silenciosa y la oral. A partir del 5° grado, la
silenciosa debe ocupar, cuando menos, € 75% de tiempo asignado para la lectura
(Sanchez, 1988a).

Lectura en silencio

La lectura silenciosa resulta mas Gtil para € estudio y la investigacion, porgue reclama
mayor concentracion y atencion, es un instrumento efectivo de auto educacion y un medio

de enriquecimiento de experiencias (CECAFEC, 2006).

Comprension

Por otra parte Sdnchez (1988a) menciona que en la lectura silenciosa la comprension de lo
leido es un proceso mental muy complejo que debe tomar en cuenta, cuando menos cuatro
aspectos basicos (interpretar, retener, organizar, vaorar), cada uno de los cuales supone €l
desarrollo de habilidades diferentes (cuadro 1).
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Cuadro 1. Aspectos basicos de lalecturaen silencio y habilidades que se desarrollan

en cada uno de éstos.

ASPECTOS BASICOS HABILIDADES A DESARROLLAR

-Formarse una opinion.
INTERPRETACION -Sacar ideas centrales.
-Deducir conclusiones.

-Predecir resultados o consecuencias.

-Conceptos fundamentales.
RETENCION -Datos para responder a preguntas especificas.
(memoria) -Detalles aislados.
-Detalles coordinados.

-Establecer secuencias.
ORGANIZACION -Seguir instrucciones.
-Bosgugiar.

COMPRENSION LECTORA

-Resumir y generalizar.

-Captar e sentido de lo que refleja el autor.
-Establecer relaciones causa-efecto.
K VALORACION -Separar los hechos de las opiniones.

-Diferenciar lo verdadero de lo falso.

-Diferenciar lo real delo imaginario.

El mismo autor menciona algunas de las causas de la bgja comprension lectora:

> Falta de conciencia sobre € objetivo fundamental de la lectura. Lo mas

importante para la lectura es comprender |o que leemos.
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> Falta de gercitacion sistematica que asegure la formacién de habitos
deseables. Entre los habitos indeseables de lectura que deben ser evitados a toda costa son

los siguientes:

-Maneraincorrecta de tomar €l libro.

-Posicion incorrecta del cuerpo al leer.

-Mojar los dedos, ensalivar para pasar |as paginas.

-Leer en lugares donde la luz no seafavorable.

-Mover los |abios mientras se hace lectura silenciosa.

-Maltratar los librosy otros materiales de lectura.

-Leer sin un propdésito determinado, es decir, leer por leer o por cumplir con unaimposicion
del maestro.

> Falta de evaluacion en todo proceso lector. Los diarios gercicios para
verificar la comprension de lo que leen los dumnos, deben ser hechos unas veces en forma

oral y otras en forma escrita.

> Lectura vacilante. En la medida en que un lector realice una lectura

vacilante, presentara también baja comprension de lo leido.

El lector vacilante es un lector inseguro que, por |o general, necesita hacer deletreo
mental para reconocer |as palabras nuevas o poco usadas en su vocabulario lector. Muchos
lectores vacilantes repiten palabras o frases ya leidas y todos desatienden a los signos de

puntuacion.

> Preocupacion exagerada por la rapidez lectora. En cualquier proceso lector

el elemento mas importante esla comprension delo leido y no larapidez.



39

“ANALISISCUANTITATIVO DE LA LECTO-ESCRITURA EN NINOS
QUE INGRESAN A PRIMER GRADO DE PRIMARIA”

En lamayoria de las escuelas, predomina el criterio de que lavelocidad y la diccion
son los pardmetros para calificar una buena lectura. Este es un criterio incorrecto, en €l
sentido de que no se valora la asimilacion creadora y critica de los textos por parte de los

alumnos y mucho menos sus juicios y opiniones.

> Materiales de lectura cuyo contenido no interesa al lector. Cuando falta el
interés en la lectura, la comprension estd amenazada. La seleccion de las lecturas es un

factor muy importante para despertar el interés de los alumnos.

> Materiales de lectura con vocabulario muy dificil. Un alumno pierde interés
por lalectura de un trozo cuando numerosas palabras dificiles lo colocan fuera ddl alcance
de su comprension. El estudio de este tipo de trozos debe realizarse con frecuencia, por

cuanto conduce a enriquecimiento del vocabulario.

> Falta de motivacion y estimulacion para leer. Se les debe convencer a los
alumnos con argumentos a alcance de su comprension, sobre las numerosas ventagjas que
reporta lalectura: sabra mas quien més lea, la lectura ayuda a resolver nuestros problemas,
etc.

> Lecturas muy largas. Una lectura muy larga asusta a la mayoria de los
alumnos, sobre todo en los tres primeros grados. Ello se debe a que exige un grado de

atencion y esfuerzo visua gue agquellos no poseen.

> Falta de concentracion durante la lectura. La mayoria de los nifios tienden a
ser dispersos. Cualquier detalle desviala atencién de lo que hacen.

> Atencion excesiva a la lectura oral. En primero y segundo grado se le da

ciertaprioridad alalecturaoral sin abandonar, como es |6gico, la lectura silenciosa.



40

“ANALISISCUANTITATIVO DE LA LECTO-ESCRITURA EN NINOS
QUE INGRESAN A PRIMER GRADO DE PRIMARIA”

En tercero y cuarto grados, se distribuye equitativamente el tiempo entre las dos
formas lectoras: silenciosay oral. En los grados quinto y sexto, se reduce a minimo la

lecturaoral y seledaprioridad alalectura silenciosa.

> Defectos visuales. El maestro debe averiguar s alguno de sus alumnos
presentan a leer sintomas como los siguientes. lagrimeo, tension en los musculos de la
cara, libro muy cerca de los 0jos, entrecegjo fruncido, libro muy algado de los ojos,
inclinacion excesiva sobre € papel cuando escribe, ojos entrecerrados cuando lee de la

pizarra, frecuentes dolores de cabezay otros.

En nifios pequefios (1°, 2° y 3° grado de primaria) €l desarrollo del 6rgano visual es
incompleto. El tamafio de la letra en todo material de lectura para esos grados debe ser

grande.

> Cansancio fisico. Es conveniente, entonces no realizar lecturas de estudio
cuando los alumnos retornan de las clases de educacion fisica, del receso, de labores

agricolas, etc.

I nventario de Ejecucion Académica prueba de Lectura

En la prueba de lectura de primer grado, se evalla

|. Lectura oral y comprension

1. Leepaabras

Reactivo 1 a 6: Se muestra una a una las palabras y se dice “Lee estas palabras en voz
ata’.
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2. Lee enunciados

Reactivo 1 d 4: Se presentan uno a uno los enunciados y se dice “L ee estos enunciados en
voz adta’.

3. Leetexto

Reactivo 1 a 7: Se muestra el texto y se dice “Lee este cuento en voz ata. Pon atencién

para que después me contestes unas preguntas’.

4. Comprende texto

a) Asocia con dibujo;

Reactivo 1. Se presentan los dibujos y se dice “Sefida el dibujo que representa al cuento
que leiste”.

b) Responde preguntas;

Reactivo 1 a 7: Se hace una a unalas preguntas.

I1. Lectura en silencio y comprension
1. Asocia palabras
Reactivo 1 a 6: Se muestran las palabrasy se dice “Seflaladonde dice .
2. Reconoce palabras
Reactivo 1 a 6: Se presentan los dibujos con la palabra y se dice “Sefidla el dibujo que
representa a esta palabra’.
3. Asocia enunciados
Reactivo 1 a 4: Se muestran los enunciadosy sedice “ Sefialadondedice .
4. Reconoce enunciados
Reactivo 1 a 4. Se presentan los dibujos con e enunciado y se dice “ Sefiala € dibujo que
representa a este enunciado”.
5. Comprende texto
Se muestra el texto y se dice “Lee en silencio este cuento. Pon mucha atencion para que

después me contestes unas preguntas’.
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a) Asociacon dibujo

Reactivo 1. Se presentan los dibujos y se dice “Sefiala e dibujo que representa a cuento
que leiste”.

b) Responde preguntas

Reactivo 1 a 5: Se hace una a unalas preguntas.

ANALISISDE LOS ERRORES

|. Lectura oral y comprension
a) Lecturaoral de palabrasy enunciados. A cada palabray enunciado leidos le corresponde

un punto, siemprey cuando la respuesta no presente errores especificos.

b) Lectura oral de texto: La asignacién de puntos se realiza otorgando un punto por renglon
leido sin errores especificos en ninguno de los elementos incluidos. La organizacion por

renglones se encuentra directamente en |os protocol os.

c) Comprension de texto leido oralmente: La calificacion de esta tarea con base en los

criterios contenidos en el siguiente cuadro.

PREGUNTAS RESPUESTAS PUNTOS
1. ¢Quién ponia huevos de oro? Cocor6 (lagallina) 1
2. ¢Qué les paso alos huevos? Desaparecieron. 1
Los guardo € congjo. 1
3. ¢Quién encontro los huevos? El granjero 1
4. ¢Dénde los encontro? En un agujero 1
5. ¢Qué titulo le pondrias a este | Plg. “La gallina de los huevos de 1
cuento? oro. “El robo de los huevos de oro”.
PUNTOSMAXIMOS 6
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I1. Lectura en silencio y comprension
a) Comprension por Asociacion: A cada asociacion correcta entre palabras, enunciados y

texto con € dibujo correspondiente se le otorga un punto.

b) Reconocimiento: A cada palabra y enunciado sefialado correctamente por € nifio se le

otorga un punto.

c) Comprensién por Respuestas a Preguntas: La asignacion de puntos para ésta se realiza
con base en € siguiente cuadro. Si larespuesta del nifio no corresponde a laindicada en los
cuadros, se toman en cuenta las anotaciones que se hicieron cuando se le pregunté a nifio
por qué respondié como lo hizo. Con base en esta informacion y el contenido del texto

leido, €l evaluador decide si larespuesta es correcta o no.

PREGUNTAS RESPUESTAS PUNTOS
1. ¢Cémo se llamaba & perrito de Daniel? Balén 1
2. ¢Con qué le gustaba jugar a perrito? Con las pelotas 1
3. ¢A ddnde llevo Danidl a perrito? A laescuela (al festival) 1
4. ¢Por qué gand primer premio €l perrito? | Por (ser perrito) gracioso 1
5. ¢Quéttitulo le pondrias a este cuento? Plg. “Daniel y Baén” o “El 1
perrito gracioso”
PUNTOSMAXIMOS 5

3.3.2. ESCRITURA

Autores como Tintaya (2004) definen a la escritura como una forma de expresion y
representacion preescrita, por medio de signos y codigos que sirven parafacilitar y mejorar

|a comunicacion.
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Objetivo de la escritura

Segun Sanchez (1988b) el objetivo fundamental de la escritura es la legibilidad y

estase divide en tres, las cuales son: |etralegible, dificilmente legible o ilegible.

Los alumnos que presentan una letra legible estan dentro de las exigencias que
establece € objetivo fundamental de la escritura. En consecuencia, no constituyen ningin

problema serio por resolver.

Los pequefios errores que presenten pueden ser fruto de la inmadurez (en los
primeros grados) o de poca atencién individual, estimulacion y ejercitacion inadecuadas (en
los dltimos grados).

Los aumnos con letra dificilmente legible e ilegible, deben ser sometidos a un
diagnostico especifico, con el objeto de averiguar las verdaderas causas que provocan sus
dificultades. Una vez establecidas esas causas se jerarquizan en orden de dificultad y se
organizan los planes de recuperacion correspondientes. Los educandos con letra
dificilmente legible se pueden organizar en pequefios grupos que presenten las mismas
dificultades, mientras que los alumnos con letra ilegible deben ser sometidos a tratamiento
individual .

La legibilidad de la letra es una cualidad compleja que constituye la suma de varios

aspectos, entre |os cual es podemos mencionar por su importancialos siguientes:

Forma de las letras (claridad)
Uniformidad

Espaciamiento

A w DR

Inclinacion
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Las deficiencias muy marcadas en cualquiera de los aspectos anteriores pueden ser
causa de letra dificilmente legible. La letra ilegible suele presentar deficiencias graves en

varios de | os aspectos sefialados.

1. Claridad: cada letra tiene su forma caracteristica (por gemplo los nifios llegan a
escribir dy seleecl ). Laclaridad consiste en escribir, dentro de |las palabras, cada letra con
su forma exacta. Cabe hacer notar que las faltas contra la claridad suelen tener su origen en
el 1° y 2° grados, por ausencia de una supervision adecuada de los maestros sobre lo que
escriben sus alumnos. También es causa frecuente el mal uso y e abuso que algunos
maestros hacen del dictado y la copia. En no pocas ocasiones la rapidez desmedida de la
escritura debida a apuntismo, copias por castigo, clases dictadas y competencias mal
entendidas, atentan contrala claridad.

2. Uniformidad: consiste en formar los habitos que nos impidan violentar las cuatro
caracteristicas en cuanto a tamafio de lasletras. Las letras que suben como son lab, d, h, k,
[, 11, t, deben tener doble longitud que las letras pequefiasque son a, ¢, e, i, m, n, A, O, I, S, U,
V, W, X, estas ultimas deben conservar un mismo tamario y las letras que bajan como son g,
i» p, O, Y, z, también deben tener doble longitud. Laf, por ser la Unica letra que sube y que
baja, debe ensefidrsel e desde un principio a cada alumno.

3. Espaciamiento: la separacion entre renglones debe ser suficiente como para evitar

gue lasletras que suben y las que bagjan se monten sobre lalinea normal de escritura

Hay espacios entre una y otra letra dentro de la palabra, hay espacios entre una

palabray otra palabra, hay espacios entre un renglon y otro renglon.

4. Inclinacién: Lo normal es que la letra escrita por una persona que escribe con la

mano derecha se halle ligeramente inclinada hacia la derecha, ya que, estainclinacién
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favorece lalegibilidad. Asi pues, la atencion que se preste a los siguientes aspectos durante

el aprendizaje de la escritura conduce a laformacion de buenos habitos:

-Manera de tomar el |piz.

-Posicion correctadel cuerpo.

-Posicion correctadel papel.

-Forma correctade las |etras.

-Direccion que se sigue con € 1apiz al escribir cadaletra.
-Tamafio delasletras (a; A; f; g; 1)
-Separacion entre palabrasy entre letras.
-Economiadel papel.

-Ortografia correcta.

-Pulcritud del trabgjo escrito.

-Otros.

Por otra parte y debido aque en el IDEA € area de escritura se divide en copia, dictado
y redaccion, solo se desarrollaran estas subaress.

Copia

Para Sdnchez (1988b) la copia es un procedimiento de escritura mediante e cua el alumno

lee un texto, retiene lo leido en lamemoriay |o escribe de inmediato con toda fidelidad.

También menciona que las primeras copias que hacen los nifios no son propiamente
un proceso de escritura. En realidad, son un proceso de dibujo. Los nifios dibujan las

palabras o frases que el maestro ha escrito como modelo en la pizarra.

Este mismo autor sefiala algunos errores que frecuentemente cometen los alumnos

por falta de orientacion y supervision de |os maestros.
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1. Los aumnos copian letra por letra. Este es un error, lo correcto es que los
alumnos se acostumbren a captar conjuntos. palabras cortas, palabras largas, grupos
pequefios de palabras y grupos cada vez més grandes hasta captar oraciones, esto es,

conjuntos de pal abras que encierren un sentido completo.

2. El mayor, el més grave y e més frecuente de los errores que se cometen en la
copia consiste en que e alumno copia con errores en su cuaderno |0 que esta correctamente
escrito en el texto que le sirve de modelo. Cuando tal caso sucede y el maestro lo pasa por
alto, la copia se convierte en un factor negativo de aprendizaje por cuanto solamente sirve

para aprender a escribir con errores.

3. Los alumnos suelen redlizar los gercicios de copia con mala voluntad. El
verdadero culpable de este error es también el maestro, que unas veces no motiva el trabajo
u otras utiliza la copia como un instrumento de castigo. En cualquiera de los dos casos, 10s

alumnos no comprenden larazén por la cual copian. Copian simplemente por copiar.

Objetivos que se pueden desarrollar con la copia

> Desarrollar la atencion.

> Desarrollar lamemoria.

> Captar detalles sin dgjar de apreciar €l conjunto.

> Formar hébitos de orden, exactitud, responsabilidad, economia.

> Desarrollar habilidades y destrezas de escritura.
Dictado
El dictado es un procedimiento de escritura mediante el cual € alumno oye de un texto

previamente estudiado cierto nimero de palabras, las retiene en lamemoriay las escribe de

inmediato con toda correccion (Sanchez, 1988b).
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Autores como Sanchez (1988b) mencionan algunas ocasiones en las que se hace
mal uso del dictado:

Algunos maestros, por falta de orientacion seleccionan trozos con palabras de dificil
ortografiay sin un estudio previo de €ellas preceden a dictar los trozos a sus alumnos. El
resultado es fatal. Como es natural, los alumnos escriben infinidad de errores que

contribuyen a acentuar su mala ortografia.

Algunos maestros, aferrados a un tradicionalismo desesperante, contintan usando
los libros de texto para dictar las clases a sus alumnos. Tan lamentable forma de trabao
aniquila la creatividad de los educandos y crea problemas de escritura 'y de ortografia para

todalavida

También sefidla las causas por las cuales los alumnos no pueden seguir €l ritmo de
la mayoria de sus comparieros:

1. Pueden ser parcialmente sordos.

2. Pueden tener una escritura muy lenta.

3. Pueden tener retraso en la escritura.

4. Pueden necesitar gjercicios especiales para desarrollar su memoria.
5. Pueden necesitar gercicios parael desarrollo de su atencion.

6. Pueden estar enfermos, desnutridos o emocional mente tensos.

Objetivos que pueden lograrse con €l dictado

> Oir con atencion.

> Retener lo oido.

> Ejercitar las dificultades ortograficas estudiadas.
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> Ejercitar ssimultdneamente lalegibilidad y larapidez de la escritura.
> Afianzar habitos, habilidadesy destrezas.
> Capacitar en la autocorreccion.

Redaccion

La expresion escrita logra sus propdsitos comunicativos mediante la redaccion.
Etimol 6gicamente, redactar significa poner en orden, reunir, y consiste en expresar por
escrito 1os pensamientos previamente ordenados. Su propdsito es combinar palabras, frases,
oraciones, clausulas, parrafos y luego el texto completo paraformar las ideas ya elaboradas,
de manera que se produzca un todo correcto, ordenado y claro, capaz de ser debida-mente
comprendido (Ayalay Belmar, 2004).

Gomez (1988) sefiala algunas causas por las cuales |os nifios tienen problemas en la

redaccion:

1. Sus actos de escritura, se limitan a copiar 1o que & maestro les indica, incluso
solo copian sin leer y sin comprender el texto.

2. No han descubierto la necesidad de transmitir sus pensamientos a los demas, por
ejemplo los recados.

3. Tienen un repertorio de vocabulario muy limitado, por lo tanto, no encuentran las
palabras para redactar un texto.

4. La estimulacion que se les da es minima, tienen poca creatividad y no les

impulsan su imaginacion, por 1o que no se les darienda suelta a su imaginacion.

5. Se les imponen reglas de estructuracion desde €l principio, sin dgjarlos solo que

escriban lo que ellos quieren.
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Objetivos de la redaccion

> La comprension de los nifios sobre e proposito bésico de la escritura que es la
manifestacion individual del pensamiento através de la expresion de necesidades, intereses,

experiencias o vivencias.

> Lograr mayor dominio de la forma de expresion y organizaciéon de las ideas para

conseguir textos escritos en forma fluiday comprensible.

> Emplear diversas modalidades del lengugje escrito permitiendo a los nifios proyectar su
competencialinguistica.

> Proporcionar a nifio que escribe textos muy cortos, apoyo para que elabore redacciones
mas extensas y complegjas (Gémez, Farha, Gonzélez, Gonzdlez, Lopez, Martinez, Medina,

Moctezuma, y Salinas, 1988).

I nventario de Ejecucién Académica prueba de Escritura

En la prueba de escritura de primer grado, se evalGa:

Al inicio seledan a nifio hojas rayadas para que escriba.

|. Copia'y comprension
1. Copiapalabras
Reactivo 1 a 6: Se muestran las palabrasy se dice “Copia estas palabras’.
2. Comprension de palabras por asociacion
Reactivo 1 a 6: Se sefidan una a una las palabras que escribid, se muestra los dibujos 'y

sedice” Sefida el dibujo que representaa esta palabra’.
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3. Copia enunciados

Reactivo 1 a 4: Se presentan los enunciadosy se dice “Copia estos enunciados’.

4. Comprension de enunciados por asociacion

Reactivo 1 a 4: Se sefiala uno a uno los enunciados que escribid, se muestran los dibujos
y sedice“Sefida e dibujo que representa a este enunciado”.

5. Copiaun texto

Reactivo 1 con valor de 3 puntos. Se muestra el texto y se dice “Copia este cuento. Pon
atencion alo que escribes para que después me contestes unas preguntas’.

6. Comprende texto

a) Asociacon dibujo

Reactivo 1. Se presentan los dibujos 'y se dice “ Sefiala €l dibujo que representa a cuento
gue escribiste’.

b) Responde preguntas

Reactivo 1 ad 3: Se muestra a nifio en su hoja e texto que escribid. Se hace unaaunalas

preguntas

[1. Dictado y comprension
1. Dictado palabras
Reactivo 1 a 6: Se dice “Escribe las palabras que te voy adictar”.
2. Comprension de palabras por asociacion
Reactivo 1 a 6: Se muestra a nifio una a una en su hoja las palabras que escribio, se
presentan los dibujosy se dice “ Sefida el dibujo que representa a esta palabra’.
3. Dictado enunciados
Reactivo 1 a 4: Se dice " Escribe |os enunciados que te voy adictar”.
4. Comprensién de enunciados por asociacion
Reactivo 1 a 4: Se muestra a nifio uno a uno en su hoja los enunciados que escribi6, se

presentan los dibujosy se dice “ Sefiala el dibujo que representa a este enunciado”.
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5. Dictado de texto

Reactivo 1 con valor de 3 puntos: Se dictan el texto con los signos de puntuacion y se
dice “Escribe lo que te voy a dictar. Pon atencion a lo que escribes para que después me
contestes unas preguntas’ .

6. Comprende texto

a) Asociacon dibujo

Reactivo 1: Se muestra a nifio en su hoja el texto que escribid, se presentan los dibujosy
se dice “Sefidael dibujo que representaal cuento que escribiste”.

b) Responde preguntas

Reactivo 1 a 3: Se muestra a nifio en su hoja el texto que escribié y se hacen una a una

las preguntas.

[11. Redaccion
1.Redacta a partir del dibujo
Se muestra el dibujo y se dice “Observa bien este dibujo y escribe un cuento”.
a) Legibilidad (1)
b) Extensiéon (4)
c) Coherencia (5)
d) Tipo detexto (6)
€) Nivel sintactico (8)

f) Convencion (3)

ANALISISDE LOSERRORES

a) Copia: acada palabray enunciado copiados |e corresponde un punto, siemprey cuando

no presente ni errores especificos ni de regla.

Para la asignacion de puntos a la tarea de copia de texto, se otorga un punto por

cada rengléon correctamente copiado (sin errores especificos ni de regla). El renglén que
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debe tomarse en cuenta es el que se sefidla en € siguiente cuadro y no € que escribe

naturalmente € nifo.

TEXTO DE PRIMER GRADO PUNTOS
Habia una linda tortuga que caminaba 1
en el jardin. Estabamuy triste 1
Porque no tenia amigos parajugar. 1
TOTAL 3

b) Dictado: a cada palabra y enunciado se le otorga un punto, siempre y cuando no
presente errores especificos. Los errores de regla sdlo se cuantifican y no se toman en

cuanta parala calificacion.

Para la calificacion del dictado de texto, se asigna un punto por renglén libre de
errores especificos, de acuerdo con e siguiente cuadro. Los errores de regla se

cuantifican, pero no se deben considerar parala calificacion

TEXTO DE PRIMER GRADO PUNTOS
Esteban salié muy temprano a pescar en 1
su lancha. Ese diatuvo suerte, en 1
Lugar de peces encontrd un tesoro. 1
TOTAL 3

c) Comprension por asociacion: a cada asociacion correcta entre palabras, enunciados y

textos con el dibujo correspondiente se le otorga un punto.

d) Comprension por respuestas a preguntas. La asignacion de puntos para ésta tarea se
realiza con base en los siguientes cuadros. Si larespuesta del nifio no corresponde alade

los cuadros, deben tomarse en cuenta las anotaciones que se hicieron al preguntar a nifio
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por qué respondié como lo hizo. Tomando en cuenta esta informacion, asi como el

contenido del texto respectivo, el evaluador debe decidir si calificar la respuesta como

correcta o incorrecta.

COPIA
PREGUNTAS RESPUESTAS PUNTOS
1. ¢ Quién caminaba por €l jardin? Una (linda) tortuga. 1
2. ¢Por qué estaba triste? No teinaamigos parajugar. 1
3. ¢Qué titulo le pondrias a este | P/ g. “La tortuga solitaria’. “La 1
cuento? tortuga aburrida’.
TOTAL 3
DICTADO
PREGUNTAS RESPUESTAS PUNTOS
1.¢A qué sali6 Esteban? A pescar (en su lancha) 1
2.¢Qué encontro ese dia? Un tesoro 1
3.¢Qué titulo le pondrias a este | Plg. “El tesoro del pescador”. “El 1
cuento? pescador afortunado”.
TOTAL 3

€) Redaccion: el cuento que redacte € nifio en los tres grados se califica tomando en

consideracion los siguientes elementos, cada uno de los cuaes tiene un valor diferente en

puntos, segun se aprecia en e siguiente cuadro.
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ELEMENTOS PUNTOSMAXIMOS
Legibilidad 1
Tipo de texto 6
Extension 4
Nivel sintactico 8
Coherencia 5
Convencionalismo 3
TOTAL 27

1. Legibilidad: No se trata de que e alumno tenga una letra bonita o un determinado
modelo. El producto que presenta el nifio debe permitir lalectura fluida del cuento, es decir

gue no serequieradescifrar la caligrafia

2. Tipo de composicion: El texto que € nifio escribié puede asumir un carécter
descriptivo, 0 bien narrativo. En el primer caso € nifio se limita a describir la lamina
correspondiente. En el segundo, el nifio claramente desarrolla un cuento referente a dicha

I&mina, incluyendo personajes, accionesy eventos.

3. Extension: La extension es un indicador de la fluidez con la que € nifio escribe.
Congruentes con € carécter de escrutinio que caracteriza al idea, se contabiliza €l nimero

de oraciones que € nifio escribid.

4. Nivel Sintactico: Serefiere alavariedad de patrones de oraciones empleadas para
estructurar € texto que van desde las oraciones simples, del tipo sujeto-verbo, a las més
complgjas, del tipo sujeto-verbo-complemento. El IDEA considera cuatro niveles

sintécticos cuyas caracteristicas y € emplos se ofrecen a continuacion.

Nivel 1. Las oraciones que €l nifio escribe muestran la repeticion de un patron simple. “Me

gustami gato —me guata mi perro”.
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Nivel 2. El nifio utiliza diferentes patrones de oraciones simples. “Mi mamd baila -ella es

bonita— me quiere.”

Nivel 3. Las oraciones incorporan adverbios o gerundios en las oraciones ssimples, o bien

éstas se enlazan através del usode conectores del tipo “y”.

Nivel 4. El nifio emplea oraciones subordinadas. “Mientras € perro estaba durmiendo, el

gato se comid e queso”.

5. Coherencia: Los cuentos que redactan los nifios pueden reflgjar diferentes niveles
de elaboracion de las ideas contenidas. El principal elemento a considerar aqui es la

secuencialogica entre estas ideas.

6. Convencionalismo. Este elemento toma en cuenta € uso funcional de reglas que
se aplican al texto escrito. Aqui se considera la ortografia, la puntuacion, y € uso apropiado
de mayusculas. Para propésito de escrutinio, se analiza si €l nifio @ menos intenta incluir

aspectos en €l texto que escribe.

Con lo anterior se da un panorama més amplio de lo que constituye a la lecto-
escritura en base a las pruebas del IDEA. Tomando en cuenta que el tema de |ecto-escritura
estodaviamés amplioy si se desea saber mas, existen un nimero muy grande de libros que
hablan de este tema.
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M ETODO

El presente proyecto forma parte del trabajo de Investigacion de la linea de Fracaso Escolar

acargo de la Dra. Y olanda Guevara Benitez, Mtra. Angela Hermosillo Garcia, Mtro. Ulises
Delgado Sanchez y Lic. Alfredo Lépez Hernandez de la Unidad de Investigacion en
Ciencias de la Salud y la Educacién (UIICSE) de la Facultad de Estudios Superiores
| ztacala.

El presente proyecto de investigacion tuvo como objetivo identificar las habilidades
académicas especificas de lecto-escritura con las que los aumnos ingresan a primer grado

de educacion bésica primaria.

Obj etivos especificos:

1) Identificar & nivel que los alumnos muestran a iniciar e primer grado de
educacion basica primaria, en lo referente a las habilidades académicas de
escritura tales como copia y comprension, dictado y comprension y

redaccion.

2) Identificar & nivel que los alumnos muestran al iniciar e primer grado de
educacion béasica primaria, en lo referente a las habilidades académicas de
escritura con respecto a variables de comparacién tales como sexo, edad,

grupo, con 1, 2'y 3 afos en preescolar y sin preescolar.
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3) Identificar & nivel que los alumnos muestran al iniciar e primer grado de
educacion basica primaria, en lo referente a las habilidades académicas de

lecturaoral y comprensiony lecturaen silencio y compresion.

4) Identificar & nivel que los alumnos muestran al iniciar e primer grado de
educacion basica primaria, en lo referente a las habilidades académicas de
lectura con respecto a variables de comparacion tales como sexo, edad,

grupo, con 1, 2 y 3 afios en preescolar y sin preescolar.

5) Identificar si existe relacion entre el nivel que los alumnos muestran en las
habilidades académicas de escritura y lectura, a iniciar €l primer grado de

educacion bésica primaria.

Participantes

Participaron en el estudio 262 alumnos de primer grado de primaria inscritos en 8 grupos
escolares (muestra no probabilistica intencional, segiin Newman, 1977) pertenecientes a
cuatro escuelas publicas del Municipio de Tultitlan, en la zona metropolitana del Estado de

México.

De los 262 participantes 129 fueron nifias y 133 nifios de los cuaes 14 cursaron 3
anos de preescolar, 95 dos afios de preescolar, 123 un afio de preescolar y 5 no cursaron
preescolar. La edad de los aumnos corresponde a cinco afios 68 alumnos, seis afos 186

alumnos, siete afos 6 alumnos y dos repetidores de 8 y 10 afos, con una media de 5.7 afnios.



59

“ANALISISCUANTITATIVO DE LA LECTO-ESCRITURA EN NINOS
QUE INGRESAN A PRIMER GRADO DE PRIMARIA”

Escenario

Los nifios fueron evaluados de manera individual, en una aula de aproximadamente 3 x 3
metros, con pizarron y mesabancos. Cada una de las escuelas proporciond un espacio

similar parallevar a cabo las evaluaciones.

M aterial

-lapices

-gomas

-sacapuntas

-hojas rayadas

-hojas blancas

-1 cuadernillo: contiene los estimulos para evaluar las habilidades en Escritura'y Lectura
(en ese orden).

-Protocolos de registro: estos se emplean para el registro de respuestas. El registro se
realizara de acuerdo con las instrucciones del cuadernillo.

-Hojas de Registro complementario: Estas hojas se requieren paratareas lectura. En ellas se
registran respuestas, errores cometidos y caracteristicas de la gecucion de lectura oral.
También seregistran las respuestas a tareas de comprension.

-Hojas de Integracion de Datos. Se emplean para concentrar los datos provenientes de los

protocol os de registro.

Aparatos

-cronémetros
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I nstrumento

Para llevar a cabo € presente proyecto se utilizd e instrumento: Inventario de Ejecucion
Académica (IDEA) desarrollado por Macotela, Bermidez y Castafieda (2000).

Es una prueba destinada a la evaluacion individual del avance en diferentes
habilidades de lectura, escritura y matematicas en nifios de primero, segundo y tercer
grado de primaria, y fue validado para su uso en poblaciones mexicanas. EvallUa las areas
académicas bésicas a través de datos cuantitativos (registro de puntuaciones en cada
prueba) y cualitativos (producto de la observacion directa y del andlisis de productos
permanentes de las gjecuciones de los nifios). El IDEA proporciona informacién sobre los
aciertos de los nifios y sobre el tipo de errores que cometen, en cada &rea y nivel
evauados. En € presente estudio se utilizo la parte del instrumento correspondiente al
primer grado de educacion primaria 'y solo las areas de lectura y escritura, en donde se

evalUan los siguientes aspectos.

Lectura: Del reactivo 1 al 24, lecturaen ora y comprension y del reactivo 25 a 50,
lectura en silencio y comprension. Se incluyen palabras, frases, oraciones y textos en

diferentes grados de complejidad.

Escritura: Del reactivo 1 a 27, copiay comprension y del reactivo 28 al 54, dictado
y comprension. Se incluyen palabras, frases, oraciones y textos en diferentes grados de

complgjidad. Finalmente se le pide la redaccion de un cuento.

Tipo deestudio

La investigacion consistio en un estudio de corte transversal, llevado acabo a través de

evaluaciones aplicadas en escuelas primarias durante las primeras tres semanas de clases
del ciclo escolar 2004-2005.
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Pr ocedimiento

Sellevo acabo la evaluacion individual delos nifios a inicio del ciclo escolar, utilizando €l
IDEA.

a) El examinador se presentd con e nifio y posteriormente aplicd la prueba de
la siguiente manera. En el Protocolo de Registro se anotd € nombre, edad, género, grado
escolar del nifio, escuela, tipo de escuela, turno, institucion que evalla y evauador, asi
como la fecha, hora de inicio y de término de cada area. En €l epigrafe Observaciones, se

anot6 cualquier incidencia, perturbacion, imprevisto, etc.

b) Se abri6 el cuadernillo de manera que |os estimul os quedaron frente a nifio y
las instrucciones frente a evaluador. A partir de éste momento se utilizé simultdneamente
el cuadernillo y los protocol os de registro. Cuando se indicd en € cuadernillo, se utilizaron

las hojas raladas o blancas, las hojas de registro complementario y 1os | pices.

C) Se mostr6 a nifio todos los estimulos del cuadernillo y se utilizo € protocolo
para registrar si las respuestas eran correctas o incorrectas, cuando asi se indicé en el
cuadernillo. Si la respuesta era correcta se anotdé una linea vertica () en e espacio
correspondiente; si era incorrecta se anotd una linea horizontal o guién (-). La respuesta
correcta que se esper6 del nifio aparecié en el cuadernillo y en e protocolo. En todos los
casos en que e nifio NO RESPONDIA frente al estimulo presentado, se registro en e
protocolo la clave NR.

d) No siempre se encontré en el cuadernillo la indicaciéon de registrar en e
protocolo. Esto ocurrié cuando se trat6 de tareas que debian ser analizadas con detalle al
terminar la aplicacion. Si no se indicd e registro inmediato, se permitié que el nifio

realizaralatarea, y se analizaria posteriormente.
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€) En las tareas que se requirié de que el nifio respondiera a preguntas de
comprension (para escritura y lectura) o describiera textos (lectura), pudo ocurrir que €l
nifio diera respuestas que aparentemente no tenian relacion con los textos correspondientes.
En este caso se le pregunt6 por qué proporciond esa respuesta, anotando la explicacion y
toméndolaen cuentaal calificar.

f) Durante la aplicaciéon se anotaron particularidades de la gjecucién del nifio
en la seccion de caracteristicas especiales de la gjecucion. Cuando la gecucion del nifio
presentd otras caracteristicas no contempladas, se utilizd € espacio correspondiente a
“Otros’.

0) Al finalizar la aplicacion total se agradecio al nifio su colaboracion.

Confiabilidad

El instrumento fue aplicado individuamente a cada alumno, por un evauador
expresamente entrenado para €ello. Este guardd las hojas de registro y anoté sus
observaciones. Cuando se termino de evaluar a total de alumnos participantes, se
calificaron las pruebas. Para obtener la confiabilidad en el nUmero de respuestas correctas
para cada participante en cada subprueba, dos evaluadores entrenados realizaron las
calificaciones de manera independiente y en caso de desacuerdo se discutié hasta lograr €l
acuerdo, con base en el criterio de respuesta correcta y en € modelo de calificacion
incluido en e propio instrumento.
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Andlisisde datos

Para € andlisis de datos se elaboré una base de datos que incluyé las calificaciones de los

262 nifios del estudio, en los siguientes aspectos:

1) El nimero asignado a cada participante en el estudio, nombre, genero, edad,

anos en preescolar, escuela, turno y grupo.

2) Cdlificacion de cada uno de los 262 alumnos en cada una de los subpruebas

delecturay escritura.

3) Los puntgjes obtenidos en € subtotal y total absoluto del IDEA.

Se utilizé € programa SPSS (version 12) para andlisis estadistico computarizado
que permitio realizar un andlisis descriptivo, que consistio en la obtencion de lamediay la
desviacion estandar para la muestra total en cada una de las variables (genero, edad, afios
en preescolar y grupo escolar), en las tres subpruebas de escritura, en las dos subpruebas de
lecturay en €l total de ambas pruebas. Ademas se llevaron acabo comparaciones de las
gjecuciones de los alumnos con respecto a las variables genero, edad, afios cursados en
preescolar y escuela de procedencia; paraello seredizo € andlisis de varianza ANOVA, la
cual, se utiliza para comparar s los puntgjes de dos o mas medias se distribuyen de la
misma forma o son significativamente diferentes de otra u otras medias. Finamente y para
identificar si existia relacion entre las habilidades de escritura y lectura en la muestra
evaluada, se aplico la prueba “r” de Pearson, la cua se utiliza para datos paramétricos y
para dar una media exacta de la fuerzay la direccién de la correlacion en la muestra que se
estudia.
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R ESULTADOS

Los datos obtenidos del instrumento se analizan en dos niveles. Primero se presentan los
resultados del andlisis descriptivo, y en segundo lugar los porcentajes de respuestas
correctas en cada prueba y sus categorias. Asi mismo, se muestra un andlisis estadistico
inferencial que permiten realizar comparaciones visuales en relacion a las &reas académicas
evaluadas (escritura y lectura), en funcién de las variables de comparacion como género,

edad, €l grupo escolar de pertenenciay el niUmero de afios cursados en preescolar.

De los 262 participantes 129 (49%) fueron nifias y 133 (51%) nifios. Del total de la
muestra, solo 14 (5%) nifios cursaron tres afos de preescolar, 95 (36%) dos afios de
preescolar, 123 (47%) un afo de preescolar, 5 (2%) no cursaron preescolar y de 25 (10%)
nifios no se obtuvo este dato. El rango de edad fue de 5 a 10 afios, con una media de 5.7
afnos y unamodade 6. Los nifios que no cursaron preescolar y 10s que cursaron tres afos en
preescolar, al igua que los nifios de 7, 8 y 10 afios, fueron eliminados en € andlisis de la

prueba ANOVA, por ser una muestra muy pequefia.

La figura 1 muestra de que manera se distribuyeron los puntgjes totales de los 262
participantes, del instrumento IDEA en la prueba de escritura. De 81 puntos posibles de la
prueba aplicada, la media de calificaciéon fue de 16.4 y una moda de O puntos, con una

desviacion estandar de 18.1. El rango de calificacion fue de 78, con un valor minimo de Oy
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un maximo de 78 puntos. Las calificaciones més frecuentes estuvieron entre los 0 y 34

puntos, o que corresponde a un 82% de la muestra.

HISTOGRAMA DEL IDEA ESCRITURA
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Frecuencia derespuestas correctas
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Figura 1. Distribucion de los puntajes total es obtenidos por los 262 participantes

de la muestra evaluada en la Prueba I DEA Escritura.

Lafigura 2 muestra la distribucion de los puntgjes totales del instrumento IDEA en
la prueba de lectura. De 50 puntos posibles de la prueba aplicada, |a media de caificacion
fue de 10.1 y una moda de O puntos, con una desviacion estdndar de 15.8. El rango de
calificacion fue de 49, con un valor minimo de O y un maximo de 49 puntos. Las
calificaciones més frecuentes estuvieron entre los 0 y 25 puntos, correspondiente al 81% de

|a muestra.
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HISTOGRAMA DEL IDEA LECTURA
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Figura 2. Distribucién de los puntgjes totales obtenidos por 10s 262 participantes
de la muestra evaluada en la Prueba IDEA Lectura.

Para poder realizar un andlisis comparativo en cada prueba y sus respectivas
categorias, los datos naturales fueron convertidos a porcentajes, los cuales nos permitieron
una observacion sencillay rapida de las habilidades académicas de lecto-escritura que los

alumnos presentaron.

En lafigura 3 se presentan |os porcentgjes de gecucion en la prueba de escritura, en

esta se puede comparar € desempefio en cada una de las subpruebas de |os nifios evaluados.
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Se puede apreciar en la categoria de copia'y comprension, una media de 10.4 respuestas
correctas, de un total de 27 correspondiente a un 38% de respuestas correctas, en dictado y
comprension e porcentaje de gecucion fue de 17%, lo que equivale a una media de 4.6
respuestas correctas y en redaccion la gjecucion fue de un 5% respuestas correctas, (2=1.4).
En € total de la prueba de un maximo de 81 puntos, la media de calificacion fue de 16.4
respuestas correctas, es decir, tan solo el 20% de efectividad en lagjecucion en € total dela
prueba IDEA escritura.

DESEMPENO GLOBAL EN LA PRUEBA DE ESCRITURA

Por centaje de respuestas correctas
3

201 ||

101 ||

0 ‘ ‘
Copia Dictado Redaccion IDEA TOTAL

Figura 3. Muestralos porcentajes de g ecucion total en cada unade las
categorias de la prueba IDEA escritura.

En lafigura 4 se presentan los porcentajes de gjecucion en la prueba de lectura, en
esta se puede comparar el desempefio en cada una de las categorias de la prueba IDEA
lectura. Se puede apreciar que en la categoria de lecturaoral y comprension el porcentaje de
respuestas correctas fue de un 15%, lo que corresponde a una media de 3.7 respuestas
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correctas de un total de 24. En la categoria de lectura en silencio y comprension el
porcentaje de respuestas correctas fue de un 25%, (£=6.4 de un total de 26). En €l total de
la prueba de un méximo de 50 puntos, la media de cdificacion fue de 10.1 respuestas

correctas, es decir, una efectividad de la gjecucion del 20%.

DESEMPENO GLOBAL EN LA PRUEBA DE LECTURA
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Figura 4. Muestra los porcentajes de g ecucion total en cadauna de las
categorias de la prueba IDEA lectura.

Para identificar la existencia de diferencias significativas en lo referente a las
habilidades académicas de escritura, con respecto a variables de comparacion tales como
genero, edad, y nUmero de afios cursados en preescolar, se utilizd € programa estadistico
SPSS (version 12) y la prueba estadistica de comparacion de medias ANOVA para €

andlisis de varianzas.
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L os resultados demostraron |a ausencia de diferencias significativas entre hombresy
mujeres, en las pruebas IDEA escritura (Fio6y =.179, p>.05) y lectura (F(1,261)=.983,
p>.05). Asimismo, no se encontraron diferencias estadisticamente significativas en la
prueba de escritura con relacion a los afios que cursaron en preescolar, en las categorias de
dictado y comprension (F1,217=2.797, p>.05) y redaccion (F1,217=2.966, p>.05).

La prueba ANOVA nos permitié identificar diferencias significativas (tabla 1) entre
los nifios de 5y 6 afos de edad, en la prueba IDEA escritura los datos estuvieron a favor de
los nifios de 6 afios mostrando en la categoria de copiay comprension una media de 11.6
(F,253=16.417, p<.05) y para los de 5 afios una media de calificacion de 7.2. En la
categoria de dictado y comprension también hubo diferencias significativas (F1,253=9.581,
p<.05) afavor de los nifios de 6 afios (2=5.5), mientras que los nifios de 5 afios mostraron
una media de 2 puntos. En la categoria de redaccion se mostraron diferencias
estadisticamente significativas (F,253=9.581, p<.05) favoreciendo nuevamente a los nifios
de 6 afos (£=1.8) y los de 5 afios mostraron una media de .26 puntos. Finalmente, en €l
total de la prueba (Fq253=5.339, p<.05) también existieron diferencias significativas a
favor de los nifios de 6 afios, con una media de calificacion de 18.8 puntos correspondiente
a un porcentagje de gecucion de 23%, mientras que los nifios de 5 afios mostraron una
mediade 9.5 (figura5).

Categoriasdela prueba de escritura F Nivel de significancia
Copiay comprension 16.417 .000
Dictado y comprension 9.581 .002
Redaccion 5.339 .022
Total delaprueba 13.972 .000

Tabla 1. Tablade resumen del andlisis de varianza con relacién ala edad en la prueba
de escritura.
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Figura5. Se comparan los porcentgjes de gjecucién de los nifiosde 5y 6 afios
de edad, en cada una de las categorias de la prueba IDEA escritura.

En la figura 6 se muestran los resultados de la prueba IDEA escritura,

correspondiente al andlisis comparativo entre el nimero de afios que cursaron preescolar,

mostrando diferencias estadisticamente significativas (tabla 2), en las categorias de copiay

comprension (F1,217=8.924, p<.05) y total de la prueba (F(1,217=6.086, p<.05) a favor de

los nifios que cursaron dos afios en preescolar, obteniendo una media de respuestas

correctas de 12.4 puntos, es decir 45% de efectividad en la gecucion y una media de 20

puntos correspondiente a un 24% respectivamente, mientras que |os que cursaron un afio en

preescolar, mostraron una media de calificacion de 9.3 (34%) y una media de 14 (17%)

respectivamente.
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Categoriasdela prueba de escritura F Nivel designificancia
Copiay comprension 8.924 .003
Dictado y comprension 2.797 .096
Redaccion 2.966 .086
Total delaprueba 6.086 014

Tabla 2. Tabla de resumen del andlisis de varianza con relacion alos afios cursados en
preescolar en la prueba de escritura.

DESEMPENO GLOBAL SEGUN EL NUMERO DE ANOS
CURSADOSEN PREESCOLAR

100+

01 afio
90

@ 2 afios

80+

70

60+

50+

30+

20+

Por centaje de respuestas correctas

10

Copia Dictado Redaccion IDEA TOTAL

Figura 6. Se hace una comparacion de los porcentajes de gjecucion de los nifios
gue no cursaron preescolar y los que cursaron 1y 2 afios en preescolar, en cada
unade las categorias de la prueba IDEA escritura.
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En laprueba IDEA lectura el andlisis de comparacion de medias (ANOVAYS), revel6
diferencias estadisticamente significativas (tabla 3), entre los nifios de 5 y 6 afios de edad
los datos se mostraron a favor de los nifios de 6 afios en la categoria de lectura oral y
comprension con una media de 4.4 (F(1,253=6.629, p<.05) y paralos de 5 afios una media de
1.7. En la categoria de lectura en silencio y comprensién también hubo diferencias
significativas (F1,253=5.697, p<.05) a favor de los nifios de4 6 afios (£=7.3), mientras que
los de 5 afios mostraron una media de 4.3 puntos. Finamente, en € total de la prueba
(F1,253=6.488, p<.05) también existieron diferencias significativas, nuevamente a favor de
los de 6 afios, con una media de calificacion de 11.7 puntos correspondiente a un

porcentaje de gjecucion de 23% Yy los de 5 afios mostraron una media de 6 puntos (figura 7).

Categorias dela prueba de lectura F Nivel de significancia
Lecturaora y comprension 6.629 011
Lecturaen silencio y comprension 5.697 .018
Total delaprueba 6.488 011

Tabla 3. Tabla de resumen del andlisis de varianza con relacion ala edad en la prueba
de lectura.
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DESEMPENO GLOBAL POR EDADES

100

05 afios
90

@ 6 afios

80

70+

60

50

30+

20

Porcentaje derespuestas correctas

10

Lec. Ora Lec.Silencio IDEA TOTAL

Figura5. Se comparan los porcentajes de gjecucién de los nifiosde 5y 6 afios
de edad, en cada una de las categorias de la prueba IDEA lectura.

En lafigura 8 se muestran los resultados de |a prueba IDEA lectura, correspondiente
al andlisis comparativo entre € numero de afios que cursaron preescolar, mostrando
diferencias estadisticamente significativas (tabla 4). En las categorias de lectura oral y
comprension (F1,217=4.083, p<.05), lectura en silencio y comprension (F217=6.527,
p<.05) y en €l total de la prueba (F1217=5.710, p<.05), el mayor puntaje |o presentaron los
nifios que cursaron 2 afios, con una media de calificacion de 4.8 (20%), 8.3 (32%) y 13
(26%) respectivamente, mientras que los que cursaron un afo en preescolar mostraron una
media de 2.7, es decir, 11%, (lectura oral), 5 puntos correspondiente a 19% (lectura en

silencio) y 8 puntos que corresponden a 16% (total de la prueba).
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Categorias dela prueba delectura F Nivel de significancia
Lecturaora y comprension 4.083 .045
Lecturaen silencio y comprension 6.527 011
Tota de laprueba 5.710 .018

Tabla4. Tablade resumen del andlisis de varianza con relacion alos afios cursados en

preescolar en la prueba de lectura.

DESEMPENO GLOBAL SEGUN EL NUMERO DE ANOS

CURSADOSEN PREESCOLAR

100+

Olafio |
@ 2 afios

90+

80+

70+

60

50+

40

30+
20+

Por centaje de respuestas correctas

10+

Lec. Ora

Lec.Silencio

IDEA TOTAL

Figura 8. Se compran los porcentajes de gecucion de los nifios que no cursaron
preescolar y los que cursaron 1y 2 afios en preescolar, en cada una de las categorias de

laprueba IDEA lectura

Finalmente y para identificar si existe relacion entre las habilidades de escritura 'y

lectura, en la muestra evaluada se aplico la prueba “r” de Pearson mostrando una r = 0.89

con unap > .05, mostrando una moderada-alta correlacion entre las dos pruebas.
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DISCUSION Y

CONCLUSIONES

El presente proyecto tuvo como proposito aportar datos, haciendo una identificacion de las
habilidades de |ecto-escritura con las que |os alumnos ingresan a primer grado de educacion

basica primaria.

A partir de los resultados reportados podemos afirmar, que no se encontraron
diferencias en relacion con la variable genero, por o contrario si se encontraron diferencias
significativas en €l desempefio de los nifios, con relacion ala variable edad y a los afios que
cursaron en preescolar, también mostraron un descenso en e rendimiento conforme
aumentaba el grado de complgidad en las pruebas tanto de escritura como de lectura. Los
datos mostraron el bajo rendimiento de los nifios, pues tanto en la prueba de lectura como
en la de escritura obtuvieron un puntgje del 20%, siendo que en € IDEA se requiere del
80% de respuestas correctas. A pesar de esto algunos peguefios ya contaban con las
habilidades necesarias para un exitoso aprendizaje de la lecto-escritura, pero la muestra no
fue significativa. El IDEA nos dejo ver las dificultades mas sobresalientes del desempefio

gue tienen estos nifios en la lecto—escritura.
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En relacidn a género, estadisticamente la diferencia no resulto significativa tanto en
la prueba de escritura como en la de lectura, 1o que nos hace pensar que el sexo no

determina un mejor desempefio en ninguna area.

En la prueba de escritura los nifios de mayor edad (6 afos) obtuvieron mejores
resultados que los més pequefios. Al respecto Gémez et al. (1995) afirman que todos los
nifios siguen el mismo proceso de desarrollo de aprendizaje de la lecto-escritura, esto quiere
decir que en €l sistema de la escritura |os nifios conceptualizan de la misma forma, aunque
su ritmo evolutivo es diferente, dependiendo principalmente del aprendizaje que se da a
través de su medio sociocultural en donde se desenvuelven. Por tales motivos algunos nifios
ya entran a la escuela con un conocimiento previo del sistema de escritura, aungque se da el
caso en el que no tienen ninglin acercamiento con este. Los datos presentados por 10s nifios
mayores, nos da la pauta para poder decir, que ya organizan hasta cierto punto € contenido
de su pensamiento para que otros puedan comprender sus mensgjes, esto segun el Diario
Oficia de laFederacion (2001, cit. en Martinez, 2002).

Sin embargo Borzone et al. (1998) sefidan, que e nifio reconoce la escritura cuando
se da cuenta de que ésta tiene significado, esto a edad temprana alrededor de los tres afios 6
puede ser antes, marcando €l inicio del proceso de alfabetizacion, por lo contrario para este
autor no existe una secuencia estricta de desarrollo en las formas de escritura, pues cuando
se les pide que escriban ago y en lugar de escribir realizan un dibujo, los pequefios no
creen que sea un error sino de lo contrario, para estos nifios el dibujo y la escritura son dos

formas que se relacionan para poder representar 10 que intentan transmitir.

Por otra parte los resultados que se refieren a la comparacion entre los afios que
cursaron en preescolar, con respecto ala prueba de escritura en copiay comprension y total
de la prueba, los de mayor puntge fueron los que cursaron dos afios en preescolar. Estos
datos nos llevan areflexionar que segin Sanchez (1988b), si la copiasignificaleer un texto,

retenerlo en lamemoriay escribirlo de inmediato con toda fidelidad, también el dictado
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requiere de retener en la memoria un nimero de palabras y escribirlas de inmediato con
toda correccion. Se podria decir que los nifios han desarrollado en mayor nivel que € resto
de los nifios, la atencién, la memoriay la capacidad de captar en conjunto sin dejar de lado
los detalles.

Asi pues, € resto del los nifios podrian presentar algunos errores como los que
sefidla Sanchez (1988b) los cuales son: parala copia; que copien letra por letray no capten
en conjunto, copiar con errores |o que esta escrito correctamente y no se les corrija. Para el
dictado estas son algunas de las causas por |as cuales algunos de |os nifios no pueden seguir
el ritmo de sus comparieros; que sean parcialmente sordos, escritura lenta, retraso en la
escritura, poco desarrollo de la memoria y atencion, enfermos, desnutridos o

emociona mente tensos.

En lo que concierne a la prueba de lectura con respecto a la edad y a los afios que
cursaron en preescolar, el mejor desempefio en toda la prueba lo obtuvieron los nifios de
seis anos de edad y los que cursaron dos afios en preescolar, notando que en toda la prueba
los de menor desempefio fueron los de 5 afios de edad y los que cursaron un afio en
preescolar. Esto nos da la pauta para poder decir que a mayor edad, mejor rendimiento y
mas acercamiento con la lectura, también se comprueba que asistir al preescolar ayuda en

gran parte para el aprendizaje de lalectura.

Al respecto es preciso recordar que la lectura segin Sanchez (1988a), es la
compresion de lo leido y que esto no es un proceso facil. Asi pues, los resultados
encontrados en este estudio nos dan pauta para poder decir, que |os nifios se encuentran en
las primeras dos etapas que Sanchez (1988a) menciona, la primera es el aprestamiento; la
cual se aprecia en e kinder, es en donde se da € proceso de gercitacion para ayudar ala
maduracion del nifio hacia un aprendizaje exitoso, |0 que se ensefia en esta etapa es amar la
lectura mientras se aprende a leer. En la segunda etapa, se da €l inicio sistemético en la

lectura, esto se veriaen todo caso en los nifios de primer grado de primaria
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Para Sanchez (19884) la lectura ora es de gran importancia en los primeros grados
escolares, para poder asi identificar y corregir a nifio cuando se equivoque. Nos sefiala
diferentes tipos de lectura oral, en los cuales los nifios evaluados se encuentran en lalectura
de tipo vacilante, caracterizada por que el lector es inseguro, desatiende los signos de
puntuacion, repite palabras o frases ya leidas y se detiene en algunos casos para hacer un
deletreo mental. También se llega a presentar 1o que € Ilama lectura silébica que es cuando

se lee por silabas.

Este mismo autor menciona que en lalectura silenciosa, la comprension de lo que se
esta leyendo es un proceso menta muy complejo, en € cua se desarrollan diferentes
habilidades mencionadas anteriormente (ver capitulo 3). Parece ser que los nifios que
cursaron dos afos en preescolar, ya fueron enfrentados a la lectura en silencio, mientras que

el resto no, 0 no con las indicaciones precisas.

Un aspecto por mencionar, es el mejor desempefio en la subprueba de lectura en
silencio y comprension, con un 25% de respuestas correctas y un 15% de respuestas
correctas en lectura oral y comprension. Esto confirma lo que sefiala el CECAFEC (2006),
con respecto a que la lectura en silencio requiere mayor concentracion y atencion, por lo
gue existe una mayor comprension lectora. También es importante recordar o que Sanchez
(1988a) menciona acerca de que los nifios pequefios de los tres primeros grados de
primaria, su desarrollo del érgano visual es incompleto. Asi que, es recomendable que la

letra de todo materia de lectura para estos grados sea grande.

Otro aspecto que merece mencion, es el dato referido al descenso en el rendimiento
amedida que aumenta el grado de complejidad en la prueba de escrituray lectura. Este dato
sugiere que no se asegura en las escuelas, que los nifios dominen los elementos necesarios
para éstas areas, que les permitan avanzar hacia habilidades méas complejas. Parece que se
da por hecho que los nifios ya poseen los conocimientos necesarios, cuando ingresan al

grado de educacion primariay que nos se procura verificarlo.
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Con respecto ala disminucién de los aciertos conforme aumenta la dificultad de las
tareas, en e IDEA (Macotela et a. 2003) se menciona que esto representa tres
posibilidades: a) que € nifio aln no se le ha sometido a la ensefianza de las habilidades
implicadas, b) que la instruccion gque se les ha dado con respecto ha estas habilidades ha
sido limitada o deficiente y c) que € nifio presenta dificultades para € aprendizaje de las

mismas.

En relacion a esto, en el IDEA (Macotela et al. 2003) se hablaria de problemas de
aprendizaje, S existiera el caso en que no se observara la disminucién gradual en la
eficiencia del desempefio segin se presentan tareas mas complgas. Por lo contrario se
manifestarian irregularidades como por g emplo; que en los niveles de menor compl gjidad
sean los que obtienen menor puntgje. Esto nos obliga a poner mayor atencion,
profundizando en la evaluacion del nifio con apoyo de otros instrumentos que valoren;
inteligencia, aspectos emocionales, percepcion y lengugje, por gemplo. También se llegaa
evaluar el ambiente familiay escolar.

Si serevisan las graficas se puede apreciar, que a pesar de que hay diferencias en el
desempefio, en general, €l rendimiento no alcanza niveles Gptimos en ningln caso, ya que,
en el IDEA se requiere que el resultado sea mayor a un 80%, observando que en este caso
los resultados oscilan entre un maximo de 20% de rendimiento, tanto en la prueba de
escritura como en la prueba de lectura. Aunque la evaluacion se realizé durante € primer
mes del ciclo escolar, los resultados fueron muy bajos. Con esto se corrobora lo encontrado
por Martinez (2002), en donde sefida que los nifios que cursan los tres primeros grado de
primaria presentan dificultades en ambas areas, por |o que esto puede provocar altos indices
de reprobacién, desercion e impedir o limitar el acceso hacia niveles educativos més

avanzados.
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Estos datos obligan a revisar qué esta ocurriendo en estas escuelas, respectos a la
ensefianza de las areas béasicas como es la lecturay la escritura. No puede pasarse por alto,
gue los objetivos de los programas estan claramente sefialados y que con base en estos
objetivos, se construyo €l instrumento que se empled para €l presente estudio. Lo que se
espera es que conforme pase € tiempo los nifios vayan presentando las conductas
académicas de acuerdo a la programacion de los objetivos curriculares establecidos,
permitiéndole a los nifios adquirir las habilidades académicas necesarias para acreditar €l

primer grado.

Por otra parte aunque son pocos Yy no representaron una muestra significativa,
algunos alumnos ya contaban con |as habilidades necesarias para un exitoso desarrollo de la
lecto-escritura, asi que ha estos nifios se les deben poner otra clase de gercicios, para que
no distraigan a sus compafieros y sigan avanzando en su desarrollo, mientras que a los que
estan mas atrasados, deben de ser apoyados en un grado mayor tanto por |0os maestros como
por sus padres, para que se regularicen y alcancen €l nivel de sus comparieros. Aungue
autores como Menéndez (2004) sefialan que algunos padres no suelen dar importanciaalos
fracasos de sus hijos, por larazon de que estan muy pequefiosy creen que no son cosas de

importancia

Guevara (2001) sefiala que el éxito de la educacién, se logra cuando se aplica
adecuadamente un programa de trabagjo guiado por un curriculo, e cual debe poseer
objetivos basados en las necesidades de los estudiantes, asi mismo, e IDEA nos ayuda a

identificar las habilidades que posee cadaindividuo y nos guia en su ensefianza.

Segln el IDEA (Macotela et al. 2003) para formar un programa de intervencion, se
debe dar prioridad a érea en la que se obtuvo la menor puntuacion. Este instrumento esta
estructurado de una manera en la que se somete al nifio a tareas cada vez mas complegas en

cada érea. Entonces si 1os datos indican mayor eficiencia en los niveles mas simplesy
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menor en los mas complejos, a partir de ahi se establece € punto de partida para desarrollar

un programa instrucciénal, aprovechando lo que €l nifio ya domina.

También se puede utilizar e mismo contenido del IDEA en el programa, donde se
desglose e contenido y se hagan de estas tareas un sinfin de variaciones, claro siempre
respetando € criterio de dificultad creciente, asi se podrén hacer actividades de apoyo, que
le permitan al nifio dominar los niveles en los cuales presento deficiencias. Asi también, se
requiere de un trabajo en conjunto de maestros y padres, para llevar acabo las actividades

gue ayuden a sus hijos a que Ileguen a un dominio de | as habilidades involucradas.

Una variante que se recomienda en préximas aplicaciones, es cambiar € estilo
tipogréfico de laimpresion del cuadernillo de evaluacion, debido a que el nifio 1o copiaba
tal y como se le presentabay en ocasiones no conocian € estilo de letra, pues aun no eran

enfrentados a éste.

Finamente podemos decir que el IDEA es un instrumento de evaluacion
psicoeducativa, el cual no es e Unico instrumento que puede utilizarse, pues existen
muchos otros que resultan igua de eficientes. Cuando se quiere intervenir en la resolucion
de problemas, el IDEA es un excelente apoyo, pues tiene una gran ventgja, que ha sido
desarrollado para atender a las caracteristicas y necesidades de la poblacion mexicana, asi
como su contenido es enfocado seguin €l sistema de educacion primaria en nuestro paisy a

apoyado a desarrollo reciente en materia de evaluacion psicoeducativa.

Conviene sefidar que los datos permitieron identificar las dificultades mas
sobresalientes del desempefio, en las areas bésicas de lecturay escritura de una determinada
muestra, por 1o que no puede generalizarse a toda la poblacion, pero este método puede
ocuparse para evauar una muestra mas amplia y aplicarse a otras poblaciones.
Considerando que esta informacion puede resultar valiosa para abrir € panorama a otras

investigaciones, pues sirve para dar inicio aun seguimiento de evaluaciones donde se
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puedan observar los posibles cambios que podrian aparecer durante e ciclo escolar.
Contribuyendo a la toma de decisiones, que permitan resolver uno de los grandes
problemas que aqueja a nuestro sistema educativo: € bajo rendimiento académico o fracaso

escolar.

Notando de esta manera que no se esta dando laimportancia o la atencion suficiente
a estos peguerios, en relacion a las areas de lectura y escritura en estos niveles educativos,
siendo que los nifios tienen gran habilidad para aprender pero éstas no son aprovechadas
adecuadamente, llegando a la conclusién de que no son lo suficientemente estimulados y
guiados adecuadamente, tanto por los profesores como por los padres, ya que, esto parece
ser un problema de ensefianza y no solo de aprendizaje. Asi pues, € sistema educativo
tendra que cerciorarse de que los nifios que ingresen a primer grado de primaria, cuenten
con las habilidades necesarias para que tengan un buen desarrollo de la lecto-escrituray de

ahi partir para un aprendizaje exitoso.
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