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INTRODUCCION
A. ANTECEDENTES.

La Escuela Nacional Preparatoria, compuesta actualmente por nueve planteles
dependientes de una Direccién General, forma parte de un universo de cientos
de entidades escolares dedicadas a la imparticiébn de la educacion media
superior en el pais, agrupadas en varios sistemas y subsistemas de
educacioén, bajo la responsabilidad de instituciones centralizadas (Secretarias
de estado, gobiernos de las entidades federativas y sociedades de particulares)
e instituciones descentralizadas ( universidades autbnomas) que integran en
su conjunto lo que se conoce como el Sistema Nacional de Educacion Media
Superior, que atendi6 durante el periodo del 2004 al 2005 un total de 3,185,089
alumnos adolescentes segun datos del INEGI, en 10,800 escuelas, de acuerdo
al Sistema de Estadisticas Histoéricas de la SEP.

Cada una de esas escuelas, institutos o centros, tienen por lo general una
misidn educativa, de ensefanza, instruccién o capacitacion, que las define y
perfila con su propia singularidad traducida en el sitio particular que ocupan en
ese sistema nacional de estudios: las modalidades que presentan respecto a la
ensefianza que imparten, los principios y valores en los que descansa su
funcién, los fines que persiguen en cuanto al tipo de estudios que imparten, su
estructura curricular, su organizacion escolar interna, las caracteristicas de sus
comunidades de alumnos y maestros, son sélo algunos factores que hacen un
universo variado y de severos contrastes que origina una dificil e interesante
perspectiva para su estudio y explicacion.

Amén de lo anterior, el conjunto de condiciones socio-histéricas tanto
internacionales como nacionales, empujadas por una idea no pocas veces
difusa de la modernidad -por lo cambiante de ella- traducida en diversas
concepciones y propuestas de lo que la educacién debe o puede ser, complica
aun mas ese de por si complejo panorama: si debe ser formativa o informativa;
si debe destacar el aprendizaje significativo o el de las competencias; si debe
apegarse a la teoria pedagogica tradicional, critica o de la tecnologia educativa.

Esas condiciones, las del “mundo moderno”, son referidas y citadas con
frecuencia en cualesquiera de los ensayos que aborde alguna tematica de
nuestro tiempo, especialmente en las obras educativas, por lo que nos
referiremos a las mas generales:

La internacionalizacién de la economia (globalizacion, mundializacion), la
formacion de bloques econdémicos y la concertacion de acuerdos de libre
comercio, asi como por el avance tecnolégico del siglo pasado, aunado al
desarrollo acelerado de las tecnologias de la informacién y de las
comunicaciones (Thierry Garcia: 2005); “Avance tecnologico de alta calidad y
complejidad (electronica, informatica, etc.), predominio del sector servicios,
aumento del consumo (en los paises desarrollados), problemas de desempleo,
aumento del tiempo de “ocio” en las sociedades desarrolladas, aumento de, la
poblacién de la tercera edad, desarrollo de técnicas y actividades “a la medida”
(personalizacién productiva), paso de la produccion en masa y de la
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comunicacién de masas (sociedad industrial) a realizaciones mas especificas y
fluidas (sociedad informada), énfasis en los “valores internacionales” (Masuda,
1984), integracion de redes especializadas (sociales, financieras, comerciales,
industriales, culturales) “Redopolis” (Bressanddistler);  Globalizacion:
integracion  economica, nueva division internacional del trabajo,
transnacionalizacion de productos y marcas. Cambio cientifico-tecnoldgico:
avance en las tecnologias de manejo, procesamiento, acceso y distribucién de
informacion. Nueva estructuracion de las empresas: acortamiento de las
distancias entre niveles, aplanamiento de estructuras, desconcentracion-
descentralizacion de la toma de decisiones: participacion; reduccién de la
intermediacion de los “mandos medios”. Transformacion del contenido del
trabajo: sustitucién de “puestos de trabajo” por el concepto de area
ocupacional. Empleabilidad y no empleo de por vida: formacion profesional de
amplio espectro y no restringida a puestos de trabajo especificos
(competencias clave / transferibles).Certificacion: aseguramiento de la calidad,
certificacion de competencias laborales en sustitucién de las credenciales
educativas.

Parte de esa modernidad, es también el conjunto de condiciones que
determinan la realidad de nuestro pais: 20 millones de mexicanos en extrema
pobreza (calculo conservador) es decir, con menos de dos ddélares al dia por
familia; alta taza del desempleo de , indices criticos de delincuencia, una
sociedad que cada dia se funda en la violencia, un vacio de valores que por la
puerta falsa, se pretende llenar con las drogas, el alcoholismo, la pornografia y
algunas conductas mas deleznables: pederastia, prostitucién infantil...una
sociedad cada vez mas impersonal, materialista, egoista y de mercado que
hace que el hombre se desdibuje para ser sustituido por la idea del consumidor
y de su complemento, el ciudadano; un sistema politico las mas de las veces
pregonado como democratico fundado en la corrupcién, la cotidiana mentira y
el descrédito ; los medios de comunicacién -de todo tipo — que hacen un festin
a diario amarillista de nuestra sociedad, decadente y en crisis, olvidando el
minimo decoro en su labor de informar; familias que cada dia se suman a la
fuerte tendencia de la desintegracién; un sistema educativo clasificado por la
OCDE como pésimo y que ocupa el ultimo lugar dentro de la clasificacion de
los Estados afiliados a ese “club”; una sociedad, en fin, que por momentos nos
hace recordar la vieja expresion: “paren el mundo que me quiero bajar”...

Ese es el mundo en el que nuestros jovenes y nosotros vivimos y que tratamos
de entender, enderezar, corregir para sobrevivir en él. Asi, gran parte del
esfuerzo nacional, por lo menos en el presupuesto federal, se destina a la
educacién y de esa manera surge la relacion en que la sociedad-economia, le
piden cuentas a las escuelas subordinandolas a la l6gica del mercado, de la
ensefianza productiva y del capitalismo vulgar y comun. Todo esto lo viste,
adereza y justifica con la vieja sentencia autoritaria del padre o maestro que en
otra época, para justificar su autoridad, sentenciaba a los hijos o discipulos
sometidos “es por tu bien”, traduciendo este “bien” en una obsesiva ensenanza
tecno-industrial, en una formacién apta para la produccion , que promete a
cambio del “es por tu bien”, un empleo seguro y bien remunerado, cuando en
realidad lo que se hace es la preparacion de un ejercito de trabajo “talachero”
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para salarios limitados o de reserva para abaratar mas la demanda laboral por
la escasa fuente de empleo que existe.

A esa’educacién se le suele denominar de diferentes maneras: “aprendizaje
significativo”, “educacién por competencias”, educacién técnica... la l6gica que
subyace en estos modelos de ensefianza-aprendizaje, pone en duda no solo
el papel del conocimiento y “el caracter de la formacion del alumno” (la
dinamica del proceso ensefnanza-aprendizaje), sino también la propia identidad

del adolescente y su lugar en la vida. Su felicidad como ser humano.

De esa manera, la creacibn o construccion del conocimiento, asi como su
transmision y la educacion se ponen en severa duda frente al avance de la
tecnologia de la modernidad:

“El rol puramente expositivo del profesor se vuelve algo insensato en una era
en la que el estudiante accede a la informacion con tan sélo dar un clic en el
teclado (Galvan,: 2005); “El resultado mas importante de los cambios operados
fue que la educacién comenz6 a concebirse mas como un proceso centrado en
el aprendizaje de la persona que como producto de la transmisién del
conocimiento” (Thierry Garcia); Actualmente se concibe que los paises y
empresas exitosas no dependen tanto de la cantidad de tierra y recursos
materiales de que dispongan, sino de las ideas y tecnologias que generan, de
ahi que la inversibn en educacion sea la mejor inversibn en desarrollo
[...]Jdonde las politicas de educacién, ciencia y tecnologia deben colaborar
estrechamente con las politicas de desarrollo comercial e industrial, sin que
esto signifique que los centros educativos se conviertan en maquiladores de las
empresas” (Ramos Alcala:1999); Todos estos factores han contribuido a una
inquietud e incertidumbre general con respecto a los objetivos de la educacion.
Las reformas de la educacién superior, las mejoras de la educacion vy
capacitacién vocacional y la introduccidon de competencias laborales en otros
niveles educativos, se han justificado por su capacidad de aumentar los niveles
de habilidades en la economia, los cuales se asume que son un prerrequisito
para acrecentar la competitividad en la economia mundial” (Gonczi: 1997)

B. OBJETIVOS.

Este conjunto de planos contextuales internacionales y nacionales son el
marco de referencia de la educacion en el siglo XXl y constituyen un verdadero
laberinto en el que surge la inquietud de desentrafiar la siguiente cuestion:
¢cual es el papel que en ese mundo complejo esta llamado a desempenar la
Escuela Nacional Preparatoria en el sistema educativo nacional? Este es el
objetivo nodal de este trabajo, punto central para nuestra reflexion que conlleva
inevitablemente los siguientes aspectos a considerar para una propuesta:
¢existe una mision y vision claras de lo que la ENP es como institucion
educativa?; ;Merece replantearse esa mision y por consiguiente la orientacion
de sus fines, estructura y funcionamiento?; ;Cual es la trascendencia que tiene
esa institucion tanto en la UNAM como en la educacion media superior?
¢ Cudles son su sentido y vigencia actuales? Y, de manera fundamental ;cudl
puede ser su proyeccion a un futuro inmediato?
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Dilucidar esos objetivos, so6lo pueden lograrse abordando los siguientes
elementos de necesaria reflexion:

La reconsideracion de la riqueza mas importante que determina el sentido de la
ENP, sus alumnos, que son no un mero agregado biolégico de edad o
condicién escolar reducido en las palabras “jévenes”, o “alumnos”, sino algo
mas trascendente y fundamental: seres humanos adolescentes en formacion
de su propia identidad y personalidad.

El replanteamiento de lo que la educacion puede ser para esos adolescentes
en la ENP y del particular papel que ésta tiene en el sistema de bachillerato o
de la educacién media superior.

La reflexion de lo que la modernidad es en su naturaleza, origenes y proyectos,
y sus impactos en los adolescentes y la educacion del bachillerato
preparatoriano.

La reconsideracion de los valores institucionales de la ENP, traducidos en una
ética clara y comprometida de esta escuela y de su mision educativa.

Es sencillo ubicar los ejes genéricos de reflexion perfilados en este trabajo:
adolescencia, educacion, modernidad y ética, ejes que por si mismos son
universos paralelos que uniéndose, ya de manera latente o ya explicita,
reclaman y merecen intentar una explicacidn integral de sus correlaciones y
mutuas influencias en la educacién preparatoriana de la UNAM.

C. JUSTIFICACCION.

Hoy méas que nunca, la reflexion y la teoria son un imperativo vital , en
cualquiera de las ciencias sociales y especialmente en la filosofia y axiologia
de la educacion, frente a la tendencia predominante del pragmatismo vy
eficientismo propios de las visiones neoliberales, tecnocraticas y
globalizadoras que pretenden hacer del campo educativo un laboratorio de
practica y experimento a la medida de una organizacién socio-econémica
capitalista que al amparo del “time is money”, aspira a cercenar cualquier
ejercicio reflexivo y critico de la naturaleza de lo que la educacién puede y debe
ser.

La cosificacion de la educacion como un producto del mercado y la
interpretacion que ve a las escuelas como fébricas de salchichas, genera la
desnaturalizacion de los fines de las instituciones educativas y la
deshumanizacion de la funcion docente del maestro y escolar de los alumnos,
situacion que es mas lacerante y peligrosa cuando esa visidn amenaza o afecta
a instituciones como la ENP que atienden la etapa mas delicada en la vida de
una persona como es la de la adolescencia.

Si una de las expresiones mas radicales de la modernidad desde su
nacimiento fue la de someter todo al tribunal inflexible de la razén y de la
ciencia, mas radicalidad y con ello un peligro de dano irreversible para los
individuos como para las sociedades, significa ahora someter todo,
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especialmente la educacién, al tribunal obsesivo de la razén instrumental
economica, porque ello implica la desaparicibn de la persona como valor
trascendente, inevitable y supremo precisamente de su condicion inmanente:
su humanidad misma.

La humanidad del hombre se define y perfila por su propia identidad y
personalidad individual que son la presencia total de “si”. Esa identidad se
construye en la adolescencia y por la educaciéon que recibe precisamente entre
los 15 y los 18 anos que es la media de la poblacién escolar del bachillerato de
la ENP. Reflexionar esa educacién en un mundo de vertiginosas y hasta
agresivas transformaciones y crisis, es una tarea que no puede dejar de llamar
la atencién y, acaso mas, un deber para todos los que estamos involucrados en
el ejercicio de la educacién en el bachillerato preparatoriano.

Esa reflexion no puede dejar exento el interés del imaginario colectivo de la
UNAM, el de la “exclusiva” y “alta” comunidad académica creadora del
conocimiento” y el que las autoridades universitarias, destinan al lugar y trato
que le dan a la ENP, problema que se ha manifestado en los ultimos afios con
las voces del fantasma de la desincorporacién del bachillerato universitario de
la UNAM, por el pesado y peligroso “pase automatico” y, sobre todo, porque
ese bachillerato es incapaz de generar los egresados con suficiente calidad
académica para las aulas de estudios profesionales de nuestra universidad.

Los reclamos y expectativas que se le exigen a la ENP, tanto internacionales,
como los de la politica educativa nacional y el sentir politico- académico de la
aristocracia del conocimiento y de la burocracia de la UNAM, sélo pueden
despejarse y aclararse, en la medida en que se replantee la misién, vision y
funcidon trascendente de la vocacidén que caracteriza a la preparatoria por su
naturaleza y fines: la formacion del caracter para la vida de los adolescentes a
los que educa.

El lugar que distingue y ocupa la ENP en ese universo que es la educacion
media superior nacional; la necesidad de su relegitimacion en ese otro
“universum” que es la UNAM; la reflexion critica de su mision y funcion en la
educacién de los adolescentes, son mas que justificantes para reflexionar los
alcances del brillo con el que se manifiesta esa institucién del bachillerato en el
gran universo educativo mexicano. La intensidad de ese brillo dependera de la
fuerza de la preparatoria para rescatar y reafirmar los valores educativos que
la justifican y de su necesaria reflexion y critica.

D. MARCO TEORICO.

Un estudio como el que se pretende en este trabajo, articulando los cuatro ejes
tematicos ya referidos con anterioridad, se ve necesaria y fundamentalmente
compelido a remitirse a un referente tedrico del elemento que esta presente en
los cuatro capitulos que estructuran esta tesis: la reflexion de lo que por sus
valores inmanentes, la educacién es y lo que esta llamada a ser en le presente
siglo.

Como se sabe, la teoria de la educacién ha generado una literatura, desde la
antigliedad hasta la fecha, que por si misma llenaria mas de una enciclopedia.
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En ese extenso producto del intelecto humano, destacan diversas
concepciones, significados e interpretaciones de lo que la es educacion. De
ellos, destaca para nuestra reflexion la Pedagogia cultural de los valores
explicada por Villalpando (2005) que se perfila con las siguientes bases:

Los valores son la esencia de la cultura.

La educacion es, tanto un campo en que se asientan valores, como un proceso
productor de valores.

EL valor educativo es la formacién humana.

Los fines de la educacion son dados por la concepcién total de la vida, es decir
por el valor y sentido de la existencia humana.

De los valores se obtienen los ideales humanos y de éstos, los fines de la
educacion.

El objeto de la educacion es influir en el desarrollo del hombre, y en especial
del joven con el fin de convertirlo en un hombre libre y con personalidad
auténoma.

Todo proceso educativo implica: el ideal de la educacion, la educabilidad, el
educador y la comunidad educativa.

Todos esos principios generadores de una vision educativa, planteados en
cualquier historia de la educacion y la pedagogia fueron sustentados por los
filosofos de la llamada Escuela de Baden, entre los que destacan : Guillermo
Windelband (1848-1915), Enrique Rickert (1863-1936) y por otros
continuadores de esa corriente de los que se dice: “ En la direccién de la
pedagogia de los valores, tienen un lugar sefialado Hugo Munsterberg, Jonas
Cohn, Augusto Messer, y Eduardo Spranger, todos ellos vinculados a la
reflexion de cultural axiolégica , acerca del significado y alcance de la
educacion” (Villalpando, 2005: p, 346 -350)

Ahora bien, una vision de la educacion con base en valores y a los cuatro ejes
tematicos de éste trabajo implica necesariamente la concurrencia y relacion de
los siguientes elementos tedricos:

Si la educabilidad del educando mencionada por Villalpando, que es para
nosotros el adolescente como alumno del bachillerato, es el fin fundamental de
esta instancia de estudios, es necesario entonces, comprender a cabalidad lo
que el propio adolescente es, los diferentes factores a los que esta sujeto para
el desarrollo de su potencialidad y el fin al que se dirige esta: el logro de su
identidad como persona. No se puede alcanzar la personalidad auténoma ni fin
alguno en la educabilidad o educacion, sin antes desarrollar la identidad propia
del educando.

En ese sentido el conjunto de ideas que nos explica la condicion y proyeccion
de la adolescencia como etapa fundamental en la vida de cualquier sujeto,
expuestas por la nueva psicologia educativa, es una necesaria referencia
tedrica para este trabajo. Representantes de esta tendencia son Craig y
Papalia, quienes con sus planteamientos, nos dieron la base para la reflexion
de la naturaleza y riesgos de la adolescencia.

El ideal de la educacién implica la reflexion y propuesta de lo que ésta debe ser
en una dimension siempre y necesariamente humana. El desarrollo de este
punto estuvo referido a la teoria de Max Scheller en torno a la idea de la
humanidad como facultad trascendente del hombre, explicitada por uno de sus
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continuadores que es Erich Kalher. De sus planteamientos, fue posible
construir y proponer nuestro concepto de educacion como ideal eminentemente
humano.

Educabilidad del adolescente e ideal humano de la educacion se confrontan,
debaten y se ven impactados en el marco de la modernidad. Como se
entiende a ésta, sus alcances y hasta su propia crisis y como afectan el rumbo
del propio adolescente y de la educacion misma, es uno de los puntos de
reflexividad de éste capitulo, como lo son las nuevas concepciones de la
educacion que al amparo de la modernidad la desnaturalizan y hasta la ponen
en peligro con el consecuente riesgo para la cultura humana.

Asi, la relacion entre los educandos, la educaciéon y la modernidad es un
requisito de analisis que tomd como punto de partida, las ideas de Marshall
Berman y Alain Touraine, en torno a lo que la modernidad ha sido y de su
proyecto inacabado. La relacién que pretendemos establecer radica en retomar
el proyecto original del discurso de la modernidad y relacionarlo con la
educacién humanista, amenazada por la desnaturalizacion de su mision
formadora, al amparo precisamente de la “modernidad educativa”.

La formacion del adolescente, la misidbn educativa y las presiones de la
modernidad, conllevan la reflexién ética como requisito orientador de cualquier
analisis por los valores que estan en juego cuando se analiza cualquiera de
esos elementos.

La ética, a la que suélese confundir con la moral y los valores, es “la filosofia de
las cosas humanas, especialmente de moral y de valores. Implica, en
consecuencia, un parametro de referencia para las decisiones y acciones que
como humanos llevamos a cabo, particularmente cuando la trasladamos al
campo de la educacion.

Ello implica la reflexion de lo que la educacion es o puede ser, de la naturaleza
de la funcion educadora del docente y de la misiéon y los valores en que se
fundan y orientan el derrotero de un plantel educativo.

En este orden de ideas, la reflexién ética de la practica docente en la ENP, los
valores que perfilan el lugar de esta institucion en el sistema de educacion
media superior y la crisis que enfrenta para determinar su mision inmediata y
volver a encontrar su rostro, solo pueden definirse y aclararse desde la funcién
que éticamente debe la preparatoria y de la critica que de ella y por ella misma
se construya para su fortaleza y redefinicion.

Como se sabe, el campo de la ética es de los mas amplios, afnejos y
explorados en la historia de la filosofia. En realidad, no hay accién humana que
no esté o pase por el tamiz del referente ético para su practica. Es por ello que,
precisamente siendo la educacion uno de los ejes centrales de este trabajo,
recurrimos a fundar nuestros enfoques en las tesis que la filésofa Adela Cortina
ha formulado exhaustivamente en torno a lo que un enfoque ético puede ser en
el mundo moderno y de la educacién, siendo una de sus tesis:
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Educar es asi formar el caracter para que se cumpla un proceso de
socializacion imprescindible, y formarlo para promover un mundo mas
civilizado, critico con los defectos del presente y comprometido con el proceso
moral de las estructuras y actitudes sociales “(Camps, 1993: p-11)

Este marco tedrico se ve complementado con un conjunto de datos estadisticos
que pretenden ilustrar algunas de las consideraciones que se formulan en torno
a las referencias tedricas que se abordan en él. Asi, cada capitulo de esta
tesis, no se agota en especulaciones, sino que se trata de completar con las
referencias empiricas productos de esos datos. Tales son los casos del primer
capitulo en lo que toca a los riesgos de la adolescencia y sus efectos en la
incidencia de violencia social, violencia intrafamiliar, adicciones y riesgos
sociales.

En el segundo capitulo, se formula la propuesta de como concebimos a la
educacién y se analizan el sistema educativo medio superior, las misiones y
visiones de algunos de sus planteles asi como sus incidencias en la formacion
de los adolescentes que atiende.

En el tercer capitulo se replantean, a partir de la modernidad los ensayos de los
modelos educativos que se han dado en México y su ubicacién en ellos de la
ENP, acompanado esto por algunas de las estadisticas de diversos problemas
que estan inmersos en esa escuela.

En cuanto al cuarto capitulo, se propone la misién ético-educativa que puede y
debe tener la ENP, frente a algunas de las tendencias educativas que al
amparo del uso y abuso de la modernidad, amenazan con desvirtuar la tarea
formadora de la preparatoria. De la misma manera, la propuesta se confronta
con la cultura escolar que impera actualmente en los planteles del bachillerato
preparatoriano, de su estructura y muy especialmente del ejercicio ético de la
practica docente y de la autoridad. Ello por considerar que los valores, como la
moral y la ética se traducen en actitudes y hechos objetivos cotidianos que
influyen siempre en la formacién moral y ética de los adolescentes.

E. HIPOTESIS.

Frente a todo ese panorama y muy especialmente por la marcada tendencia de
la modernidad educativa que tiende a desvirtuar el sentido original de la
educacion misma entendida como la actividad formadora humana por
excelencia, en base a valores morales, es necesario un replanteamiento de la
Misién de la Escuela Nacional Preparatoria, de lo que es, hace y proyecta con
lo mas preciado que tiene bajo su amparo: sus alumnos.

Por ello, las hipétesis estardn encaminadas a explorar y proponer la necesidad
de una reorientacion y reestructuracién de la institucién teniendo a la vista los
tres ejes que inciden en su actividad: la ética, la modernizacién y la propia
educacion, fuerzas o factores que lejos de excluirse deben de complementarse
en una realidad urgente e inaplazable: refundar una nueva preparatoria,



F. METODOLOGIA.

El presente trabajo descansa esencialmente en un método de revision historica
de lo que la ética y la modernidad representan en la formacion del adolescente
en la educacién media superior, muy particularmente, en el bachillerato
preparatoriano, a través de la correspondencia que como fendmenos guardan
entre si.

El enfoque de analisis es critico , ya que de la reflexién de los conceptos que
describen esos fendmenos asi como de la informacion estadistica que se
obtuvo, fue posible problematizar la informaciéon no para describir formalmente
lo tipico de un proceso como el de la educacién media superior, sino para
apuntar los problemas que ésta tiene en el bachillerato de la UNAM frente a un
mundo que se autoproclama como modernizador y que condiciona la
importancia y el lugar de la ética y la propia educacidén en tanto se subordinen
y se funcionalicen a la dinamica del libre mercado nacional e internacional.
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. EL DESARROLLO DEL ADOLESCENTE

“La juventud es un defecto
que con el tiempo se quita”

1. Caracteristicas de la Adolescencia.
(La evolucion de Prometeo)

La reflexiébn educativa que tiene por objeto el bachillerato, ha de partir
necesariamente de la condicién biolégica y social que tradicionalmente en
Occidente se denomina como adolescencia. Ello es asi, porque esta
denominacién califica un estado fisico, emocional e intelectual Unico en la vida
de los seres humanos que marca el paso, dramdtico, radical y critico de la
ninez a la edad adulta que generalmente comienza a los 12 o 13 afos y
termina a los 19 o 20. De esos 6 o 7 afos, nos toca a nosotros como
educadores preparatorianos, atender los tres ultimos de ellos, precisamente
los del ciclo del bachillerato, quizds los mas tempestuosos y dificiles pero
también los mas prometedores y definitivos en la vida de nuestros joévenes.

La Secretaria de Salud (SS) y la Organizacion Mundial para la Salud (OMS)
consideran a la adolescencia “como el periodo de vida que se da entre los
10 y 19 anos de edad se caracteriza 'por una serie de cambios organicos
(pubertad) asi como por la integracion de funciones de -caracter
reproductivo (ciclo menstrual en las mujeres y ciclo espermatico en los
hombres), acompanados de profundos cambios psicosociales de ajuste a
un ambiente sociocultural cambiante y en ocasiones hostil” (México.
Secretaria de Salud, 2000: 13).

Ese transito comprende varios factores que se conjugan en una idea que
perfila la caracteristica fundamental de cualquiera de los adolescentes: el
desarrollo de su identidad a través de todas sus potencialidades: fisicas,
intelectuales, emocionales, morales y sociales. La adolescencia es una
revolucién de todos esos factores a tal grado que ese pequefio universo en
expansion que es el adolescente vive este periodo con un sentido de plenitud
de vida, del que en no pocas ocasiones el propio adolescente tiene conciencia
de ello.

Mi maestra de Psicologia en la maestria, la Dra. Rosa Elena Nieves Rodriguez,
a la que habré de referirme constantemente en este capitulo (com. Pers.) ,
solia insistirnos en sus clases (que en realidad eran fecundas conferencias),
que el hilo conductor, el disparador que conduce el comportamiento del
adolescente es ese “desarrollo explosivo hormonal’que impulsa la expansién
casi intuitiva del adolescente por entender, conocer y vivir el mundo. De igual
manera, destacaba que la adolescencia es el periodo més fuerte y vital que el
ser humano vive a lo largo de su existencia.
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De ahi que no es extrafno, como lo sabemos y percibimos a diario en nuestro
ejercicio docente, que nuestros jévenes estén en una continua efervescencia,
en una inquietud irrefrenable, que los impulsa a hacer desde la travesuras mas
elementales hasta las locuras mas osadas que rayan en lo que constantemente
calificamos como su irresponsabilidad. El sentimiento de los adolescentes, esa
fuerza vital que los arroja y con la que retan al mundo, hace que se sientan
temerarios y que desarrollen esa sensacién del “a mi no me va a pasar nada”.
Ello los lleva a la disposicién de probar todo, hacer todo, con un sentimiento de
invulnerabilidad propio de la fuerza que sienten y que aspiran a traducir en el
mundo que les rodea con actos y conductas propias de su necesidad de ser,
vivir y actuar.

Ese impulso vital por momentos me hace recordar en los y las adolescentes la
figura mitica de Prometeo retando a los dioses, sin considerar las
consecuencias de su accion orillados sélo por la necesidad de reclamar vy
concretar con sus acciones su lugar en el mundo que es decir su propia
identidad.

Esa fuerza o revolucién en expansién en el adolescente tiene un sentido y una
razon biolégica y psicolégica: Desarrollar o construir su propia identidad, como
persona, como ser humano. Cuando Prometeo roba el fuego a los dioses, su
reto significa mas que darselo a los hombres la necesidad de la busqueda de
“si”, de su “yo0” ante sus mayores.

No olvidemos que la rebeldia siempre es conciencia de la propia identidad.
Incluso, quizas la figura metaforica del robo del fuego, fuera la del robo de la
capacidad para discernirse a si mismo, algo similar al robo del fruto prohibido
que inaugurd la adolescencia de Eva y Adan con el sentimiento de sus “yos”
traducida en la conciencia de la pena de su desnudez ante su creador.

En esa tarea o necesidad de construir su “yo”, el adolescente conduce casi
intuitivamente su fuerza vital por el deseo de hacer su identidad propia , de “si”,
de nadie mas...Pero como a Prometeo o a la Pareja Original, el precio por
encontrar su capacidad para construir su identidad es cotidianamente el del
castigo, lo que para muchos adolescentes significa el ser atados toda su vida a
la piedra del dolor diario del miedo, o la pérdida del paraiso que puede
traducirse en el desvio de su vida al vacio de la frustracion.

Es de explorado conocimiento que la adolescencia es la etapa en la que se
definen los elementos basicos de lo que habra de ser la personalidad del
adulto. Bien es cierto que los nifios son lo que ven, pero los adolescentes seran
lo que hayan vivido y el trato que hayan recibido, por los padres, maestros y
adultos. Por ello, la propuesta de un modelo Psico-educativo como el de la Dra.
Nieves, aspira a “Ayudar al adolescente para que entienda quién es en la
construccion de su identidad como un proceso en el que como sujeto
unico y social experimenta un conjunto de cambios biolégicos,
intelectuales , emocionales, espirituales, morales y sociales, proyectados
en y hacia su entorno socio-familiar”.(Nieves, com. Pers)
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Cualquier enfoque educativo debe, si es serio, partir de este planteamiento
integral lo que significa derivar éste imperativo hacia lo que los bachilleratos,
especialmente el preparatoriano de la UNAM, hacen y han dejado de hacer en
esta prioritaria y fundamental tarea humana lo que es hablar de su propia
misién y naturaleza y , en ese esquema, lo que los maestros somos,
traducimos en actos cotidianos educativos y proyectamos hacia los
adolescentes que se nos depositan bajo nuestra responsabilidad en la
delicada tarea de ayudarles para esa formacion.

Bien es cierto que en una febril y desnaturalizada interpretacién de la
modernidad se prioriza ahora el aprendizaje sobre la educacién (y esto en el
mejor de los casos), pero también lo es que eso conlleva un severo riesgo de
costo humano y social: La desercién escolar, los actos delincuenciales, la
drogadiccién, los suicidios, la violencia juvenil y en general extremos ambitos
de vulnerabilidad para los jovenes.

Por eso la necesidad de puntualizar que un enfoque integral de la educacién
para el adolescente, debe comprender tres puntos esenciales:

= La naturaleza del adolescente como ser humano.

= Su lugar en el proceso histérico de vida marcada por el tiempo para
construir su “yo”.

=  Surumbo en la construccion de su identidad

Ese proceso histérico de la vida comprende tres tiempos diferenciados de la
siguiente manera:

- La nifez en la que el sujeto esta al amparo de la proteccion natural de la
madre o familia. En esa etapa, el nifio no tiene conciencia de sus actos,
aborda el mundo como es.

- La adolescencia en que debe formarse la conciencia de su naturaleza
unica y de la responsabilidad de sus actos. El joven empieza a pensar el
mundo como podria ser.

- La madurez, que significa el que como adulto pueda crear o aportar
trascendiendo hacia los demas.

Por lo anterior, podriamos considerar que el momento mas importante del
proceso histérico marcado en el tiempo para el adolescente es el del
bachillerato. En esos tres anos se desarrollan los aspectos mas importantes
que habran de influir y, en algunos casos determinar, su vida como adulto.

Pero, ¢que es la personalidad de un individuo? A ello responderiamos es la
identidad, la individualidad de ese sujeto y entenderiamos por “identidad” “la
solida conciencia de quién soy y de cual es mi condicion” (Nieves, comp.
pers). En otras palabras “una organizacion interna, autoconstruida,
dinamica de impulsos, habilidades, creencias e historia individual”
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(Marcia [1980], citada por Papalia, 2001: 566)

Ahora bien, esa identidad es el resultado del desarrollo de los factores que la
construyen y hacen posible irla integrando en la adolescencia para que sea
viable y definida en la etapa adulta. No hay mejor expresion que resuma lo que
la identidad es para cada sujeto que aquella que nos recuerda que “no ha
existido, ni existe, ni existira alguien como yo” (Nieves, com. pers). De la
importancia de reflexionar y abordar, al menos en lo esencial, los factores que
implican la idea de el desarrollo integral del adolescente, no s6lo como padres
0 adultos sino esencialmente, entre otras importantes necesidades, como
maestros. No seria precipitado apuntar, desde ya, que esa es la funcion
esencial del bachillerato preparatoriano y de nosotros como educadores en esa
institucion.

Estos factores son los fisicos, los intelectuales, los éticos, los emocionales y los
sociales. Cada uno de ellos se manifiesta en concretas e interesantes
manifestaciones de conducta, pero en su conjunto integran lo que es comun
denominar como el desarrollo del adolescente tan necesario para construir su
propia identidad. Analicemos cada una de estas perspectivas:

1.1 Desarrollo Fisico.

“el cuerpo es la
presencia de mi
identidad total”

(R.E. Nieves)

La primera manifestacion de la adolescencia, la que se percibe con mas
claridad son los cambios fisicos que los hasta ese momento nifio o nifa
empiezan a experimentar en su cuerpo. Su fisonomia y sus funciones cambian,
experimentan nuevas sensaciones y su cuerpo tiende a convertirse en un
motivo de redescubrimiento y de ensayo constante es decir, aparece la
motivacion par probar en sus fisicos desde la moda de sus indumentarias
hasta los tatuajes o aretes que suelen usar como expresion de la conciencia y
de saberse propietarios de su cuerpo.

Para entender estos cambios, es necesario distinguir la pubertad del propio
periodo de la adolescencia.

Establecimos que es comunmente aceptado que la adolescencia se ubica en
un periodo que comprende de los 12 0 13 afos a los 19 0 20. De ese periodo,
podemos hacer un corte por edad para distinguir la pre-adolescencia que se da
entre los 12 y 15 afnos (que por lo comun es el momento en el que hacen sus
estudios de secundaria) y la adolescencia como tal que se comprende de los
16 a los 20 anos. Después de ésta ultima edad, comienza la juventud que es la
etapa en que, en términos de madurez normal, “se caracteriza por saber tomar
decisiones y por comprometerse a algo en la vida” (Nieves, comp. Pers.)
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La pre-adolescencia (12-13 anos) es precedida y casi coincidente con la
pubertad etapa en la que las funciones reproductoras maduran y los érganos
sexuales crecen. “El proceso toma cerca de cuatro anos y comienza dos
anos antes para las ninas respecto de los muchachos. En promedio, las
nifas comienzan a presentar el cambio de la pubertad a los nueve o diez
anos de edad y alcanzan la madurez sexual alrededor de los 13 o 14 anos.
Sin embargo, nihas normales pueden mostrar los primeros signos a los
siete anos o solo hasta los 14 (comenzando la madurez sexual a los 9y 16
anos respectivamente). La edad promedio para que los muchachos entren
en la pubertad son los 12 anos y la madurez sexual a los 14”

(Craig, 1997: 362 — 363).

Cambios fisicos en la adolescencia segun Craig

Secuencia usual de los cambios En la adolescencia

Caracteristicas de las nihas Edad de aparicion

Crecimiento de los senos 8-13

Crecimiento del vello pubico 8-14

Crecimiento del cuerpo 9.5-14.5 (promedio 12)

Monarquia 10-16.5 (promedio 12.5)

Vello auxiliar Cerca de dos anos después del
vello pubico.

Aumento de la produccion de las | Casi al mismo tiempo que el vello
glandulas cebaceas y sudoriparas | auxiliar.

(el cual puede producir acné)
Caracteristicas de los muchachos Edad de aparicion

Crecimiento de lo testiculos 10-13.5
Crecimiento del vello pubico 10-15
Crecimiento del cuerpo 10-15

Crecimiento del pene, prostata, las | 11-14.5 (promedio 12.5)
vesiculas seminales
Cambios de voz Casi al mismo tiempo que el
crecimiento del pene.
Primeras eyaculaciones de semen Casi un ano después del
crecimiento del pene
Vello facial y axilar Casi un ano después del
crecimiento del pene

Aumento de la produccion de las | Casi al mismo tiempo que el vello
glandulas sebaceas y sudoriparas | axilar.
(el cual puede producir acné)

Entre otras consecuencias de estos revolucionarios cambios, esta explosion
hormonal traducida en una madurez sexual, va a proyectarse en todos los
demas factores de la persona que lo experimenta, en el emocional, el afectivo
en el intelectual y en el moral. Es lo que también en su conjunto identifica la
adolescencia como la etapa mas critica de los seres humanos.

Ahora bien, estos cambios que se traducen en el cuerpo, hacen que el
adolescente tenga materializada la conciencia de su ser en el cuerpo mismo lo
que tiene una singular importancia porque no sélo implica hablar de una mera
transformacién fisica en esa etapa de vida, sino porque el cuerpo siempre
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expresa, en el trato que le damos, los estados animicos del individuo y en el
adolescente con mayor énfasis.

Es necesario recordar que el cuerpo, es la identidad fisica del ser, el bagaje
material que perfila, delinea y contorna un continente de espiritu y de mente,
que permite el desarrollo de la conciencia de ser y existir en cualquier hombre,
con el sentimiento de saberse una entidad Unica igual en la materia de que esta
compuesto a los demdas de su especie, pero diferente a ellos en las
particularidades que hacen posible la conviccion de ser “uno” y de que “no
hubo en el pasado, ni hay en el presente, ni habra en el futuro, otra
entidad igual a él”’ (Nieves, comp. Pers.).

El cuerpo humano es materia que hace posible ocupar para el “yo” un lugar en
el espacio y en el tiempo. Sin él no seria posible que el espiritu y la mente se
manifestaran en acciones, pensamientos o palabras que cualquier individuo
proyecta como testimonio de su parecer y sentir en y ante la vida.

A partir de él, desde pequefios, vamos desarrollando nuestra conciencia y
personalidad individual. Es el primer bastién en el que desde nuestra nifiez, nos
formamos una identidad, asi sea intuitiva, de que algo es nuestro, aun antes de
la plena conciencia de la individualidad o del yo.

El cuerpo es el primer referente de la idea que nos permite sabernos vy
sentirnos humanos, pertenecientes a una especie que comparte patrones
fisicos y biologicos que inician y se agotan en el. Es siempre expresion
concreta de la maravillosa y enganosa sensacion abstracta de “ser”.

Por eso no es extrafio que siempre haya sido objeto, desde nuestros origenes
como especie hasta la actualidad, motivo de atencién, reflexién y cuidado y que
todas las culturas hayan hecho de él un motivo de diversas expresiones,
desde las inocentes y bellas manifestaciones rupestres en las que los cuerpos
humanos siempre estan presentes, hasta la sociedad moderna en la que el
cuerpo expresa y hasta agota, para la mayoria de los sujetos, una parte muy
importante de sus preocupaciones y de su tiempo.

Por ello, conviene hacer con los adolescentes una reflexion, asi sea somera, de
las distintas perspectivas a través de las que el cuerpo puede ser entendido,
estudiado y valorado.

FISICAMENTE.- Constituye una maravilla de la quimica, de la fisica y de la
mecanica, al contener y articular miles de elementos y de movimientos, que le
permiten al individuo nacer, crecer ,reproducirse y desarrollarse en un entorno
natural y social en el que el cuerpo esta siempre adaptandose para poder dar
continuidad a la existencia. Habria que recordar que, simplemente, con
nuestras manos tenemos la enorme posibilidad de hacer cientos de
movimientos y que fue precisamente el poder disponer del pulgar el que nos
marco la diferencia fisica de ventaja en relacion con otras especies.
BIOLOGICAMENTE. Representa el resultado de millones de afios de evolucion
de la vida y de las especies, constituyendo un extraordinario cédigo de
informacion genética que resume esa evolucion.

RELIGIOSAMENTE. Expresa una importante parte del vinculo con el creador a
grado tal que se afirma que “el hombre fue hecho a su imagen y semejanza”.
En la mitologia griega, el peor castigo que Zeus impone a Prometeo por robarle
el fuego y darselo al hombre, esta ligado al dolor del cuerpo.
ARTISTICAMENTE.- El Cuerpo generalmente esta presente en la obra del
artista, ya sea en la escultura en la pintura y aun en la musica. El cuerpo fue el
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eje alrededor del cual se generaron dos importantes etapas en la cultura
humana: la griega, con el sentido de la estética apolinea y la del Renacimiento,
especialmente en ltalia, en la que el cuerpo y su estudio anatomico para el arte
y la medicina, significé romper el Tabu de los mil afios en los que la Iglesia
catolica lo sepulté en vida, dando simbdlicamente lugar al nacimiento de la
modernidad.

ESOTERICAMENTE. Es siempre importante mensaje para entablar el vinculo
de la interpretacién magica con lo metafisico: la lectura de las manos, las
caracteristicas fenotipicas ligadas al caracter expresada en los rasgos faciales;
el iris de los ojos, el aura....

PSICOLOGICAMENTE.- Es un importantisimo eslabon del desarrollo de la
identidad de un individuo, estableciéndose una proyeccion simbibtica y
reciproca entre la mente y el propio cuerpo. Uno siempre expresa el mensaje
del otro. Muchos de los desoérdenes de la mente los podemos apreciar por el
desarrollo del cuerpo; al propio tiempo, el cuerpo dicta muchas de las
obsesiones de los sujetos como en algunos casos de la obesidad y en la
bulimia o la anorexia.

.ECONOMICAMENTE.- ElI cuerpo, en muchas de las economias
subdesarrolladas, expresa siempre la geografia del hambre. Es de
considerarse que en los Estados o sociedades desarrolladas, una buena
alimentacion y los niveles 6ptimos de calidad de vida, determinan fisonomias
fuertes y desafiantes distintas a las fragiles anatomias que apreciamos en
nuestros pueblos. ¢Es necesario recordar que en las sociedades desarrolladas
la pubertad se presenta en los jovenes mas prematuramente que en las
sociedades subdesarrolladas?

Por eso interesa la conciencia que el adolescente desarrolle “de” y “hacia" su
propio cuerpo. La idea que de el tenga el adolescente es fundamental para su
salud fisica y mental. Hay que recordar que todas las extravagancias que
hace con su cuerpo no son mas que ensayos en la busqueda conciente o
inconsciente, de su identidad (Nieves, comp pers). De ahi la necesidad de
que esté enterado del peligro de esos ensayos desde el momento en que se le
ayude a discernir que hay experiencias y dafnos irreversibles derivados de
ellos.

1. 2 Desarrollo Intelectual.

“Cuando yo era nifio hablaba como
nino, pensaba como nifo, juzgaba
como nifo; mas cuando ya fui
hombre, deje lo que era de nino”
(Corintios 13: 10).

De manera general, podemos delimitar este desarrollo, como “la capacidad
que el adolescente va adquiriendo para pensar, entendiendo por esto
como “la habilidad de una persona para resolver problemas...” (Craig,
1997, p.389)
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En un sentido mas especifico, es “...la capacidad y el modo de pensar que
ensancha la conciencia, la imaginacion, el juicio y el discernimiento”
(Papalia, 2006: 424)

Existe la discusién si esta facultad es el resultado de la edad o depende de
otras etapas previas a la adolescencia. Lo fundamental para los efectos de
nuestra reflexion es que el joven adolescente entra a un momento que fue
identificado por Piaget como la entrada al mas alto nivel de desarrollo
cognoscitivo del que la gente es capaz.

El mismo Piaget, quién es un clasico en este tema y al parecer el que hasta la
fecha domina sobre los enfoques y tratamiento que del tema se ha hecho,
sefalaba la pre-adolescencia , como el momento que inauguraba esa gran
posibilidad para el adolescente. Asi referia que el periodo de once-doce a
catorce -quince anos se caracterizaba porque “el sujeto llega a desprenderse
de lo concreto y a situar lo real en un conjunto de transformaciones
posibles. Esa ultima descentracion fundamental que se realiza al final de
la infancia prepara la adolescencia, cuyo principal caracter es, sin duda,
esa liberacion de lo concreto, a favor de intereses orientados hacia lo
inactual y hacia el porvenir: edad de los grandes ideales o del comienzo
de las teorias, sobre las simples adaptaciones presentes a lo real”
(Piaget, 1920, p. 113)].

De Las tesis de Piaget respecto al tema podemos distinguir tres etapas en la
evolucion cognitiva del ser humano: la preoperacional que se da alrededor de
los 8-9 anos, la de las operaciones concretas entre los 11-12 anos y la de las
operaciones formales de los 15-16 afnos. Esta ultima es la que caracteriza ya al
adolescente y que le permite la capacidad de aplicar el razonamiento
hipotético-deductivo y del razonamiento formal o abstracto, “...proceso de
razonamiento sistematico funcional para todo tipo de problemas, desde la
mecanica simple de la vida diaria hasta la construccion de teorias de
elaboradas teorias politicas y filosoficas.

Estos razonamientos formales dependen segun Craig explicando al mismo
Piaget, de dos cambios: uno interno, el desarrollo neurolégico (madurez del
cerebro) y otro externo referido a la preparaciéon cultural y a una buena
educacién a los que la propia autora agrega la interaccién con los comparieros
para lograr la madurez cognoscitiva Previniendo que “La definicion de Piaget
sobre la madurez cognoscitiva es importante pero el razonamiento formal no es
el unico , o incluso el mas importante , aspecto del pensamiento maduro” para
prevenir respecto a los EU que “...entre un tercio y la mitad de los adultos
norteamericanos parece que nunca llega a la etapa de las operaciones
formales (respecto a la solucion de algunos problemas especificos —
aclaracion personal-)

...incluso al final de la adolescencia o en la edad adulta no todos son
capaces de llegar al pensamiento abstracto” (Craig, 1997:389).

Es de destacarse que esta capacidad para el razonamiento formal es
singularmente importante y con mas posibilidad de ubicarse en las ciencias
fisico matematicas, situacion que da motivo para la reflexion si se recuerda que
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poco menos de la poblacion preparatoriana de la UNAM esta reprobada en
matematicas.

Ahora bien, las anteriores consideraciones son de suyo importantes por lo que
implica el desarrollo intelectual como posibilidad para descifrar una parte del
mundo a través de razonamiento formal abstracto, pero o son mas aun si se
considera que esa capacidad esta muy ligada a otra: la posibilidad de hacer o
construir juicios morales y éticos.

Craig se remite a Kohlberg para afirmar sin cortapisa: “...el razonamiento
moral es una funcion del desarrollo cognoscitivo, por lo general continua
en la adolescencia como la habilidad para pensar de manera abstracta,
permitiendo a los jovenes comprender principios morales universales”,
haciendo la necesaria aclaracion de que “de hecho el conocimiento
avanzado no es una garantia de moralidad avanzada -inteligencia y
maldad suelen estar demasiado unidas-...” (1997:391)

Por otra parte, es bueno referir desde ahora y, a la vez prevenir, que al parecer
lo que mas “motiva” el interés de los educadores del bachillerato es
precisamente el tema del desarrollo cognoscitivo de los alumnos. Ademas del
uso y abuso que se ha hecho del tema como una moda “intelectual-educativa”
en la que los propios psicologos tienen severas diferencias. Olvidan los
expositores y promotores de las “revoluciones educativas modernas” que la
capacidad para desarrollar el conocimiento o, mejor dicho, el razonamiento
abstracto depende de factores que van mas alla del mero desarrollo neuronal
en el que el ambito socio-educativo es uno de los factores determinantes
culturales que ponen en entredicho varias de las aseveraciones que se tienen
como verdades absolutas en este tema , ademas de la critica al mecanismo
biol6gico que determina capacidades o habilidades para el conocimiento.

En ese sentido también es como se explica la teoria del desarrollo cognoscitivo
de Vygotsky quién “pone de relieve las relaciones del individuo con la
sociedad. Afirmoé que no es posible entender el desarrollo del nifno si no
se conoce la cultura donde se cria. Pensaba que los patrones de
pensamiento del individuo no se deben a factores innatos, sino que son
producto de las instituciones culturales y de las actividades sociales... el
nino aprende a incorporar a su pensamiento herramientas culturales
como el, lenguaje, los sistemas de conteo, la escritura el arte y otras
invenciones sociales. El desarrollo cognoscitivo se lleva a cabo a medida
que internaliza los resultados de sus interacciones sociales...tanto la
historia de su cultura como la de su experiencia personal son importantes
para comprender el desarrollo cognoscitivo” (Citado por Meece 2000:
127).

El mismo Vigotsky, concede al lenguaje una importancia extraordinaria para el
desarrollo intelectual del nifo, a tal grado que hace depender de el las tres
etapas que caracterizan dicho desarrollo. Asi, en la explicacién que da Mecee
de ellas, distinguia la del habla social, el habla egocéntrica y el habla interna,
caracterizando a la primera como aquella en la que el nifio se sirve del lenguaje
para comunicarse. El pensamiento y el lenguaje cumplen funciones
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independientes. En el habla egocéntrica es cuando usa el habla para regular su
conducta y su pensamiento y en el habla interna los nifos internalizan el habla
egocéntrica en la ultima etapa de su desarrollo y la emplean para dirigir su
pensamiento y su conducta. “En esta fase pueden reflexionar sobre la
solucion de problemas y al secuencia de las acciones manipulando el
lenguaje en su cabeza” (Mecee, 2000: 130).

Independientemente de las coincidencias y discrepancias entre las teorias de
Piaget y Vigotsky, dos clasicos que hasta la fecha influyen en la educacion, no
hemos de perder de vista que el desarrollo de un nifio que salta en un instante
de la niflez a la adolescencia, depende del equilibrio que guarde con otros
factores de su desarrollo, especialmente en su etapa adolescente, como es el
caso de su desarrollo emocional, que trataré a continuacion y ocupa un lugar
de significativa importancia para el desarrollo intelectual.

1.3 Desarrollo Emocional.

“Ser normal en el periodo de la
adolescencia es en si mismo
anormal” (Ana Freud)

La primera aproximacion para considerar la importancia de este importante
factor en el desarrollo del adolescente y, en general del ser humano, es el de
considerar que “La palabra emocion procede del latin movere (mover), con
el prefijo e, que puede significar mover hacia fuera, sacar fuera de
nosotros mismos (ex-movere). Esto sugiere que la tendencia a actuar esta
presente en cada emocion. Curiosamente, motivacion tiene la misma raiz
latina...” (Bisquerra, 2001:61).

Las emociones en el ser humano representan un importante factor para el
desarrollo pleno de cualquier persona, ya que de su apropiada percepcion,
reflexibdn y manejo depende la madurez emocional de un sujeto para
conducirse hacia si mismo y hacia los demas, capacidad relacionada de
manera importante con la posibilidad de distinguir, aceptar y desarrollar la
diferenciacion de las identidades, de la propia y de los demas y de las
habilidades para interrelacionarse socialmente, situacién que se constituye
frecuentemente como reto en el adolescente, frente al amplio universo social al
que se integra.

¢ Por qué es importante la diferenciacion? : Porque es la mayor riqueza para las
relaciones interpersonales. Pero ello parte de un proceso fundamental como es
el de tener concia propia de las emociones y de su manejo. Gran parte de las
conductas del adolescente se encauzan y manifiestan en una feria de
emociones las mas de las veces encontradas o antagdnicas que desarrollan
impulsan y anteceden a las acciones que van desde la aproximacion hacia los
demas hasta el rechazo.
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Cabe destacar que existe una amplia polémica para distinguir los fenémenos
afectivos asi como la duracion de cada uno de ellos, tal como lo ha prevenido
Bisquerra, quién hace un esfuerzo por distinguir cada uno de ellos en los
siguientes términos:

“Emocion.- Estado complejo del organismo caracterizado por una
excitacion o perturbacion que puede ser fuerte. Se relaciona con un
objeto emocional especifico. Son reacciones afectivas, mas o menos
espontaneas, ante eventos significativos. Implica una evaluacion para
disponerse a la accion. La duracion de una emocion puede ser de algunos
segundos a varias horas.

Afecto.-Cualidad de emociones, que puede ser positiva (afecto positivo) o
negativo (afecto negativo), si bien la palabra afecto tiene una connotacion
positiva, a menos que se especifique lo contrario. Por eso, en sentido
restrictivo el afecto puede considerarse como una emocion de la familia
del amor.

Episodio emocional.- Para algunos...equivale a emocion...para otros tiene
un sentido mas amplio: diversos estados emotivos que se suceden y que
se ligan a un mismo acontecimiento. Un suceso determinado puede hacer
sentir una multiplicidad de emociones, que a veces se confunden y son
vividas como una sola.

Sentimiento.- Es una de las palabras mas controvertidas de todas las que
se refieren a las emociones. No llega a tener un sentido univoco. Para
algunos los sentimientos son el componente subjetivo o cognitivo de las
emociones. En este sentido, y en otros, sentimiento y afecto tienden a
coincidir. Para otros un sentimiento es una emocion que se prolonga en
el tiempo: su duracion puede ser indefinida...Los sentimientos son
disposiciones a responder emocionalmente a un objeto especifico. Su
“duracion’y el hecho de que sean “disposiciones” es lo que las distingue
de las emociones. Los sentimientos se originan a partir de una emocion.
Sentimientos y emociones, a veces, se denominan con los mismos
términos. Para algunos...los sentimientos son emociones voluntarias.
Son ejemplos de sentimientos: rencor, aversion hacia personas, filias y
fobias, amo, odio etc. Un sentimiento puede ser positivo o negativo.

Pasion.- Es un sentimiento llevado a pasiones extremas. La duracion de
las pasiones puede ser indefinida. Las pasiones suelen ocupar un lugar
prioritario en la jerarquia de valores del sujeto, lo cual puede conllevar
asumir grandes riesgos y pagar elevados costes con tal de consequirlos.
Ejemplos de pasiones son: deseos de venganza, pasiones eroticas, ansia
de poder...

Estados de animo.-...es un estado emocional de mayor duracion y menor
intensidad que las emociones agudas. Su duracion es indefinida,
pudiendo oscilar entre horas, dias, meses e incluso anos. Los estados de
animo dependen mas de valoraciones globales del mundo que nos rodea
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que de un objeto especifico...”Es el color del cristal con que se mira”
Puede considerarse que la depresion es un estado de animo. (2001: 67).

Podremos establecer, de lo hasta ahora planeado, la singularisima
trascendencia de este factor en el adolescente, a grado tal que se puede
expresar que él mismo es fundamental y esencialmente emocién.

Este factor ha sido uno de los mas descuidados en la psicologia educativa por
la priorizacién que se hace de otros. En realidad es a partir de los 90, con la
irrupcion de la “revolucién emocional” como punto de partida para un nuevo
enfoque de préacticas educativas, de las que hablaremos mas adelante, que se
revalor6 la importancia del tema, tal como el propio Bisquerra lo apunta.

Cuando el adolescente experimenta sus cambios fisioldégicos y toda la
“revolucion” que en todos los érdenes lo impulsan, las emociones no solo
estan presentes sino que las mas de las veces proyectan gran parte de esos
cambios. Como en los casos anteriores, existe una correspondencia entre
estos estados emocionales y aquellos factores. Por ello, subrayamos que las
emociones impulsan la accién social afectiva a la que sociolégicamente Weber
caracterizaba como “Especialmente emotiva, determinada por afectos y
estados sentimentales actuales”. (Weber, 1977: 20)

Por otra parte, esas emociones se traducen siempre en relaciones sociales que
van desde el acercamiento hacia los demas, hasta procesos de ruptura con los
otros. Wiese (citado por Recasens, 1969: 235) en la sociologia lo habia
diferenciado de manera clara cuando distinguia los procesos asociativos que
se expresaban primariamente con las relaciones de aproximacion y los
procesos disociativos que se traducian en un primer momento en la oposicion o
rechazo a otro u otros.

En ese sentido tanto la orientacion de la accién weberiana, como la
clasificacion de Wiese se corresponden psicolégicamente con la afirmacion de
Bisquerra (2001: 76) de que “una emocidon predispone a la accion”,
aclarando que “cada emocion especifica presenta un abanico de
posibilidades que la caracterizan. En conjunto, una relacion de las
variables de disposicion a la accion (action radiness variables) es la
siguiente:

EMOCION ACCION

Enfoque (aproximacion) Quiero acercarme establecer
contacto

Estar con  ( aproximacion) Quiero estar cerca de, estar
receptivo a alguien.

Proteccion (alejamiento) Quiero protegerme de algo o de
alguien.

Evitacion (alejamiento) No quisiera tener nada que ver ni

hacer con alguien o algo, quisiera
estar lo mas lejos posible.

Atender Quiero observar bien, prestar
atenciéon, comprender.




Distancia (rechazo)
Rechazo

Desinterés
No quiero

Ebullicion interna (contra)
Antagonista (contra)

Reaccion (contra)
Interrupcion

Preocupado

En orden

Ayuda

Desaparecer de la vista
Inhibicion

Ruborizado
Sometimiento

Apatia (hipoactivacion)
Renunciar (hipoactivacion)
Interrumpir (hipoactivacion)

Desvalimiento

Gritar (indefension)
Excitado
Exuberante

Risa
Descansar
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Quiero mantener (algo o alguien)
lejos de mi camino.

No quiero tener nada que ver con
algo o con alguien.

No me incumbe; no presto atencion
Quisiera que no fuera asi que no
exista.

Estoy que ardo.

Quiero oponerme, asaltar, herir,
insultar.

Quiero ir contra un obstaculo o
dificultad y conquistarlo.
Interrumpo lo que hago, o he sido
interrumpido.

No me puedo concentrar u ordenar
mis pensamientos.

Soporto la situaciéon, siento que lo
domino, tengo las riendas.

Quiero ayudar a alguien; cuidar de

alguien.

Quisiera desaparecer; tierra
tragame.

Me siento inhibido, paralizado,
congelado.

Me ruborizo o temo ruborizarme.

No quiero oponerme, quiero
rendirme a los deseos de otra.

Nada me interesa; estoy apatico, no
quiero hacer nada.

Me voy; renuncio; me doy por
vencido.

Interrumpo el contacto con el
exterior.

Quisiera hacer algo, pero no sé
qué; soy incapaz me siento
indefenso.

Grito, tengo que gritar, quiero
gritar.

Estoy excitado, inquieto, no puedo
estar parado.

Quiero moverme, estar exuberante,
cantar, saltar, emprender algo.

Me rio, tengo que reir, quiero reir
Quiero descansar, puesto que todo
va bien; no siento la necesidad de
hacer algo.”




23

Serd facil apreciar de las emociones y acciones descritas en esa tabla que gran
parte de ellas son tipicas de los adolescentes.

Consideremos, en otro sentido, que el amor, odio, rencor, simpatia, celos, son
impulsos que en el adolescente generan estados o sentimientos determinantes
de muchas de sus acciones, diriamos de la mayoria. Esos sentimientos son los
que el adolescente experimenta y de los que comienza a reflexionar respecto a
si y a los otros, en una de las manifestaciones del desarrollo cognitivo propio
de esos momentos.

Esas sensaciones e impulsos emocionales ayudan y le permiten distinguirse a
él y a los demas, son una parte de la diferenciacién que empieza a construir
como persona, es decir son parte fundamental del proceso de formacién de su
identidad, por lo que su manejo es fundamental para ir construyendo y
alcanzar su madurez emocional.

Es el manejo de esas emociones lo que ha llevado a hablar a algunos del
“analfabetismo emocional” fendbmeno que no es privativo de los propios
adolescentes sino también de muchos de los adultos.

La diferenciacion de la propia individualidad y la de los otros, es la forma y
resultado que encuentran las emociones en el desarrollo del adolescente.
Recordemos que una parte importante del desarrollo cognitivo es que el
adolescente no acepta el mundo como es, sino que es capaz de empezar ha
plantearse como puede ser y en esta capacidad, las emociones son un factor
de singular importancia.

1.4 Desarrollo moral.
“Muchos se preguntan ;,Por Qué?
y yo me pregunto: s Por qué No?”
J.F.K

Una de las caracteristicas bésicas de la adolescencia es que es una etapa en
la que los sujetos que ayer eran nifios y aceptaban el mundo como es,
empiecen a cuestionarse, ahora que son jovenes, como puede ser ese mundo.
Ello implica la capacidad para desarrollar juicios morales, ir conociendo y
reflexionando un cédigo de valores y con ellos de convicciones que pueden
encausar y dar sentido mas definido a los impulsos y emociones que se
experimentan en esa etapa. Pero aun mas importante quizas, es que con el
desarrollo de esa capacidad se tiene un momento ideal para que el
adolescente forje y construya las bases de lo que habra de ser su caracter,
como resultado de sus conductas, valores, costumbres y habitos. Craig precisa
que “el desarrollo moral se refiere a las reglas y convencionalismos
acerca de la justa interaccion entre las personas” (1997:117)

Para una parte de la Psicologia moderna, es reiterada la afirmacién de que el
desarrollo moral es el resultado del desarrollo intelectual y del emocional
afectivo. Asi, “...las destrezas intelectuales recién adquiridas hacen de la
transicion a la madurez un periodo marcado por cambios de ideales,
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valores y actitudes...Construir y reconsiderar un sistema de valores esta
en el nucleo del desarrollo moral del adolescente “(Craig, 1997: 452).

1.4.1 Algunos Enfoques del Problema

El punto a destacar es ;Cédmo integran los adolescentes los ideales, valores y
actitudes que impulsan sus acciones y conductas en su desarrollo moral?

Al respecto es de considerarse que no se trata de “...examinar la moral solo
como el control que se logra sobre los impulsos de autogratificacion,
ahora los investigadores observan como elaboran...sus juicios morales
basados en la creciente comprension del mundo social” (Papalia, 2003:
.432).

Jean Piaget.- Uno de los primeros que se dedic6 a tal fin fue Piaget, quién
distinguié en las etapas del desarrollo de la nifiez a la adolescencia dos etapas
de moralidad: la heterbnoma y la auténoma. La primera se caracteriza porque
“la justicia y las reglas se conciben como propiedades inalterables del
mundo fuera del control de la gente, concepcion propia de la nifez entre
los 4 y 7 anos de edad. Frente a ésta, la moral autonoma que es capaz de
desarrollarse a partir de los 10 anos, se piensa que las reglas y leyes son
creadas por la gente y que al juzgar una accion se deben considerar tanto
las intenciones del actor como las consecuencias de la misma (Citado por
Craig 1997: 117).

Grace J. Craig .- Quién parece hacer suyo el enfoque de Damon, que explica
que el desarrollo moral se puede estudiar desde tres dominios: Cognitivo, en el
que “el tema clave es como los estudiantes razonan o piensan acerca de
las reglas de conducta ética...Conductual, en el que el centro de la
atencion esta en como se comportan los estudiantes realmente , en lugar
de basarse en la moralidad de su pensamiento y el emocional , en el que
el énfasis esta en como se sienten moralmente los estudiantes” ( 1997:
118).

Lawrence Kolhberg (Citado por Papalia, 2003: 430-432), sin duda uno de los
psicélogos mas referido en el desarrollo de este tema, (pese a las criticas que
recibe su teoria) distinguié tres niveles de razonamiento moral:

“Nivel I: Moral pre-convencional. Las personas actuan bajo controles
externos. Obedecen reglas para evitar castigo o alcanzar recompensas, o
por egoismo. Este nivel es tipico de ninos en edad de 4 a 10 afios.

Nivel ll: Moral convencional. Las personas han interiorizado las normas
de las figuras de autoridad. Estan preocupadas por “ser buenas”, agradar
a los demas y mantener el orden social. Este nivel se alcanza
generalmente después de los 10 anos; muchas personas nunca lo
alcanzan, ni siquiera en la edad adulta.

Nivel lll: Moral posconvencional (o principios de moral autonoma). Las
personas reconocen conflictos entre las normas morales y emiten sus
propios juicios basados en los principios del bien, la imparcialidad y la
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justicia. En general, las personas no alcanzan este nivel de razonamiento
moral por lo menos hasta la adolescencia temprana, o mas comunmente
en la edad adulta temprana, si lo alcanzan.

“Mas adelante Kolhberg agrego un nivel de transicion entre los niveles Il y
lll, cuando las personas ya no se sienten atadas por las normas morales
de la sociedad, pero no han desarrollado racionalmente principios
derivados de la justicia; por tanto basan sus decisiones morales en los
sentimientos personales.”

Hoffman, (citado por Craig1997:452) explica el desarrollo moral como “un
progreso que ocurre en tres diferentes formas que se sobreponen. La
primera es la inhibicion basada en la ansiedad, la conducta aceptada por
la sociedad que esta inducida por el miedo al castigo. Los nifios aprenden
a asociar el castigo de manos de sus padres y otros con el
comportamiento inaceptable. Al final, dominan su miedo al castigo
absteniéndose del acto prohibido. Asi han internalizado las reglas y el
castigo real ya no es necesario. Segunda, cuando los nifios crecen,
también adquieren por los otros una preocupacion basada en la empatia.
Este punto de vista moral combina la capacidad humana para compartir
sentimientos con la creciente habilidad cognoscitiva para imaginar como
se siente el otro, asi como la manera en que la conducta propia puede
alterar sus estados interiores. Tercera, niAos y adolescentes
experimentan el desarrollo moral ejerciendo el pensamiento operacional
formal: prueban hipotesis, examinan informacion y reforman conceptos”
(citado por Craig, 1997: 452)

Independientemente del proceso y de las singularidades que determinan la
elaboracion de juicios morales, importa sobremanera de ésta cuestion, la
repercusion que en el adolescente significa adentrarse en la construccion y
ejercicio de su moralidad, de sus valores, de sus impulsos y de sus
convicciones, puntos de partida importantes para el ser, el pensar, para
llegar a ser y a hacer su propia identidad, unica, irrepetible, responsable y
perfectible a través del ejercicio de su libertad. (Rosa Maria Nieves, com.
pers); la reflexién y la conciencia que el propio adolescente tenga de ello es
fundamental para su desarrollo en todos los 6rdenes.

De no plantearse asi esta cuestion, los adolescentes no podrian desarrollar un
sentido de existencia en el que tenga plena conciencia de que la consecucion
de sus actos y de sus conductas-en todos los érdenes- , como en la de
cualquier persona, es la consecucion de su “yo”. En consecuencia alentarlo y
prepararlo para que ese sentido de existencia lo vaya construyendo y
definiendo él mismo. El “como” de mi existencia lo defino “yo”, este imperativo
existencial puede y debe ser el que a su vez da importancia al desarrollo moral
del adolescente, ya sea en la moral autbnoma de Piaget, en la moral
convencional de Kolhberg, en la etapa emocional de Craig o en la autonomia
de la voluntad kantiana.
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1. 5 Desarrollo Social.

Este factor se conoce en la psicologia como el desarrollo de habilidades
sociales o, para algunos, habilidades socio-emocionales. El nifio ayer y
adolescente hoy, entra en la trama conciente de sus capacidades para
relacionarse con los demas, relaciones que empiezan a adquirir otra dimension
diferente a la que como nifio desarrollaba. Son relaciones a las que da mas
significado e importancia y que en la mayor parte de los casos le dan sentido
como persona que con un criterio independiente teje esas relaciones en su
entorno y en general en la sociedad. “El crecimiento fisico acelerado y la
nueva madurez genital muestran a los jovenes la inminencia de la llegada
a la edad adulta, y comienzan a preguntarse cuales seran sus roles en la
sociedad de los adultos” (Craig, 1997: 409)

Por supuesto, las relaciones con su familia entran en una nueva fase
determinada por un sentimiento contradictorio: el querer alejarse de los padres
y darse cuenta de cuanto dependen de ellos. Este fendmeno senalado por
Craig, explicara en buena medida la “logica” del desarrollo de las nuevas
relaciones entre los adolescentes y sus padres o, mejor dicho, en general con
su familia, lo que conllevard las relaciones con los amigos y, en algunos casos,
con el mundo adulto.

Por si fuera poco, la necesidad de desarrollar su propia identidad, necesidad
que como impulso vital es las més de las veces intuitiva que razonada, pero
determinante en la etapa adolescente. Es precisamente ese deseo el que
encuentra en el nuevo mundo de relaciones sociales que desarrolla el joven su
mejor expresion.

1.5.1 Relaciones con los Padres.

Contra lo que pudiera pensarse de acuerdo al estereotipo con el que se suele
manejar la imagen de los adolescentes en sus relaciones con los padres, esta
no es del todo lo problematica, tensionante o explosiva que se podria pensar
que es. Por el contrario, de acuerdo a los estudios de psicologia educativa, s6lo
en pocos casos se presentas conflictos entre padres e hijos en esa edad. En la
mayor parte de los casos, el transito de la adolescencia a la edad adulta es
tranquilo o, al menos, no con las tensiones con las que se acostumbraba
calificar dicha etapa.

En ese sentido se pronuncian algunos de los mas conocidos tratadistas del
tema respecto a ese estereotipo, del que Sarafino y Armstrong, citados por
Craig (1997: 540) comentan que: “¢Cuan inevitables son los
enfrentamientos entre padres y adolescentes? Quiza la adolescencia del
lector no se caracterizo por graves problemas, de seguro hubo
discusiones, pero eran acerca de cuestiones triviales. Si ésa fue su
experiencia, entonces fue mas bien normal que anormal, porque aunque
puedan existir conflictos importantes en algunas familias, no son
inevitables ni comunes. Esta es la conclusion de muchos investigadores
(Bandura y Walters, 1959, 1963; Douvan y Adelson, 1966; Kandel y Lesser,
1972; Offer, 1969; Sorensen, 1973; Thurmher, Spence y Lowenthal, 1974;
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Yankelovich, 1974” (Sarafino y Armstrong, 1998: 426). A los autores
citados, tendriamos que referir con ese enfoque a Craig, (1997).

Pese a todas esas posiciones, Los mismos Sarafino y Armstrong, no dejan de
apuntar que: “Algunas teorias sostienen que los conflictos entre padres y
adolescentes son casi inevitables. La teoria socioldgica de Davis
(1940,1960) sostiene que la probabilidad de conflicto aumenta cuando
existen grandes diferencias generacionales en la cultura general, las
oportunidades de educacion y las tendencias en la ocupacion elegida.
Estas diferencias existen mas en las sociedades que cambian con
rapidez, donde los avances tecnoldgicos son cosa comun y el nivel de
inmigracion es alto. Esto conduce a la brecha entre generaciones. Las
teorias psicoanaliticas de Freud y sus seguidores explican que el
conflicto no sdlo es inevitable, sino que puede ser necesario para que
surjan la independencia y una clara concepcion del ego. El conflicto
permite a los adolescentes cuestionar las normas morales, las opiniones,
las actitudes y los valores. Mediante ese cuestionamiento pueden adquirir
una mejor comprension de si mismos y de su relacion con el mundo que
les rodea’ (1997: 426).

Por su parte Papalia, (71996 : 465)establece que “ Asi como los adolescentes
experimentan tension por la dependencia de sus padres y la necesidad de
romper con ella, con frecuencia los padres también tienen sentimientos
encontrados, pues, aunque desean que sus hijos sean independientes,
les resulta dificil saber que se van. Los padres deben transitar una
delgada linea situada entre el deseo de dar suficiente independencia a
los adolescentes y protegerlos de los errores que pueden cometer
debido a la inmadurez. Estas tensiones con frecuencia conducen a
conflictos familiares, y los estilos de crianza pueden influir en la forma y
las consecuencias de dichos conflictos. Asi mismo, como sucede en la
relacion con los hijos mas jovenes, la situacion de los padres — trabajo,
situacion matrimonial y socioeconomica — influye en las relaciones con
los hijos adolescentes”

Mas drastica aun es la opinion de Papalia en otro de sus textos, a propésito del
comentario que hace de la obra de otros psicélogos sobre este punto, cuando
escribe: “El desvelo de los padres por la maduracion de sus hijos suele
estar compuesto de otras inquietudes. Asi como los adolescentes estan
preocupados por su apariencia, los padres se atribulan por su propio
envejecimiento: estan llegando a la mitad de la vida, pierden pelo o se
esta volviendo gris, el cuerpo engruesa y la piel se arruga. Tienen menos
energia que cuando eran jovenes. Y, sobre todo, estan comenzando a
darse cuenta de que lo que solia ser su futuro es el ahora. Tal vez
comparan su potencial en declive con el creciente de sus vastagos y se
sienten infelices con el contraste. Los jovenes pueden ver el porvenir con
esperanza y optimismo. Sus padres miran el pasado y tratan de juzgar
qué tanto han logrado de sus viejos suefnos, muchas veces con un
sentimiento de desencanto” (Papalia, 1998: 326).
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De lo transcrito es indudable la diversidad de opiniones encontradas respecto a
este punto del desarrollo del adolescente. Mas indudable aun es la no pequefia
cantidad de factores que influyen al respecto que van desde el marco cultural
en el que viven los jovenes de que se trate, hasta los factores de crianza,
estabilidad econémica familiar, asi como los étnicos, de tal manera que todo
ello impide que se pueda concluir alguna generalizacién aceptable o, como
tendencia general mas marcada respecto a la aparicion o evolucion de
conflictos familiares en los que existan jovenes adolescentes como
protagonistas.

En lo particular si soy un convencido de que el transito de la adolescencia a la
madurez esta notoriamente marcado por el conflicto no sélo entre padres e
hijos, sino incluso entre adultos y jévenes, si se tiene en consideracién la figura
que los primeros representan generacionalmente como autoridad. Esta
representacion es mas marcada en las escuelas del bachillerato en la que los
profesores son los representantes de la autoridad misma, al menos en la
imagen del adolescente, amén de la extension de la autoridad que se encarna
en los prefectos del orden, vigilantes y trabajadores en general. De ello hablaré
mas adelante.

Ahora bien, el punto a considerar es que al parecer es marcada la tendencia de
todos lo autores a considerar y destacar con singularidad la particular
importancia del desarrollo social del adolescente, desde sus relaciones
familiares no sélo con sus padres, sino también con sus hermanos, las
relaciones con los pares o amigos asi como las relaciones sentimentales y
sexuales. Todas ellas, se pueden resumir como una extension, importante sin
lugar a duda, de la necesidad que el adolescente tiene por lograr y consolidar
su identidad propia. La singularidad de este hecho, significa por si misma, la
singularidad del conflicto o, los conflictos en los que el adolescente se ve con
frecuencia como protagonista.

1.5.2 Relaciones con los Amigos.

Ha sido reiterado nuestro comentario en torno al vector que mueve al
adolescente: la busqueda y construccion de su identidad lo que explica en una
muy buena parte la relacidén conflictiva que en algunos casos se presenta en la
relacion con la figura de la autoridad: en la familia con los padres y en la
escuela (especialmente en el bachillerato) respecto al maestro. Ahora, bien,
esa fuerza motora en el adolescente lo lleva a enfatizar las relaciones con sus
amigos respecto a los cuales desarrolla un codigo de comunicacion y cercania
que determina una significativa importancia en su vida en esta etapa. Asi “el
grupo de companeros es una fuente de afecto, simpatia y comprension;
un lugar para experimentar y un punto de apoyo para lograr la autonomia
e independencia de los padres”

(Craig, 1997: 423).

Lo anterior nos lleva a considerar otro efecto connatural a esa proyeccion
afectiva y al refugio con el que los adolescentes ven a sus amistades: el tiempo
que pasan con ellos que es mayor al que estan en sus casas y en
consecuencia la paulatina y creciente separacion del hogar. Ello constituye una
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actitud o tendencia natural y hasta necesaria para el desarrollo de su
sociabilidad y del establecimiento de relaciones afectivas con sus pares. Al
respecto Craig, senala “Los adolescentes que tienen amigos muy
allegados poseen alta autoestima, se consideran competentes y rinden en
la escuela, en cambio, los que son conflictivos es sus relaciones obtienen
bajos puntajes en todos estos aspectos” (1997:425). De esta referencia,
aparece un importante elemento en la vida del adolescente — y diriamos de
cualquier persona- que esta intimamente ligado a la construccion de la
identidad: la autoestima que analizaremos a continuacion.

1.5.3 Autoconcepto y Autoestima.

Las relaciones sociales del adolescente tienen para el adolescente un
importante referente en la idea de la autoestima que el mismo se ha construido
de su persona. Algunos autores utilizan la denominacién de autoconcepto para
referirse a aquella. Sin embargo, como lo puntualiza Meece (2000: 271),
ambos conceptos aunque parecidos guardan diferentes connotaciones “La
autoestima es una evaluacion de nuestros rasgos, de nuestras
capacidades y caracteristicas. En opinion de un experto es un juicio de
valor, indica hasta qué punto alguien se cree capaz, importante, exitoso y
valioso”. El autoconcepto designa las creencias, las actitudes, el
conocimiento y las ideas referentes a nosotros mismos. Esta organizado
jerarquicamente en categorias en dimensiones que definen el yo y dirigen
el comportamiento”.

En este rubro conviene destacar una tendencia tipica de los adolescentes que
pocos estudiosos de la materia dejan de senalar EL EGOCENTRISMO que
desarrolla dos caracteristicas muy frecuentes en ellos: La audiencia imaginaria
y la fabula personal.

Respecto a ellas, Craig (1997: 428) nos aporta que La primera se caracteriza
por “la idea del adolescente de que es observado y juzgado de continuo
por otras personas...producto de la imaginacion vuelta hacia si misma, la
audiencia imaginaria comparte el involucramiento del muchacho con sus
propios sentires y pesares. Los adolescentes la utilizan como caja de
resonancia para practicar diversa actitudes y comportamientos. También
es una fuente de autoconciencia, siempre presente y dolorosa. Como no
estan seguros de su identidad, reaccionan en demasia a los puntos de
vista de los demas, tratando de averiguar quiénes son en realidad’.

A lo anterior, la citada autora apunta de la fabula personal propia de la
condicién del adolescente que “A la vez que no distinguen los sentimientos
de los otros, estan absortos en los suyos propios creyendo que sus
emociones son unicas y que nadie nunca ha conocido ni conocera tanta
agonia y éxtasis. Como parte de este egocentrismo, algunos llegan a
creerse una fabula personal, el sentimiento de que son tan especiales que
deben estar exentos de las leyes ordinarias de la naturaleza y que viviran
por siempre. Este sentimiento de invulnerabilidad e inmortalidad parece
ser el fundamento de ciertos comportamientos riesgosos que son tan
frecuentes en este periodo.”
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Por supuesto que una buena parte de adolescentes se guia en sus relaciones
hacia los demas por esas actitudes egocéntricas y una directa relacion por el
esfuerzo que hace en la construccién de su autoestima.

Muy necesario aqui, es el sefalar que la autoestima es el resultado directo del
los grados afectivos y valorativos que el adolescente recibe en sus hogares
desde la nifez, pero que la escuela y los profesores también son factores
directos que con sus actitudes y conductas hacia los jovenes, influyen de
manera importante en la construccion de esa autoestima. “Aparte del
rendimiento académico, las relaciones entre profesor y alumno pueden
ocasionar cambios evolutivos en la autoestima. En términos generales,
los estudiantes alcanzan mayor autoestima en aulas con altos niveles de
cooperacion, colaboracion y autonomia que en las competitivas y
dirigidas por el profesor. En las aulas cooperativas orientadas al alumno
los profesores alientan la iniciativa y la eleccion personal, muestran
interés por las necesidades y los sentimientos de los alumnos, los hacen
participar en la toma de decisiones y no usan un lenguaje controlador ni
coercitivo”

(Meece, 2000: 275).

La misma autora, propone un conjunto de actitudes para llevar a cabo por el
profesor en la clase, que ayudarian a desarrollar aun mas la autoestima en los
alumnos adolescentes y que por su importancia por lo que se refiere al
bachillerato y a este trabajo, a continuacion reproducimos:

Crear un ambiente seguro para todos los alumnos tanto en el aspecto fisico
como psicologico

Ofrecerles un ambiente de estimulacion y de reforzamiento positivo

Aceptar y apreciar los esfuerzos de todos los alumnos, lo mismo que sus
logros.

Tratar respetuosamente a todos como se haria con un miembro de la familia.
Aceptar sus sentimientos, tanto los positivos como los negativos. Los
sentimientos

Negativos son parte normal de la vida y es necesario aceptarlos.

No hacer comparaciones. Estimularlos para que superen sus niveles anteriores
de aprendizaje.

Explicarles los criterios de evaluacion y ayudarles a que aprendan a evaluar su
conducta personal.

Imponer retos y exigencias adecuadas a la edad y a la capacidad de los
alumnos.
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Darles oportunidad de tomar decisiones, de asumir responsabilidades y de
sentirse competentes y seguros.

Estimularlos para que hagan por su cuenta lo que esta en sus manos.

Asistir a eventos extracurriculares que son importantes para los alumnos,
como partidos, conciertos, obras de teatro y debates.

No burlarse de los alumnos, ni bromear a costa de ellos ni tampoco hacer
comentarios sarcasticos.

(Mecce, 2000: p-275)

1. 6 Desarrollo Sexual.

Se ha escrito que “el género es el componente fundamental del yo y puede
influir profundamente en la autoestima” (Mecce, 2000: 276) y ciertamente
ello nos lleva a considerar un aspecto fundamental en el desarrollo del
adolescente y en la construccién de su propia identidad destacando que este
punto esta estrechamente vinculado a la identidad de los papeles sexuales.

Si la adolescencia es una expansion o0 una explosién hormonal, podremos
comprender la importancia de éste factor en los jévenes e incluso en los que
se encuentran en edad puber.

El desarrollo sexual es por su naturaleza uno de los temas mas delicados para
el adolescente mismo, asi como para el entorno social en el que desenvuelve
su diario existir. Por ello no es de extrafar que el marco socio-cultural sea tan
determinante para el tratamiento de este tema. Asi, por ejemplo, en una
sociedad como la nuestra en la que pese a toda idea de modernidad sigue
imperando la idea de un machismo como modelo de conducta y de valores
para los hombres, entonces el simple tratamiento del tema, ademéas de la
atencién de los casos particulares que con frecuencia se presentan en la
adolescencia, se convierten en un tema tabu o intratable tanto en las familias,
como en algunas escuelas. Como sea, es indudable que en la educacién de los
adolescentes el tema adquiere siempre una singularidad especial. Asi, por
sefalar sélo alguna de las situaciones mas comunes, ;que pensaria alguno de
nuestros lectores, padre o madre de familia, que se enteraran que sus hijas de
16 anos tienen ya relaciones sexuales, o que uno de sus hijos es homosexual?

Esto en cualquier sociedad, pero especialmente en la mexicana, significa en no
pocas familias un motivo de preocupaciéon y de severos choques con los
adolescentes en cuestion. Mas aun, este factor se agrava si se toma en cuenta
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la escuela en donde se estudie con los consiguientes estereotipos con las que
se califican unas a otras: las oficiales como las antesalas del infierno o las
particulares, especialmente las religiosas, como las garantes de una “moralina”
caduca pero que tranquiliza a’las buenas conciencias”. Baste recordar aqui en
México, la protesta publica del Secretario del Trabajo, hoy de Gobernacion,
Carlos Abascal, quién exigié en la escuela donde estudia su hija que no
recomendara o incluyera los libros de Carlos Fuentes...

A partir de los 60 se inicié lo que en su momento se conocié como la revolucion
sexual, que no fue otra cosa que la liberalizacion de las relaciones sexuales.
Bien es cierto que, al menos en occidente, a la fecha es ya un lugar
comunmente aceptado el que se entablen relaciones sexuales a partir de la
adolescencia, pese a la oposicién casi “formal” de los padres o de los adultos.

De esta manera, el o la adolescente que se encuentra ante el umbral de la
vida, ven en este tipo de relacidn la oportunidad para expresar el impulso vital
de su sexualidad la que, como sabemos, va mas alla de esa mera relacion para
desarrollarse en un conjunto de elementos que ayudan a la construccién de su
propia identidad. Es necesario tener presente que:

“Hablar de sexualidad no es equivalente a coito y reproduccion, no
significa descarga del impulso sexual, tampoco se refiere al impulso
sexual aislado, ni unicamente a la expresion social de la masculinidad o
feminidad. Sexualidad es la expresion integral del ser humano en funcion
de su sexo vinculado a los procesos bioldgicos, psicoldgicos, sociales y
culturales. Sexualidad y reproduccion se encuentran unidos a las
condiciones culturales que determinan los roles que han de jugar los
hombres y mujeres. en otras palabras, sexualidad es la manera en como
piensan, sienten y actuan hombres y mujeres en funcion de los patrones
culturales de la sociedad a la cual pertenecen”

(Secretaria de Salud, 2000: 19).

En efecto, el desarrollo de la sexualidad es, al menos en el area de la
psicologia de la educacién, uno de los temas de mas importancia, toda vez que
ésta es un conjunto de valores, patrones normativos de conducta que como ya
apuntamos van mas alla de la mera relacion sexual. Pese al sentido
liberalizador de nuestra época, no deja de senalarse que la represion que de
ella se hace en algunos grupos o escuelas, genera un conjunto de singulares
tensiones en la vida del adolescente.

Por otra parte, esa liberalidad, origina también severos descontroles en las
conductas de los adolescentes que mucho llagan a influir en su concepto de la
autoestima, muy especialmente para las jovenes que se desenvuelven en
sociedades machistas como la nuestra.
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2. Vulnerabilidad y Factores de Riesgo en la Adolescencia
(Prometeo Encadenado).

“El constante peligro se torna
en placer”
Séneca.

Apuntamos antes que los adolescentes por su naturaleza son muy vulnerables
y enfrentan severos riesgos a lo largo de su transito en el desarrollo a la edad
adulta. Esos riesgos se traducen en severos peligros determinados por
diversos factores: la peculiar situacion de la vivencia que significa esa etapa
para el adolescente; el entorno social tan diverso y problematico especialmente
en las areas urbanas; el ambiente familiar y hasta los factores biogenéticos son
s6lo algunos de ellos, quizés los mas frecuentes, que determinan severos retos
para los adolescentes.

Se es vulnerable cuando un ser o una entidad por su debilidad o el estado en
que se encuentran, estan expuestos a riesgos, amenazas o peligros de tal
manera que pueden se afectados por ellos. La nifiez y la adolescencia son las
etapas en la vida del ser humano mas proclives a la vulnerabilidad frente a un
entorno social violento, agresivo, desproporcionado en los niveles
socioecondmicos y en las diferencias de clase, mas impersonal cada dia y
ajeno a la marginacion social cada dia mas creciente; saturado por el egoismo
y la febril actividad en la que la filosofia de “s6lo el mas fuerte sobrevive”
impregna todo el sentido de las acciones de los individuos; un entorno que se
debate en una modernidad confrontada constantemente por las tradiciones y el
atraso economico de gran parte de pais. En ese panorama se encuentran la
mayor parte de los nifnos y adolescentes quienes son objeto de hechos de
violencia, sexo, drogas, alcoholismo, maternidades no deseadas, pornografia
infantil, enfermedades venéreas especialmente el sida, severos problemas de
salud: obesidad, desnutricién, anorexia, explotaciéon laboral y sexual; familias
desintegradas, violencia intrafamiliar, escasas oportunidades de trabajo o
estudio, segregacion juvenil...

.Esa vulnerabilidad se ve acrecentada por los factores de riesgo que son
entendidos como: “una caracteristica o circunstancia cuya presencia aumenta
la posibilidad de que se produzca un dano o resultados no deseados. Las y los
adolescentes por diversas circunstancias: ambientales, familiares e
individuales, frecuentemente desarrollan conductas que participan como
factores de riesgo.”

La vulnerabilidad y los factores de riesgo que enfrentan nuestros adolescentes,
se agravan si tenemos a la vista la siguiente pregunta y referencia inquisidora:

“Que se puede esperar de un pais donde sdlo el 17% de
los jovenes pueden acceder a la universidad, de una
ciudad en la que 24% de la poblacion joven no estudia ni
trabaja... desde 1995, la juventud mexicana no tiene mas
referentes que la crisis econdémica, la corrupcion, la
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violencia, los crimenes, y si a eso se agrega el desgaste
del tejido social o la patologia de los vinculos sociales,
la situacion resulta peor. De verdad, es grave, terrible, la
pérdida de calidad de vida en el pais”.

(Azaola, Proceso: Mayo 9 de 2002).

La violencia y la pobreza son dos de esos factores que agreden mas a ninos y
adolescentes. Vale por ello aqui, recordar que:

"Existen dos tipos de pobreza: la externa, que comprende el
material; y la interna, que comprende los aspectos emocional
y sentimental. Es importante mencionar que el hecho de ser
pobre materialmente hablando no significa que sea pobre
también internamente, pues muchas veces podemos conocer
a personas cuyo entorno social y cultural sea vasto y que
emocionalmente sientan un vacio y una pobreza en afectos,
en vivencias y en ilusiones a diferencia de las gentes que
pueden tener lo minimo econémicamente para vivir, pero que
efectivamente su mundo interno sea un mundo rico que esté
lleno de creatividad, espontaneidad, anhelos, fantasias,
suefios y de vida" ( Sakruka Cohen, 2001: 43)

¢ Cudl podria ser una aproximacion ala realidad que en la vulnerabilidad y los
factores de riesgo se vive en nuestros planteles preparatorianos en la UNAM?
Las respuestas a esta pregunta, no podria estar desligadas de lo que en el
panorama nacional sucede en este rubro, situaciones que abordaremos a
continuacioén.

Frente a ese contexto, debemos precisar que la vulnerabilidad es “el resultado
de los recursos materiales o simbdlicos de los actores, sean individuos o
grupos, y el acceso a la estructura de oportunidades sociales, econémicas,
culturales que provienen del Estado, del mercado y de la sociedad” (Jiménez:
[en linea]). Intentaremos exponer algunos de los factores individuales o
personales de la vulnerabilidad del adolescente, con aquellos ligados al
contexto social.

2.1 La Violencia.

Es dificil pasar este hecho que parece ser uno de los signos- casi requisito—
diriamos—de la modernidad contemporanea. Los indices de violencia fisica y
simbdlica con la que la sociedad mexicana se desarrolla en nuestros dias, son
en verdad alarmantes y esa cultura de la violencia pareciera ser que cumple en
la cultura del mexicano la vieja maxima que sentenciaba de “la cuna a la
tumba”. La proclivilidad a nuestra violencia es ancestral y ha sido analizada por
pensadores como Octavio Paz (2000) o Samuel Ramos (1987). Como
tendencia propia del nuestro sino socio-cultural, se ve enfatizada por los
factores que en la actualidad alimentan y fortalecen actitudes violentas mismas
que en un amplio espectro de manifestaciones inundan a diario la mentalidad
de los sujetos de nuestro tiempo, especialmente de nifos y adolescentes. Ese
espectro va desde los juegos electrénicos hasta los medios masivos de
comunicacion, television, cine, radio, historietas, pasando por el trato agresivo y
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violento que no pocas veces se percibe en los ambitos familiares, escolares y
en general de las formas de articulacion social. La violencia tiene victimas, pero
no pocas veces estas se llegan a convertir en victimarios que en el lenguaje
social y juridico se cono ce como delincuentes.

Exploremos algunos de los indicadores de esa cultura de la violencia, los méas
comunes que se traducen en los juegos y en la television, medios de los mas
usuales por nuestros ninos y jévenes. Lopez Vasquez nos dice que:

“Las imagenes impulsan a la accion que éstas
representan por lo que si la voluntad no lo impide,
el individuo cumple Ilas acciones que se
representan”

(Lopez Vasquez, [en linea]).

Conocemos que los juegos mas recurridos por nifios y adolescentes
son aquellos en los que la violencia es objeto de la manipulacion del
menor de edad que frente a una consola desarrollando habilidades de
reflejos extraordinarias ligados ha competencias de agresion y defensa
que los mismos juegos tienen por tematica.

La misma autora, destaca que “Ese tipo de entretenimiento, tiene como
aspectos positivos: el que favorecen las destrezas bdsicas como la
rapidez de reflejos y la memoria, desarrollan el instinto de superacion y
algunos permiten mejorar y acrecentar la rapidez del razonamiento
estimulando la concentracion. Sin embargo previene que “pueden
producir nerviosismo y ansiedad, transmitir valores inadecuados,
provocar cierto retraso en el proceso de socializacion e incluso
aislamiento falta de atencion hacia su entorno y aislamiento.”(Lopez
Vasquez, [En linea]).

¢ Que decir de la television? Bastaria referir los siguientes datos: “Horas frente
al televisor 1300-1400; horas en la escuela: no llegan a mil; La mayoria de
edad: 20000-25000; antes de terminar su prepa han visto 18000
asesinatos” (Lopez Vasquez, [En linea]).

El nifio y el adolescente son receptaculos del entorno sociocultural. Ademas de
las imagenes de los medios y de los juegos saturados siempre en informacion
de violencia, esta la practica cotidiana que se viene a sumar a todo este bagaje
de informacién y formacién hacia la violencia en la que los otros —quienes
sean- siempre son potenciales enemigos o competidores a los que hay que
eliminar o subordinar. Gran parte de la musica vernécula gira por ejemplo en
torno a este condicionamiento, musica que exaltando los valores de una
malentendida hombria refuerza de manera singular las tendencias hacia la
violencia. Asi a todas esas formas simbolicas se viene a sumar ahora el
alcohol, el sexo y el narcotrafico como medidas del mundo “real” en el que hay
que vivir ;0 sobrevivir?, para triunfar en la vida. La mejor expresion de este
cédigo de valores simbolicos de violencia, lo proporcionan no ya los famosos
corridos de personajes miticos de la Revolucién Mexicana, sino los modernos
“héroes” narcotraficantes que en el imaginario colectivo representan casi como
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los nuevos caudillos legendarios a los que se atribuye todo y, por supuesto,
todo pueden hacer. Agréguese a esto la tradicional educacién oral que en los
codigos de conducta resumidos en los famosos dichos de la “sabiduria” popular
sentencian claros parametros de conducta y de valores: “mejor que lloren en la
casa ajena que en la mia”; “por cada pendejo que nace estan dos listos
esperandolo”; “No te dejes, no seas pendejo”; “El que no tranza no avanza”.

La violencia perméa todas las capas y a todos los estratos de la sociedad,
hasta los universitarios que no pueden ser la excepcion por cierto...

Toda violencia vivida o simbolizada se traduce en una vida febril llena de
riesgos y de retos que encuadran perfectamente en las fantasias de algunos
adolescentes del “a mi no me va a pasar...” Esta actividad deviene
generalmente en accidentes y agresiones que son registrados en las
estadisticas de la Secretaria de Salud (2001: 9) con los siguientes datos:

Cuadro No. 1
PRNCIPALES CAUSAS DE MORTALIDAD EN POBLACION DE 10 A 14 ANOS
ESTADOS UMIDOS MEXICANOS
19989
TOTAL
Mdm. Cédigo
dix de la C a u & a Diefun- Tasa %
orden CIEX ciones {1}

Total 3.826] 34.5| 1000

1 WO0-X59, V01-w99, |Accidentes y agresionas 1,683 152] 440
HB5-Y0D, XEO-X84,
¥10-¥34

2 Co0-D48 Tumores (neoplasias) 592 53] 155
3 G80-G83 Pardlisis cerebral y olros sindromes paraliticos 132 1.2 35
4 W17 - M19 Insuficiencia renal 108 10| =28
5 J10-J18 Influenza (gripe) ¥ neumonia 96 0.9 25
8 Q20 - Q28 Malformaciones congénitas del sistema circulatorio 92 08| 24
7 G40 - G47 Trastomos episddicos y paroxisticos B2 0.6 1.5
8 B0 - BB Desnutricion 62 0.6 16
9 AQ0 - 408 Enfermedades infecciosas intestinales B0 0.5 1.8
10 A3ZD - A49 Cfras enfermedades bacterianas 51 0.5 1.3

Las demds causas BE8 g0l 232

(1) Tasa por 100,000 habilantes de 10 a 14 aflos
Estimada en base a las proyecciones de poblacidn ded Consejo Maclonal de Poblacién
Fuente: Base de datos de montalidad de la DGE 1999, procesada por el CENSIA

*Datos referidos por la Secretaria de Salud 2001 [en linea]

Es de destacarse que aunque las cifras corresponden a 1999 y son de la
Secretaria de Salud, no pueden dejar de ocultar en alto numero de decesos por
ACCIDENTES Y AGRESIONES de los adolescentes comprendidos en un
rango de dad de 10 a 14 anos. No seria aventurado considerar que 7 afnos
después esta cifra no hubiera decrecido y si aumentado.
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Por otra parte, esa dependencia oficial reconocia ya desde entonces que “Para
1999 el peso de los accidentes aumenta del 44% en la poblacion de 10 a 14 afios
a cerca del 60% del total de defunciones del grupo de 15 a 19 afios con una tasas
de 45 por cada 100,000 habitantes de este grupo de edad.”

(Secretaria de Salud: 2001).

.Dichos datos se traduce en el siguiente cuadro, de acuerdo a la Secretaria de
Salud (2001: 11):

Cuadro No. 2

PRINCIPALES CAUSAS DE MORTALIDAD POBLACION DE 15 A 19 ANOS DE EDAD
ESTADOS UNIDOS MEXICANOS

1999
TOTAL
Mim Cadigo
de de la C a u s a Defun- Tasa %
orden CIE X ciones i1}
Total 7812 75.1] 1000
W01-V89, WO0-X59, X50-X84, o i

1 ABEADS Y1079 Accidentes y agresionas as78| 450 59 9
Wo1-vwaa Accidentes da transporte 1,402 13.5 7.8
HEE-YOH Agresiones 1,140 11.0 148
XED-XB4 Lesiones aufoinflingidas intencionalmentea A58 4.5 .0
2 Con-Cav Tumares malignas 662 .4 B.5
ca1 Leucemia linfoide 174 1.7 22
3 N17-N18 Insuficiencia renal 176 1.7 2.2
4 GE0-GE3 Paralisis cerebral y otros sindromes paraliticos 121 1.2 1.5
5 G40-GAT Trastornos| episodicos y paroxisticos 108 1.0 1.4
B IE0-168 Enfermedades cerebrovascularas 86 0.9 1.2
T J10-J18 Influenza (gripe) y neumonia BB 0.4 1.1
& A15-A18 Tubarculasis a7 0.8 1.1
<] E40-E46 Desnutricion 85 0.8 1.1
10 QzZ0-228 Malfarmaciones congénitas del sistema circulatorio a0 0.8 1.0
Las demas causas 1,631 15,7 20.8

(1) Tasa por 100,000 habitantes de 15 a 19 afios
Estimada en base a las proyecciones de poblacion del Consejo Macional de Poblacian
Fuente: Base de datos da mortalidad de la DGE, 1989, procesada por al CENSIA

*Datos referidos por la Secretaria de Salud 2001 [en linea]

Existen otros factores de riesgo, ademas de la violencia, que amenazan la vida
de los adolescentes. La Secretaria de Salud (2001:) los describe de esta manera:
“Las conductas de riesgo mas comunes son: adicciones, (tabaquismo,
alcoholismo y drogadiccion), exposicion a ambientes peligrosos y violentos, que
asociados potencializan la probabilidad de que las y los adolescentes sufran
accidentes, suicidios y homicidios entre otros”

De esos factores la entidad gubernamental consideraba en términos muy
generales lo siguiente:
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La mala nutricion y el sedentarismo empiezan a causar estragos en la poblacién adolescente en
Mexico.

Segun datos de la Encuesta Nacional de Adicciones de 1998, 10 por ciento de las y Io
adolescentes fuman, en una relacion

entre hombres y mujeres de 3:1. De este total, 61.4 por ciento reportaron haberse iniciado en §
consumo de tabaco antes

de los 18 afios: 39.7 por ciento entre los 15 y 17 afios; 19.6 por ciento entre los 11 y 14 afios,
2.1 por ciento a los

10 afios de edad o incluso antes.

El consumo de drogas ilegales también es comun. Se calcula que alrededor de 4 por ciento de
los hombres de entre 12 y 17 afios han probado alguna droga en su vida. Las droga
consumidas con mayor frecuencia son los inhablables y la marihuana, en menor proporcion la
cocaina y las pastillas psicotropicas.

Los accidentes y las lesiones intencionales, un alto porcentaje de los cuales estan asociados al
consumo de alcohol y drogas, son las primeras causas de muerte en este grupo de edad. Entre
las y los jovenes de 15 a 19 afios, en 1999 concentraron 17.3 por ciento de las muertes. Y se
presentaron, ademas, 468 suicidios, que representaron 6 por ciento de las muertes totales en
este grupo de edad.

Finalmente, la actividad sexual “precoz” también expone a las y los adolescentes a riesgos de
embarazos y a enfermedades de transmision sexual. Las cifras mas recientes nos hablan de
alrededor de 366,000 embarazos no deseados al afio en el pais, la mayoria de los cuales se
produce entre adolescentes. De este total, 180 terminan en muerte materna, que constituye la

cuarta causa de muerte en las mujeres de este grupo de edad.

*Datos referidos por la Secretaria de Salud 2001 [en linea]
2.1.1 Laviolencia intrafamiliar.

Si la violencia es critica y criticable cuando se ejerce hacia un ser humano o
hacia cualquier ser viviente, es inaceptable cuando se da en el seno del hogar
que es el unico espacio que nos dimensiona en la identidad de la luz del amor
hacia los seres queridos. Los que de una u otra forma la hemos ejercido
sabemos el amargo sabor existencial que deja y las consecuencias de ello.
Bien es cierto que en nuestra epidermis histérico social tenemos a un “México
bronco” en la conocida frase del politico que fue Reyes Heroles, pero es
indudable que esa sentencia aludia mas a los grandes movimientos rebeldes
que perfilaron nuestra historia. La violencia a la que nos referimos es la
violencia cotidiana con la que a diario son maltratados en sus hogares nifos y
adolescentes, mujeres y personas de la tercera edad, discapacitados...

Es indudable que no hay peor discapacidad que la afectiva porque es la que
mas limita vivir con intensidad el tiempo y el breve espacio que se nos ha
concedido y que llamamos vida. Por ello es lascerante y preocupa
singularmente la violencia hacia nuestros nifios y adolescentes. Si nos
apegamos a los diagnésticos oficiales que sobre la materia se han hecho, el
fenbmeno es alarmante Este tipo de violencia se traduce no sélo en maltrato
fisico sino también en descuido, agresiones verbales, abandono... Los que han
vivido esa experiencia, se convierten con el tiempo de agredidos a agresores.
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Vamos a definir la violencia Intrafamiliar como lo refiere Paola Silva, ([en linea])
como “aquella violencia que tiene lugar dentro de la familia, ya sea que el
agresor comparta o haya compartido el mismo domicilio, y que comprende,
entre otros, violacion, maltrato fisico, psicoldgico y abuso sexual”

Es de comprenderse que la gama de las manifestaciones que implicitamente
comprende esta violencia es extensa y variada. Ella incluye La agresion fisica,
psicologica, sexual, las amenazas traducidas en golpes, castigos que van
desde los corporales hasta los de trato como el dejarle de hablar al agredido,
las amenazas de cualquier indole, los insultos, las intimidaciones...

Pero, ;qué es lo que orilla al agresor a desarrollar esa violencia? Las
respuestas de acuerdo a los psicologos, son multiples. Generalmente se ligan
al ambito familiar del agresor en su infancia; otros refieren las causas
atribuyéndolas a factores genéticos del temperamento y algunos mas destacan
el marco socio-cultural como uno de los factores que desarrolla esa violencia.

Hay que destacar que generalmente se habla de género masculino para
referirse a los agentes que desarrollan esa patologia agresiva en virtud de que
generalmente son las mujeres, ademas de los menores, las victimas de esa
violencia. Se destaca aqui que la figura del hombre esta asociada
culturalmente con la idea de ser el “responsable” o “jefe de familia” (la figura
patriarcal o del pater-familia en el derecho romano, lo que potencialmente
implica la posibilidad de que su status familiar sea mas proclive para ejercer su
‘mando”en la radicalidad de la violencia. Al respecto, vale destacar que las
ideas de “duenez (creencia de que la persona abusada le pertenece a
uno), impunidad, centralidad, control y ejercicio de la autoridad sin
confrontaciones son expresiones correspondientes con la nocion
historica de la familia patriarcal. Bajo esta ideologia, el abusador llega
asentir que no puede ni debe tolerar que lo contrarien. ;y qué si se
presenta el caso? Es valido castigar para educar y encausar a la persona,
sin mas limites que los que él considere convenientes” (Sanchez, 2001:
75).

Ademas de lo anterior, existen causas psicoldégicas muy arraigadas en el
agresor que han llegado ha estereotipar dos tipos de personas en este ambito
“Una investigacion de los psicélogos norteamericanos, el Dr. John Gottman y
Dr. Neil Jacobson. Senalan que los hombres maltratadores caen en dos
categorias: pitbull y cobra, con sus propias caracteristicas personales:

“Pit bull:

Solamente es violento con las personas que ama

Celoso y tiene miedo al abandono

Priva a pareja de su independencia

Pronto ataca publicamente a su propia pareja

Su cuerpo reacciona violentamente durante una discusion
Tiene potencial para la rehabilitacion

No ha sido acusado de ningun crimen

Posiblemente tuvo un padre abusivo.
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Cobra:

Agresivo con todo el mundo

Propenso a amenazar con cuchillos o revolveres

Se calma internamente, segun se vuelve agresivo

Dificil de tratar en terapia psicoldgica

Uno depende emocionalmente de otra persona, pero insiste que su pareja
haga lo que él quiere.

Posiblemente haya sido acusado de algun crimen; Abusa de alcohol y
drogas” (citado por Silva [en linea] :)

Los anteriores contextos, se traducen en la realidad de nuestro pais en los
siguientes datos del INEGI:

Indicador 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 ~

Porcentaje de 73.9 58.3 66.4 62.8 56.1 61.3 53.1 56.4 62.8 59.2
casos

comprobados

de denuncias

recibidas por

maltrato

infantil

Porcentaje de ND ND ND 14.5 14.0 19.4 21.0 24.2 19.0 17.1
casos
comprobados
de maltrato
infantil
presentados
ante el
Ministerio
Publico
indice deND ND ND 94 100 101 97 97 103 103
feminidad de
menores
atendidos por
maltrato
infantil (Nihas
por cada 100
ninos)
ND No disponible.
P Cifras
preliminares.
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FUENTE:DIF. Direccion
de Asistencia
Juridica.

Fuente: INEGI en linea. (www.inegi.gob.mx)

Esos registros se especifican por el tipo de agresion de que son objeto las
victimas de acuerdo a la siguiente informacion:

Tipo de maltrato 2002 2 2003 ¢ 2004 - °
Fisico 31.0 29.2 23.7
Abuso sexual 4.9 4.4 3.8
Abandono 6.4 8.4 7.7
Emocional 20.6 27.0 21.1
Omision de cuidados 23.2 27.7 27.6
Explotacion sexual comercial 0.3 0.2 0.2
Negligencia 13.4 8.6 8.3
Explotacion laboral 1.1 0.8 0.8

B La suma de los diferentes

tipos de maltrato en este
afio es superior al cien por
ciento, porque un menor
puede sufrir mas de un tipo
de maltrato.

La suma de los diferentes
tipos de maltrato en este
afo es inferior al cien por
ciento, ya que no se logro
especificar el tipo de
maltrato de algunos nifnos.
Cifras preliminares.

Es indudable que apenas si se destaca en esa informacién lo minimo de las
diversas formas de agresion hacia menores, adolescentes y mujeres. El
panorama se torna mas sérdido si destacamos las formas de violencia
psicologica de las que no hay registros, de acuerdo con Silva [en linea]:

Manifestaciones de violencia psicolégica:

a) Abuso verbal: Rebajar, insultar, ridiculizar, humillar, utilizar
juegos mentales e ironias para confundir, etc.

b) Intimidacién: Asustar con miradas, gestos o gritos. Arrojar
objetos o destrozar la propiedad.
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c) Amenazas: De herir, matar, suicidarse, llevarse a los nifios.
d) Abuso econdémico: Control abusivo de finanzas,
recompensas o castigos monetarios, impedirle trabajar aunque
sea necesario para el sostén de la familia, etc.

e) Abuso sexual: Imposicion del uso de anticonceptivos,
presiones para abortar, menosprecio sexual, imposicion de
relaciones sexuales contra la propia voluntad o contrarias a la
naturaleza.

f) Aislamiento: Control abusivo de la vida del otro, mediante
vigilancia de sus actos y movimientos, escucha de sus
conversaciones, impedimento de cultivar amistades, etc.

g) Desprecio: Tratar al otro como inferior, tomar las decisiones
importantes sin consultar al otro.

Pese a lo anterior, se puede contar con algunas aproximaciones de las formas
de maltrato intrafamiliar. Por ejemplo, en 1999, se disponia de las siguientes
cifras, mismas que por lo que hemos visto en las estadisticas anteriores,
creemos que no soélo no han cambiado sino que han aumentado.

Hogares con violencia intrafamiliar segin tipo de maltrato, 1999

Mies

1302

1200

1000

147

Maltrato emocional Intirnidacisn Abusa fisico Abuso sexusl

FUENTE: INEGI. Encuesta de 1999. O ¥
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Porcentaje de hogares donde hay abuso fisico
por clase de agresién, 1999

Porcentaje

Golpear Abofetear Golpear con Patear Moarder Olras
con pufio un cbjeta

NOTA. Puede existir respuesta miltiple de la clase de abuso fisico. En la categoria de otras se considera:
quemar, lratar de estrangular, herir con arma y pellizcar.
FUENTE: INEGI. Encuesta de Vislencia Infrafamiliar, 1999. Documento metodoldgico y resultados.

Comentamos antes que la violencia intrafamiliar encuentra en los menores,
adolescentes y mujeres las victimas de esas agresiones. La siguiente
estadistica nos referira el alto indice de maltrato que reciben las adolescentes,
particularmente las que tienen algun tipo de preparacién o instruccion de
estudios. Llamara singularmente la atencién las cifras que se refieren a las
mujeres que han estudiado la secundaria o alguno de los niveles de educacion
media superior:

Mujeres con al

Nivel de instruccion In(z[jaelresde menos un incidente Porcentaje
de violencia

Total 19 4719 064 458 46.6
972

Sin instruccion 2182 046 828 622 38.0

Con primaria 3 985 014 1 847 390 46.4

incompleta

Primaria completa y 5014 192 2 427 524 48.4

secundaria

incompleta

Secundaria completa 3 214 961 1 678 247 52.2

Algun afho en media2 770 216 1 347 669 48.7

superior

Algun ano en 1669 738 650 691 39.0

superior
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No especificado 635805 284 315 44.7

NOTA: Se refiere a las mujeres de 15 y mas anos con pareja
residente en el hogar.

FUENTE:INEGI. Encuesta Nacional Sobre la Dinamica de las
Relaciones en los Hogares.

Fuente: INEGI en linea. (www.inegi.gob.mx)
2.1.2 Violencia de Género.

Hasta el momento nos hemos referido a la violencia que encuentra en el
hombre, generalmente padre o responsable de la familia, al principal vehiculo
para la agresién. Sin embargo, algunos datos parecen indicar que estos son
en ocasiones como genero, objeto del mal trato de parte de la mujer. Por lo
menos, a la vista de los datos del documento Prestacién de Servicios de Salud
a Victimas de Violencia de Género de la Secretaria de Salud del Gobierno del
GDF (SSDF), la que reporta en el trimestre comprendido de enero-marzo del
2005, lo siguiente:

“Por lesiones o padecimientos producto de violencia familiar, se proporcionaron
un total de 341 atenciones, de las cuales, el 87.1% fueron en hospitales y el
12.9% en Centros de Salud. Los grupos de edad mas afectados en el grupo de
mujeres, fueron en primer lugar, el de 30 a 49 ahos con 33.4%, seguido por el de
20 a 29 anos con 27.3%, y el de 15 a 19 anos con 11.7%. En los hombres, el
grupo de 30 a 49 fue el mas afectado, con 32.4%, seguido por los de20a 29y 15
a 19 anos con 19.8% cada uno.

ATENCION DE LA VIOLENCIA DE GENERO
Diciembre 2004-febrero 2005

S&:@O de /15219 |20a29 |30a49 |50a59 |60y+ |Total
Centros de

Salud 6 12 16 1 1 36
Mujer 5 12 13 1 1 32
Hombre 1 0 3 0 0 4
Hospitales 43 73 97 24 14 251
Mujer 22 51 64 18 13 168
Hombre 21 22 33 6 1 83
Total Mujeres |27 63 77 19 14 200
Total Hombres |22 22 36 6 1 87

|SUBTOTAL |49 |85 (113 |25 (15 | 287
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Medicina Legal

Con lesiones Sin lesiones Total
Mujer 1,170 98 1,268
Hombre 284 91 375
| SUBTOTAL 1,454 1189 1,643

Total de personas atendidas

Mujeres 1,468
Hombres 462
Total 1,930

Los tratamientos y atencidon que se derivaron por la violencia entre géneros
fueron:

AREA , DE | Personas
PSICOLOGIA

Sesiones psicoterapia |1,354

AREA DE TRABAJO |Personas
SOCIAL

Entrevistas
informacién-orientacion

1,465

Total de receptoras/res

de violencia de género 4,749

Es de destacarse que estas cifras so6lo se refieren a los casos conocidos por
esa dependencia. Quedan excluidos por tanto otros organismos que también
conocen sobre la violencia en este renglén. Asi se registra que:

Personas Atendidas por Violencia Familiar en las Unidades
de la SSDF, por nivel de atencion y sexo
Diciembre 2004—Febrero 2005

200

150

100

50

Centros de Salud Hospitales
O Mujer 38 192
H Hombre 6 105
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La denuncia de las agresiones para que surtan sus efectos juridicos, no
siempre es una practica recurrida por las victimas. Es mas, podemos pensar
que es mayor el numero de agresiones no denunciadas debido a varios
factores: los menores de edad, por ejemplo, no tienen los medios ni la
posibilidad real para denunciar los abusos de que son objeto. En el caso de las
mujeres, de la edad que sean, el peso del que ejerce la agresion por su
posicion en el hogar-jefe de familia- es todavia un obstaculo para la iniciativa
de los agredidos. A esto se suma un aparato de procuracion de justicia, torpe,
lento y corrupto que vienen a desanimar aun méas a las victimas para la
presentacion de la respectiva denuncia. Pese a ello, se dispone de datos —en el
trimestre referido que nos permiten aproximarnos a una idea de la frecuencia
en la denuncia de actos de su naturaleza:

80+
701
601
501
401
30
201
104

N < < 10A 14 DE65Y

<DE 1 ANO|1 A4 ANOS|5 A9 ANOS KOS DE15A19|DE20 A29| DE30 A 49 |DE50A 64 MAS
B MUJERES 1 5 6 18 27 63 77 19 14
OHOMBRES 0 7 6 1 22 22 36 6 1

estado

2.1.3 La violencia en las escuelas.

La violencia como fendmeno que afecta a los adolescentes y a las mujeres, se
extiende al segundo hogar: las escuelas. Esta conducta llevada a cabo por los
mayores encarnados en las figuras de “la autoridad” fundamentalmente por el
director y los maestros, es de las practicas mas comunes que pasan
desapercibidas en la agenda de la sociedad. Los que hemos estado
relacionados con la practica docente, conocemos bien los casos de abusos de
maestros y autoridades — por no senalar a los trabajadores- que se traducen
generalmente en “violencia simbdlica” y verbal y que en no pocos casos llega a
abarcar hasta la discriminacion y el acoso sexual o la propia corrupcion.

El gran problema es que al amparo de la necesidad de la disciplina -palabra
que nos asocia una significacion equivoca en la practica- a que se debe
naturalmente cualquier comunidad escolar, se recurre al expediente facil del
abuso y de la extralimitacion en facultades lo que determina la constante
agresion y hostigamiento hacia los alumnos.

Asi, esas manifestaciones de la cultura violenta de los adultos, trasladada a los
planteles educativos, singularmente a los preparatorianos de la UNAM, son tan
frecuentes que, lamentablemente, parecieran ser una parte ya normal del
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ambiente de las escuelas, manifestaciones de las que por supuesto no hay
registros. Son una parte de la caja de Pandora que las autoridades de cada
plantel y de la propia UNAM tienen que esconder en el desvan. ;Qué genera
que Maestros y maestras, directores y trabajadores incurran en esas
practicas? ;Qué ha de representar para el adolescente el ser testigo, objeto y
las mas de las veces victima de esa violencia de parte de aquellos que al
amparo de su ejercicio docente o de su responsabilidad escolar han estan
avocados a ser, por lo menos, la imagen de la integridad y la honradez, de la
mesura, el respeto y la tolerancia?

A las violencias que algunos de nuestros alumnos viven en sus casas y en el
medio social y nacional en el que se debaten, se suma la violencia de sus
escuelas. Esta violencia, como en el caso de la intrafamiliar tiene los
denominadores comunes del el autoritarismo y de ver en el adolescente al
rebelde problemético que siempre engafna y al que hay que corregir y “formar”.
Asi, las “lecciones” en la clase y fuera de ella no se hacen esperar: ;Qué se
piensan ustedes? ;Antes nosotros estudidbamos, no que ustedes...? jaqui yo
soy el maestro!; jTienen que estudiar!; justedes no son como mi generacion
que si se preocupaba por ser mejor!; ;qué hacen aqui, deberian estar
cargando bultos en la merced? Esta es la parte “matizada y mas tenue del
problema. Llega a darse el caso de los comentarios sexistas como los
siguientes: “las mujeres deberian estar en su casa y no en la escuela, jclaro!
tenia que ser mujer, no aguanta los reganos”. La situacién ha llegado al
extremo de que algunos hasta peyorativamente se refieren a las mujeres como
viejas o “perras”. Por supuesto, hay también los que van al extremo del
devaneo y la insinuacion con tal de obtener sus favores. ;Y que decir de la
corrupcion?, en todos los planteles son conocidos, publicos y notorios algunos
profesores que aprueban a los alumnos gracias a lo que pidieron o les fue
dado.

“ La libertad que poseen los docentes para referirse a
los alumnos no parece tener limites, se apoya en la
desigualdad que establece la jerarquia o desde otra
Optica la relacion asimétrica de poder , asi lo describe
Postic (1982:35) :la desigualdad en la escuela se debe a
la diferencia de edades, a la competencia supuesta del
maestro, a su estatus en una vida escolar estructurada,
que le confiere una autoridad, el poder de descalificar,
de controlar, de sancionar” ( Gomez, 2005: 708)

Por supuesto que no son todos los profesores 0 maestras los que incurren en
estas agresiones, pero si es un marcado y creciente fendbmeno que a la quiebra
de los valores minimos de la convivencia y la sociabilidad le siga la quiebra de
valores en las escuelas.

Por otra parte e independientemente de las actitudes de violencia cotidianas,
los planteles educativos, estan estructuras de tal manera que en el orden
administrativo y legal, el autoritarismo es la piedra angular en la que se
construye toda la idea de la cultura escolar. Es una continuacion del
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autoritarismo de nuestra sociedad, pese a las modernidades democraticas que
se pregonan.

Paralelamente a lo anterior, es de destacarse el riesgo que los adolescentes
corren frente a sus propios comparnieros, traducido casi siempre en la violencia
0 en el aprendizaje de adicciones, que un buen nimero de veces han generado
hechos lamentables de consecuencias legales.

Méas adelante, en este trabajo nos referiremos a lo que la violencia,
especialmente del docente, significa en la ecuacion preparatoriana. Por ahora,
nos conformaremos con referirla como una parte de la cultura —escolar y social-
en la que los alumnos, singularmente los adolescentes, son “educados” y
“formados”.

2.1.4 Las conductas Infractoras.

La violencia como medida educadora, asociada a otros factores de riesgo,
individuales y sociales ( factores psicosociales) que afectan la vulnerabilidad
de los adolescentes, como son la pobreza, la adicciones, las conductas
patoldgicas, los problemas emocionales, derivan en altisimos costos tanto para
los jébvenes como para la propia sociedad. Uno de ellos, es el de las conductas
infractoras por parte de nifios y adolescentes que se traducen en una severa y
creciente problematica que alarma a nuestra sociedad.

Para precisar las motivaciones que impulsan a los sujetos de cualquier edad a
delinquir, es necesario tener a la vista que’Entre las causas detonadoras de la
conducta infractora sobresalen las siguientes:

Individuales: problemas emocionales, baja autoestima, poca tolerancia a la
frustracion, estados depresivos, agresividad, sentimientos de soledad, deseos
de experimentar sensaciones fuertes (competencia y aceptacion), incapacidad
para expresar sentimientos; hipersensibilidad, incapacidad para manejar la
presion y dificil temperamento.

En la parte fisica y mental: inhibicién social, dificultad para relacionarse
socialmente, poca responsabilidad y consumo de sustancia psicoactivas.

Familiares: desintegracion del nucleo familiar, disfuncionalidad caracterizada
por problemas de comunicacion, mensajes dobles o contradictorios, rigidez en
los papeles, abandono afectivo, sobreproteccion, violencia intrafamiliar.

Sociales: ambiente criminégeno, hacinamiento, falta de empleo, educacion,
recreacién y cultura, descomposicion de las redes sociales, convivencia
vecinal, y carencia de servicios. “En esta parte, los medios de comunicacion
juegan un papel determinante al privilegiar el consumo de bebidas
alcohdlicas, las conductas violentas como una guia para resolver los
problemas, convertir a los demas en obstaculos e instrumentos y crear un
conflicto entre presion consumista y la escasa capacidad para
satisfacerla” [ Jiménez: en linea].
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La conducta infractora que casi siempre implica violencia se traduce en
nuestros dias en la comisién de delitos lo que estadisticamente nos revela un
dato alarmante en cuanto a la participacion de menores y adolescentes en
actos ilicitos:

EDADES DE LOS DELINCUENTES

Sd
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Si las motivaciones para transgredir la ley de parte del adulto quedaron ya
comentadas, merecen precisarse las que orillan a nuestra poblacion de jévenes
vulnerables a su ruptura con la sociedad delinquiendo. Hernandez Castro
(2004: 25) senala algunas de ellos:

“Caracteristicas del Menor Violento:

Aislamiento.

Objeto de Maltrato.

No acata los mecanismos de control social
(familiar, escolar y religioso).

Uso y abuso del alcohol y las drogas.

Carece de remordimientos.

Desercion escolar.

Uso de crueldad.

Acumula frustracion, rencores y colera. Alimenta un
resentimiento social)

Se ampara en su corta edad para cometer delitos.
Problemas de salud.

Delitos comunes de los menores de edad delincuentes:

Vagancia.

Robo a mano armada.

Uso de drogas.

Trafico y venta de drogas.

Desacato a la autoridad.

Conducta inmoral.

Danios a terceros y en propiedad ajena.
Abuso Sexual”

Lo anterior se traduce en un altisimo indice de problemas legales en los que
se encuentran involucrados una gran cantidad de adolescentes y que se
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concretan juridicamente en las siguientes cifras de consignaciones, esto es de
jovenes que han sido remitidos a los juzgados para ser sujetos de procesos
penales y en consecuencia recibir una sentencia:

PORCENTAJES DE CONSIGNACION SEGUN EDAD DEL
DELINCUENTE

Dhevvani s ddadkes l i

M s de G0 adeos die Edad
46 a B0 Mdwors i e dac
36 a 45 advos de edad
26 & 35 advors de edad

Jovenes | 16-25)

Hifios inenares de 15)

(Fuente: Instituto Ciudadano de estudios sobre la Inseguridad A.C.)

Si por un momento reflexionamos, a la luz de los citados datos, que muchos
jovenes son ya sentenciados a penas corporales de carcel, algunas de ellas
altisimas en el numero de afnos de la condena, podremos dimensionar lo
delicado de la vulnerabilidad de nuestra poblacion por el riesgo de la
transgresion a la ley.

2.2 Riesgos en el desarrollo fisico o el cuerpo.

Apuntamos antes la tipica actitud del adolescente de sentirse invulnerable a
cualquier peligro de las actividades que realiza, de las practicas de conducta en
que incurre o de las acciones derivadas de su curiosidad por conocer y
devorarse el mundo. Esa tendencia puede generar severos riesgos que
repercuten en su cuerpo, lo que es decir en su salud fisica, amén de que
proyectan actos que lo hace muy vulnerable y lo expone a riesgos severos de
consecuencias psicolégicas y fisicas que pueden marcar su vida de manera
irreparable.

El cuerpo y la mente guardan en estos casos relaciones casi simbidticas, es
decir, ciertas conductas o practicas cotidianas pueden repercutir, traducirse y
leerse a través de ciertos signos inequivocos del cuerpo y, de igual manera,
ciertas practicas fisicas pueden generar consecuencias psicologicas o de
conducta.

Son varios los factores que colocan y que impactan a la vulnerabilidad del
adolescente en su cuerpo, si tomamos en cuenta que es una tendencia natural
que lo jovenes siempre estén ensayando con el. Sin embargo, algunos de esos
ensayos devienen en severos riesgos para su salud de los que pueden vivir sus
efectos para toda la vida.

Nos hemos de referir aqui a las practicas mas recurrentes y nocivas tratando
de distinguir lo mas comun en mujeres y hombres. Asi, las primeras estan
expuestas a incurrir en la anorexia En tanto que los segundos en los tatuajes,
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en la mala alimentacion y en las adicciones, aunque la frecuencia de estos
riesgos se puede dar indistintamente en cualquiera de los géneros. Todas
estas manifestaciones siendo de tipo fisico generalmente estan asociadas a
factores psicologicos y culturales sus consecuencias en no pocos casos son
dramaticas para los adolescentes que se ven afectados por ellos.

2.2.1 Anorexia y Bulimia.

Esta enfermedad puede estar asociada a causas organicas y a situaciones
emocionales. Particularmente esta Ultima, para las adolescentes, llega a
relacionarse de una manera muy directa a la influencia del contexto socio-
cultural que a través de los medios masivos de comunicacién ha impuesto un
“ideal fisico de mujer” que ha determinado en muchos casos la adopcion de
practicas alimenticias de parte de las jévenes adolescentes que debilitan su
cuerpo absteniéndose de comer con tal de aproximarse al estereotipo de
belleza o de mujer socialmente aceptada y reconocida. No se descartan por
supuesto aquellos casos en que una de estas dos enfermedades responden a
factores derivados de la problematica individual de la persona. Es dificil
establecer cudl de las dos determinan la incidencia en estas situaciones, lo que
s6lo nos permite referirnos a las generalidades de esos fendmenos y a los
registros que de ellos se disponen, los que generalmente son agrupados bajo
el rubro de desnutricién o trastornos alimentarios.

En efecto, la preocupacién del peso corporal, lo que en situaciones extremas
puede originar desarrollar sindromes anoréxicos. Lo que puede llegar a ser
grave si esa tendencia en la adolescente esté relacionada con algun problema
psicolégico —emocional- o nervioso. Asi, “ciertos neurdticos y alienados,
presentan una gran inapetencia...en los melancdlicos es muy tipica la anorexia
total en las fases de depresion; en parte mental, en parte, en relacion con la
inhibicion de sus actividades digestivas. (Manual de Diagndstico Etiologico) En
una definicion comun, se entiende por Anorexia, como “la pérdida del apetito.
La anorexia puede ser el sintoma de una enfermedad, pero también puede ser
una enfermedad en si misma. En estos casos se le conoce como anorexia
nerviosa y la persona que la padece deja de comer porque esta convencida de
que esta pasada de peso (aunque no sea cierto). En otras palabras, las victimas
de la anorexia nerviosa, literalmente, se dejan morir de hambre”. (Libro de los
Medicamentos, 1994: 494). En nuestras escuelas, comienzan a darse casos de
la anorexia generalmente ligados a situaciones emocionales que se traducen
en el castigo o descuido fisico del cuerpo.

En efecto, hemos de sefalar que al lado de la liberacién de la mujer en los
ultimos anos, se ha dado un fenédmeno casi obsesivo que es el de “la cultura
del cuerpo”, que no soélo implica su cuidado sino su exaltacion bajo parametros
de la belleza —especialmente la occidental- que ha determinado no sélo los
ideales de la mujer bonita sino acaso mas, los estereotipos de mujer que logra
sus atributos fisicos a costa de una exagerada disciplina y sobre todo del
sacrificio en la alimentacion. Esta tendencia saturada por los medios de
comunicacion, influye de manera directa en las adolescentes quienes en la
construccion de su sexualidad son proclives a verse impactadas por los
medios de comunicacion y ciertos ambientes sociales, para someterse a duras
dietas o dejar de comer con tal de alcanzar lo que la sociedad de medios
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idealiza como el arquetipo de mujer. Ello sucede, ademas en una etapa en la
que precisamente por su desarrollo fisico la adolescente necesita alimentarse y
nutrirse mejor.

“No se entiende por qué a pesar de que las mujeres
ganan mas dinero, poder y perspectiva y
reconocimiento legal reportan un malestar fisico que no
aparece en testimonios de nuestras abuelas. Wolf cita
investigaciones durante los noventa que muestra un
submundo secreto en aquellas mujeres occidentales
trabajadoras, atractivas, exitosas, en el que predomina
una nocion de belleza que implica una veta que
promueve la obsesion por las dietas y el terror frente al
envejecimiento y la pérdida de "atractivo fisico". Afirma
que el uso de imdgenes de belleza femenina es un arma
politica que detiene el desarrollo de las mujeres: al
liberarse la mujer de quehaceres domeésticos, el mito de
la belleza abarco un terreno para consolidar espacios
considerados '"triviales” y desdenados por los
estudiosos de la cultura” ( Mc Phail , 2002: 14).

Esa tendencia, empieza a darse también en los jévenes adolescentes, quienes
bajo el mismo tamiz del cuerpo perfecto, no recurren a dietas exageradas pero
si a un sobre-ejercicio para el desarrollo de la musculatura de su cuerpo las
mas de las veces sin considerar los efectos que en la salud le pueden significar
los abusos del ejercitamiento fisico.

La publicidad impresa, la television y el cine llegan a forjar en el imaginario
colectivo figuras tanto femeninas como masculinas las mas de las veces
asociadas al propio desarrollo de la sexualidad, llegandose incluso a confundir
por parte de los las adolescentes que si no se tiene tal o cual peso para el
cuerpo o ciertas caracteristicas ligadas a la delgadez, entonces se puede
incurrir en el fracaso en la vida. Mc Phail, investigadora de la Universidad
Metropolitana, se pregunta:

“scomo afectan estas imdgenes a las mujeres? en
general hace sentir inferiores a la mayoria... muchas de
ellas hablan o implican un deber ser circunscrito al
cuerpo: calificativos sobre estar gordas, feas, con
celulitis, panza, acné, olor vaginal, busto flacido, mal
aliento, cabello seco y destedido, piel seca...” "nos
educan a no aceptar y rechazar nuestro cuerpo y con
eso odiarnos a nosotras mismas. Esto tiene un costo
enorme... como resultado, mas del 50% de las mujeres
de ese pais estan a dieta y mas del 75% de mujeres con
peso considerado normal, dicen estar gordas. Esto se
transforma en venta de productos dietéticos, de
"belleza", cosméticos, ropa. Accesorios entre otros y
causa un enorme sufrimiento en las mujeres y las
involucra en falsas premisas de poder y control,
mientras que las distrae de asuntos que si podrian
empoderar las. Son frecuentes los anuncios que hablan
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de libertad femenina mientras que el cuerpo esbelto se
vuelve prision para muchas de ellas” ( Mc Phail, 2002:
12).

Lo anterior, puede inducir a practicas en las adolescentes ligadas a un
descuido en la alimentacibn muy especialmente cuando se trata de la
preocupacion del peso corporal, 10 que en situaciones extremas puede originar
sindromes anoréxicos o que puede llegar a ser grave si esa tendencia en la
adolescente esta relacionada con algun problema psicolégico —emocional- o
nervioso.

La bulimia Que es lo opuesto a la anorexia, se desarrolla por impulsos
incontrolables para ingerir alimentos en demasia, generalmente por estados
nerviosos o de ansiedad. “En la pubertad y juventud se da también un cuadro de
«bulimia nerviosa» descrito por primera vez en los colegios femeninos
norteamericanos. Consiste en episodios de verdadera voracidad, es decir, comer
mucho, en poco tiempo y de una forma compulsiva, lo que naturalmente las
llevaria a la obesidad si no se defendieran de ella tomando laxantes, vomitivos,
diuréticos y haciendo kilometros de «footing», todo lo cual puede llegar a afectar
seriamente su salud”. [Mendiguchia: en linea.]

2.2.2 Las adicciones o dependencias mas comunes.

Para abordar este rubro, tendremos que comenzar por sefialar que “la
adiccion es un “téermino que puede abarcar desde cualquier antojo
intenso o habitual de café, té o tabaco hasta dependencia fisica o
psicoldgica de agentes mas potentes como los narcdticos”. De una
manera mas precisa, se debe hablar de dependencia como el término “que se
refiere a la subordinacion fisica o psicologica, o a ambas, ante una
sustancia. La dependencia psicoldgica involucra el deseo mental intenso
si no se dispone del medicamento o se ha desechado. La dependencia
fisica produce sintomas fisicos de abstinencia (sudoracion, temblores,
dolor abdominal, convulsiones, etc.) si no se ingiere la sustancia...”
Diccionario de Especialidades Médicas)

Es de considerarse que el potencial espectro de las adiciones es bastante
amplio. Es por ello que, en las cifras nacionales que afectan a la nifez y a la
adolescencia, nos referiremos a las mas frecuentes y de mas alto indice de
consumo.

2.2.3 Consumo de alcohol.

El alcoholismo es una de las practicas mas recurridas entre los adolescentes.
Varias son las circunstancias que arrojan a los jovenes a estas practicas
adictivas, destacando especialmente el entorno social, esto es la necesidad de
socializacién que con el grupo de amigos las mas de las veces exija tacita o
expresamente la ingerencia de bebidas etilicas. Los datos de que se dispone
por parte del INEGI, dan una idea de la potencialidad frecuencia de esa
practica. La encuesta nacional de adicciones que esa institucion llevo a cabo
en el afno “ 2002 en colaboracion con otras dependencias gubernamentales,
entre ellas la Secretaria de Salud, nos revela lo siguiente:
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*Datos referidos por la Secretaria de Salud 2001
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*Datos referidos por la Secretaria de Salud 2004
2.2.4 Las Drogas.

La adiccion a las drogas como al alcohol, es una tendencia que va en aumento
en la sociedad mexicana, especialmente entre los adolescentes. El Consejo
Nacional Contra las Adicciones (CONADIC), reporta en el estudio
Prevalencias en el Consumo de Drogas en Muestras de Estudiantes
(2001-2002) (aplicado a alumnos del bachillerato de la Cd. De México), que
“Un dato muy importante de observar es el crecimiento del consumo en el
lapso de 15 anos, en poblaciones de estudiantes que no han recibido
prevencion sistematica. La cocaina crecio del 0.8% al 6.1%, es decir el
consumo “alguna vez en la vida” sufrié un incremento de hasta el 700%,
que podriamos considerar como el costo que se vive por haber
normalizado en las escuelas, los hogares y la comunidad “la cultura del
riesgo” y no la cultura de la prevencion”
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Para ese mismo afno de 2002, el CONADIC en el documento ya citado, resumia
la incidencia del consumo de drogas de la siguiente manera:

TABLAA

Prevalencias por droga y sexo, en estudiantes de ensefianza media superior

de la Ciudad de México

ALGUNAVEZ LLTIMG MES
n=1317 B Hombres % Mujeres 0% Total B Homibres % Mujeres % Todal
DRoGA: Mariguana 17.6 6.7 11.8 5.4 24 as
Anfetamings 83 7.4 7.4 24 ar a1
Infealabiles T7 4.1 5.4 a6 1.3 24
Tranquilizantes 4.2 5.7 5.0 1.8 a0 24
Sedanbes 2B 34 a3 1.6 1.6 1.7
Cocaina BE 4.1 6.2 31 1.3 21
Hergina 24 1.0 1.7 1.5 0.6 1.0
Cipidses 1.1 1.0 1.1 1.0 (i B d 0.8
Blucindgence 26 1.8 2.1 1.6 1.0 1.2
Otra Oroga 1.8 1.0 1.4 1.3 1.3 1.3

Por su parte, el INEGI, en la Encuesta Nacional Sobre Adicciones, reportaba
para el citado afno-2002, los siguientes datos sintomaticos del consumo de

drogas:
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ANDE QUE HA USADD
DROGAS ILEQALES HOMBRES WUERES

BEEOLUTO RELATIVD ABBOLUTD RELATIVG ABEOLUTD

TOTAL 2893 374 4145 2 511 203 B.00 382 174
AREAS URBANAS 2 440 0 451 2101 007 8 EE 333 014

AREAS RUURALES FLER .Y TS 410 155 LT 43187

Fuente: INEGI en linea (www.inegi.gob.mx)

Cualquier comentario en torno al problema de la drogadiccién, que todos bien
conocemos, seria un agregado mas a la interminable lista de opiniones que
los especialistas han hecho de esta problematica desde diferentes angulos,
comentarios que a diario se ven reforzados por el peso de los hechos que
parecen ser ya cotidianos, desde el narcomenudeo, hasta las historias que a
diario nos dan a conocer los periédicos, la radio y la television, en una también
interminable fila de hechos violentos asociados a la delincuencia juvenil y a las
drogas. Si es necesario destacar el comentario contenido en el informe del
CONADIC; antes referido: todo este multicausal fendmeno es el resultado de
que hogares; escuelas y sociedad vivamos en la cultura del riesgo y no en la
de la prevencién o de la preocupacion por este flagelante problema.

2.3 Riesgos en el desarrollo emocional o afectivo.

Las emociones como vimos anteriormente determinan sentimientos y estados
de animo que frecuentemente devienen en actos o acciones de severo riesgo
para los adolescentes. Asi, el estrés, la tristeza, las depresiones conducen a
resultados tragicos que en los ultimos anos se acusan en altos indices de
suicidio en la poblacion de jévenes.

Los riesgos que se derivan de una falta de orientacién y apoyo adecuado para
la poblacion adolescente tienen como consecuencia que la falta del
reconocimiento y manejo de las emociones tengan fatidicos resultados o la
practica de conductas desviadas como el alcoholismo y la drogadiccion,
ademas de la proyeccion de conductas agresivas o inadaptadas a practicas
sociales de convivencia.

Asi se sabe que “a partir de la adolescencia se ponen de manifiesto déficits en
el manejo de las emociones, principalmente las que tienen relacion con las
habilidades sociales. Estos déficits son preocupantes por los efectos que tienen
en la juventud y en la sociedad en general. Diversos problemas (conflictos en la
relacion con los demas, desenganos amorosos, suspender en los examenes,
rechazo social, conflicto generacional con la familia” (Bisquerra, 2001: 80-81).

La diferenciacion de la propia individualidad y la de los otros, es la forma y
resultado que encuentran las emociones en el desarrollo del adolescente.
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Recordemos que una parte importante del desarrollo cognitivo es que el
adolescente no acepta el mundo como es, sino que es capaz de empezar ha
plantearse como puede ser y en esta capacidad, las emociones son un factor
de singular importancia.

Los riesgos que pueden afectar el desarrollo moral, son de una gran variedad.
Un estudio del la Facultad de Psicologia de la UNAM, nos aporta la informacion
de aquellas tendencias que desde la infancia acosan a los nifos vy
adolescentes:

Tabla 2. Motivos de demanda de atencion en consulta externa de poblaciéon menor de 15ainos

CLAVE CIE-10 MOTIVO DE DEMANDA POR SEXO TOTAL Y%
MNa. CLAVE MASCULING JFEMENINO
1 Fa0 Trastornos hipercinéticos 32Mm 924 4125 Q37.5
2 Fa1 Trastornos disociales 1109 381 1500 13.6
3 F43 Reacciones a estrés grave y 473 417 880 81
trastormos de adaptacion
4 Fa4 Trastornos del comportamiento 568 209 arr 8.0

social de comienzo habitual en
la infancia y adolescencia.

5 Fa&1 Trastornos especificos del 436 239 G755 G.1
desarrollo del aprendizaje
escolar

& FO& Otros trastornos mentales 472 155 527 a7

debidos a lesion o disfuncion
cerebral [+} a enfermedad

somatica.

7 Fa&4 Trastornos generalizados del 539 BS 524 5.7
desarrollo.

3 Fa3 Trastornos de las emociones de 353 268 521 2.6
comienzo habitual en la infancia

9 Fa8 Otros  trastornos  de las 370 1849 559 5.1
emociones ¥ del

comportamiento de comienzo
habitual en la infancia vy
adolescencia.

10 F71 Retraso mental leve 385 147 =02 4.6
Subtotal 10 primeras causas 7976 3024 11000 g71.8

Las demas 2705 1607 4312 j282

Total 10681 4631 15312 100.

(Fuente: Programa de Residencia en Psicoterapia Infantil del la Maestria en Psicologia Profesién la Facultad de
Psicologia de la UNAM . 2004)

Las anteriores referencias, responden a la demanda de la poblacién en tres
Centros Comunitarios de Salud Mental del D.F ( Cuauhtémoc, Iztapalapa y
Zacatenco) y forman parte de los contenidos del citado documento que no deja
de apuntar:“ Es importante hacer notar que los trastornos emocionales
que se inician en la infancia constituyen un 12% de los motivos de
demanda de atencion.

De hecho, en estudios recientes ( Cantwell,1996;Devorachy Cols, 1999) se
ha podido constatar que al igual que en la poblacion adulta, los nifios y
los adolescentes pueden cursar con trastornos afectivos... como la
asociacion del trastorno depresivo mayor....SE HA ENCONTRADO QUE
LA DEPRESION ES MUCHO MAS FRECUENTE EN POBLACION INFANTIL
Y ADOLESCENTE DE LO QUE ANTIGUAMENTE SE PENSABA"”.
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Ademas de los problemas cuya etiologia es unicamente emocional, se puede
decir que, en general, casi todos los trastornos que se presentan en la infancia
tienen como concomitante problemas emocionales asociados, que deben
tratarse con el fin de proporcionar al paciente herramientas para poder
manejarlos. Por ejemplo, los niflos con problemas de aprendizaje, en su
mayoria presentan una pobre estima de si mismos, debido a que
continuamente se enfrentan a frustraciones y fracasos asociados sus
dificultades académicas y sociales”.

Las depresiones que desde la nifiez se manifiestan y que se acentian en la
adolescencia, de no atenderse adecuadamente dejan un saldo irreparable: la
pérdida de vidas humanas. Las estadisticas oficiales sobre los indices de
suicidio son de llamar la atencién:

Porcentaje de muertes por suicidio con respecto al total de muertes violentas
por sexo y grupos quinquenales de edad, 1990 a 2004

Sexo
Grupos de 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004
edad

Total 39 42 44 47 52 61 64 72 6.0 6.1 6.7 74 74 78 8.0

Oad4anos 0.0 00 00 00 00 00 00 00 00O 00 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0

5a9afos 0.2 02 03 03 03 02 01 04 04 02 0.7 02 0.7 00 0.0

10a14anos 24 3.2 31 B85 42 50 62 70 64 57 66 80 9.8 9.1 [10.2
15a19anos 5.6 48 6.0 6.0 6.8 84 9.8 11.3 10.0 10.0 10.9 12.0 11.6 12.9 12.6
20a24 anos 5.0 6.5 54 61 71 86 9.0 [10.8 9.1 11.1 10.8 11.3 11.6 12.7 12.2
25a29afios 45 49 53 52 59 71 77 9.0 86 80 94 9.8 10.510.4 11.3
30a34afios 41 47 49 52 59 70 68 77 71 [74 79 [10.09.2 99 [10.3
35a39anos 44 45 46 54 55 54 58 6.8 63 6.2 74 71 79 84 93

40 a44 anos 4.3 47 40 54 53 57 66 64 53 58 58 70 79 86 8.0

45a49 anos 40 39 42 50 51 56 6.7 6.6 56 56 6.8 75 71 73 7.6

50 a54 afios 3.4 41 44 49 45 62 61 68 46 48 61 7.0 69 69 7.0

55a59afios 4.1 48 43 42 54 54 62 57 44 49 55 60 57 6.8 7.1

60 a64 anos 4.4 3.7 47 52 44 63 56 50 45 44 45 6.1 56 59 6.5

65 y mas3.8 36 42 44 49 50 49 47 36 38 37 43 38 41 4.1

anos

No 16 1.7 12 22 22 23 15 29 33 18 28 36 28 24 58

especificado

Hombres 41 44 44 49 53 62 65 73 63 65 [70 76 [7.7 82 8.5

Oad4anos 0.0 00 00 00 00 00 00 00 00O 00 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0

5a9afios 03 03 02 04 02 01 01 05 05 02 1.0 02 09 0.0 0.0

10a14anos 27 3.1 28 383 38 45 58 71 62 48 56 64 83 84 9.8

15a19anos 5.0 46 53 55 58 70 81 10.1 88 9.1 9.7 [10.7 10.1 11.3 11.6
20a 24 afnos 49 6.2 53 59 6.7 83 86 10287 [11.1 104 11.0 11.5 124 12.3
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25a29 aros 4.3 46 51 51 57 70 73 86 84 79 94 9.6 [10.7 10.5 11.0
30a34aros 41 47 45 51 6.0 69 65 76 70 74 81 9.8 9.2 [10.0 10.0
35a39aros 45 46 46 55 53 53 56 6.8 64 60 75 68 7.8 82 94
40a44 anos 44 43 38 H2 H2 58 64 64 52 58 58 69 7.7 85 8.3
45a49anos 3.7 39 43 49 53 54 69 6.6 58 54 66 72 69 7.3 7.6
50 a 54 arios 3.8 4.0 47 51 44 60 63 71 45 51 6.3 70 6.7 6.7 6.9
55a59arnos 42 51 46 44 59 6.1 6.7 62 48 53 59 60 62 71 74
60 a 64 afios 46 42 51 56 52 70 58 HB5 50 50 51 6.7 6.0 6.3 6.6
65 y mas48 45 53 56 6.1 64 63 6.0 50 52 50 59 52 59 56
anos

No 16 16 06 26 26 25 16 82 34 20 82 39 32 22 6.0
especificado

Mujeres 31 36 41 39 47 55 63 66 50 48 53 6.3 6.0 6.4 6.3
Oa4afos 00 00 00 00 00O 0O 00 0O 0O 00 00 00 00 0.0 0.0
5a9afios 02 02 0.7 02 05 03 00 02 00 02 03 02 03 0.0 0.0
10a14anos 1.8 34 38 42 53 60 70 70 71 7.8 9.1 [12.0 13.6 10.8 11.1
15a19anos 88 5.6 [(10.4 8.7 12.2 149 17.7 16.2 15.9 14.1 16.3 16.8 17.7 19.4 16.3
20a24 anos 5.7 88 6.3 8.2 105 11.0 120 152 11.4 11.3 13.6 13.1 12.3 13.9 11.6
25a29anos 5.5 6.7 6.7 56 71 7.7 115 127 10.3 84 9.2 10.9 9.2 95 /126
30a34aros 42 53 84 59 57 80 96 91 75 75 6.9 11.1 92 9.1 /124
35a39an0os 35 35 43 40 66 59 77 69 58 75 65 92 80 9.7 8.9
40a44 anos 40 71 56 69 6.0 47 80 64 58 6.1 58 75 96 9.3 6.7
45a49 anos 5.3 42 3.7 58 40 72 55 6.6 45 68 7.7 92 B2 72 7.8
50a54 arios 1.6 48 28 42 52 76 50 46 54 32 50 70 78 79 7.2
55a59aros 3.3 34 32 29 81 22 31 B85 24 29 36 56 33 56 5.8
60 a64 afios 3.4 1.5 32 34 1.0 83 48 27 24 21 25 388 40 40 57
65 y mas11 14 12 13 18 16 1.0 14 09 1.0 1.2 12 1.0 1.0 1.3
anos

No 29 1.0 53 00 00 00 13 25 81 1.1 09 24 1.0 51 8.9
especificado

Sexo noi6 40 1.0 1.7 00 35 51 16 00 00 0.0 00 00 14 8.2
especificado

Oa4anos 00 00 00 00 00 00 00O 00 00 00 00 00 0.0 0.0 0.0
5a9anos 0.0 00 00 00 00 00 00 00 00 0.0 00 00 0.0 0.0 0.0
10a 14 anos 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 100.00.0 0.0 0.0 00 0.0 0.0 0.0 0.0
15a19 anos 0.0 0.0 0.0 0.0 00 0.0 00 00 00 00 00 0.0 00 0.0 0.0
20 a 24 anos 0.0 12500 0.0 00 00 00 00 00 0.0 00 00 0.0 ?20.033.3
25a29anos 18.2 0.0 20.0 0.0 0.0 00 0.0 00 00 0.0 00 00 0.0 0.0 /100.0
30 a 34 anos 0.0 0.0 00 0.0 00 00O 00 00 00 0.0 00 00 0.0 0.0 0.0
35a39anos 0.0 6.3 0.0 25.0 0.0 50.0 00 00 00 0.0 00 00 0.0 0.0 0.0
40 a 44 anos 0.0 14.3 0.0 0.0 00 00 00 00 00 0.0 00 00 0.0 0.0 0.0
45 a 49 anos 20.0 0.0 0.0 0.0 0.0 00 0.0 50.000 0.0 00 00 0.0 0.0 0.0
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50 a 54 afios 0.0 0.0 0.0 00 00 00 00 00 00 00O 00 0.0 0.0 0.0
55 a 59 afios 0.0 0.0 0.0 00 00 00 00 00 00 00O 00 00 0.0 0.0
60 a 64 afios 0.0 0.0 0.0 00 00 00 00 00 00 00O 00 00 0.0 0.0
65 y mas0.0 1250.0 00 00 00 48 0.0 0.0 00 00 00 00 0.0
anos

No 0.0 57 00 00 00 29 00 00 00 00 00 00 0.0 0.0
especificado

FUENTE:INEGI. Estadisticas de Mortalidad.

Fuente: INEGI en linea (www.inegi.gob.mx)

Es de destacarse que el rango de edad que se encuentran entre los 15 a 19
anos, es al mas alto de esa estadistica. ;Seguiremos desatentos,
especialmente en el sistema educativo frente a esa realidad que cuesta tantas
vidas de los adolescentes?

2.4 Riesgos en el Desarrollo Moral.

Es indudable que el desarrollo moral implica, dejando aun lado los criterios,
valores o convicciones que lo animen, la posibilidad de tener una actitud
definida, clara y personal frente a uno mismo y al mundo social en el que un
sujeto tenga que desenvolverse. Es decir, mas alld de la moralidad entendida
como en conjunto de lineamientos que orienten la conducta del adolescente, el
tener la posibilidad de poder desarrollar juicios morales, o juicios de valor,
implica la posibilidad de ser o, mejor dicho , de trascender hacia los demas
como una extension de la identidad personal y como una manifestacion de
madurez como caracteristica de la edad adulta, la que a final de cuentas es la
que determina la diferencia entre ese salto de la niflez a la propia etapa
madura.

De igual manera, el conjunto de valores o principios, de convicciones que guian
los impulsos de los adolescentes, son de fundamental importancia ya que son
una parte de su caracter o identidad. En este sentido es necesario prevenir que
“..no existe una clara relacion entre razonamiento moral y
comportamiento moral. Las personas que alcanzan niveles
posconvencionales de razonamiento no necesariamente actuan con
mayor moral que aquellos que estan en niveles inferiores” (Papalia,
2003:432).

Lo anterior nos permite desterrar interpretaciones mecanicistas biol6gicas que
atribuirian la capacidad para la reflexién de una moralidad, con la practica de
ésta. En el mismo sentido, prevendriamos que de nada sirve el otro
mecanicismo, el de la reproduccién o ejercicio de la moralidad como producto
de un autoritarismo, sin la conviccion reflexiva de su adopcién y aplicacion por
parte del adolescente y, con mayor razén, del adulto.

Algunos han sefnalado el caso frecuente del transito de la adolescencia a la
edad adulta sin una reflexion critica de valores o convicciones, 10 que desde
nuestra perspectiva implica un infantilismo extendido a la adultez que puede
llegar a crear conflictos de todo tipo, sobre todo para las decisiones que son

0.0
0.0
0.0
25.0

5.6
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fundamentales en la vida, especialmente las emocionales, amén de la
enajenacién de que son objeto esos sujetos.

La falta de un adecuado desarrollo moral, conciente, voluntario y maduro del
sujeto, puede llevar a una “orfandad ética” que se concreta en un cinismo, una
amoralidad y no pocas veces en hostilidad hacia todo y hacia todos, actitudes
que devienen en violencia y delincuencia de altos costos humanos y sociales.

En nuestro ambito histérico- cultural, la sabiduria popular (que no pocas veces
resume importantes lecciones de sociologia y psicologia) ha acufado una
expresion altisonante que resume esa “orfandad ética” en la conocida frase del
“no tiene madre” aplicada a un sujeto cuya conducta se aparta de los valores
aceptados por la sociedad como minimos de convivencia y moralidad. Es
natural si se considera que es la madre — mas que los padres en abstracto- la
que transmite los més importantes valores en la natural vocacion que tiene
precisamente por ser la educadora, transmisora y hacedora natural de los
principios y primeros codigos morales a la que los infantes y adolescentes
ajustan sus conductas. Asi, no tener madre no es, como la literalidad invitaria a
pensar, que el sujeto nace por generacion espontdnea. Por el contrario,
significa que no tuvo quién le transmitiera esos codigos o principios de
conducta moral.

2.5 Riesgos del Desarrollo Social.

Sin embargo, en una muy marcada tendencia de casos, conlleva también un
severo riesgo, el de que el grupo de amigos vaya sustituyendo o, al menos,
desplazando a la familia con la consiguiente pérdida de atencion, relacién y
comunicacién con los padres.

Al respecto es necesario recordar que el adolescente se esta asomando al
mundo, descubriéndolo y hasta reinventandolo en la imaginacion propia de esa
edad de tal suerte que empieza a correr el riesgo de caer en los riesgos
mismos de un mundo como el actual que ofrece los paraisos, los “mirages” o
espejismos del “queremos el mundo y lo queremos ahora” como sentenciaban
una vieja cancidn rockera. De esta manera, el pandillerismo, la drogadiccion,
los actos delincuenciales son la expresion de un cause que tiene su origen en
la separacion afectiva y valorativa del hogar.

Dichos riesgos adquieren dimension mayor si por la falta de una cobertura
afectiva desde la nifiez hasta la adolescencia, el joven encuentra mas
incentivos para su autoestima en el grupo de amigos que en la propia familia.
Los resultados y costos humanos individuales y sociales son en verdad los
sindicadores de una lectura que nos sefala tendencias criticas en esta materia,
como mas adelante lo veremos.

Por otra parte, esa liberalidad, origina también severos descontroles en las
conductas de los adolescentes que mucho llagan a influir en su concepto de la
autoestima, muy especialmente para las jovenes que se desenvuelven en
sociedades machistas como la nuestra.
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2.6 Los Riesgos del Desarrollo Sexual.

Como todo factor en el desarrollo del adolescente, las relaciones sexuales
conllevan un conjunto de severos riesgos para los jévenes que de no
informarseles a tiempo pueden originar severas huellas de dolor para toda su
vida poniendo incluso en riesgo ella misma.

Entre las amenazas mas frecuentes por el establecimiento de relaciones
sexuales en esa etapa se destacan las enfermedades que pueden ir desde el
sida hasta las enfermedades venéreas menores, asi como el embarazo durante
la adolescencia.

De las enfermedades, especialmente del sida, conocemos el drama y la
recurrencia con la que se presenta especialmente en los jévenes adolescentes.

En cuanto al embarazo de las adolescentes , vale senalar otro drama que se
presenta también con frecuencia: “ los problemas de salud de las jovenes
madres y sus hijos con frecuencia tienen su origen en causas sociales
antes que médicas ...La adolescente soltera es especialmente vulnerable;
cualquier decision que tome acerca del embarazo, siempre tendra
sentimientos encontrados y recibe menos apoyo justo en el momento en
que mas lo necesita: su novio puede asustarse por la responsabilidad y
abandonarla, su familia puede enojarse con ella y sus amigos de la
escuela pueden aislarla” ( Craig,1997: 429).

En nuestras escuelas, comienzan a darse casos de la anorexia generalmente
ligados a situaciones emocionales que se traducen en el castigo o descuido
fisico del cuerpo.

Al respecto es interesante destacar que en un reciente reportaje periodistico,
se reveld que en México 5% de los adolescentes esta casado; 4.7% vive en
union libre y 0.4% es viudo; 10% de los matrimonios de jévenes entre 15y 19
anos se divorcia, por lo menos por la via legal; uno de cada 10 menores de
entre 15y 19 anos se declara casado o unido.
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Il. EDUCACION Y ADOLESCENCIA: EL BACHILLERATO
(El Hilo de Ariadna)

“Enriquecer la humanidad del hombre...”

1. Educacién y Ensefanza: educar para la vida.

Al desarrollo del adolescente, concurren varios protagonistas, instituciones vy
factores que, en sus respectivas esferas o responsabilidades, ayudan a formar
su identidad, impulsando las condiciones potenciales que los jévenes tienen en
ese transito de la vida hacia la edad adulta: Padres, familia, escuela, medio
social. De ellos. La escuela tiene un singular lugar de importancia en virtud de
que no solo es un medio de transmisién o construccion del conocimiento, un
instrumento de gran eficacia para la socializacién de los sujetos y lo mas
importante, para su formacién humana. Es el escenario, después de la familia,
ante al que los individuos se encuentran, especialmente en la adolescencia,
que los ha de preparar para cruzar el umbral al mundo y al entorno social que
les rodea. Eso significa esencialmente la educacion: preparacién para la
formacion y desarrollo de las potencialidades de la persona. Luego entonces,
muy necesario es plantear la reflexion de lo que la educacion es como idea,
accion y proyeccion humana. A partir de ese planteamiento, intentaremos
construir una aproximacion a la idea o concepto de lo que consideramos que es
la educacion muy especialmente para el bachillerato preparatoriano de la
UNAM.

Por otra parte y como consecuencia de lo anterior, habremos de aplicarnos a la
reflexion de la atencién que la sociedad y el Estado otorgan en esa materia,
especialmente en el nivel del bachillerato como medio para el acopio del
conocimiento, como forjador de seres y haceres para la vida y como vehiculo
que transmite, preserva y enriquece la cultura de una nacion.

Como sabemos, es vasta la literatura que se ha escrito en torno a la educacion
a partir de diversas perspectivas y especialidades: desde la economia, el
derecho, la politica, la administracion y la sociologia de la educacion, hasta los
inevitables y necesarios planteamientos filoséficos y pedagdgicos que
reflexionan en torno a su naturaleza, valores inmanentes y fines. A ello se
agregan las visiones de diversos actores que aportan sus opiniones en el
debate de lo que la educacién debe ser, de los fines que tiene que priorizar y
de los métodos a los que debe recurrir. Estado, empresas, iglesias, sindicatos,
partidos politicos, asociaciones de padres de familia, universidades, formulan
discursos y propuestas haciendo de la educacion un punto esencial en la
discusion de nuestro tiempo.

Ello ha provocado que la sombra de un laberinto amenace con extraviar al que
incurre en la reflexion educativa. Por eso, como Perseo, en la mitologia griega,
recurriremos al hilo que Ariadna le facilité para evitar su extravié en el laberinto
al que se atrevidé a incurrir, hilo que en nuestro caso no puede ser otro que la
reflexion filoséfica de lo que la educacién es como accién humana, lo que nos
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permitira ir atando los elementos que la componen y caracterizan para
aproximarnos a la construccion de su concepto.

1.1 Educacién y humanidad.

La actividad humana por excelencia es la educacion. Por ella existen sociedad,
cultura e historia; el hombre se preserva como especie y trasciende en el hacer
y cambiar su mundo y su universo. Nuestra dimensién de seres pensantes y
actuantes, historicos, es posible gracias a lo que aprendemos y transmitimos a
nuestros hijos, a los alumnos, a las nuevas generaciones. Por eso la educacion
tiene como complemento el aprendizaje y en el plano de la ecuacion escolar,
como lo afirma Freyre (2003), el docente al discente.

¢, Por qué afirmamos que la educacién tiene una dimension humana? Porque es
trascendencia. Trascender, en la explicacién de Kalher (1978) es ir mas alla de
uno mismo, es existir que significa estar fuera de si mismo; trascendemos
porque vamos hacia los demés. No nos conformamos, a diferencia de otras
especies, con cerrarnos en el circulo vital, efimero, del nacer crecer
reproducirnos y morir. En el breve lapso que dura nuestra existencia, “como la
gota del rocio en una flor” (tal como sentencia un haiku japonés) hacemos de
nuestra vida un constante aprender y educar.

No por nacer somos humanos. La humanidad se educa y se aprende, no se
hereda. El hecho del nacimiento como fendmeno biolégico determina la
perpetuacién de la especie, respondiendo a las leyes de la naturaleza como
seres vivientes. Nuestra condicion nos determina una doble dimensién. Como
seres vivientes —hombres- somos animales estamos determinados por la
naturaleza en los instintos que heredamos los que hasta la fecha direccionan
gran parte de nuestras conductas y de nuestros impulsos: el instinto de
supervivencia, el instinto de reproduccion, el instinto del poder... pero también
tenemos la dimensién humana que no heredamos y si aprendemos por la
educacion. Esto lo apreciamos con las simples consideraciones de nuestras
propias potencialidades y limitaciones como seres de nuestra especie las que
por la educacion desarrollamos o tratamos de compensar.

Por ello, somos capaces de encauzar nuestras inclinaciones y fuerzas
instintivas, nuestros aprendizajes y valores humanos. Si bien no podemos
desprendernos de nuestros instintos, somos capaces de controlarlos vy
educarlos por lo que de otros aprendemos. La humanidad como posibilidad del
hombre, esta siempre destinada a subordinar nuestra animalidad como
condicién natural. En la medida en que somos mas humanos somos también
menos animales.

La educacion tiene como mision y dimension inmediatas, enriquecer la
humanidad del hombre y ello sélo es posible por los valores que como
humanos construimos y aprendemos, por las ideas que nos ayudan a estimar y
apreciar precisamente nuestra condicion humana, la naturaleza, la
convivencia con nuestro mundo social con y por los “otros” La misma condicién
de humanidad es inseparable de la idea educativa. Ambas se corresponden en
una relacion sustantiva: se educa para humanizar, se humaniza por educar.
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Afirmamos antes que humanidad es trascendencia, expliquemos porque. Erich
Kalher (1978), a la sombra de Scheller, nos destaca la caracteristica de lo que
es lo humano descansandola en dos cualidades esenciales: discernir y
trascender. Asi de la primera nos dice que es la posibilidad de separar nuestro
“yo” de los demas “yos”, nuestra propia individualidad de otras, diriamos la
posibilidad de desarrollar nuestra propia identidad. Como sabemos, el hombre
no siempre dispuso de esta facultad toda vez que en los estadios muy
primitivos, el individuo tiene una identificacion o, mejor dicho, una identidad con
todo y todos los que le rodean: el universo, la naturaleza, los animales, los
otros hombres: él es el rayo, el arbol, el aguila, el otro o su grupo... de ahi se
derivan, entre otras, ciertas creencias y practicas como las del Tabu, el “chivo
expiatorio” o las “vendetas”, siendo éstas ultimas de actualidad presente en
ciertos grupos o costumbres comunitarias.

Asi, por ejemplo, nos explica como en la mentalidad primitiva el chivo expiatorio
era el animal que se sacrificaba con el 4nimo de pagar la culpa de la
comunidad por la ofensa que un miembro del grupo hubiera hecho a las
divinidades. La responsabilidad por esa ofensa no recaia sobre el que
individualmente la hubiera generado, sino sobre todo el grupo al que ese
pertenecia. Esta practica devino después en sacrificios humanos. La ofensa no
se atribuye en lo individual a un sujeto, sino se asume por todo el grupo a tal
grado que el castigo es para todos y la manera de evitarlo era con el sacrificio
de alguno de ellos que no necesariamente era el autor de la ofensa. No
olvidemos que el propio cristianismo en su fundamento original pese, a su
aparicién en un estado de civilizaciéon avanzada, significé en mucho la idea del
sacrifico expiatorio desde el momento en que toda la mision de Cristo es expiar
el pecado orinal que pesa sobre todos los hombres.

De igual manera, la figura de la “vendetta” o venganza es tipica de esa
mentalidad. La agresion que se le hace al miembro de un grupo no tiene un
caracter estrictamente particular, sino que afecta no sé6lo a él en lo individual
sino a todos los demdas que en lo colectivo también se sienten agredidos. En
consecuencia es el grupo al que pertenece la persona que particularmente
genero6 la agresion, el que tiene que pagar las consecuencias o, al menos,
alguno de sus integrantes. Tan acendrada fue esa mentalidad que a la fecha
quedan aun resabios de esa creencia cuando, por ejemplo, todavia en algunos
lugares muy apartados de nuestra provincia familias enteras se exterminan por
las ofensas que sus antepasados se hicieron entre si. En el mismo sentido se
presenta el fendbmeno entre las mafias desatando escalas de violencia por las
ofensas de un grupo hacia otro.

Esa mentalidad primitiva da un salto cuando los seres humanos somos
capaces de de desarrollar la facultad de discernir, de separa nuestra propio
“Yo” de los otros “yos” que nos rodean, en las palabras de Kalher (2004),
nuestra propia identidad de las identidades de los otros, nuestra propia
especificidad como sujetos frente a los otros que nos rodean; Quizas el primer
momento de nuestra capacidad de discernir, se presentd cuando la pareja
originaria se escondia ante el llamado de su Creador por la conciencia que ya
tenian de su propia desnudez, lo que significaba, al menos metaféricamente, la
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conciencia de si mismos, de su propia individualidad, actitud esta que le
permite al Creador, percatarse de que han roto su prohibicién de probar los
frutos del arbol prohibido.

Cuando los hombres son capaces de desarrollar la conciencia de su
individualidad y las consecuencias de sus propios actos, ello constituye un
gran avance en su condicion humana porque les permite contemporizar el
sentimiento del yo con el nosotros, de individuo con la sociedad y de esta con
aquellos. Aun mas, la educacién tiene como una de sus prioridades, coadyuvar
a que los pequeiios empiecen a  desarrollar y consolidar su propia
individualidad o identidad, misién que se deriva del imperativo humano del “yo”.
Este imperativo es fundamental como fuerza impulsora de nuestros actos
desde la niflez hasta la adolescencia y para algunos incluso en la edad adulta.
Pero la identidad se construye en una buena medida por la educacién.

Ahora bien, Los humanos no nos conformamos con lograr separar nuestra
propia individualidad de la de los otros, a esta necesidad le sigue otra, quizas
mas vital: la de trascender.

El discernir origina en el hombre la concepcidén de su propia esfera “de ser” y
saber que “se es”. Esa conciencia, acompanada de la percepcion de nuestro
circulo vital, condicionado y determinado para cumplir con los cuatro puntos
cardinales de la vida, nacer, crecer, reproducirse y morir, como cualquier ser
viviente, no se agota en el encerramiento del “uno mismo” y en el cumplimiento
mecanico de esos cuatro momentos. No nos limitamos con encerrarnos en los
tiempos del reloj de la vida, sino que rompemos esa esfera individual para ir
hacia “lo” y “los” que nos rodean: al universo, a la naturaleza, a los otros seres
vivientes y, por supuesto a los otros hombres. Esto es el “ir mas alla de uno
mismo para hacer “algo”: hacia la naturaleza, la transformamos, hacia los
animales, los domesticamos, hacia el universo, lo exploramos y tratamos de
aprovecharlo y hacia los otros hombres, nos relacionamos con ellos para hacer
un gran todo que denominamos sociedad y cultura.

Trascender es un verbo activo, implica hacer, ir, transformar, crear, desatar y
por ende, educar. Se es humano porque se trasciende y porque se trasciende
se es humano, pero no seria suficiente con tener la posibilidad o la cualidad de
trascender si no se tuviera la forma de saberlo hacer, de aprenderlo, valorarlo y
traducirlo en actos y obras completas, si no se nos ensefiara, 0 si no lo
aprendiéramos o nos educaran para desarrollar nuestra condicién de seres
humanos trascendentes.

Si trascendemos educando y educando trascendemos, la educacion es
entonces, junto con el amor, la practica mas humana, y ambos, educacion y
amor, estdn también correlacionados. La educacion dimensiona nuestra
naturaleza humana, de ahi que: “No es posible ser humano sin hallarse
implicado de alguna manera en alguna practica educativa. E implicado no en
términos provisorios, sino en términos de la vida entera. El ser humano jamas
deja de educarse...” ( Freire,1990: 24).
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1.2 Educacion y cultura.

Por la trascendencia hay cultura como conjunto de haceres y pensares
humanos y ésta a diferencia de nuestra condicién natural instintiva no la
heredamos sino la aprendemos. Somos educados “en” y “para” la cultura: en
ella porque todo lo que somos y sabemos es el resultado de la cultura a la que
pertenecemos y que aprendemos; para ella, porque gran parte de lo que
hacemos es para enriquecerla, perpetuarla y transmitirla a través de la
educacion.

Es Taylor quién define el concepto de cultura que hasta la fecha desde las
perspectivas que se quieran, sigue teniendo los elementos que la dimensionan:
“Cultura es todo lo que un individuo hace, aprende, comparte y transmite como
miembro de la sociedad humana” ( Citado por Chinoy, 2000: 54). La cultura la
aprehendemos en grupo, en sociedad. Nos educan para hacer y aprender
cultura y con ello la educacion como extensién del trascender humano se
concreta en sociedad y cultura.

Este “todo” del hacer y pensar humanos en grupo o sociedad, €s un universo
de cosas, ideas, hechos, conductas, y normas. Por ello es que para el estudio
de la cultura sea necesario, como Chinoy (2000) lo propone, dividir a esta en
tres grandes campos: la cultura material, la de las ideas y la de las
instituciones. Por la primera entendemos los instrumentos y las herramientas
materiales que nuestro grupo produce y por las que modificamos y
aprovechamos la naturaleza. Asi las destrezas y la técnica son generalmente
las manifestaciones mas comunes de esta manifestacién creativa de lo
humano.

La cultura de las ideas, la entendemos como las representaciones,
explicaciones y reconstrucciones que hacemos del mundo, de las cosas y del
hombre mismo en todas sus dimensiones sociales, representaciones que
determinan gran parte de nuestras pautas de conducta, costumbres, normas y
valores. La adolescencia, por ejemplo, es vista y tratada de diferentes maneras
en las distintas culturas del género humano para unas representa el momento
en que el adolescente se incorpora a las responsabilidades que el grupo
destina para los adultos; para otras es un transito hacia la adultez que significa
la maduracién paulatina de la persona hasta llegar a ser hombres 0 mujeres
formalmente reconocidos para el ejercicio de la responsabilidades que su edad
les reclama.

Por otra parte, La cultura de las instituciones se nos revela como el conjunto
de grupos organizados que en las sociedades existen y que articulan a sus
miembros por las normas o valores de esa organizacion, para la consecucion
de ciertos fines en la sociedad sancionados o aprobados formalmente por ésta.

Cosas, ideas, normas, instituciones son expresiones de humanidad, cultura y
sociedad, y siempre nos son reveladas por lo que aprendemos 0 nos educan,
desde la familia hasta los sistemas que formalmente la sociedad ha instituido
para educar al individuo o, como se expresa en diferentes campos del
conocimiento, para “formarlo” “socializarlo”, “culturizarlo” o “humanizarlo”
sindnimos todos estos de la actividad trascendente de aprehender la cultura a
través de la educacion. En ello juegan un papel muy importante ese conjunto
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de instituciones que genéricamente se conocen como “sistema educativo
nacional” que comprende desde la educacion preescolar hasta los estudios de
posgrado. De ese complejo y amplio panorama de actores involucrados en la
educacion destaca, para los fines de este trabajo, la misién y funcién de
nuestra Escuela Nacional Preparatoria.

1.3 Educacion y sociedad.

Trascendencia humana y cultura tienen como elemento articulador a la
educacioén. Invocar a uno ( y a los que mas adelante veremos ) es invocar a los
otros. Con la sociedad, a la que adjetivamos como humana por trascendente,
sucede lo mismo. No se puede concebir la existencia y perpetuacién de la
sociedad si esta no dispone de las unidades, estructuras o medios para
perpetuarse, tanto en su organizacibn como en sus instituciones y
funcionamiento.

Toda la vida de cualquier ser humano Es un proceso educativo al que
calificamos de socializante. La misma idea de humanidad se enmarca y se
concreta en grupo social y éste, articulado y estructurado por pautas culturales,
normas y valores, funciona, sobrevive y se perpetlua por la educacion de sus
miembros.

Sociedad y educacidén son conceptos que no sblo se corresponden sino que
también se condicionan junto a los de humanidad y cultura, No puede haber
sociedad sin educacion, sin cultura y sin humanidad, como estos no pueden
existir ni desarrollarse sin la sociedad.

Siempre se ha dicho que detras de cada gran invento o descubrimiento esta un
griego. La ya clasica definicion del hombre no es la excepcion, ya que
Aristételes al explicarlo como un Zoon politikon, porque sélo los dioses y las
bestias pueden vivir en sociedad y el hombre no es ni Dios ni bestia,
seguramente tenia a la vista la necesaria correlacion de los conceptos ya
apuntados, precisamente porque es la de educacién humana la que nos
permite vivir en sociedad, esa nota distintiva que nos separa de Dioses y de
bestias.

La sociedad permite la concrecion humana de la cultura y la educacién; La
cultura, el desarrollo la reproduccion o la reconstruccién de todo lo que la
humanidad trascendente crea en sociedad y la educacion el mantenimiento,
fortalecimiento y renovacion de esas ideas que viven gracias a ella. Por ello no
es de extranar que no hay un solo grupo humano, aun el mas primitivo que se
ocupe de ensefar y transmitir a sus miembros lo que considera indispensable
para la supervivencia, individual y colectiva y al propio tiempo para su
convivencia social. Al respecto, Necesario es recordar que

“ En todas las sociedades, primitivas o civilizadas, sea
cual fuere la complejidad de su estructura o el grado de
su civilizacion, se encuentra un conjunto de ideas, de
sentimientos, de habitos y de practicas, y, por tanto, un
determinado concepto de la vida, “un ideal social”,
“ideal de un cierto tipo de hombre”, que esas
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sociedades procuran alcanzar. “Frente a una
generacion nueva por formarse”, se conducen de igual
modo en todas las épocas; intentan por todos los medio
asimilarla, adaptarla su medio social, “transmitiéndole”
las adquisiciones de su cultura, en todas sus
modalidades acumuladas por Ilas generaciones
anteriores. Las sociedades se mantienen gracias a la
transmision de ese matrimonio que, constantemente
enriquecido y modificado, se transfiere de una
generacion a otra por un conjunto de influencias
inintencionadas y asistematicas o intencionadas y
sistemdticas que actuan sobre el individuo,
envolviéndolo como una red, desde la cuna al sepulcro.
Pueden variar, y efectivamente, varian de una sociedad
a otra, y de una época a otra, en el interior del mismo
grupo, los valores y las representaciones que
constituyen el contenido de esa transmision, los tipos
de agentes sociales (maestros, apostoles, profesores y
educadores) y las instituciones mediante las cuales se
opera esa transmision. Pero el proceso que asegura la
continuidad y el desenvolvimiento de la sociedad, por Ila
transmision del patrimonio social, es la educacion”

( Azevedo,1942: p-104).

1.4 Educacion y cambio.

Los haceres y aconteceres humanos en cultura y sociedad trascendentes, no
son estéaticos sino dinamicos, La sociedad a través de sus instituciones crea los
medios para hacer de la educacion una préactica cotidiana inherente a la
sociabilidad humana. Asi, lo que se da en llamar educacion informal,
ejemplifica uno de los vehiculos educativos para los sujetos. La familia es el
mas importante y representativo y quizas el que mas repercute tanto en los
sujetos como en la misma sociedad. Ello se debe a varios factores: los lazos
afectivos entre sus miembros, la pequefiez del grupo, las relaciones intimas
entre sus integrantes y la cotidianidad del trato frecuente. Es un grupo nuclear
de la sociedad, el primero en el que los seres humanos aprenden a socializar
su conducta y, por supuesto, el mas importante en la formacion del individuo,
especialmente en lo referente a los valores que determinan su conducta.

Por otra parte, las sociedades, especialmente las modernas, han instituido lo
que se conoce como el sistema de educacién formal que encuentra en las
escuelas, -cualesquiera que sea su denominacion- la expresion mas natural y
estereotipada de la educacién. Son ellas los campos, especialmente en la
ninez y en la adolescencia, en los que los sujetos reciben una ensenanza en
conocimientos y en las que se forma su caracter, que forja 0o modela la
naturaleza y el espiritu del hombre. De igual manera, es la segunda instancia
del aprendizaje de la sociabilidad y, al propio tiempo, la puesta a prueba de lo
que el individuo trae como bagaje de la educacion informal. Las escuelas
siempre son los umbrales de la vida, en cualquiera de las etapas de la edad o
madurez en la que se encuentren los sujetos que a ella se asoman. Son el
necesario medio para el desarrollo de su personalidad y de la construccién de
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su identidad y ademas son los centros para el aprendizaje y la difusion de los
conocimientos socialmente legitimados. Son, en suma, el segundo hogar...

Porque la educacion es humanidad trascendente, la cultura y la sociedad
cambian. Esta cualidad inmanente, la de imprimir un cambio a todo lo que,
hacemos, pensamos, vivimos en la sociedad y con la cultura, es la nota que
con mas énfasis nos distingue de otros seres vivientes. Mientras éstos, como lo
apunta Kalher(2004), hacen lo mismo que hacian hace cientos o miles de
anos, los humanos tenemos la enorme posibilidad de cambiar o transformar lo
que creamos. De esta manera, la aventura humana en el planeta que apenas
ocupa unos minutos de un ano césmico en el calendario de la creacién, como
poéticamente lo ensenaba el fisico Carl Sagan (1985), estan determinados por
el constante cambio de la obra y el acontecer humanos.

Tan importante es el cambio como caracteristica especificamente humana que
en la sociologia como en casi todas las ciencias sociales, ocupa la atencioén de
los cientificos bajo la rdbrica tematica de lo que genéricamente se conoce
como cambio social.

El cambio en el constante e inseparable presente del hombre, estd sujeto a
dos tiempos, o mejor dicho, a dos dimensiones: La evolutiva y la revolutiva. La
primera, la caracterizamos como evolucion social entendida, como lo precisaba
el tedrico del anarquismo Eliseo Reclus (1967) como el cambio paulatino,
lento imperceptible de la sociedad y de las cosas, en tanto que la segunda,
conlleva la idea de “revolucion”, un cambio acelerado de la sociedad en
cualesquiera de sus Ordenes. Es por ello que los grandes cambios en la
historia, siempre aluden a una revolucién en los &mbitos de la sociedad o de la
cultura: Revolucién industrial, revolucién cientifica, revoluciéon tecnologica,
revoluciones politicas, etc...

Los cambios acelerados llevan por ello aparejada la idea de crisis, que tanto
suele referirse y a la que con frecuencia se desvirtia. En efecto es un lugar
comun identificar una crisis -del caracter que sea- con algo malo o negativo,
cuando en realidad la naturaleza de la crisis es siempre la de un cambio
acelerado, una alteracion abrupta de una situacion que se venia aceptando con
regularidad y que por diversos factores se altera con intempestividad y con
brusquedad, generalmente en términos o representaciones de giros radicales
de las cosas que se tenian como establemente aceptadas y compartidas por la
sociedad de que se trate.

Las crisis en si mismas, no pueden ser calificadas de positivas 0 nocivas, lo
que se califica como bueno o malo de una crisis es ese sentimiento de
incertidumbre que deja, a individuos o sociedades, ante la duda de lo que el
cambio abrupto traera consigo. Los costos de cualquier crisis son siempre el
descontrol, la inseguridad y hasta el miedo, originados por el hecho de perder
lo que acostumbradamente se tenia y no saber lo que se tendra o vendra con
el cambio experimentado.
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Las crisis son esos grandes saltos que la humanidad ha dado en su incesante
tendencia al cambio, algunas veces con el riesgo de caer, otras con la
posibilidad de avanzar, pero siempre en el vértigo del cambio.

Ahora bien, la educacion ha sido uno de los factores que mantiene e impulsa
esa tendencia al cambio. De manera especial la educacion escolarizada en no
pocos casos ha sido el medio para impulsar grandes transformaciones en la
sociedad y en la cultura. De igual forma, los cambios sociales, han determinado
radicales transformaciones de la educacion. Por eso educacion y cambio son
fendbmenos reciprocos y dependientes.

En ese orden de ideas, sila vida del hombre es una evolucién natural, como la
de cualquier ser viviente, sujeta a los cuatro tiempos de su brujula existencial
determinada en el nacimiento, crecimiento, reproduccién y muerte, esta
condicién se traduce socialmente en las tres etapas que tradicionalmente
conocemos como: la nifiez, la adolescencia y la adultez. De ellas, la que mas
caracteriza y ejemplifica una total revolucién, un cambio radical en todos los
ordenes es la de la adolescencia, un cambio acelerado del individuo que
todavia nifilo en muchos aspectos de su conducta, comienza a experimentar la
transformacion radical en su ser.

La adolescencia como cambio acelerado es comunmente identificada como
una crisis de la que sus resultados dependen en mucho de lo que las
instituciones educativas de la sociedad relacionadas con ese cambio puedan
hacer para desarrollar las potencialidades del adolescente en su camino hacia
la edad adulta, reto e imperativo que nos hace considerar una vez mas la
relacion entre educacion y cambio.

Por otra parte, la reflexién de los grandes cambios o de las crisis que se viven
actualmente en el mundo moderno y en nuestro pais, particularmente en la
educacién, es un imperativo de inevitable urgencia en virtud de que de esos
cambios y de la fortaleza de nuestras instituciones educativas, especialmente
del bachillerato preparatoriano, dependera en gran medida el futuro de
nuestros hijos, nuestros alumnos, como adolescentes, para lograr conservar o
desarrollar su dimension trascendente, humana. Parte de este trabajo esta
comprometido en ello...

1.5 Educacion e historia.

La historia ya sea vista como ciencia o como la reflexion filoséfica de
significados humanos en cierto tiempo y espacio, parte de un hecho
fundamental: hay humanidad trascendente que hace sociedad y cultura
(conjunto de esos significados) que cambian, y porque son y se transforman,
es posible su existencia. No podria haber historia sin trascendencia humana,
sociedad o cultura y muy especialmente sin cambio. Es este el que permite
diferenciar tiempos esenciales: nuestro presente del pasado y del futuro. De no
ser asi, nuestra reflexion y visién de la realidad o del mundo seria un plano
interminable de monotonia, del sin-sentido y soledad como individuos o0 grupos.
Conviene aclarar que “Entendemos por significados tanto las ideas como los
valores, sentimientos, actitudes e intereses de los sujetos humanos individual y
colectivamente considerados” (Pérez Gomez, 2000: 64).
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La historia tiene cuatro ejes que son geografia, espacio, tiempo y significados
humanos a partir de los cuales podemos sistematizar y comprender el
conocimiento del pasado, de nuestro presente y, para algunos, hasta hacer
prognosis de lo que podremos vivir en el futuro. Ella nos permite la reflexion
del cambio humano en la sociedad y en la cultura, a través del tiempo. Esa
reflexibn lo mismo genera las visiones de la historia como etapas o
rompimientos, que las explicaciones de la continuidad de la misma a través de
los periodos de corta o larga duracion; las interpretaciones deterministas de
los hechos y significados que la nutren o las concepciones plurales de ellos; en
fin, desde cualquier perspectiva en que se aborde, siempre sera constante
reflexién del acontecer trascendente humano.

Ahora bien, sélo se accede a la historia humana por la educacién y si aquella
resume sociedad y cultura como significados humanos trascendentes que
cambian no seria posible la explicaciéon y valoracion de estos sin la educacion.
La memoria histérica, especialmente de las comunidades humanas mas
atrasadas, son el ejemplo de la necesidad de entender su presente y lo que los
liga con su pasado y ello es posible ya sea desde la explicacién mitica hasta la
mas cientifica por medio de la educacién.

Pero, ¢cudl seria la correlacion que la historia guardara con la educacion? La
naturaleza, contenidos y orientaciones de la educaciéon no podrian existir sin
que la historia le proporcionara ese vasto conjunto de significados sociales y
culturales del trascender humano y la educacién viene a integrarse como parte
de esos significados para nutrir a la historia misma, para hacer posible una
historia de la educaciéon y una educacion por el estudio y valoracion de la
historia. En sintesis, educacién e historia permiten seguir haciendo viable la
expectativa de vida humana trascendente y colectiva a través de la
preservacion de la cultura y de sus cambios, especialmente en la crisis de
nuestro tiempo en la que las identidades individuales de los sujetos y plurales
de los pueblos, tienden a desvanecerse bajo la inercia del peligro del fantasma
del mercado que parece reducir todo, conciencias, relaciones y sentidos de
vidas humanas a la simple y banal légica de productores y consumidores de un
supermercado mundial.

La historia nos permite la reflexién y el debate del ser y acontecer humanos
que en tiempo y espacio tratan de conservar o precipitar los cambios en sus
culturas y sociedades, lo que origina el sentido existencial de lo que, por
ejemplo, distinguimos como tradicional, moderno o posmoderno. Asi, una
buena parte de la filosofia, las ciencias sociales y hasta las ramas técnicas
debaten en torno a esos conceptos que pretenden ser los hilos conductores
que expliquen el sentido de nuestra pertenencia existencial, individual y
colectiva, que se acufian desde’la” y “con la” historia.

De ahi que la triste expresion acunada por Fukuyama, tan en boga del “fin de
la historia” sea la exageracion de un momento que se vive ( y que como todo
momento humano habra de cambiar) el neoliberal, que de manera
desesperada anuncia la mentira del triunfo virtual de la renuncia a la reflexién y
valoracion de la historia, de su sentido y significado, expresando precisamente
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lo que pretende combatir: el determinismo que, en su caso, se traduce como la
inevitabilidad del triunfo de la raz6n pragmatica- instrumental del “mercado” en
la vida y destino de individuos y sociedades.

Si la historia es memoria de vidas humanas trascendentes en sociedad, la
educacioén es el receptaculo y el vehiculo para preservarla, interpretarla y darle
sentido presente o futuro...

1.6 Educacion y valores.

Si toda sociedad y en consecuencia toda cultura, todo cambio y toda historia
estan imbuidos de esa creacion tan tipicamente humana que llamamos
“valores”, la educacion es la mejor expresion de ellos, desde el momento en
que sélo por esta los aprehendemos y ella en si misma es y representa una de
las ideas mas valoradas por el hombre. No hay educaciéon sin valores ni
valores sin educaciéon. Concebir aquella sin estos, seria tanto como una
forma vacia, pensar en estos sin aquella, significaria algo momentaneo tan
efimero que no trascenderia ni el tiempo ni el espacio de la historia humana.

Pero, ¢qué son los valores? Hablamos de ellos como el conjunto de ideas que
nos indican que es lo valioso para nosotros como seres humanos, que es lo
que estimamos de las conductas, las acciones, los atributos del mundo humano
y de las cosas del mundo natural. Indicamos un valor o estimamos algo ya sea
porque nos gusta, porque lo aquilatamos o simplemente porque lo
reconocemos como algo tan singular que por ello le damos un significado
especial, “... el valor es lo que es valido para el hombre y vale para el
hombre lo que tiene significado en su vida”(Gonzalez Morfin: [en linea])

Los griegos, acostumbraban denominar a lo valioso como “axis”, de ahi se
deriva la palabra axiologia que alude a la rama del conocimiento filoséfico que
estudia los valores. La educacion en una buena medida es actividad que crea,
transmite y modifica “valores” y que los reflexiona de ahi también su dimensién
humana y su proyeccion como formadora de hombres en base a los valores
que persiga 0 que pregone en esa materia tan fundamental que se conoce
como filosofia de la educacién, que es en realidad una axiologia de la
educacion.

Educacién y valores tienen tal relacidn que son como los vasos comunicantes
que entre si determinan una codependencia y su mutua subsistencia. Ambas
son expresiones de humanidad trascendente y de igual manera se originan , se
transforman y se comparten en una sociedad y cultura que hacen cambio e
historia precisamente por los valores educativos que las impulsan: La sociedad
y la cultura de la Grecia Clasica que trascendi6 en la historia por los valores de
la Paideia en la que sus jovenes eran educados; la sociedad y cultura romana
republicana que forjaba a sus hijos en la disciplina y el honor; la sociedad y la
cultura medievales que educaba en la fe; la sociedad y la cultura modernas que
nos ha formado en el proyecto de la ilustracion fundado en la razén y en la
libertad; la sociedad y cultura post-moderna que hace de la duda y del
relativismo la necesidad de la reflexién de la misma condicién humana actual.
Las mismas sociedades cristianas educadas a los pies de la cultura madre
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occidental , que cimentan todo su sistema de valores en el amor , todas estas y
las sociedades y culturas orientales, se estructuran, se organizan, actuan y se
recomponen por los codigos de valores ya sean historicos , ya renovados, que
determinan las relaciones y articulaciones sociales entre sus miembros. Los
valores son educacion e historia.

1.7 Educacion y ensenanza.

A partir de los elementos que hemos senalado y teniendo a la vista el objeto de
nuestra preocupacién que es la formacion de los adolescentes en el
bachillerato de la Escuela Nacional Preparatoria, hemos de intentar construir
una concepcion de la educacién especialmente cuando desde el laberinto en
que suele abordarse presenta un amplio espectro de visiones que en no pocas
ocasiones desvirtan sus contenidos y fines inmanentes para tratar de reducirla
a un mero medio instrumental ligada a los fines e imperativos materiales del
mercado econdmico, muy especialmente en la educacion media superior.

Parte de esa tendencia se manifiesta en la confusién entre educacion y
ensefanza, que lleva al extremo de ver a la propia educacion como una mera
instruccion que capacita para el desarrollo de las habilidades y competencias
personales, en la obsesiva percepcion de ligarla al aparato de produccion
olvidando sus fines mas importantes: la formacion y el desarrollo del
adolescente. Asi esa tendencia inunda la literatura, las percepciones y visiones
educativas con su exigencia fundada en la l6gica de extrapolar los valores de
las empresas a los valores de las escuelas , permeando hasta en el lenguaje
académico el sentido utilitarista y pragmatico comercial o empresarial:
excelencia educativa, nicho del mercado, oferta educativa, productos
académicos, suficiencia y eficiencia, estimulos para la producciéon de los
docentes, liderazgo...son s6lo algunas de las expresiones que proyectan la
mentalidad del supermercado académico.

Por ello es necesario establecer aqui que comprendo a la educacion
como la actividad que desarrolla la potencialidad de la persona con un
sentido de valores humanos trascendentes para hacer sociedad, cultura,
cambio e historia en su individualidad propia y como sujeto social.

En ese sentido, la individualidad propia no puede trascender humanamente
“per se” si no existe la idea del “otro”. De ahi se deriva nuestra facultad
individual trascendente con un sentido social, es decir hacia “los otros” y sélo la
educacién, que es esencialmente la formacion y desarrollo de la persona con
un sentido humano, individual y socialmente hablando es la que nos permite
recordar que en “el hombre mismo, se descubre que éste, en su propia esencia,
se autorealiza existencialmente en tres condiciones de relaciones compartidas.
El hombre es un ser en relacion-con-otro, como lo postulara Heidegger: sin
embargo, la individualidad de cualquier sujeto parte de seres humanos que
actualizan en otros algo que los realiza también a ellos mismos; de esta forma, a
la condicion humana de ser-con-otro se agregan las condiciones de ser-por-otro
y de ser-para-otro. Todas ellas actualizan la naturaleza humana y se resuelven
en exigencias o responsabilidades personales y comunitarias”

En ese orden de ideas, la filosofa espanola, Victoria Camps, destaca:
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“la educacion es necesariamente normativa. Su funcion no
es solo instruir o transmitir unos conocimientos, sino
integrar en una cultura que tiene distintas dimensiones una
lengua, unas tradiciones, unas creencias, unas actitudes,
unas formas de vida. Todo lo cual no puede ni debe
transcurrir al margen de la dimension ética que es, sin duda
el momento ultimo y mas importante, no de esta o aquella
cultura, sino de la cultura humana universal. Educar es asi
formar el cardcter para que se cumpla un proceso de
socializacion imprescindible, y formarlo para promover un
mundo mas civilizado, critico con los defectos del presente y
comprometido con el proceso moral de las estructuras y
actitudes sociales” ( 1993:11).

Las anteriores ideas son un resumen de lo que la educacién es, representa y
significa en el sentido humano de su naturaleza y misién las que tratandose de
la formacion del adolescente, cobran una singular dimension.

¢ Qué significa en el caso del adolescente forjarlo o formarlo a través de la
educacion? Significa transmitirle los valores morales que hacen posible la
formacion de su caracter, y si recordamos hasta etimolégicamente que la
palabra caracter, se deriva de caracteres -término hebreo- que eran las
inscripciones que se hacian en piedra y con lo que se inscribia en esa material,
entenderemos porque ese término se aplica a la persona, ya que al igual que
esos simbolos, los valores que ella adquiere o recibe en su adolescencia,
dificilmente ni el transcurrir del tiempo los borra. Ellos van a determinar en gran
parte su conducta frente a si y hacia los otros, dimensionando de manera
fundamental su identidad propia, Unica e irrepetible.

Es por eso que la unica forma de forjar el caracter es a través de la educacion
y de los valores morales que transmite. El caracter no se hereda, no es como
el temperamento con el que se nace; el caracter se aprende, se forma, se
modela y solo los educadores- padres y maestros- son los que pueden traducir
en su apostolado de formadores de hombres, lo que valores y caracter son y si
es con amor, la formacién del adolescente sera como el arbol frondoso y firme
que habra de dar sus frutos cumpliendo su hacer trascendente humano.

La potencialidad de la persona encuentra su etapa mas plena y mas promisoria
precisamente en la adolescencia. Lo que un sistema educativo formal o
informal sea capaz de hacer para desarrollar esa potencialidad determinara el
futuro de esa persona a la que llamamos adolescente.

Darle las bases para su formacion es el papel determinante de la educacion
porque solo ella es la abocada, por su naturaleza y fines, para esa mision y la
educacién como idea e institucién en la sociedad, encuentra en la familia, el
educador, los alumnos y en la escuela , a los actores mas importantes en este
trascender cotidiano.

Por eso pensamos que no es, no puedes ser lo mismo educar que ensefiar y
menos aun que instruir. La educacion, la ensefianza y la instruccion, aunque
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relacionadas por la misma actividad tienen diferencias, dimensiones y misiones
diferentes, pese al sentido con el que el lenguaje comun suele confundirlos
como similares y hasta como sinénimos. No es ocioso intentar un deslinde de
sus perfiles, méxime si se considera la tendencia de nuestro tiempo a reducir el
sentido de la educacion a la mera ensefianza o instruccion.

Creemos que, como ha quedado establecido, la educacién tiene la mision de
formar integralmente a la persona, desde la transmisién de los conocimientos
hasta templar su caracter y sus valores morales. La ensefianza, en cambio, se
limita a la mera transmision general de ciertos tipos de conocimiento y la
instruccion mas especifica aun en ese fin.

De ahi que sea comun distinguir en nuestros dias que hay escuelas
informativas en tanto que otras son formativas, distincion que sin profundizar
expresa casi intuitivamente de parte de los que la manejan la ausencia cada
vez mas marcada de la escuela formadora de caracter frente a la que sigue la
tendencia cada vez mas frecuente y hasta reclamada de hacer de los maestros
unos buenos’ensenantes” o instructores, que en el mejor de los casos son y
burocraticamente se limitan a agotar lo que su programa de estudios o la
autoridad les dicta en ese esquema tan peligroso y desgastado, por vacio, que
prioriza “educar para el mercado o las fuentes de trabajo.”

Al respecto, Reyzabal (1995: 10), establece las caracteristicas de esas dos
tendencias pedagdgicas a través del siguiente cuadro comparativo:

Caracteristicas de “educar” Caracteristicas de “ensenar”

Se suele utilizar para niveles Se suele utilizar para niveles medios y
elementales, marginales y superiores
transversales

Admite un ambito mas
(familia, escuela, medios, etc..)
Encaja mas con el sentido de los

amplio:

contenidos fransversales no
cientificos.

Exige un tratamiento globalizado e
interdisciplinar.

Reconoce la existencia del curriculo
oculto y trata de controlarlo.

Tiene sentido propio como actividad
en si misma

Presta atencion a los contenidos
actitudinales y el desarrollo moral

Se centra mas para la preparacion
para la vida en sociedad y la
supervivencia.

Significa  una  educacion  mas
completa, acercandose mas al

Se restringe exclusivamente al ambito
escolar

Es mas apropiado un tratamiento
disciplinar.

Es mas apropiado par los contenidos
cientificos 0 académicos tradicionales.
No se reconoce la importancia del
curriculo oculto y no se hace nada
para controlarlo.

Tiene un sentido preparatorio para el
mundo laboral y productivo, y para
otros estudios.
Se centra
contenidos
procedimentales.
Se centra mas en la preparacidén para
la vida en el trabajo.

principalmente en
cognoscitivos y

Significa una educaciéon parcial,
restringida a ciertas parcelas de la
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concepto de educacion integral. cultura.

Huelga senalar que nuestro trabajo estd comprometido con la vision que
entiende a la educacibn como  formadora integral del adolescente
preparatoriano de la UNAM, mas que con una vision de la ensefanza o la
instruccion informativas, signos con los que algunos pretenden o planean
reducir a esa institucion universitaria.

¢ Cual es la posibilidad de que en la sociedad mexicana, se eduque a nuestros
adolescentes? Ello tiene que ver, de manera esencial, con el aparato escolar
de que se dispone, muy especialmente en lo que se conoce como la etapa del
bachillerato o estudios de nivel medio superior, por lo que nos adentraremos
en ese analisis, no sin advertir que con un sentido exploratorio y comparativo
destinado a tratar de ubicar las misiones de las instituciones que lo componen y
los valores que estas priorizan en las finalidades expresas que persiguen,
porque solo a partir de ahi sera posible la comparacion y, en consecuencia el
dimensionamiento de la educacion que se imparte en la Escuela Nacional
Preparatoria, objeto de nuestro trabajo.

2. EL SISTEMA DE BACHILLERATO NACIONAL Y LA FORMACION DEL
ADOLESCENTE. (Los hechizos de Circe).

“yo no vendo pan sino
levadura”
Unamuno.

2.1 El Bachillerato en México

El sistema educativo, oficial o particular, al que paginas atras distinguimos
como formal, esto es, estructurado por el Estado o reconocido y reglamentado
por este, es todavia muy singular en el mundo, toda vez que en su modalidad
oficial , sigue ofreciendo practicamente la educacion gratuita o, por lo menos,
muy accesible para la poblacién.

Dicho sistema se explica y estructura esquematicamente de la siguiente
manera:
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SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL
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Fuente: Secretaria de Ecuacion Publica (SEP) [en linea] www.sep.gob.mx

Hemos senalado antes el momento en que las personas, los ayer nifios, entran
a la adolescencia, momento en que accede a los estudios secundarios. En
México, a diferencia de otras sociedades, los estudios de bachillerato estan
separados de los de secundaria, y se conocen genéricamente como estudios
de educacién media superior o de bachillerato propiamente dicho. Durante
algunos momentos de la historia de la educacion publica, el bachillerato llegd
ha comprender los estudios que se llevaban a cabo en ese nivel hasta por
cinco o seis anos en virtud de que no se hacia la diferenciacion entre
secundaria y preparatoria o el equivalente de esta. Posteriormente se
dividieron esos niveles, diferenciandose como secundaria y bachillerato,
divisién que hasta la fecha existe.

No obstante, en términos estrictos, se ha de considerar que en realidad la
denominacion

“estudios de educacion media” comprenden tanto los de secundaria como los
de preparatoria, Sin embargo, a partir de su divisién se enfatizd el sentido de
estos ultimos, con el caracter de estudios de bachillerato o de educacion media
superior, para distinguirlos de aquellos. Sin embargo, nuestra universidad aun
conserva en el plantel No 2 de la Escuela Nacional Preparatoria, ambos niveles
de estudios integrados, en lo que se conoce, cuando a ellos ingresan los
adolescentes preparatorianos, como “iniciacién universitaria” teniendo un
periodo de estudios de seis afos, tres de secundaria y tres de preparatoria. En
nuestro trabajo nos referiremos a partir de este momento, a los estudios de
nivel medio superior o bachillerato, como tradicionalmente se les identifica.
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De igual manera, es de destacarse que la idea de ese nivel de estudios es todo
un amplio espectro de
particularidades en sus respectivos planes de estudios y en el caracter de la
ensefianza que brindan. ;Cual es ese espectro?, apreciémoslo por los

siguientes datos:

“bachilleratos”,

asi

como de escuelas con

IAlumnos en Bachillerato de 2000 a 2004

SOSTENIMIENTO Y SERVICIO
BACHILLERATO TOTAL
GENERAL TOTAL
GENERAL

DOS ANOS
TELEBACHILLERATO

DE ARTE

POR COOPERACION
COLEGIO DE BACHILLERES
PEDAGOGICO

TECNICO TOTAL
INDUSTRIAL
AGROPECUARIO
PESQUERO

FORESTAL

TRES ANOS
BACHILLERATO FEDERAL
GENERAL TOTAL
GENERAL

DOS ANOS

DE ARTE

POR COOPERACION
COLEGIO DE BACHILLERES
PEDAGOGICO

TECNICO TOTAL
INDUSTRIAL
AGROPECUARIO
PESQUERO

FORESTAL

TRES ANOS
BACHILLERATO ESTATAL
GENERAL TOTAL
GENERAL

DOS ANOS
TELEBACHILLERATO

DE ARTE

POR COOPERACION
COLEGIO DE BACHILLERES
PEDAGOGICO

TECNICO TOTAL
INDUSTRIAL

TRES ANOS

2000-2001
2,594,242
1,762,933
1,013,745
103,263
76,145
1,680
73,808
494,292

831,309
716,893
92,120
19,715
2,581
2,490,979
792,923
179,234
20,253
93
1,656
68,181
89,051

613,689
499,723
91,670
19,715
2,581
792,830
802,541
677,421
196,078
8,088
76,145
24
5,627
391,459

125,120
125,120
794,453

2001-2002
2,764,224
1,866,334
1,057,533
120,069
99,053
1,595
76,038
512,046

897,890
775,590
99,664
19,825
2,811
2,644,155
819,131
178,285
23,375
62
1,572
67,013
86,263

640,846
519,036
99,174
19,825
2,811
819,069
895,996
750,021
222,160
9,089
99,053
23
9,025
410,671

145,975
145,975
886,907

2002-2003
2,936,101
1,977,450
1,127,478
114,713
116,268
1,727
78,439
538,825

958,651
827,734
107,273
20,456
3,188
2,821,388
844,798
182,398
28,576
57
1,656
67,091
85,018

662,400
532,075
106,681
20,456
3,188
844,741
998,267
827,188
251,669
9,531
116,268
71
11,348
438,301

171,079
171,079
988,736

2003-2004
3,083,814
2,078,835
1,171,643
118,622
131,348
1,901
82,442
572,879

1,004,979
866,738
115,037
19,896
3,308
2,965,192
863,901
184,115
30,684

47

1,839
67,985
83,560

679,786
541,933
114,649
19,896
3,308
863,854
1,103,933
912,702
284,634
10,096
131,348
62
14,457
472,105

191,231
191,231
1,093,837

2004-2005
3,185,089
2,146,105
1,213,986
121,553
134,057
2,259
83,676
590,574

1,038,984
895,857
119,494
20,230
3,403
3,063,536
883,714
188,157
35,226

31

2,166
67,719
83,015

695,557
552,632
119,292
20,230
3,403
883,683
1,172,157
964,764
312,977
10,445
134,057
93
15,957
491,235

207,393
207,393
1,161,712
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BACHILLERATO AUTONOMO 435,503 440,834 454,014 457,736 464,561
GENERAL TOTAL 415,818 420,183 431,683 433,429 439,164
GENERAL 373,647 376,451 390,055 391,712 395,752
DOS ANOS 42,171 43,732 41,628 41,717 43,412
DE ARTE

COLEGIO DE BACHILLERES

TECNICO TOTAL 19,685 20,651 22,331 24,307 25,397
INDUSTRIAL 19,357 20,298 21,879 24,056 25,397
AGROPECUARIO 328 353 452 251

TRES ANOS 393,332 397,102 412,386 416,019 421,149

(Fuente: SEP, Estadistica Historica del Sistema Educativo Mexicano www.sep.gob.mx).

De esos datos, llaman nuestra atencién dos hechos singulares: el numero de
adolescentes en el pais que aspiran a acceder a ese nivel de estudios y el
universo de centros de ensefianza que ofrecen ese servicio. Asi, la cifra que se
reporta para el periodo 2004-2005 es de 3,185,089 alumnos inscritos.

La otra cuestibn que nos inquieta, es la gama variada del caracter de los
estudios de ese nivel asi como de las escuelas que los imparten. Ello es
singularmente importante, porque literalmente esa cantidad de planteles,
implica hablar de un laberinto compuesto por un extenso niumero de planes y
programas de estudio, misiones y visiones educativas y de los valores en que
descansan cada uno de ellos, particularidad que, en el caso especifico de la
materia de nuestro trabajo, es de vital trascendencia para nuestra Escuela
Nacional Preparatoria y su lugar frente a la variadas expresiones del sistema
nacional de educacion media superior.

En ese sentido y para los efectos de este trabajo, entendemos el Sistema de
Educacién Media Superior como el conjunto de escuelas y entidades de
estudios de bachillerato y estudios tecnoldgicos dependientes, incorporados o
asimilados a la Secretaria de Educacion Publica, y por tanto sujetos a sus
lineamientos normativos académicos (bachillerato oficial), asi como por otras
instituciones, especialmente por las auténomas que tienen incorporados a sus
estructura los estudios de tal caracter.

En virtud de que son una gran cantidad de escuelas las que se incluyen en
esos sistemas vy del interés que tenemos para determinar su mision y perfil
educativos, nos referiremos a las mas representativas y a las que estan
integradas en la Direcciéon del Bachillerato de esa entidad gubernamental. A
ello nos remitiremos en este capitulo como condicién obligada para explorar, en
el capitulo cuarto a nuestra preparatoria como parte de la UNAM.

De igual manera y como ya lo anticipamos, enfatizaremos nuestro interés en lo
que se refiere a su mision educativa de las instituciones que lo integran, el perfil
formativo que persiguen con alumnos que tienen a su cargo, asi como la
dimension de los valores éticos en que se funda y se proyectan su identidad.

Comencemos por sefialar que el Bachillerato General de la SEP, tiene como
finalidad que:



“prepara para el estudio de las diferentes disciplinas
cientificas, tecnolégicas y humanisticas y proporciona una
cultura, con objeto de que sus egresados se incorporen a las
instituciones de educacion superior o al sector productivo .
Esta conformado por tres tipos de bachillerato: el
universitario, dependiente de las Universidades Autonomas y
Estatales; el General , dependiente de la Direccion general
del Bachillerato de la SEP de Ila Subsecretaria de
Investigacion Cientifica y el tecnoldgico(SESIC),
dependiente de la Subsecretaria de Educacion Superior e
Investigacion Tecnoldgica (SEIT), que ofrece dos opciones
simultaneas, ya que al mismo tiempo que prepara para
continuar estudios superiores, proporciona una formacion
tecnoldgica orientada a la obtencion de un titulo de técnico
profesional.

“La Educacion Profesional Técnica atendida por el Colegio
Nacional de la Educacion (CONALEP), IPN, Y LA SEIT, entre
otras instituciones, forma al estudiante para su
incorporacion al ambito de la produccion y de los servicios.
Esta orientada a desarrollar una capacidad técnica y a
realizar tareas especificas en esos ambitos”
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Para la Secretaria de Educacion Publica, las escuelas del sistema de

educacion media superior,

siguiente manera:

EDUCACION MEDIA SUPERIOR
AMBITO Y/O INSTITUCIONES QUE PARTICIPAN EN |SUBSISTEMAS

EL NIVEL

1.- Universidades Auténomas y Estatales 1.1 Bachillerato de las Universidades

2.- Federal y Estatal 2.1 Colegios de Bachilleres

3.- Direccion General del Bachillerato (DGB) 3.1 Preparatorias Federales por Cooperacion
3.2 Preparatoria Federal "Lazaro Cardenas"”
3.3 Centros de Bachillerato
3.4 Escuelas Preparatorias Particulares Incorporadas
3.5 Bachillerato Semiescolarizado
3.6 Preparatoria Abierta

4.- Estatal 4.1 Bachilleratos Estatales

5.- Instituto Nacional de las Bellas Artes (INBA) 5.1 Bachilleratos de Arte

6.- Secretaria de la Defensa Nacional (SDN) 6.1 Bachilleratos Militares

7.- Direccion

General de Educacién Tecnoldgica 7.1 Centros de Bachillerato Tecnolégico Industrial y de Servicios

Industrial (DGETI)

8.- Direccion

Agropecuaria (DGETA)

General de Educacién Tecnoldgica 8.1 Centros de Bachillerato Tecnolégico Agropecuario
8.2 Centros de Bachillerato Tecnolégico Forestal

9.- Unidad de Educacién en Ciencias y Tecnologia del |9.1 Centros de Estudios Tecnolégicos del Mar

Mar (UECYTM)

9.2 Centros de Estudios Tecnolégicos en Aguas Continentales

10.- Federal y Estatal 10.1 Colegios de Estudios Cientificos y Tecnolégicos

11.- Instituto Politécnico Nacional (IPN)

12.- Federacion

11.1 Centros de Estudios Cientificos y Tecnolégicos

12.1 Centros de ensefianza Técnica Industrial

pueden agruparse esquematicamente de

la

CARACTER

Propedéutico

Bivalente
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5.- INBA 5.2 Bachilleratos Técnicos de Arte

13.- Federal, Estatal, Auténoma, IPN, SDN, Secretaria |13.1 Escuelas de Estudios Técnicos

de Salud, INAH.
12.- Federacion 12.2 Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (con opcién de continuar
estudios de tipo superior ) .

Profesional
Técnico

11.- Instituto Politécnico Nacional 11.2 Centros de Estudios Tecnoldgicos

7.- DGETI 7.2 Centros de Estudios Tecnolégicos Industrial y de Servicios

5.- INBA

* No obstante, esa division no es rigida, en virtud de que algunas escuelas de la opcion
de bachillerato. Incorporan a su plan de estudios materias para que los alumnos puedan
acceder a un titulo de educacion media-opciones terminales; lo propio sucede con el
CONALEP que reformé su plan de estudios desde 1990 incorporando asignaturas y
contenidos del tronco comin del Bachillerato para que los adolescentes estén en la
posibilidad de continuar estudios universitarios.

De todo ese universo y de las escuelas que lo comprenden, podriamos
establecer tres criterios para su clasificaciéon: por el caracter de sus estudios,
por las modalidades de aprendizaje, ensefianza o instruccion vy por la filosofia
o conjunto de valores o principios que los inspiran. A continuacién pasamos a
explicar cada uno de ellos:

El caracter de los estudios, refiere el sentido en el que prioritariamente se
orientan los planes o programas de estudio los que pueden ser para un
bachillerato propedéutico, para uno tecnolégico o técnico (ya sea profesional o
basico) y el bivalente. El primero es el que toda su curricula escolar esta
orientada a la preparacién del alumno para continuar estudios en el nivel de
educacién superior. El bachillerato técnico, es el que aspira a formar egresados
para el desempefio de una actividad técnica ya sea en un nivel basico o
profesional. El bachillerato bivalente combina caracteristicas de los anteriores,
esto es, lo mismo le brinda a sus alumnos la posibilidad de acceder a estudios
superiores, que les proporciona la posibilidad de egresar con un titulo para
incrustarse en el mercado laboral.

Las modalidades para el aprendizaje, derivada del Art.46 de la Ley General
de Educacion, que hace referencia a las posibilidades que las escuelas
brindan a sus alumnos para cumplir con sus responsabilidades escolares, lo
que puede ser a través de tres formas de acuerdo a esa disposicion:

La modalidad escolar: “involucra un sistema presencial entre
docente y alumnos, donde éstos asisten de manera regular a
un centro de estudios, con horarios, programas de estudio y
apoyos diddcticos definidos y estructurados. La
responsabilidad de coordinacion y orientacion del proceso
de ensenanza-aprendizaje se centra en el docente,
considerando que el alumno al estar presente, se vincula
directamente con él y con los contenidos del conocimiento,
de los diversos campos del saber previamente
seleccionados.
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“Modalidad no escolarizada.- Es wuna modalidad no
presencial donde se establecen estrategias de ensefhanza y
de aprendizaje autogestivas que son el punto de partida del
proceso educativo que comprende entre otro: los programas
de estudio, textos , apoyos didacticos y las asesorias.

Modalidad mixta.- Es un modelo que combina la educacion
presencial con Ila no presencial; la responsabilidad
compartida entre el docente y el estudiante; requiere textos o
paquetes  diddcticos para  fortalecer el estudio
independiente.”

Filosofia educativa, ética o conjunto de valores que determinan la
orientacion de la escuela. Refiere todo el conjunto de valores que orienta la
actividad de la escuela en cuanto a la formacion de sus alumnos para la vida,
es decir no sélo en cuanto a las pautas de comportamiento de aquél en cuanto
parte de un plantel escolar, sino como la forja de su caracter para saberse
conducir, enfrentar y superar los retos y circunstancias que su experiencia
humana individual y colectivamente le presenten.

Muy particularmente interesa para los efectos de nuestro trabajo, el tercero de
lo criterios antes sefalados, es decir el valorativo, o que implica referirse a su
filosofia o, mejor dicho, a la ética en la que los planteles que analizaremos
legitiman sus misiones, visiones o perspectivas de educacién, ensefanza o
instruccién.

De lo ya expuesto surgen varias inquietudes para precisar la identidad, el
sentido y destino de la Escuela Nacional Preparatoria, institucion arquetipica
del bachillerato en nuestro pais frente al universo de la educacion media
superior.

2.2 Filosofia educativa del sistema de educacion media superior y de
algunas de sus entidades.

La atencién a la poblacion adolescente la podemos dimensionar por los datos
que hemos trascrito, especialmente en lo que se refiere a la amplia y variada
cantidad de escuelas que les ofrecen la posibilidad de realizar sus estudios asi
como a las entidades encargadas de ese servicio. Es por ello que conviene
destacar los principios y fines que animan en los proyectos educativos de esas
instituciones toda vez que las perfilan en su mision frente a los adolescentes
que atienden haciéndonos recordar por momentos la vieja figura de Circe que
con sus hechizos atrapaba y modelaba la voluntad de las almas de de los que
caian en su poder. La gran pregunta seria en este sentido, ¢el sistema de
educacién media superior, responde a una misién educativa formadora o
simplemente a la habilitacién de una ensefanza o instruccién pragmatica en
este tiempo de mercadeo empresarial y de globalizacién? Esta inquietud se
enfatiza aun mas cuando la trasladamos a nuestra universidad,
especificamente a su bachillerato preparatoriano. Trataremos de contestar a
ellas en lo que resta de éste y del cuarto capitulo.
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En ese sentido y para los efectos de este trabajo, entendemos el Sistema de
Educacién de Educacién Media Superior como el conjunto de escuelas vy
entidades de estudios de bachillerato dependientes, incorporados o asimilados
a la Secretaria de Educacion Publica y por tanto sujetos a sus lineamientos
normativos académicos (bachillerato oficial). En virtud de que son una gran
cantidad de de escuelas las que se incluyen en eses sistema nos referiremos a
las mas representativas y a las que estan integradas en la Direccion del
Bachillerato de esa entidad gubernamental. Por la misma razén no nos
remitiremos a las universidades auténomas ni a las estatales. Por lo que toca a
nuestra preparatoria como parte de la UNAM, abordaremos los tépicos de su
mision y perfil educativo- si lo hay, en el cuarto capitulo, por ser uno de sus
puntos tematicos mas importantes de nuestro trabajo.

La Direccion General del Bachillerato de la SEP, establece la tarea educativa
de lo que en términos generales se denomina como sistema de educacion
media superior, comprendiéndolo como “un instrumento clave de la politica
social hacia la juventud” estableciendo que “su esencia educativa
consiste en generar en el individuo: el desarrollo de su personalidad, la
adquisicion de un sentido critico, y de una cultura que comprenda la
ciencia, la tecnologia y las humanidades, asi como la preparacion
adecuada hacia el trabajo.

Es por tanto tarea ineludible de este tipo de educacion, proveer al
estudiante de los conocimientos, habilidades, actitudes y valores que
coadyuven a su consolidacion como individuo en el aspecto psicoldgico,
intelectual, productivo y social; es decir, a su formacion integral. Al
mismo tiempo le proporciona las bases para ingresar al nivel superior o
bien integrarse al mundo de trabajo”. [México. SEP en linea].

Este moderno laberinto educativo, implica para los efectos de este trabajo,
analizar la filosofia, mision y visibn educativas de las escuelas mas
importantes que lo conforman, muy particularmente en lo que se refiere a los
valores con los que aspiran a educar, formar para la vida a los adolescentes ( si
ese fuera el caso) o las bases de ensefanza e instruccién que proyectan hacia
sus alumnados.

Por otra parte, de manera paralela referiremos algunos datos y singularidades
de esos centros de aprendizaje, asi como acuerdos y encuentros entre las
entidades auténomas, gubernamentales y de otros ambitos que determinaron
sendas tendencias en la politica educativa para el sistema de educaciéon media
superior, en algunos de los que intervino nuestra universidad por conducto de
su Escuela Nacional Preparatoria.

Lo anterior es importante para disponer de mas elementos de reflexién y
analisis en el capitulo correspondiente, en torno a lo que la educacion
preparatoriana de la UNAM representa en ese amplio y variado escenario
educativo.

2.3 Los bachilleratos de las universidades autonomas y estatales.
Cada una de las entidades federativas que conforman al Estado Federal

Mexicano, dispone, al menos, de una universidad, ya sea autbnoma o
dependiente del gobierno de esa entidad, que tiene asimilada como una de sus
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dependencias a un sistema de bachillerato estatal. En ese sentido se pueden
distinguir los siguientes conjuntos de valores de esos bachilleratos mismos en
los que descansan sus proyecciones educativas al amparo de las que
pretenden la formacion de sus jovenes:

2.4 El bachillerato general de la SEP.

Con esa denominacién se engloba a los centros de educaciéon media superior,
dependientes directamente de la Direccién del bachillerato de la Secretaria de
Educacién publica ya sea porque se mantienen con el presupuesto de la Sep o
porque dependan para la acreditacion de sus planes y programas de estudios
de esa dependencia gubernamental. Se comprenden en bajo sus regulaciones
las siguientes escuelas: Las Preparatorias Federales por Cooperacion, los
Centros de estudios de Bachillerato, las Escuelas Particulares Incorporadas, el
Bachillerato Semi-escolarizado, la Preparatoria Abierta y la Preparatoria
“Lazaro Céardenas.”

Esa Dependencia, concibe al bachillerato como formativo e integral:

“Se considera formativo porque trasciende el plano
informativo, brindando al bachiller una preparacion
basica y comun que comprende conocimientos
cientificos, técnicos y humanisticos, que le permiten
asimilar y participar en los cambios constantes de la
sociedad; manejar las herramientas de cardcter
instrumental, adecuadas para la resolucion de
problemas que su entorno le plantea y fortalecer los
valores de libertad, solidaridad, democracia y justicia
Integral porque parte del fundamento de entender a la
educacion como un fenomeno complejo que refiere a la
realidad como una totalidad y, en esa medida, ATIENDE
A LA FORMACION INTELECTUAL, ETICA Y SOCIAL,
encaminada al desarrollo arménico del educando PARA
PROVEER A LA SOCIEDAD DE RECURSOS HUMANOS
preparados para participar de manera reflexiva y
consciente en el mejoramiento y transformacion de
ésta.”

Asi, este Bachillerato general, declara que

“El saber universal no se adquiere por simple
acumulacion de informacion, sino que requiere de la
intencionalidad en el "aprender a aprender”, el cual se
concreta en los pilares que constituyen las bases de la
educacion para la vida.

Aprender a conocer, que implica el combinar una
cultura general suficientemente amplia, que permita
profundizar los conocimientos en un determinado
numero de materias, lo cual supondra aprender a
aprovechar las posibilidades que ofrece la educacion,
para desarrollar las capacidades fundamentales de la
inteligencia: analizar y sintetizar, razonar con Idgica,
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relacionar, ordenar, plantear y resolver problemas,
comunicar con claridad, etc.

Aprender a hacer, que permite la adquisicion no sdlo de
una calificacion profesional, sino mas que eso, una
competencia que capacite al individuo para hacer frente
a innumerables situaciones y a trabajar en equipo, pero
también aprender a hacer en el marco de distintas
experiencias sociales o de trabajo que se ofrecen a los
adolescentes.

Aprender a convivir, posibilita la comprension de los
demds, por medio de la realizacion de proyectos
comunes (servicio comunitario) y prepara para tratar los
conflictos, respetando los valores de pluralismo y
comprension mutua.

Aprender a ser, propicia que aflore la propia
personalidad y se esté en condiciones de obrar con
creciente capacidad de libertad, de razonamiento y de
responsabilidad personal.

Ademads, se considera importante incorporar, como un
elemento mas de base, el aprender a innovar, es decir,
el desarrollar la capacidad creativa en el individuo, para
encontrar respuestas y soluciones eficaces a las
demandas de la vida cotidiana, al poner en practica sus
habilidades de pensamiento, imaginacion y actitudes de
servicio.” [México. Direccion General del Bachillerato.
SEP en linea]

2.5 Bachilleratos de Estudios Tecnologicos.

Bajo a esta denominacién incluimos a todas aquellas escuelas o centros de
estudios que tienen como finalidad prioritaria la preparacién de sus alumnos
para incorporarse al mundo laboral, priorizando sus planes y programas de
estudios para la capacitacion o instruccién del adolescente en las areas
tecnolégicas y de servicios, lo que no significa que algunos de ellos dispongan
su estructura curricular para hacer estudios propedéuticos que le permitan a los
egresados continuar estudios profesionales.

Se comprenden en este apartado los bachilleratos tecnolégicos industriales y
de servicios

( CBTIS), los estudios de caracter técnico-profesional, técnico bdsico y
tecndlogo en los Centros de estudios Tecnoldgico Industrial y de servicios
(CETIS), los Colegios de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos de los Estados
(CECyYTES) Y EL Sistema Abierto de Educacion Técnico-Industrial (SAETI).
Todos estos centros estan coordinados por la por la Direccion General de
estudios Tecnoldgicos Industriales (DGTI) que depende de la Secretaria de
Educacién Publica. De los planteles que coordina se registran los siguientes
datos totales:168 planteles de CETIS; 261 planteles de CEBTIS; 288 planteles
de CECYTES; 6231 aulas; 1,533 laboratorios,1623 talleres; 311 salas
audiovisuales; 317 bibliotecas y 620 areas deportivas.
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Hacia el 2001 la poblacion escolar que atendidé ese subsistema de educacion
media tecnoldgica fue de 520,678 alumnos.
[México, DGTI, www.sep.gob.mx En linea].

La misién de los centros de estudios de la DGTI es:

“Formar personas con conocimientos tecnolégicos en las
dreas industrial, comercial y de servicios, a través de la
preparacion de profesionales técnicos y bachilleres, con el
fin de contribuir al desarrollo sustentable del pais.” Su vision
es la de ser”Ser una institucion de educacion media superior
certificada, orientada al aprendizaje y desarrollo de
conocimientos tecnoldgicos y humanisticos.”

En cuanto a los valores que sustentan su quehacer de ensenanza e
instruccional, se encuentran establecidos en su Coédigo de Etica que se
expresa en los siguientes puntos:

Buscar el bien comun para alumnos, trabajadores docentes y
de apoyo a la educacion, por encima de los intereses
particulares.

Con acciones y palabras honestas y dignas de credibilidad
propiciar, el beneficio de la institucion.

No usar el cargo en la institucion para ganancias personales.

Actuar siempre en forma imparcial y en estricta observancia
de la norma.

Garantizar el acceso a la informacion de la gestion
académica y administrativa.

Atender con eficacia y calidad la optimizacion de los
recursos y la rendicion de cuentas.

Respetar y defender la preservacion del entorno cultural y
ecoldgico de la institucion.

Atender a todos los miembros de la institucion y a la
comunidad con generosidad, sensibilidad, solidaridad e
igualdad.

Respetar sin excepcion alguna la dignidad de la persona
humana y los derechos y libertades que le son inherentes.

Promover y apoyar estos compromisos con el ejemplo personal.”
[México. DGTI. En linea.].

2.6 Bachilleratos de Estudios Especializados.

Con esta denominacion, nos referimos a las escuelas y centros de estudios que
de manera especializada, orientan sus actividades a ramas determinadas de
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industria y servicios especificos, teniendo un caracter bivalente, los que a
continuacion se exponen:

- Centros del Bachillerato Tecnologico-agropecuario y Tecnologico
Forestal. Dependientes de la Direccion  General Tecnoldgica
Agropecuaria (DGETA) de la SEP, perfila sus valores de ensefanza
en el siguiente punto:

“Ofrecer una formacion integral, social, humanista y
tecnologica centrada en la persona, que consolide el
conocimiento hacia el sector rural, fortalezca la pertenencia,
fomente la mentalidad emprendedora y de liderazgo.” [
México, DGTA, www.sep.gob.mx En linea]

- Centros de Estudios Tecnoldgicos del Mar y en Aguas Continentales.
Dependen de la Direccion General de Educacion en Ciencia y Tecnologia
del Mar de la SEP: su mision es

“Formar profesionistas de alto nivel con dominio de las
nuevas tecnologias, que sean innovadores, competitivos y
criticos con una clara realidad de su medio ambiente

laboral y social, lo cual sera promovido a través de
profesores comprometidos con el sector educativo,
social, acuicola y maritimo-pesquero con una infraestructura
educativa consolidada en los nuevos avances cientificos,
tecnoldgicos y en los procesos del aprendizaje.”

[ México, DGECT, www.sep.gob.mx En linea.]

Disponen de 32 planteles en los puertos nacionales, mismos que se dividen en
los 30 Centros de estudios Tecnoldgicos del Mar y 2 Centros de Estudios
Tecnoldgicos de las Aguas Continentales. Los primeros tienen el caracter de
estudios de nivel medio superior y ofrece 14 opciones terminales de tipo
técnico en: Acuacultura, Administracion, Manejo y Procesamiento de Alimentos,
Construccion Naval, Electronica, Laboratorista Ambiental, Mecanica naval,
Deportiva y Buceo, Pesca y Navegacion, Recreaciones Acuaticas
,Refrigeracion y Aire Acondicionado, Sistemas de Informacion Geografica,
Servicios Portuarios, Servicios Turisticos.

Su visién es:
“ser la mejor institucion educativa en la formacion integral
de hombres y mujeres que cuenten con principios
cientificos, cientificos- tecnologicos, ecologicos, éticos y
humanisticos dentro de una cultura de mejora continua.

Ser la mejor institucion educativa en la formacion integral
de hombres y mujeres que cuenten con principios que
les permita ser los actores principales en el desarrollo
y aprovechamiento racional de los recursos del sector
acuicola y maritimo-pesquero del pais.”

[ México, DGECT, www.sep.gob.mx En linea]
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Es muy comun que se piense que por el s6lo hecho de mencionar la palabra
ética, se infiera que se aluden a un conjunto de valores sin que se especifique
cudles son estos y sin que, por tanto, exista un compromiso claro y definido en
la formacion de los adolescentes que acuden a esas aulas. Tal es el caso de lo
que sucede con éstas escuelas.

- Bachilleratos de Arte. Se comprenden bajo la responsabilidad del
Instituto Nacional de las Bellas Artes (INBA) y pueden también tener la
modalidad de bachillerato técnico de arte.

- Bachilleratos militares. A cargo de las Secretarias de la Defensa
Nacional y De la de Marina. Comprenden basicamente la Universidad del
Ejército y la Fuerza Aérea vy, .por otra parte, la Escuela Naval Militar. De
la primera, los valores que son la base de su ética escolar- militar:

-Forjar un caracter firme.
-Conciencia de servicio.
-Amor a la Patria.
-Superacion profesional.

Ofrece las siguientes opciones del nivel medio superior:

OPCIONES CON BACHILLERATO

"Personal
Escuela que puede
participar

Militar _de Oficiales

Escuela Militar de Aviacién I
Heroico Colegio Militar I

Escuela Militar de Enfermeras

[México,SEDENA, www.sedena.gob.mx En Linea.]

Al término de los estudios militares, ofrece la posibilidad de continuar en los
niveles de licenciatura o pos-grado o aplicarse en el &mbito laboral-militar.

En cuanto a la Escuela Naval Militar, se ofrece para el bachillerato la opcién de
ingeniero en ciencias navales. Al término de los estudios, los egresados
dispondran de “valores éticos y morales que caracterizan al oficial naval

[ México, SM, www.sm.gob.mx, En linea]
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2.7 Los Centros de Capacitacion para el Trabajo Industrial.

Tienen como finalidad principal la “formacion de recursos humanos que
satisfagan las necesidades de los sectores productivo y de servicios”, estando
bajo su responsabilidad la capacitacion para y en el trabajo que se imparte en
los Centros de Capacitacion para el Trabajo Industrial (CECATI). Dependen de
la Direccion General de Centros para la Formacion en el Trabajo, de la SEP y
sus estudios tienen una caracteristica de técnicos especializados que pueden
ser el inicio de una formacion profesional. A la fecha, existen 198 CECATI y 52
unidades moéviles en toda la Republica Mexicana; se ofertan 216 cursos
integrados en 52 especialidades y éstas en 18 areas laborales.

Es de destacarse que dos de sus objetivos fundamentales son:

“Proporcionar a la poblacion demandante del servicio,
programas de capacitacion que permitan su incorporacion a
un trabajo remunerable, estable y socialmente util. Vincular a
los Centros de Capacitacion para el Trabajo Industrial con el
sector productivo para la revision permanente de planes y
programas de estudio, y para que los capacitados tengan
acceso a la planta productiva, con objeto de complementar
su capacitacion y facilitar su adaptacion al proceso de la
produccion.”

De igual manera, precisa su mision en los siguientes puntos:

“ofrecer los servicios de formacion para y en el trabajo en un
tiempo relativamente corto; procurar el desarrollo de
conocimientos, habilidades o destrezas y actitudes que
respondan a las necesidades del mercado laboral; certificar
las competencias adquiridas en forma autodidacta o en la
practica laboral; otorgar a los particulares el reconocimiento
de validez oficial de estudios y asi, contribuir al fomento de
la calidad y productividad de las empresas, la incorporacion
al trabajo y la vocacion empresarial.”’[México.CECATI. En
linea].

2.8 El Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP)).

Creado en 1978, como una entidad descentralizad del Estado, con
personalidad juridica y patrimonio propio, tiene como misién fundamental
formar profesionales técnicos, a partir de 1994 su enfoque de la instruccién que
imparte se acopl6 a la Educacién Basada en Normas de Competencia (EBNC).

A la fecha y de acuerdo a la informacion oficial de CONALEP “es una
Institucion federalizada, constituida por una unidad central que norma y
coordina al sistema; 30 Colegios Estatales; una Unidad de Operacion
Desconcentrada en el DF y la Representacion del Estado de Oaxaca. El capital
humano con que cuenta el Colegio es de 931 directivos; 14,610 académicos y
9,372 administrativos. Esta estructura hace posible la operacion de los servicios
en 268 planteles distribuidos en las principales zonas industriales del pais, ocho
Centros de Asistencia y Servicios Tecnoldgicos (CAST), y 110 unidades
moviles”.
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La nota distintiva de esa institucidbn es que “se caracteriza por impartir una
formacion orientada a la insercion en el mundo del trabajo, a través de modulos
de educacion basada en normas de competencia laboral y la alternativa de una
formacion propedéutica para aquellos estudiantes interesados en cursar el nivel
superior".

Los valores que animan a la Institucion expresados oficialmente por la misma,
son

“Calidad. Hacemos las cosas bien desde la primera vez,
teniendo en mente a la persona o area que hara uso de
nuestros productos o servicios, considerando lo que
necesita y cuando lo necesita

Respeto a la persona . Consideramos a cada una de las
personas como individuos dignos de atencion, con intereses
mas alla de lo estrictamente profesional o laboral.

Compromiso con la sociedad. Reconocemos a la sociedad
como la beneficiaria de nuestro trabajo, considerando Ia
importancia de su participacion en la determinacion de
nuestro rumbo. Para ello debemos atender las necesidades
especificas de cada region, aprovechando las ventajas y
compensando las desventajas en cada una de ellas.

Responsabilidad. Cada wuno de nosotros debe
responsabilizarse del resultado de su trabajo y tomar sus
propias decisiones dentro del ambito de su competencia.

Comunicacion. Fomentamos la fluidez de comunicacion
institucional, lo que implica claridad en la transmision de
ideas y de informacion, asi como una actitud responsable
por parte del receptor.

Cooperacion. El todo es mas que las suma de las partes, por
lo que impulsamos el trabajo en equipo, respetando las
diferencias, complementando esfuerzos y construyendo
aportaciones de los demas.

Mentalidad positiva. Tenemos la disposicion para enfrentar
retos con una vision de éxito, considerando que siempre
habra una solucion para cada problema y evitando la
inmovilidad ante la magnitud de la tarea a emprender.”
[México, CONALEP, www.sep.gob.mx En linea.]

2.9 El Colegio de Bachilleres.

Entidad de ensefianza publica descentralizada lo que le proporciona una
naturaleza muy especial en el sistema de la educacion media superior. Creada
en 1973, es de las opciones mas recurrida del bachillerato, que desde su
creacién hasta el ano del 2005 logré el egreso de sus aulas de 303,107
adolescentes, de acuerdo a los datos oficiales proporcionados por ese Colegio.
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Esa Institucion “...imparte un bachillerato general en la zona metropolitana de la
Ciudad de México en 20 planteles donde opera su sistema escolar y en cinco
centros de estudios de su modalidad abierta. Ademds su cobertura se ha
extendido a empresas, dependencias publicas y organizaciones sociales en el
Distrito Federal. Diversas ciudades en el interior del pais y en el exterior-
especialmente en Estados Unidos-, asi como en las plazas comunitarias
instaladas por el COVEVYT en todo el pais donde opera su bachillerato en linea”
(México, CB, www.sep.gob.mx [en linea))

Los valores que proyecta su misién, son:

“Formar ciudadanos con un proyecto de vida basado en competencias
académicas y laborales y una vocacion profesional definida, con alta autoestima
y compromiso consigo mismos, su familia y la sociedad; mediante procesos
educativos eficientes que, con libertad y calidad propicien su inventiva,
comprension, creatividad y critica; y con habitos de trabajo y principios éticos
que normen su conducta para su incorporacion productiva a la sociedad y a la
educacion superior.”

Por otra parte, su vision educativa es la de

“ ser una institucion publica de calidad, moderna, flexible, y orientada a la
formacion pertinente de sus estudiantes, que use las nuevas tecnologias para
ampliar y diversificar las oportunidades de avance académico y egreso en sus
modalidades escolar y abierta, que certifique las competencias Ilaborales
relacionadas con las capacidades impartidas; que utilice con eficiencia su
infraestructura y que cuente con una planta de personal académico preparada y
comprometida con su funcion; todo ello para que sus egresados sean
reconocidos y aceptados en su grupo social, las instituciones de educacion
superior y en el campo del trabajo.”

Esta es una de las instituciones del bachillerato que con mas claridad expresa
el sentido de su mision y visién educativas, aunque es comun, como lo hemos
podido apreciar de lo que hemos transcrito con anterioridad, de esta y otras
escuelas, que pareciera que el simple hecho de mencionar la ética como uno
de los fundamentos de sus perspectivas de enseflanza, da por sentado que
efectivamente se parte de un conjunto de valores éticos sin que nunca se
precise el caracter y sentido de los mismos. Ello, por supuesto , no significa
que ponemos en entredicho el papel que éticamente una institucidén escolar, la
que sea, de manera inherente a su actividad lleva implicito. No. Simple y
llanamente, esa observacién pretende destacar los vacios que son comunes de
encontrar en las misiones o visiones de ensefianza de todos las instituciones a
las que nos hemos referido.

Por otra parte, llegamos al punto de destacar una caracteristica que es muy
singular a todas -las escuelas analizadas: todas ellas descansan su funcion en
una concepcion educativa basada en competencias, vision estd que es ya
tipica de casi todo el sistema de educacion en México.
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2.10 La Escuela Nacional Colegio de Ciencias Humanidades CCH.

Nuestro andlisis no podria estar completo si no mencionaramos a esta Escuela,
hermana menor de nuestra Preparatoria, misma que constituye la otra
modalidad por la que la UNAM imparte el bachillerato. En su origen, “ La idea
era establecer dos ciclos completos , el bachillerato, la licenciatura y
eventualmente el posgrado...la idea del CCH se baso en tres cualidades: La
flexibilidad del sistema , el énfasis en formar mas que informar y la creacion de
una metodologia adecuada para cumplir con sus fines” (Castrejon, 1987:164).
Asi, hacia 1971, se aprobo6 por el Consejo Universitario su creacion.

En lo general, esto es para los dos ciclos que contemplaba esa institucion, se
establecian como objetivos generales:

1. “ 1. Establecer un mecanismo permanente de innovacion de la
Universidad capaz de realizar funciones distintas sin tener que
cambiar necesaria e inmediatamente toda la estructura
universitaria, adaptando el sistema de los cambios y necesidades
de la propia Universidad y del pais.

2. Preparar jovenes capaces de cursar estudios que vinculen las
humanidades, las ciencias y las técnicas a nivel de bachillerato, de
licenciatura y de doctorado.

3. Proporcionar nuevas oportunidades de estudio acordes con el
desarrollo de las ciencias y las humanidades en el siglo XX y hacer
flexibles los sistemas de ensefanza para formar especialistas y
profesionales que puedan adaptarse a un mundo cambiante en el
terreno de la ciencia, la técnica, las estructuras sociales, culturales y
econodmicas.

4. Intensificar la interdisciplina entre especialistas, escuelas,
facultades, centros e institutos de investigacion de la universidad”
(Castrejon, 1987: 165).

Como se puede observar existian en esos objetivos, ademas de una
extrema propensién a la prosopopeya, un vacio en lo que se refiere a
una preocupacién por los valores morales en la educacion,
especialmente en la de bachillerato.

Quizas ese vacio se traté de remediar en los objetivos generales que
se establecieron para el bachillerato de esa escuela, a saber:

1) “El desarrollo integral de la personalidad del educando, su realizacion
plena en el campo individual y su cumplimiento satisfactorio como
miembro de la sociedad.

2) Proporcionar la educacion a nivel medio superior indispensable para
aprovechar las alternativas profesionales y académicas tradicionales y
modernas por medio del dominio de los métodos fundamentales de
adquisicion de conocimientos “los métodos experimentales e historico
social” y de los lenguajes” espafol y matematicas”

3) Constituir un ciclo de aprendizaje en el que se combinen el estudio en
las aulas, en el laboratorio y en la comunidad. _

4) CAPACITAR A LOS ESTUDIANTES PARA DESEMPENAR TRABAJOS Y
PUESTOS EN LA PRODUCCION Y LOS SERVICIOS POR SU HABILIDAD
DE DECIDIR Y DE INNOVAR SUS CONOCIMIENTOS Y POR LA
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FORMACION DE LA PERSONALIDAD QUE IMPLICA EL PLAN DE
ESTUDIOS.

5) Apuntar el preparar estudiantes al ciclo profesional con una formacion
integral” (Castrejon, 1987:166).

De la lectura de los anteriores objetivos, llaman la atencién tres puntos de esas
finalidades: el primero es que en 1972, se reform6 el Reglamento de la Escuela
Nacional Preparatoria y que con motivo de ello, los objetivos asignados en su
mision se vieron afectados a tal grado que se minimizaron, quedando
redactados de una manera tan general que se perdian la claridad y compromiso
que deben caracterizar la redaccion de la mision de cualquier institucion
educativa. Es mas, si se compara su lectura con el Reglamento de 1964, bajo el
rectorado del Dr, Chavez, se podra reafirmar esa debilitamiento de sentido de la
institucion. ¢ Por qué?, salta a la vista la presuncién de que la creacién del CCH
tenia como uno de sus efectos el debilitamiento de la Nacional Preparatoria (lo
que hasta la fecha no se ha logrado por fortuna) muy especialmente por la
estupida consideracién con la que se sigue calificando la educacion que se
imparte en esta institucién a la que se acusa de “tradicional y conservadora”.

El segundo punto que nos interesa considerar es el que se destacaba como una
de las finalidades que se asignaban al CCH, referido al “desarrollo integral de la
personalidad el educando...” expresidén que, casi redactada de la misma manera
que la de la preparatoria en ese renglén por la reforma de 1972, no especificaba
cémo se lograria ese desarrollo y menos aun relacionado con un sentido moral
formativo para esa personalidad. Por otra parte, ambas redacciones dan por
sentado que los adolescentes que estudian en esas escuelas ya tienen una
personalidad definida, cuando ésta se construye precisamente en el bachillerato.
No obstante, la redaccién de este rubro estaba mejor precisada para el CCH
que para la Preparatoria ya que remitia ese desarrollo a las esferas individual
y social del alumno, en tanto que en el Reglamento de ésta ultima dicha
finalidad remite escuetamente al “desarrollo integral de la personalidad”. En
Ultima instancia, las redacciones en cuestion en este rubro son por demas
parcas y no comprometidas verdaderamente por priorizar la preocupacion
formativa de la personalidad de sus alumnos.

El tercer punto a comentar es el de la preocupacion de los creadores del CCH,
por “capacitar a los estudiantes para desempenar trabajos y puestos en la
produccion...” Considero que ello desvirtda la funcién de los bachilleratos de la
UNAM, simple y llanamente porque el sentido de los mismos no esté ligado a
ser “conaleps”o escuelas técnicas de carreras cortas, lo que si esté reservado
para otras instituciones del sistema de educacién media superior. Por lo demas,
en el fondo de esa propuesta y de esa imagen virtual gerencial, no existe mas
que la intencién de crear un ejército de mano de obra barata y sobre-explotada
que ve en los adolescentes el campo ideal para los intereses laborales del
sector privado. Asi lo ensefia una lectura que hiciéramos de la realidad social y
laboral actual que nos indica como la transnacionales, por ejemplo, contratan a
los jovenes a cambio de un salario misérrimo por largas y extenuantes jornadas
de trabajo. Si esa finalidad seria criticable para el CCH, para la Preparatoria es
simplemente inaceptable, tal como lo analizaremos en el capitulo IV de este
trabajo.



96

No dejo de omitir que el Reglamento del CCH fue modificado en 1998, para
quedar de manera ramplona bosquejada su misién , en el segundo parrafo del
Articulo segundo de su Reglamento, con el siguiente texto:

“La orientacion, contenidos y organizacion del plan de
estudios y métodos de ensehnanza dotaran al alumno de una
cultura basica integral, que al mismo tiempo que forme
individuos criticos, creativos, y utiles a su medio ambiente
natural y social, los habilite para seguir estudios superiores”

La redaccion que es mas explicita es la que se refiere a la de las
opciones técnicas (comunmente conocidas como carreras de estudios
cortas) , que posibiliten a los alumnos del Colegio, “para desempeniar
trabajos y ocupar puestos en la produccién de bienes y servicios”
intencidén y redacciéon que fueron rescatadas de las que se contenian
desde su origen. Asi , el Articulo 3° de su Reglamento, precisa:

“ El colegio combinara los estudios académicos con la
capacitacion practica en la proporcion y forma que lo
determinen los reglamentos que se expidan sobre el particular.
Dentro de ese espiritu, el Colegio desarrollara proyectos
permanentes o transitorios de opciones técnicas en
tecnologias aplicadas, artes u oficios que durante o al término
del bachillerato capaciten al estudiante para desempenar
trabajos y ocupar puestos en la produccion de bienes y
servicios. Estos estudios tendran caracter optativo”

No es objetivo de nuestro trabajo explorar y reflexionar sobre la
naturaleza y perspectivas de ese Colegio, eso le corresponde a otras
plumas, pero no podemos dejar de sefalar que en el examen
diagndstico que se aplicé durante el afio 2005 a los alumnos de nuevo
ingreso de Facultades de nuestra universidad, los alumnos resultaron
ocupar un lugar muy por debajo de las Preparatorias Particulares, la
Nacional Preparatoria y el Colegio de Bachilleres, situaciéon que debe
ser motivo de preocupacion. Dicho diagnéstico lo analizaremos en el
capitulo IV referido a la Escuela Nacional Preparatoria.
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ll. MODERNIDAD Y EDUCACION.

(El Castigo de Tantalo)

1 En Torno a la Modernidad.

La modernidad es, mas que una teoria o una entelequia, una experiencia de
vida que a todos nos rodea y nos atrapa: cambiante, vertiginosa, dificil,
descarnada, siempre prometedora, implacable en su logica, exigente en su
estilo de vida ...es la presencia de nuestro ser y existir en un momento que ,
como lo decia Baudelaire, nos hace sentir que es eterno; viento de cambios
que casi siempre son huracanados.; lucha de fantasmas entre un presente
siempre huidizo y un pasado que arrastramos sin remedio; momento sutil que
tendemos a hacer estético y cambio dindmico que deshace nuestro instante.

En una época de cambios, especialmente de paradigmas que se tenian como
intocables, la modernidad quizas sea el Unico que sobrevive a esta hecatombe
que Fukuyama producto de la intelectualidad virtual neoliberal, sentencié
como “el fin de la historia”, queriendo decir con ello el fin de las ideologias, de
los grandes relatos y propuestas, de las utopias.

La modernidad como idea, todo lo perméa y lo influye, convirtiéndose en punto
de referencia que obliga a su mencion respecto a todo lo que se hace, se
piensa o se estructura. Asi, pareciera que es el justificante que ubica y legitima
cualquier obra humana a grado tal, que si no se es moderno no se esta ubicado
en el mundo social actual. Asi la modernidad se convierte en adjetivo de toda
actividad y origina que exista una obsesion por ella y por tratar de ser
moderno: politica moderna, economia moderna, sociedad moderna, hombre
moderno, mundo moderno... La educacién no podia ser la excepcién y se
convoca a cada instante hacerla moderna o0 modernizarla.

La relacién entre modernidad y educacion va mas alla de una mera relacion
causal. No se puede de manera mecanicista, aplicar una relacion de causa
efecto y pensar que porque se vive en la modernidad se tiene o debe tener
una educacion moderna. La primera como tal se trata de reelegitimar, mas hoy
que nunca, frente a los embates que la cuestionan y postergan en sus valores y
en su proyecto, sepultandola frente a una nueva era que es una reaccion
contra ella: la posmodernidad. Asi, la educacion se convierte en la tribuna que
como medio trata de perpetuar y mantener el proyecto moderno. Al propio
tiempo, se nutre de los principios y los valores en que descansa aquella. Toda
la estructura del pensamiento y el sentido del conocimiento “modernos”, se
perpetian y transforman en las escuelas, siendo estas una creacién tipica de
ellos.

Modernidad y escuela estan ligadas indisolublemente; ambas estan resistiendo
las presiones de los cuestionamientos posmodernos ; ambas han sido
acusadas de extraviar sus caminos y desnaturalizarse en sus proyectos y de
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ambas depende en una muy buena medida el futuro de lo humano. Por ello, es
necesario reflexionar esa relacion y sobre todo sus efectos, asi como el uso y
abuso que de ellas se ha hecho, especialmente con las reformas y
modificaciones que de la educacion se hacen y que por el sélo hecho de
invocarlas como”’modernas” pretenden justificarlas.

Pero hay mas para no evitar ese analisis. La adolescencia, materia de trabajo
diario en el bachillerato preparatoriano, se ve impactada por los cambios
modernos en la sociedad, por esos vientos huracanados que no sélo a ellos
sino a todos nosotros descontrolan arrastrandonos en su vértigo. Como lo ha
descrito Berman:

“Ser modernos es encontrarnos en un entorno que nos promete
aventuras, poder, alegria, crecimiento, transformacion de
nosotros y del mundo y que, al mismo tiempo, amenaza con
destruir todo lo que tenemos, todo lo que sabemos, todo lo que
somos. Los entornos y las experiencias modernos atraviesan
todas las fronteras de la geografia y la etnia, de la clase y la
nacionalidad, de la religidon y de la ideologia: se puede decir que
en este sentido la modernidad une a toda la humanidad. Pero es
una unidad paraddjica, la unidad de la desunién: nos arroja a
todos en una voragine de perpetua desintegracion, de
ambigiedad y angustia. Ser modernos es formar parte de un
universo en el que, como dijo Marx, “todo lo solido se desvanece
en el aire” (1988 : 2 )

Desvanecerse en el aire, es una feliz metafora para indicar la caracteristica
distintiva de la modernidad, no la Unica, pero si la més tipica: el cambio, el
cambio constante y vertiginoso que hace que éste fendmeno histérico -social
compuesto de muchos procesos y rupturas, se torne de lo mas complejo y de lo
mas dificil para su ubicacién y conceptualizacién.

Comenzaremos por referir que la modernidad es inasible, esto es, no se puede
asir, ubicar o agotar en una sola idea o acontecimiento, so riesgo de caer en el
reduccionismo o la simpleza, como tampoco se puede referir a ella como algo
muy general o difuso, so riesgo de perderse en una abstraccién que no permita
una clara explicacion de éste fenomeno. Sin embargo, estando concientes de
estos peligros, por momentos se nos presenta con una claridad meridiana y por
otros instantes, se nos revela compleja, dificil e inacabable.

Todo ello, nos hace recordar la leyenda mitolégica griega de Tantalo, quién
castigado por los Dioses, fue condenado a padecer hambre y sed
eternamente. Lo enviaron al Tartaro, cerca de un lago y de un arbol con
deliciosos frutos. Cuando intentaba beber, el agua ésta se retiraba y cuando
intentaba comer, se apartaban los frutos. Asi son la modernidad y la educacion
como fendémenos reciprocamente referidos y relacionados para el hombre
moderno: entre mas se cree acercase a ellos, mas se le alejan; si se piensa
haber captado sus esencias inmanentes, se retiran al adquirir esos
fendmenos nuevas tonalidades en su constante proceso de construccién y
desconstruccion, de interpretacion y reinterpretacion, de procesos de
continuidad y de rupturas sociales. Se han cumplido 500 afios de modernidad y
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de educacibn moderna y todavia se discuten sus naturalezas, perfiles y
misiones y aun su propia existencia.

Ello se debe, en lo que toca a la modernidad, a las siguientes causas
importantes:

Son en esos escenarios en los que la educacion moderna en la formacién del
adolescente, especialmente en el bachillerato, se debate, se ve impactada e
influenciada hasta adquirir sus interpretaciones muy ligadas a la modernidad, a
grado tal que algunos llegan a afirmar que la adolescencia (Baquero vy
Narodowsky, 1994) y la escuela (Diaz Barriga, 1998) son construcciones de la

El gran conjunto de acontecimientos e ideas de muy diversa naturaleza
con la que la modernidad se manifiesta o se interpreta: sociolégicos,
politicos, econdmicos, culturales y filoséficos. De ahi también sus
multiples enfoques.

El cambio mismo con el que la modernidad se presenta, que origina que
se hable y reflexione no de una sino de varias modernidades de tal
manera que conforman las especies del género que estamos tratando.

La extensa literatura interpretativa y explicativa que sobre éste
fendbmeno existe.

La gran polémica en torno al sentido y la existencia misma de la
modernidad en la que podemos distinguir tres corrientes de pensamiento
importantes:

- La que afirma que el proceso de la modernidad ya
concluy6 al no haber cumplido las promesas y los
proyectos que la sustentaron, en una reaccion
posmoderna encabezada por Lyotard (1990).

-La que sostiene que la modernidad aun existe
como un proyecto inacabado, que encuentra en
Habermas (1992) a su expositor mas importante.

- La que cree en la necesidad de recuperar el
sentido de una modernidad que se ha desviado
o desvirtuado, en la que podriamos ubicar a
Berman (1988) y Touraine (1998) como dos de
sus representantes mas importantes.

- La gran confusion que ha devenido del abuso de
los términos modernidad, modernizacién y
modernismo, los que aunque muy relacionados,
denotan manifestaciones diferentes de un
mismo fenémeno.

modernidad misma.
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El término “modernidad” evoca e invoca un mdultiple conjunto de ideas y conceptos,
de hechos, acontecimientos y actitudes y, fundamentalmente, de reflexiones e
interpretaciones. En este sentido, vale tener presente que se pueden distinguir de
acuerdo al planteamiento de Nouss (1997: 34), cinco manifestaciones o ideas de
nuestro fenomeno:

= La modernidad politica (democratica, nacida en el siglo XVIII).

= La modernidad social ( nacida del progreso tecnoldgico de la
revolucion industrial, del poder burgués y la economia
capitalista)

= La modernidad como conjunto histérico de corrientes culturales
o estéticas, lo que la critica anglosajona llama modernismo y
que puede representarse en la vanguardia)

» La modernidad como estilo (el modern style, el verso libre en
poesia, el collage en artes plasticas la atonalidad en musica.)

= La modernidad como conciencia e instancia de reflexion.

Lo anterior nos obliga a intentar destacar las caracteristicas mas notables de la
modernidad, especialmente por el consenso que existe en torno a sus rasgos mas
distintivos. Para ello recurriremos a un somero analisis de sus diversas y
polifacéticas manifestaciones, tratando de hacerlo desde distintas perspectivas,
para después pasar a explicar su relacion y dimensionamiento con la educacion,
especialmente con la Escuela Nacional Preparatoria.

El término “modernidad” evoca e invoca un multiple conjunto de ideas y conceptos,
de hechos, acontecimientos y actitudes y, fundamentalmente, de reflexiones e
interpretaciones. En este sentido, vale tener presente que se pueden distinguir de
acuerdo al planteamiento de Nouss (1997), cinco manifestaciones o ideas de
nuestro fenbmeno:

= La modernidad politica (democratica, nacida en el siglo XVIII).
= La modernidad social
2. La Edad Media como hecho histérico frente a la Modernidad.

Reflexionar a la modernidad tiene como comienzo ubicar su fundamento que es
el de la negacioén, es decir el de un constante rompimiento con el pasado
ineludible a su naturaleza misma. ElI término mismo de moderno,
automaticamente excluye o por lo menos distingue a lo que le antecedi6. De
esta manera, cuando lo aplicamos, marcamos de manera inequivoca un
tiempo y una mentalidad distintas a un ayer que ha sido desplazado por algo
nuevo, vigente, actual, decimos moderno...

Desde su acufacién, paraddjicamente ya muy vieja, la palabra moderno se
opone a su antitesis, “lo antiguo” Tal como lo afirma Habermas:



101

“ De la historia nos llega una expresion: “antiguos y modernos”.
Comencemos por definir estos conceptos. EI término
“moderno” ha realizado un largo camino, que Hans Robert
Jauss investigé. La palabra moderno fue usada por primera vez
a fines del siglo V , para distinguir el presente, ya oficialmente
cristiano , del pasado romano pagano . Con diverso contenidos,
el término “moderno “ expreso una y otra vez la conciencia de
una época que se mira a si misma en relacion con el pasado,
considerandose el resultado de una transicion desde lo viejo
hacia lo nuevo.” ( 1998).

En efecto, La modernidad expresa siempre la conciencia de una época (o,
diriamos con Baudelaire, ;de un instante?). Es con ese sentido con el que el
término modernidad se aplica practicamente desde el siglo XVI para designar
una diferenciacion “con lo antiguo” especificamente con la edad media de la
que no podemos olvidar que fue un periodo de una larga duracién de 1000
anos.

Ahora bien, “La conciencia” de la época moderna se construye en su
nacimiento en el siglo XVI con el marcado rompimiento de la época que le
antecedio la que a su vez y como lo distingue Habermas, se inicié con la clara
conciencia de distinguirse de la antigledad pagana frente a lo que podriamos
suponer que era en su momento “la modernidad cristiana”. Sin embargo, esa
“modernidad” que hacia el siglo V dominaba ya todo el continente Europeo
como una region enteramente cristiana, se anquilos6é con la herrumbre de un
pensamiento y la concepcién de un mundo totalmente condicionado y
determinado por la religion y por el sistema feudal, hasta convertirse en una
loza que con su pesadez y sus efectos encadend y saturd la vida de los
hombres de ese tiempo.

En efecto, son el dominio de la iglesia cristiana y la estructura del feudalismo
los que caracterizan esos 1000 anos medievales que llevaron a construir la
clasica figura con la que se estereotipa a ese periodo calificado como de
oscurantista, es decir, los anos en los que el pensamiento y las acciones libres
de individuos y colectividades no podia florecer mas que con la tutela de los
imperativos religiosos y la aprobacién de los sefores feudales.

El espiritu medieval esta significado por dos hechos determinantes: la razon
encarcelada y la ausencia de la libertad. Precisemos esto.

La reflexién como resultado de la razén para tratar de explicar el mundo y sus
fenédmenos, no puede florecer en un ambito de vida en el que al individuo no le
es permitido ni siquiera el pensar libremente como no sea bajo el tamiz
religioso. La interpretacion del mundo social y natural solo la hace le
corresponde a la iglesia a través de la Biblia. Todas las entelequias que el clero
construye sera el unico referente valido y la fuente que ha de explicar los
fenbmenos que nos rodean. Es un “mundo dado” por la voluntad de Dios y a
esa voluntad hay que sujetarse y soélo le corresponde al clero saber e
interpretar esa voluntad, de tal manera que todo aquello que éste considera
que no esta apegado al mandato divino no es aceptado y, en no pocos casos,
es considerado motivo de herejia o de obra del demonio.
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Por supuesto que se podria expresar que los hombres “ pensaban” en esa
etapa, es decir, que pese a la imposibilidad de externar su pensamiento ,
guardaban para si en ese espacio de su intimidad sus propias construcciones y
elaboraciones de una idea de mundo , de sociedad , de naturaleza o de las
respuestas propias a su condicion de ser y de existir, lo que hubiera significado
un esfuerzo tentativo de ver mas alla de la explicacién religiosa. Sin embargo,
hasta el pensamiento en esa esfera individual esta prohibido si se considera
que no solo existe el pecado por la accién misma de hacer algo que fuera en
contra de los canones religiosos, sino que el simple hecho de “pensar” lo
impropio o lo malo, constituia por si un pecado. Al respecto hay que recordar
que, por ejemplo, uno de los mandamientos del decéalogo biblico, establece”no
desear la mujer del préjimo”, lo que nos revela la prohibicién no sélo de intentar
algo tendiente a vulnerar ese mandato, sino también ni siquiera pensar en
hacerlo. El simple hecho de”’desear” era ya un motivo de pecado, aunque ese
deseo no se tradujera en actos concretos. Lo propio sucedia con todo aquello
que contraviniera el mandato candnico o religioso cristiano.

A lo anterior se suma el orden politico social- estamental derivado del
feudalismo- que produce una sociedad jerarquizada en la que los individuos se
ubican socialmente por segmentos perfectamente diferenciados por los
criterios de nobleza, linaje o “sangre”: Se nacia noble o siervo de tal manera
que desde el nacimiento la persona estaba condenada a pertenecer de por vida
a alguno de esos grupos, en los que por supuesto los mas eran los de los
siervos. Habia una posibilidad remota de que alguien que no fuera noble de
nacimiento, fuera aceptado como clérigo, lo que constituia la Unica posibilidad
de una mejoria en el status social de la comunidad.

De igual manera, existia la circunstancia extraordinaria de que un noble
instituyera u otorgara a otro tal caracter a través de la figura del vasallaje, es
decir el que una persona recibiera el titulo de caballero por la voluntad y gracia
de otro que tuviera tal naturaleza gracias a los servicios que habia prestado —
generalmente militares- al que le otorgaba tal condicién. El nuevo titulo para el
beneficiado, le garantizaba no sélo el ostentar el caracter de noble sino
hacerlo también con el feudo, un delimitada territorio, que le otorgaba el que lo
habia instituido como caballero. Los feudos se multiplican asi, y también los
titulos que los amparan: condes, vizcondes duques, marqueses...reflejando
todos ellos una condicion de dependencia jerarquica, en un sistema de
lealtades, hacia el que les otorgd su condicion de nobles. Los apellidos asi
como los blasones y los escudos que aluden al sefior feudal de que se trata,
son ejemplo y herencia de ese sistema.

La sociedad medieval es clerical, estamental y cerrada, en la que las relaciones
que instituye, son de servidumbre en la relacion “siervo-sefior” y de vasallaje,
en la de relacion “sefior a sefor”. Las imagenes que como estereotipo ha
quedado de ese periodo son las del castillo que simboliza el poder del sefior
feudal, la de la iglesia que representa el poder del clero y la de las chozas que
aluden a la condicion de los siervos.
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También desde entonces se acufian términos que subsisten hasta la fecha
como los de “caballero” y “villano”, aludiendo el primero a los nobles que solo
podian tener caballos y el segundo a los que habitan las chozas del caserio en
su condicion de siervos. De igual manera, hasta hoy es tipica la costumbre del
uso del término “sefior” aplicada para los que tienen una condicion de jefes, por
parte de sus empleados, practica por demas servil y abyecta si recordamos que
lo que distingue a un hombre en su sefnorio es el caracter de la grandeza de
sus actos y no su condicion de jefe de lo que sea. Bueno seria que lo
recordara nuestra burocracia especialmente la universitaria.

2.1 La Educacion Medieval.

La educacién tiene un simbolo que resume una muy buena parte de lo que es
su historia en ese periodo: los monasterios. Es en ellos en los que no sélo se
conservaron las obras clasicas del periodo greco romano sino también se
preparaba a algunos de los miembros de las comunidades medievales,
especialmente de los hijos de los nobles. Es paraddjico que de esos
monasterios surgiran, ya adentrada la Alta Edad Media, las primeras
universidades europeas. Pero expliquemos el por qué del monopolio de la
educacion de la iglesia durante ese periodo.

Al respecto, vale recordar que la época medieval nace con un hecho
fundamental y cataclismico para su tiempo: la caida del Imperio Romano de
Occidente. Ello sucede hacia el siglo V de nuestra Era y se presenta con un
hecho fundamental para la historia de Europa que es el de las invasiones
germanicas provenientes del norte de ese continente, por una gran y
diferenciada cantidad de grupos a los que los romanos desde sus buenos
tiempos no habian podido dominar, conformandose Unicamente con
“mantenerlos a raya” en los limites de su imperio. Nos referimos a los Godos,
Visigodos, Sajones, Francos, Lusitanos, Vandalos, Alemanes... Todos esos
grupos irrumpen, en sucesivas oleadas a partir del 475 d.c, aproximadamente,
en lo que era hasta ese momento un territorio vedado para ellos, precisamente
el imperio otrora romano que para ese momento vale decir que ya es
totalmente cristiano.

Roma, agotada después de construir y mantener un imperio que dominaba
practicamente toda Europa central hasta Inglaterra, el norte de Africa y una
parte significativa del Asia menor, se habia agotado. Uno de los sintomas de
ese cansancio fue el de la particién del imperio en el romano de occidente y el
del oriente con su capital en Constantinopla, que después sera conocida como
Bizancio. Hacia el siglo V ya le es imposible mantener no se diga el orden en
Occidente sino aun su propia existencia como ciudad que se ve amenazada
por otra invasion proveniente del Este, muy significativa y efimera, la invasion
de los Hunos al mando del legendario Atila quién llega ante los muros de la
propia Roma.

Ese conjunto de circunstancias determind que las legiones y la administracion
romana que en otro momento significaran las expresiones mas directas del
orden y la “Pax romana” como garantias de la seguridad y civilidad de los
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habitantes del imperio, romanos y no romanos, dejaran de existir dejando el
campo practicamente libre a esos grupos germanicos.

Podemos, en un no muy exigente esfuerzo de imaginacion, reconstruir lo que
seria para los habitantes de ese siglo ser testigos y al propio tiempo victimas
de la acometida de esos grupos que a su paso, devastaban las regiones a las
que llegaban hasta encontrar asiento en aquellas que mas les convenian. Asi,
Los Godos y Visigodos se establecen en Espana, Los Francos en Francia, los
Sajones en una parte de la hoy Alemania, para después saltar y establecerse
en las islas britanicas, los Vandalos en el norte de Africa, invasiéon de la que por
cierto sera testigo Agustin de Hipona, mas tarde conocido como San Agustin.

Frente a la ausencia de las autoridades romanas, la Unica fuerza organizada
que habia sobrevivido a la debacle apocaliptica de esas invasiones era
precisamente la de la Iglesia cristiana, la que por cierto fue el refugio de los
habitantes afectados por la violencia de los invasores y la que salié a hacerles
frente a esos grupos invasores.

Los nuevos invasores, nuevos duefos de esas tierras, son los que introdujeron
en Occidente la idea del feudalismo, institucion eminentemente germanica y
desconocida por antagénica para el romano. Sus lideres, encontrarian en la
Iglesia al unico interlocutor como obstaculo frente a su actitud soberbia y
triunfalista como nuevos dominadores del continente mismo que se repartieron
en el festin de la institucionalizacién de los feudos con los que premiaban a los
soldados que les habian sido leales, feudos que se multiplicaron exponencial y
paulatinamente en toda Europa.

¢ Cbmo hizo frente la iglesia a esos grupos y que argumentos ofrecid para
convencer o atemperar al menos la conducta de los de los nuevos sefiores?
La respuesta es sugestiva y sencilla: ofrecié romanizarlos lo que significaba
civilizarlos y, si se dejaban como acabdé sucediendo, cristianizarlos.
Destacamos lo sugestivo de ese ofrecimiento porque estos grupos al propio
tiempo que habian despreciado el dominio politico del imperio romano,
admiraban su cultura y deseaban tener el estilo de vida de aquellos a los que
tanto habian odiado, De esta manera, civilizarlos y romanizarlos significaba
culturizarlos en los valores, idioma e instituciones de la cultura romano-
cristiana.

Ese ofrecimiento era mas tentador si dicha educacién se impartia a los hijos de
los invasores, situacion que por supuesto aceptaron estos. Ese hecho que nos
ha llevado unos cuantos parrafos narrarlo necesariamente, aparentemente
intrascendente y que con frecuencia se olvida en las explicaciones del porque
de la posicion y fuerza de la iglesia cristiana en una época que acabd
identificada con ella, determind tres hechos fundamentales desde el siglo V ,
cuyos efectos, aunque atenuados, se dejan sentir aun en pleno reino de la
modernidad y aun de la propia posmodernidad:

o ElI'monopolio de la educacion especialmente en esa época..
o El poder espiritual y temporal que desde entonces la caracteriza.
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o La legitimacion del orden feudal y de algunos de los sistemas politico
sociales que sucedieron a éste.

Era en las iglesias y especialmente en los monasterios en los que se conservé
y atesor6 el legado de la cultura grecorromana y cristiana, deuda que se ha de
reconocer que Occidente tiene con esa institucién. Ahi acudian los pocos
aceptados de la gente comun y los hijos de los nobles a aprender el latin,
griego , teologia, algunas de las artes y los principios del conocimiento basico
que hasta ese momento se tenian del universo. Por supuesto que la religion
era materia obligada de ese aprendizaje. Dicha educacion devino, cinco siglos
mas tarde, en la creacién de las primeras universidades europeas, muchas de
las que aun subsisten.

.Por otra parte no olvidemos que son precisamente los sacerdotes y los pocos
que tienen acceso a su educacion, los que saben leer y, por tanto, los Unicos
facultados para interpretar la Biblia. En consecuencia, son los que, por
derivacion de una misién divina, tienen la medida de interpretacion del universo
y del mundo en base a las Sagradas Escrituras. “ Estos personajes
caracteristicos del alto medievo, son los promotores de la escuela urbana del
siglo Xll ; son los mismos que afirman su presencia y vocacionen las guildas o
universitates de maestros y escolares; son los hombres que realizan el oficio de
pensadores y transmiten el pensamiento y las ideas a través de la ensehanza
son estos los héroes de la historia, de esta historia”(Tamayo, 1987: 16).

A partir de los siglos IX y X se habian comenzado a acufiar dos términos que
proyectan lo que la educacion era ya para ese periodo: Studium y universitatis.

“ Universitatis alude a la comunidad (societatis, corporacion) de
maestros, de estudiantes, o de ambos; studium (generale) hace
referencia al lugar

( catedra ), al recinto o a la organizacion de la enseianza. Con el
tiempo estos términos se usan como sinénimos. A la postre,
studium cayo6 en desuso salvo en Italia donde el nhombre de las
universidades todavia recuerda esa antigua distincion: Universita
degli studi di Bologna, Universita degli studi di Padova, etcétera,
En los siglos XIV y XV la palabra “universidad” adquiere el
significado que conserva en la actualidad en los idiomas
modernos” (Tamayo, 1987: 17).

La vida y desarrollo de las <universitatis> y de los < studia > en la
Edad Media, tal como lo califica y describe Tamayo y Salmoran,
constituye una verdadera epopeya de ese periodo. Hacia el siglo XIl,
“Solo en ltalia existian escuelas laicas, en todas las otras ciudades las
escuelas se encontraban bajo el control absoluto de la iglesia”
(Tamayo, 1987:19). Asi las Universidades de Bolonia, Paris, Padua,
Oxford, y una gran cantidad de <studia> en toda ltalia, emergen
desde el siglo Xl hasta el XIV.

Al redescubrir esa epopeya, queda en tela de juicio el epiteto atribuido
a la Edad Media como etapa del “oscurantismo”. Por supuesto que no
se deja de mencionar que todas esas universidades, aun las de un
origen laico, se encontraban si no bajo el control si, al menos, bajo la
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influencia religiosa. Pese a ello, la aventura que significa el estudio de
ese periodo es por demas apasionante y sorpresivo en la medida en
que nos revela como las universidades desde su nacimiento
estuvieron involucradas en las luchas entre el Papado y el Imperio (El
Sacro Imperio Romano Germanico) e incluso dentro de las Ordenes
de la propia lglesia. Desde su nacimiento, las universidades eran aves
de tempestades...

La presencia de la Iglesia en la educacion, se veria reflejada en dos
concomitantes efectos que tienen su origen en esa intervencion
educativo clerical: El poder politico que hasta la fecha la caracteriza y
su caracter legitimador de los érdenes establecidos, por Io menos de
los que le han convenido. Analicemos brevemente las implicaciones
de ello.

2.2 El poder temporal de la Iglesia.

Desde la arremetida de las invasiones germanicas, y de su misién educadora
civilizadora, la Iglesia, con el Papa a la cabeza, adquirié6 una doble dimensién:
al poder espiritual que ya ostentaba, se sumoé el poder temporal para influir e
incluso decidir sobre todos aquellos aspectos que incumbian a la comunidad
feudal. Asi, los sacerdotes en las regiones mas perdidas y olvidadas de
Europa, eran una fuente obligada de consulta cuando no incluso de intromision
abierta en las decisiones del sefior feudal. Fue tornandose en una entidad que
olvidd la leccién politica fundamental ensefiada por Cristo en su Magisterio: “al
César lo que es del César y a Dios lo que es de Dios”.

Ello derivé que desde el siglo V, se desarrollara por parte de la Patristica, es
decir de la Filosofia de los primeros padres de la Iglesia, la doctrina de las “Dos
Espadas”, misma que simbolicamente con esa denominacion aludia a la
convivencia que las mas de las veces era de concupiscencia de los dos
poderes mas importantes en el escenario medieval: el de la propia iglesia y el
politico del titular del feudo.

De esta manera se establecia que los hombres estaban sometidos a esas dos
potestades, la eclesiastica y la terrenal. Poco importaban los excesos y abusos
que caracterizaban a la nobleza feudal contra los siervos. Era el amasiato de
dos poderes que perdurd hasta el siglo X en el que se empezaran a dar los
primeros indicios del choque entre esas dos esferas de poder hasta derivar en
el famoso enfrentamiento por “las investiduras”, es decir por la facultad de
quién tendria la facultad de investir o designar a los arzobispos, si el Papa o el
emperador para ese entonces, del Sacro Imperio Romano-Germanico,
situacion que comprendio tres siglos de lucha y de polémica que alentaria al
pensamiento politico hasta el siglo XVI.

2.3 La Iglesia como legitimadora del orden establecido.
Ademas de su poder de influencia o de decision en las cuestiones terrenales,

la Iglesia era la principal legitimadora del orden establecido misma que
descansaba en todo un sistema de autoridad y de su respectivo reclama de
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sometimiento a la misma de manera indiscutible. Ese autoritarismo no sélo se
referia al feudo o a la Iglesia, sino comprendia también la autoridad
manifestada de manera cotidiana en la vida familiar: los hijos deben total
obediencia a los padres, los hermanos al hermano mayor, la mujer al hombre.
¢ De donde derivaba esa efectiva disciplina y sometimiento que pocas veces
era cuestionada? La respuesta la encontramos en el documento que explica
todo el orden medieval, La Biblia, especificamente en la epistola de Pablo a
los---- que sentenciaba: “No hay potestad en la tierra que no provenga de la
potestad de Dios”, lo que para los efectos de ejercicio de poder en la practica,
significaba que todo poder deviene del poder de Dios, de tal manera que
rebelarse contra uno de esos poderes 0 potestades es rebelarse contra Dios.
Ello nos explica la enorme y hasta inagotable paciencia y resignacion del
hombre medieval frente a los abusos del autoritarismo de que fue objeto en
todas las esferas de su vida.

Lo comentado hasta este momento nos permitira comprender la expresion de
Lechner (1991) para quién la Edad Media “es un mundo dado” en el que poco,
casi nada pueden hacer la razén vy la libertad humanas. De igual manera nos
permite intentar la formulacién de un listado con las principales caracteristicas
del periodo comentado, con el riego que representa todo listado de minimizar o
dejar que se escapen algunas notas que bien podrian incluirse en el mismo,
por lo que advertimos que éste sblo es enunciativo, no limitativo, esto es, que
no agota ni con mucho las polifacéticas perspectivas y caracteristicas de tan
extensa época. Estas caracteristicas son las siguientes:

» La ausencia de la razén y de la libertad como medios para interpretar,
explicar y hacer del mundo natural y social las medidas y posibilidades
de realizacion humanas.

= El dominio religioso y la poderosa influencia en los asuntos terrenales o
temporales de la Iglesia Catdlica.

= El monopolio de la educacion en manos Unica y exclusivamente
eclesiasticas.

= El desarrollo del feudalismo como sistema politico, econémico y social.

= La aparicién de los imperios medievales, el de Carlo-Magno y el Sacro
Imperio Romano Germanico.

= La existencia de una poliarquia medieval, que en un principio convivira y
guardara un equilibrio hasta romperse en la lucha entre esos poderes: la
iglesia contra los emperadores, especialmente los del Sacro Imperio
romano Germanico; La lucha de los emperadores contra los sefiores
feudales e incluso de algunos de ellos contra la propia Iglesia.

= El establecimiento y la perpetuacién de una sociedad cerrada en todos
los 6rdenes, especialmente el econdmico y el social, en los que no
existen mas que mercados muy rudimentarios y regionales. No hay una
economia “nacional” a gran escala. Es mas, no se conoce la idea de lo
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“nacional” como elemento cohesionador de lo que seran hasta el siglo
XVl las grandes unidades socio- politicas conocidas como Estados.

= La ciencia y la técnica no son preponderantes para el desarrollo del
orden medieval.

= No existen escuelas que permitan la educacién generalizada para las
comunidades de ese tiempo.

= La ausencia de una idea de infancia y adolescencia como fuentes
educativas, que motivara un trato diferenciado para estas dos etapas en
la vida humana.

Frente a todo ello vendran la reaccion de la Razén y de la Libertad; irrumpira
en la historia lo que se ha conocido hasta ahora como modernidad...

3. La Modernidad como hecho historico en nuestro Presente.

La modernidad nace bajo el signo del cambio y de la ruptura, fendmenos estos
que van a ser su sindnimo sin embargo, nada surge por generacion
espontanea, vieja sentencia que también lo es para el caso de la irrupcion de la
modernidad en la historia. Pese a “todo lo nuevo” que siempre trae consigo, es
el resultado de una evolucién y de una condicién. Expliquemos brevemente
esto.

3.1 La evolucion de la modernidad.

Entendemos por evolucién un cambio lento, pausado, casi imperceptible que va
cambiando el orden de las cosas. Bien es cierto que la modernidad se estrena
como una revolucién, que es un cambio acelerado y abrupto del orden social
que hasta el siglo XV habia imperado en Europa, pero habria que considerar
que si bien la modernidad encuentra su identidad propia en la constante ruptura
—diriamos no sélo con el orden medieval sino con cualquier pasado-, adviene
siempre como el resultado de condiciones previas que la originan y determinan
0, al menos, que despejan el camino para su aparicion.

Asi, nuestra amiga modernidad tiene su antecedente inmediato en los sucesos
y el pensamiento que se vienen gestando desde el siglo XIV que anuncia,
como los profetas en la Biblia, el advenimiento del acontecimiento moderno en
el siglo XVI. Si extrapolamos nuestra vision de la modernidad, en términos
estrictos vy literales, las raices de ésta las podemos desenterrar de la cultura
clasica griega, por lo menos en los dos valores que como vectores pregonan y
mueven incesantemente el motor de lo moderno: Razén y Libertad. De igual
manera, la misma modernidad se va desenvolviendo entre varias etapas que
son rupturas unas, y continuidades otras, razén por la que algunos autores
concretan la aparicion de ésta hasta el siglo XVIII con la Revolucién Francesa,
evento que desde entonces instauré el “reino de la modernidad”.

No obstante lo anterior, La construccién y evolucion de lo moderno, se ubica a
partir de tres hechos significativos y determinantes
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“La modernidad es un proceso historico que se inicia en la
Europa occidental, a partir d los siglos XV y XVI. Hay tres hechos
fundamentales que marcan el arranque de este periodo. Se trata
del Renacimiento italiano, el descubrimiento y la conquista de
América y la Reforma Protestante. ElI Renacimiento italiano
supone un giro radical en la concepcion del mundo: de la vision
teocéntrica se pasa a otra antropocéntrica; la recuperacion del
mundo clasico sirve para justificar proyectos de experimentacion
y aventuras que el rigido orden medieval impedia; aparece la
figura del Principe moderno, que prefigura el nuevo orden politico;
las sociedades se hacen mas complejas ya que internamente se
segmentan y diferencian. La presencia europea en América
supone una continuacion de ese espiritu de aventura renacentista,
que ahora se proyecta en un sentido universal, ya que la
conquista es vista como un empeiio por llevar allende las
fronteras europeas un modelo cultural y social que se entiende
como “superior” y por lo mismo generalizable a todas las areas
geograficas. En fin, La Reforma implica una ruptura con la
autoridad y las instituciones tradicionales, con lo que la
conciencia individual queda sometida a su propio arbitrio”
(Ballesteros, 1997: p-296).

Para otros la modernidad, se revela de manera posterior a esos hechos. Asi, se
describe que:

“En el sentido historico, en el cual la palabra es usada
actualmente por lo comun...indica el periodo de la historia
occidental que comienza después del Renacimiento, o sea a
parir del siglo XVII. Dentro del periodo moderno se distingue a
menudo el contemporaneo que comprende los ultimos
decenios” (Abbagnano, 1998, p-814).

El momento histérico de la aparicion de la modernidad, creemos que es un
proceso que es imposible resumirla a un momento o, mejor dicho, a un siglo
exacto. Por eso nos parece que lo que refiere Berman, es importante:

“Con la esperanza de aprehender algo tan amplio como la historia
de la modernidad la he dividido en tres fases. En la primera fase
que se extiende mas o menos desde comienzos del siglo XVI
hasta finales del XVIIl, las personas comienzan a experimentar la
vida moderna; apenas si saben con qué han tropezado. Buscan
desesperadamente, pero medio a ciegas, un vocabulario
adecuado; tienen poca o nula sensacion de pertenecer a un
publico o comunidad moderna en el seno de la cual pudieran
compartir sus esfuerzos y esperanzas.

Nuestra segunda fase comienza con la gran ola revolucionaria de
la década de 1790. Con la Revolucion francesa y sus
repercusiones, surge abrupta y espectacularmente el publico
moderno. Este publico comparte la sensacion de estar viviendo
una época revolucionaria, una época que genera insurrecciones
explosivas en todas las dimensiones de la vida personal, social y
politica Al mismo tiempo, el publico moderno del siglo XIX puede
recordar lo que es vivir , material y espiritualmente en mundos
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que no son en absolutos modernos . De esta dicotomia interna, de
esta sensacion de vivir simultaneamente en dos mundos,
emergen y se despliegan las ideas de modernizacion vy
modernismo.

En el siglo XX, nuestra fase tercera y final el proceso de
modernizacidn se expande, para abarcar practicamente todo el
mundo Yy la cultura del modernismo en el mundo en desarrollo
consigue triunfos espectaculares en el arte y en el pensamiento.
Por otra parte, a medida que el publico moderno se expande se
rompe en una multitud de fragmentos, que hablan idiomas
privados inconmensurables; La idea de la modernidad concebida
en_diversas formas fragmentarias, pierde buena parte de su
viveza, su resonancia y su profundidad. y pierde su capacidad de
organizar y dar un significado a la vida de las personas. Como
resultado de todo esto, hos encontramos hoy en medio de una
edad que ha perdido el contacto con las raices de su propia
modernidad.” (Berman, 1982: p 2-3)

Lo vertido por Berman, ademas de claro es sugestivo ya que nos llama la
atencién tres puntos: la metamorfosis de la modernidad; su caracter
fragmentario que la hace mas compleja y contradictoria; y la desvirtuacién de
que ha sido objeto o, lo que es lo mismo, el extravié de su camino y de sus
promesas.

La fragmentacién de la modernidad en multiples formas, actitudes y discursos
provoca un laberinto para su explicacion y entendimiento. Esta fragmentacion
se complica cuando se aplican dos términos derivados de ella: el de
modernismo y modernizacion. Respecto al primero “Rousseau es el primero en
utilizar la palabra modernista en el sentido en que se utilizara en los siglos XIX y
XX...”, en tanto que la segunda se aplica con un sentido muy definido: “En el
siglo XX, los procesos sociales que dan origen a esta voragine, manteniéndola
en un estado de perpetuo devenir han recibido el hombre de modernizacion”
(Berman, 1982: 4 y ss).

La explicacion anterior el propio Berman, la enfatiza:

“ Estos procesos de la historia mundial han nutrido una
asombrosa variedad de ideas y visiones que pretenden hacer de
los hombres y mujeres los sujetos tanto como los objetos de la
modernizacidon, darles el poder de cambiar el mundo que esta
cambiandoles, abrirse paso a través de la voragine y hacerla suya.
A lo largo del siglo pasado, estos valores y visiones llegaron a
ser agrupados bajo el nombre de modernismo.”

3.2 La condicion de la modernidad.

Ademas de la evolucién y del ambiente propicio con el que la modernidad nace,
tiene un signo distintivo y constante a lo largo de su joven (o ¢vetusta?)
historia. Nos referimos al momento en que la Razén humana se independiza de
la Razon religiosa. Esa sera la condicion sine qua non que caracterice a la
modernidad, ya sea en su totalidad o fragmentariamente. En efecto, desde que
Weber describié que la modernidad era “el proceso de desencantamiento
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del mundo”, referia como ésta desterr6 el mundo medieval que explicaba y
construia un mundo encantado por la razoén religiosa. Quizas, como lo explica
Touraine (2000), el desencantamiento del mundo originé “el encantamiento
del hombre” con su razén como medio para la explicacién del universo y del
mundo, rememorando la vieja y conocida sentencia Protagérica: “el hombre es
la medida de todas las cosas, de las que son en tanto que son y de las que no
son en tanto que no son.”

Existen diversa interpretaciones de la modernidad, tantas como
manifestaciones fragmentadas de ella hay. Sin embargo su signo distintivo es
este gran rompimiento  con el pensamiento religioso y con ello, la
reinterpretacion del mundo frente a una interpretacién que, tal como lo senala
Norman Lechner, en la Edad Media concibe un mundo predeterminado por la
voluntad divina, en la que todo esta senalado, determinado sin que nada
suceda sin la voluntad de Dios. Hasta la hoja que cae del arbol, entra dentro
del plan divino de la creacién en el que los hombres cumplirdn el papel que el
plan divino les asignaba. La resignacion frente a los acontecimientos buenos o
malos, es la unica posibilidad de actuacién del hombre medieval, la
resignacion, claro, y también su esfuerzo por cumplir lo mejor que pueda su
transito por la vida, siempre y cuando lo haga bajo el mandato divino traducido
y descifrado por la unica instancia facultada para ello: la iglesia.

Frente a eso, Lechner, usando el enfoque de Marcel Gauchet (1985), nos
destaca el “mundo producido” por la voluntad humana. De esta manera, con
ese apuntamiento, el hombre pasa de ser un espectador a ser un actor,
hacedor de la sociedad y de su propia historia. Ya no seran los designios
divinos los que expliquen su lugar en el mundo, sino su pensar y hacer como
una entidad con iniciativa y determinacion propias, producto de la razén y de la
libertad, las dos piedras angulares en los que se basamenta el edificio
moderno.

“Entendemos por modernidad el proceso de desencantamiento
con la organizacioén religiosa del mundo. La sociedad religiosa se
caracteriza por la anterioridad y la alteralidad absoluta de un
principio divino como garantia inviolable del orden. No sélo ese
fundamento radicalmente escindido sino el propio orden
mundano quedaban totalmente sustraidos a la disposicion
humana. La modernidad consiste en la ruptura de esa
fundamentacion trascendente vy la reivindicacion de la realidad
social como un hombre determinado por los hombres.

Afirmada su autonomia, los individuos se hacen
irremediablemente cargo de organizar su convivencia.

La modernidad es ante todo un proceso de secularizacion: el lento
paso de un orden recibido a un orden producido. El acento es
doble. Por un lado produccion social del orden. El mundo deja de
ser un orden predeterminado de antemano al cual debamos
someternos y deviene objeto de la voluntad humana. ¢{Cdémo
hacernos responsables del mundo siendo tan escaso nuestro
poder de disposicion y control? Por el otro lado, el orden mismo.
Ya no existe una ley absoluta ni una tradicion sagrada que
encausen la voluntad humana y son los hombres mismos quienes
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han de autolimitarse. ¢Sobre qué principios generales puede
fundarse el orden social cuando todo esta sometido a la critica?
(Lechner, et. al. 1991: p 34).

Por supuesto que la creacién y perpetuacion de un orden, como imperativo
basico para la supervivencia de la modernidad, desterrando del paraiso a la
voluntad divina, requeriria de tres elementos fundamentales: el politico con la
aparicion del Estado-nacion, El economico, con el desarrollo del capitalismo vy,
lo mas importante, el educativo para formar conciencias y voluntades con el
aire que desbarataba todo lo que se tenia como solido y en los tres. La razén y
la libertad seran los valores que los fundamenten como todo que crea y
transforma el torbellino moderno.

Pero antes de referirnos a ellos, formularemos algunas reflexiones de otras
importantes creaciones con los que la modernidad irrumpe en la historia,
derivadas por supuesto, de la razon liberada de sus cadenas de mil afios de
encierro medieval, manifestaciones que estaran ligadas a los elementos ya
sefalados, no sin antes dimensionar como se tradujo y reprodujo la idea de la
modernidad y de la razbn como motora de toda la historia inaugurada por
aquella:

“La idea de modernidad, en su forma mas ambiciosa, fue Ia
afirmacion de que el hombre es lo que hace y que, por lo tanto,
debe existir una correspondencia cada vez mas estrecha entre la
produccion — cada vez mas eficaz por la ciencia, la tecnologia o la
administracion- , la organizacion de la sociedad mediante la ley y la
vida personal, animada por el interés, pero también por la voluntad
de liberarse de todas las coacciones. ¢(En qué se basa la
correspondencia de una cultura cientifica, de una sociedad
ordenada y de individuos libres si no es en el triunfo de la razon?”

3.3 Las creaciones de la modernidad.

Si la razén es el signo distintivo y constante que empuja al mundo moderno, La
consecuencia sera que a partir de su entrenamiento, todo lo que el hombre
empieza a hacer, reflexionar y construir estara marcado por ella. Tal como lo
senala Ballesteros (1997:298):

“El principal descubrimiento moderno, que permitié todos los
demas, es el papel otorgado a la razén humana. Una razén que no
soOlo servia para dar la primacia al sujeto individual frente a la
Autoridad y la Tradicién, sino también para la prevision y la
contabilidad, que han sido cruciales en el desarrollo de las
sociedades modernas. En efecto, la esencia de este racionalismo
ES QUE PRIVILEGIA AL CALCULO Y A LA RELACION CONTINUA
DE LA RELACION MEDIOS-FINES. Gracias a ello, el individuo y las
sociedades se hacen progresivamente mas reflexivos, por cuanto
prevén las consecuencias derivadas de sus acciones. Pero ello es
posible en la medida que el conocimiento basado en la
observacion y la experimentacion ocupan el lugar que antafio
estaba reservado a la religion o a la especulacion filosofica. Los
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efectos consiguientes de este racionalismo seran Ila
secularizacion de la vida y el auge del conocimiento comprobado
empiricamente esto es, la constitucion de la ciencia en la
institucion central de la produccion de conocimientos y en el
principal instrumento posibilitador del PROGRESO. Un progreso
que no podia consistir mas que en la propagacion de las luces a
toda la sociedad por medio de la Educacion. Este racionalismo es
tanto el fundamento del homo economicus burgués, cuanto la
sustancia misma del individualismo moderno tal y como fue
entendido por la ilustracion”.

Ese “papel otorgado a la razén” como motor hacedor de la nueva historia
humana en la modernidad , dard origen a dos expresiones que la ejemplifican
y concretan: el iluminismo y la ilustracion, que no sélo de entrada manifiestan
lo opuesto a la expresion “oscurantismo medieval’, sino que ademas traducen
el pensamiento que resume el esfuerzo del nuevo conocimiento descubierto o
construido por el hombre a través del ejercicio mismo de la razén, el
racionalismo, y de su principal creacién: la ciencia, que “...puede ser
considerada bajo cuatro aspectos interconectados:

Como actividad, definida por la sociedad y la cultura, y por
ella misma y sus miembros, la ciencia esta constituida por el
descubrimiento, la sistematizacion, la elaboracion, Ila
justificacion, la diseminacion y la aplicacion, de
conocimientos genuinos que permiten controlar y usar
fuerzas naturales y sociales...

Como institucion, la ciencia es un grupo organizado o un
colectivo de personas con relaciones determinadas, para el
desempeno de tareas sociales especificas, profesionalizadas
y separadas de las ocupaciones comunes, sometidas a
largos periodos de aprendizaje, y que comparten lenguajes,
meétodos y técnicas especiales. Tiende, ademas, a ser un
orden institucional, ramificado y anclado en el contexto de
otros ordenes institucionales (v. gr. Econémico, social,
cultural, ideologico, politico, militar, etcétera), que
contribuye a estimular y supervisar su produccion,
distribucion y uso, de acuerdo a sus propios fines,
orientaciones y demandas.

Como método, la ciencia es un conjunto de operaciones de
caracter intelectual y manual-material, utiles para formular
cuestiones que parecen mas perentorias y relevantes en
cada fase, y para hallar respuestas auténticas, probadas y
aplicables...

Como factor componente resultado del desarrollo... la
ciencia y la técnica son parte de los factores, mecanismos e
indicadores de la brecha diferencial separadora de las
sociedades componentes del sistema internacional, y a las
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fuerzas y relaciones que crean un mundo jerarquizado y
asimétrico”( Kaplan, 1993: 39-40).

Ciencia y Técnica quizas siempre hayan existido, pero no con el sentido con el
que se manifiestan, sobre todo la primera, con las cuatro caracteristicas que
resumimos en el parrafo anterior, mismas que adquieren, desde su condicion
de moderna.

Al parejo de la ciencia y casi de la mano de ella, la técnica se manifestara con
una verdadera revolucion de las maquinas, conocida como revolucion
industrial, evento de una larga duracién por las innovaciones constantes que
desde la aparicion de la modernidad no ha dejado de expresarse y que ha
determinado que se hable incluso de tres grandes revoluciones industriales,
mismas que se han explicado de la siguiente manera:

“La primera  Revolucion Industrial tiene su comienzo y
paradigma en la Inglaterra de mediados del siglo XVII, a partir y
a través de antecedentes y bases que se van dando y
acumulando desde la época isabelina y el siglo XVII. Es la
primera de una serie que sigue desplegandose hoy y
proyectandose hacia el futuro. Es una ruptura historica
comparable a Ila Revolucion Urbana del Neolitico. Sus
principales indicadores se refieren a un subito y agudo ascenso
de las principales dimensiones econémicas: productividad y |
produccion en una serie de industrias y servicios estratégicos
(transporte) ; paso a la produccion en masa; renovacion
completa de actividades industriales; ruptura de los limites a la
capacidad productiva, para la multiplicacion constante e
ilimitada de personas, bienes, servicios, riqueza, empleos; por
ende, afirmacion de la preponderancia de la industria en el
conjunto de la economia...

Hacia el ultimo cuarto del siglo XIX...la Segunda Revolucion tiene
caracteristicas especiales, diferenciadoras de la primera,
respecto a la cual es a la vez continuidad y salto cuantitativo-
cualitativo. En ello destacan su caracter mas cientifico, la menor
dependencia del empirismo, la creciente primacia de lo cientifico
sobre lo técnico, Ciencia y técnica progresan rapidamente , sufren
profundas transformaciones internas e influencias mutuas, y las
que ejercen sobre los procesos productivos y distributivos de
bienes y servicios,, las industrias, la agricultura el transporte y las
comunicaciones, los niveles y patrones de consumo, las
condiciones y posibilidades de la vida cotidiana; sobre las
estructuras econémicas y sociales, la cultura y las ideologias, , el
poder, la politica , el Estado, las relaciones internacionales... se
exhibe en pleno desarrollo hasta la segunda guerra mundial ,
momento en que puede ubicarse su gradual y transformacion en
la tercera revolucidn industrial y cientifica.

(Kaplan, 1993: 72 y148)
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Es el siglo XVIII la idea de la ilustracion como movimiento filosofico, social, y
cultural, y cientifico del pensamiento toma una forma definida en Inglaterra,
Alemania y especialmente con la filosofia francesa: Diderot, Dalambert,
Voltaire, seran entre otros, los que con sus obras integran ese proceso dando
lugar a un movimiento que se extendera mas alld de ellos hasta llegarse a
hablar de la de la modernidad como proyecto de la ilustracion. Asi, se han
atribuido a la llustracién las siguientes caracteristicas:

= Construir un ambiente cultural, que se proponia iluminar mediante Ia
razon, la meditacion sobre todos los problemas de su tiempo.

= Carecer de una filosofia definida, pues mas bien se trataba de la
congruencia del empirismo y del realismo, en un afan por el saber.

= Abordar toda clase de cuestiones, con la pretension de poder
aclarar todas, mediante el adecuado uso de la razon.

= Pretender una universalidad para las soluciones que se daban a
cada una de las soluciones de los problemas de que se ocupaba.

= Aparecer mas que como un movimiento de originalidad, como una
tarea de propaganda y de divulgacion, de critica y de polémica.

= Confiar ciegamente en la espiritualidad de las energias naturales,
sobre todo de las intelectuales.

» Identificar a la razon con la naturaleza humana, sin reconocer
ninguna autoridad superior, ni a otra causa ajena a la propia vida
material y humana; la razon, ni es providencia ni es adquirida.

= Divinizar a la razon, con la cual se sustituyo a todos los conceptos
religiosos, en su esencia y efectos.

= Confiar plenamente en el poder da la educacion, como medio de
cultivo y progreso de la razon” (Villalpando, 2005: 186-187).

Las implicaciones de lo anterior se traducen en que:

“Los filésofos de la ilustracion querian utilizar la acumulacién de
la cultura especializada para el enriquecimiento de la vida
cotidiana en un universo no acabado y que presentaba cambios
de una manera analoga a la dialéctica. Los pensadores de la
ilustracion con esta mentalidad tenian la extravagante expectativa
de que las artes y las ciencias no solo proveerian el “control” de
las fuerzas naturales, sino también la comprension del mundo y
del “yo” en el progreso moral la justicia de las instituciones e
incluso la felicidad de los seres humanos.” (Garcia, 2004: 59).

Tenemos pues varias ideas y reflexiones clave que amparan y hacen
referencia a las creaciones de la modernidad:
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Por supuesto, el racionalismo como medida de vida del hombre
moderno
La institucion de la ciencia como la Unica legitimada para la
produccion del conocimiento, de la que se derivard también la
técnica traducida en la aparicién y desarrollo de la revolucién
industrial

La idea del progreso como bujia del cambio vy al propio tiempo
argumento de legitimacion, muy peligroso por cierto, de todo lo que
se haga en el mundo moderno encaminado a tal fin , especialmente
en lo que se refiere al desarrollo, y avance de las sociedades idea
que va a estar muy ligada a la idea de modernizacion,

El racionalismo como fundamento esencial del fenémeno politico -el
Estado- y del fendmeno econdmico -el capitalismo-, fundados en el
calculo y el interés.

La ilustracibn como marco de referencia esencial de la modernidad
y, al propio tiempo, su principal expositora, a grado tal que se llega
a hablar de la modernidad como proyecto de la ilustracion.

La actitud individual y social modelada por las relaciones medios-
fines, en la que prevalecera la tesis cinica y descarnada de “el fin
justifica los medios”, lo que dio lugar al desplazamiento de la moral y
de la ética por el pragmatismo y la inmediatez en todos los érdenes
de la vida del hombre moderno.

La educacioén ligada a la idea del progreso y de la propagacion del
Unico conocimiento legitimado por la sociedad a través de “las luces”

de la ciencia.

Todas esas manifestaciones modernas impactaran y condicionaran en una
relacion de reciprocidad, a las principales creaciones con las que adviene la
modernidad: el Estado, el capitalismo y la educacién. Pero de todas ellas, hay
una singularmente muy importante, en la que poco reparan los exégetas de la
modernidad: la separacién del sujeto y de la sociedad, o lo que se ha
denominado como el conflicto entre la racionalizacién y la subjetividad.

Veamoslo de la siguiente manera:

“Reconozcamos pues el vigor y hasta la violencia de la concepcion
clasica de la modernidad. Esta concepcion fue revolucionaria,
como toda apelacion a la liberacion, como todo repudio de
compromiso con las formas tradicionales de organizacion social
y de creencia cultural. Hay que crear un mundo nuevo y un
hombre nuevo volviendo las espaldas al pasado, a la Edad Media,
y tornando en encontrar en los antiguos la confianza en la razén
sin dejar de dar una importancia central al trabajo, a la
organizacion de la produccién, a la libertad de los intercambios
mercantiles y a la impersonalidad de las leyes, Desencanto,
secularizacion, racionalizaciéon, autoridad racional legal, ética de
la responsabilidad, los conceptos de Max Weber, que han llegado
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a ser clasicos, definen perfectamente esta modernidad sobre la
que hay que agregar que fue conquistadora, que establecio la
dominacion de las élites racionalistas y modernistas sobre el
resto del mundo por obra de la organizacion del comercio y de las
fabricas y por la colonizacion. El triunfo de la modernidad supone
la supresion de los principios eternos, la eliminacion de todas las
esencias y de esas entidades artificiales que son el yo y las
culturas en beneficio de un conocimiento cientifico de los
mecanismos biopsicolégicos y de las reglas impersonales no
escritas de los intercambios de bienes, de palabras y de mujeres.
El pensamiento estructuralista hara radical ese funcionalismo y
llevara al extremo la eliminacion del sujeto. El modernismo es un
antihumanismo pues sabe muy bien que la idea del hombre ha
estado vinculada con la del alma, la cual impone la idea de Dios,
El rechazo de toda revelacion y de todo principio moral crea un
vacio que debe llenar la idea de sociedad, es decir, la idea de
utilidad social. El hombre es sdélo un ciudadano, la caridad se
convierte en solidaridad y la conciencia se convierte en el respeto
de las leyes. Los juristas y los administradores reemplazan a los
profetas” (Touraine, 2002: 36,37).

Para que no haya lugar a duda, Touraine, casi con voz de profeta
rebelde, armado de un humanismo ahogado en la razén practica,
instrumental u operativa de la modernidad, sentencia:

“Los que pretenden identificar la modernidad unicamente con la
racionalizacion sélo hablan del sujeto para reducirlo a la razéon
misma, y para imponer la despersonalizacion, el sacrificio de uno
mismo y la identificacion con el orden impersonal de la naturaleza
o de la historia. En cambio, el mundo moderno esta cada vez mas
penetrado por la referencia a un sujeto que es libertad, es decir,
que postula como principio del bien el control que el individuo
ejerce sobre sus actos y su situacion que le permite concebir y
sentir su conducta como componente de su historia personal de
vida, concebirse él mismo como actor. El sujeto es la voluntad de
un individuo de obrar y de sentirse reconocido como actor”

(2002: 207).

4. Estado-Nacion y modernidad.

El Estado es la creacion tipica de la modernidad que se comienza a desarrollar
en el siglo XVI. Antes de ese tiempo no existian los estados tal como se nos
revelaran en esa centuria y, como la modernidad misma, después de un
conjunto de acontecimientos, pensamiento y hechos que se dan, o por lo
menos se recrudecen, desde el siglo XIII.

Sefalamos antes, que una de las caracteristicas de la Edad Media era su
poliarquia, es decir, la existencia de muchos poderes entre los que se
distinguen la iglesia, los sefiores feudales y los emperadores en turno del
Sacro Imperio Romano Germanico. Después de un largo periodo de
contemporaneidad y convivencia, surgieron las contradicciones entre ellos, por
la supremacia de la titularidad del poder o, lo que es lo mismo, por la discusion
de quién o cual de ellos era superior a los demas y, por tanto, reclamar su
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sometimiento, pretension que se agravaba en virtud de que todos
descansaban y legitimaban sus potestades como derivadas de la gracia divina,
argumento que incluso seria el antecedente del posterior derecho divino de los
monarcas absolutos. De esas contradicciones aparecerian los futuros
Estados.

Los Estados nacionales, son una de las primeras creaciones de la modernidad
conocidos también como Estado-nacién o Estados modernos que tuvieron su
primera manifestacion con la monarquia absoluta, con esos monarcas que a
diferencia de los “reyecitos” regionales de los feudos de la Edad Media,
reclamaran e impondran para si su derecho soberano a gobernar a una nacion
en un territorio y con un poder centralizado, incuestionable, implacable. Es la
figura del “principe moderno”, del estado tal como lo designara Maquiavelo
para distinguir la singularidad de esas unidades politicas que surgieron de
aquella lucha de poderes medievales, y que hacia el siglo XVI estaban
totalmente consolidadas. Tal como lo refiere Croosman (1978:22, 23):
“Histéricamente, fue el primer fenémeno moderno que aparecio;
Ié6gicamente se encuentra en la base sobre la cual se han erigido la
mayor parte de las teorias y practicas politicas actuales” agregando que:
“El Estado-nacion surgié6 menos por el propdsito humano, que por
fuerzas ciegas fuera del control del hombre, y no se basa en principios
perfectamente definidos sino originados por determinados cambios
econoémicos que ocurrieron en Europa entre los siglos Xlll y el XVI.”

La combinacién de circunstancias y hechos histéricos que permitieron el
advenimiento de los Estados-nacionales, permitieron la combinacion de los
elementos que integrarian esas formidables creaciones de la modernidad.
Dichos elementos constitutivos de esas nuevas organizaciones politicas, son
una nacioén(o varias en el caso de los Estados —multinacionales), un territorio y
un poder al que se distingue y califica como soberano.

Es por ello que hasta la fecha y pese a toda la presencia de la modernidad
expresada ahora en la globalizacion y mundializacion de la economia, sigue
siendo valida la definicion que de esa entidad se dio ya hace bastantes
décadas: “ El Estado es una corporacion humana sedentaria dotada de un
poder de mando originario (Jellinek, 1937:35), definicion que Carré de
Malberg ( 2001:26), esboza “Como una comunidad de hombres fijada
sobre un territorio propio y que posee una organizacion de la que resulta
para el grupo, considerado en sus relaciones con sus miembros, una
potestad superior de accion de mando y de coercion.”

En igual sentido, el clasico de la ciencia politica y de la sociologia, Max Weber
( 2001: 8) establece: “ ...el Estado es una comunidad humana dentro de
los limites de un territorio establecido, ya que este es un elemento que lo
distingue, la cual reclama para ella —con el triunfo asegurado--el
monopolio de la violencia legitima”.

El estudio de cada uno de los elementos del Estado da para si a extenso y
clasicos tratados que se han escrito sobre cada uno de ellos, especialmente
en el derecho y en la sociologia politica. Nos hemos de conformar, por el
momento, en referir que pese a la crisis por la que el Estado atraviesa a raiz
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de la globalizacion, sigue manifestdndose, por el momento con los mismos
elementos que desde su nacimiento lo han caracterizado.

Ahora bien, la referencia que hacemos del Estado, va mas alla de destacar ser
una mera creacion de la modernidad. Desde su aparicion, una de sus primeras
preocupaciones — que no ha abandonado hasta la fecha- es la de haber
construido todo un aparato educativo para preservar e impulsar los valores,
especialmente los de la nacién a la que representa, como un elemento
articulador de aquella y de fortalecimiento de éste. Asi, por ejemplo, la
educacién en la cultura y el nacionalismo, fue una constante orientada al
fortalecimiento de la comunidad nacional, a través del arraigo de los
educandos en los valores de sus propias culturas y nacionalismos. México, en
ese sentido es un caso tipico. De ahi que Estado y educacion hayan sido un
binomio inseparable en la modernidad.

5. Capitalismo y modernidad.

El Estado es en lo politico lo que el capitalismo es en lo econdémico para el
mundo moderno., son como las de dos caras de Janos en la mitologia
griega. Ambos son el estereotipo de ese mundo y no es para menos si se
considera que fueron y siguen siendo los ejes alrededor de los que giran las
sociedades calificadas como modernas. A ellas habria que agregar a la
escuela como organizacion de esfuerzos definidos para la educacion de
acuerdo a los valores que el Estado y el capitalismo han determinado como
racionalmente iddneos para la instruccioén (¢, formacion?) del hombre moderno.

Estado moderno, capitalismo moderno y escuela moderna, estructuran la vida
del mundo desde el siglo XVI. Pero, ¢por qué denominamos al capitalismo
como moderno, si es un lugar comun afirmar que fue una creacion de la
modernidad?, ;hubo antes otras formas de capitalismo que no eran
modernas?

Al respecto, sucede en este punto algo similar a lo que sucede con el Estado
como creacién de la modernidad al que suele confundirsele con otras formas
de organizacion politica que le precedieron pero que no eran Estados
entendidos como las organizaciones que resultaron de la fusion de los tres
elementos que le son tipicos y a los que nos referimos en parrafos anteriores.
Lo mismo acontece con el capitalismo, fendmeno del que existe una gran
discusién respecto a su aparicion histérica. Por ello, es importante referir los
“tipos de capitalismo” que suelen referir en diversos ambitos de la historia
moderna

“Estos surgen si se analiza el capitalismo desde el punto de vista
histérico. Simplificando un tanto, se pueden distinguir cuatro
tipos sucesivos:

1. El capitalismo primitivo. No se trata de un sistema capitalista
que abarque a toda la sociedad, sino de casos aislados en los que
estan presentes los elementos principales de toda empresa
capitalista: factorias, bancos, comerciantes. Este es el
capitalismo de la época clasica.
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2. EL capitalismo mercantilista, que surge en la edad media y
pervive hasta el final del siglo XVIII.

El capitalismo “intacto”, fruto de la revolucién industrial y que se
prolonga con toda su pureza hasta la Gran Depresidon econémica
de 1873-1897. Este se identifica plenamente con la llamada
economia del “Laissez faire”.

3. El capitalismo industrial contemporaneo que implica los
siguientes elementos: a) libre competencia y juicio impersonal de
la eficiencia; b)libertad de contrato e igualdad de oportunidades;
c) comercializacion y transferibilidad de toda propiedad
implicando ello la contabilidad racional del capital, y d) todo ello
supone la certeza de la sancidn legal.

Estas distinciones historicas fueron iniciadas a tiempo por los
economistas. Entre ellas descuella la que hizo Sombart, al
distinguir tres tipos de capitalismo: el temprano, el maduro y el
tardio” (Giner, 1979: 324).

A la anterior clasificaciébn tendriamos que agregar la del capitalismo
globalizado y mundializado que se caracteriza por una economia mundial
basada en el intercambio y movimiento de capitales, mercancias y recursos
humanos, basados en la revolucidbn tecnolégica de los medios de
comunicacion y en la pretension de crear un modelo politico-cultural Unico para
todo el mundo a partir del estilo de vida occidental.

Por supuesto que cuando referimos al capitalismo como creacién de la
modernidad, lo hacemos en el sentido en que suele identificarsele como un
sistema o modo de produccidén en el que es el capital el medio fundamental
para la generacion de bienes y servicios, lo que implica y al propio tiempo
determina un modelo de sociedad organizada en todos los 6rdenes para tal
finalidad, muy especialmente en la escuela o0 modelo educativo, ya que esta es
modelada y estructurada con la idea de transmitir a los educandos los valores
en los que descansa el estilo de vida fundado en el capitalismo, situacion que
reflexionaremos mas adelante.

El capitalismo moderno sigui6 una peculiar evolucién hasta alcanzar el modelo
tipico con el que suele identificarsele. No fue el producto de una aparicion impronta o
de una irrupcién inesperada en el siglo XVI. El descubrimiento y saqueo de América
fue uno de los factores, quizas el mas importante que acelero el desarrollo del
capitalismo en Europa. Dejemos que Crossman nos lo comente:

“Estamos en presencia del primer gran cambio. Las naciones
occidentales europeas han comenzado su carrera imperial descubriendo
nuevos continentes, despojandolos de sus tesoros y ofreciéndoles en
cambio el credo catdélico. Como resultado inmediato, la costa occidental
de Europa se convirtiéo en el centro economico del mundo. Pero este
rapido crecimiento de riqueza (especialmente en plata) produjo
convulsiones mas profundas. Las nuevas empresas mercantiles
necesitaban capital. Al mismo tiempo se obtenian nuevas ganancias
invirtiendo aquél en nuevas empresas. La rapida extension del comercio
no podia adaptarse al sistema econémico localista del feudalismo y un



121

nuevo sistema economico internacional comenzo a desarrollarse par
satisfacer las crecientes necesidades del comercio. Con la aparicion de
los banqueros y comerciantes, en cada pais surgio una nueva clase, los
burgueses que no eran reyes, ni aristocratas ni campesinos, ni podian
ser incluidos entre los artesanos y los comerciantes locales de los dias
del Medievo, ya que constituian un cuerpo independiente del cual
dependerian en breve todas las demads clases, desde el rey hasta los
siervos. La burguesia estaba esencialmente constituida por las clases
adineradas. Controlaban los medios de circulacion. Con su capital se
financiaron las campanas militares de los reyes, y fueron sus barcos los
que navegaron en todas direcciones, siendo sus casas comerciales las
que efectuaron el trafico de mercancias entre los paises de Europa.
(Crossman, 1978: 40-41).

Desde su aparicion el capitalismo y, mas especificamente la
burguesia, han estado muy relacionada e interesada en el
desarrollo del conocimiento moderno por convenir, como es
l6gico pensarlo, a sus intereses. Asi desde el siglo XVI se puede
apreciar que:

“Asi es como surge el saber terreno. Tardara, o, en todo caso lo
hara lentamente, en asumir plena conciencia de si mismo, pero no
ha nacido de la conciencia refleja de la propia funcién y de los
propios objetivos, sino de la vital tendencia de un grupo social
cada vez mas amplio a la construccion de fortunas terrenas no
provisionales, no inmediatamente perecederas. El burgués
codifica las normas que le parecen asegurar mejor la
conservacion, el aumento de su propia riqueza, el mantenimiento
y desarrollo de sus propios negocios, investiga los mecanismos
aptos para incrementar la explotacion del tiempo y del espacio. EL
burgués comprende ahora que registrar su propia experiencia
puede constituir un patrimonio rentable e incluso imprescindible.
Por eso la exalta y la opone también al saber tradicional, inmovil y
siempre verdadero, trascendente e inutil. De este inventario de
nociones, de esta acumulacion de preceptos practicos nacié una
mentalidad nueva que, al fin conduciria a la exigencia de registrar
los caracteres comunes y analogos de los hechos, sino también a
la de dominar sus mecanismos y sus leyes” (Romano, et alt, 1971:
173-174).

El capitalismo y su expresion inmediata, la burguesia, no sélo determinan un
sistema o modo de produccién sino también todo un estilo de vida para la
sociedad en la que se desarrollan y en la que los valores, las creencias, las
normas, el arte , las relaciones sociales en general, son modeladas en su
l6gica y legitimacion social por los intereses de la propia burguesia y por “el
mercado” que con un una importancia desconocida hasta ese momento
empez6 a dominar y condicionar todo el orden social.

“El mercado habia ido surgiendo como actividad marginal de
pobres y vagabundos en las afueras de las ciudades, foris burgos
(fauboourg), desde el siglo Xl, pero las normas que lo regian
seguian siendo externas al mercado mismo, basadas en la ética,
especialmente la teoria del precio justo. La gran transformacion
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s6lo se produce en el siglo XVI_con la total independencia del
mundo de mercado respecto al horizonte ético-social. Ello seria el
resultado de nuevas herramientas juridicas, como la letra de
cambio, aparecida para eludir las penas candnicas contra los
delitos de usura...

Esta independencia del mercado respecto a la ética, constituye
precisamente el fundamento de la moderna ciencia de la
economia politica...s6lo cuenta lo visual y lo cuantitativo, lo que
se puede medir y contar, lo demas es repudiado...

Ello origina la aparicion del homo economicus. Lo que cuenta es
el enriquecimiento indefinido de los individuos, abstractamente
considerados, ya que de él se generara el bienestar general,
gracias a la famosa <mano invisible> de la que hablaron sin cesar
los economistas burgueses desde Adam Smith (1723-1790) que no
es otra cosa que la utilizacion ideolégica y profana de la idea de
Providencia Cristiana, con vistas a desarraigar el sentimiento de
compasion ante la miseria circundante. Al faltar la jerarquia entre
las necesidades humanas, y al no valorar mas que lo visible la
acumulacién se convierte en el instrumento para luchar contra la
muerte, para conseguir una imposible y patética inmortalidad...”
(Ballesteros, 1997: 27-28)

Entra asi en la escena < La razén instrumental>, practica u operativa, como
se le quiera denominar, que privilegia el célculo, lo cuantitativo sobre lo
cualitativo en los resortes de las acciones humanas, lo exacto, lo contable, lo
material, haciendo prevalecer como légica “natural” e inherente al hombre el
famoso principio del “fin justifica los medios”, principios y l6gicas todas estas por
las que la modernidad y los hombres con ella vendieron su alma al diablo, al
egoismo, al individualismo, al extravio de su propio identidad humana, para
convertirse en meras cosas al servicio del poder o de los sistemas econémico y
juridico. Por supuesto que el “conocimiento” y los instrumentos para producirlo y
reproducirlo, la ciencia y la escuela, no podran escapar a esa suerte y también
llegara a cosificarse como un bien no de uso sino de cambio, como toda la
construccion del capitalismo en la medida de su evolucion y transformaciones
hasta llegar al actual capitalismo global.

El neoliberalismo actual es una consecuencia de de la modernidad triunfante en
una de sus derivaciones. Encuentra sus raices en uno de los metarelatos
modernos, el del liberalismo, que no es en realidad mas que la logica de la
razon aplicada a las ganancias -instrumentalidad- y al establecimiento de un
orden politico, juridico y econémico en una sociedad que garantice la existencia
y el funcionamiento de su abstraccion mas implacable: el mercado. Bien es
cierto que:

“Occidente defiende la razon como critica y el capitalismo como
economia de mercado, como proteccion contra la invasion de la
accion econdmica por la ideologia, por la lucha de clases y el
clientelismo. Ese es el sentido del nuevo <liberalismo>, que en
pocos anos se difundio por las ciencias sociales y la politica y
que presenta una vision racionalista del hombre y la sociedad,
en la que el interés desempena la parte central” (Touraine,
2000:311).
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Si la modernidad habia pregonado la reivindicacién de la razé6n humana como
instrumento de liberacion y humanizacion del hombre, cuando se trastoca a ésta
por el célculo y el interés, toda la construccion moderna va a descansar en el
argumento endeble y antinatural, por injusto y anti-ético, de la razoén
instrumental. Desde entonces, la economia y la politica seran las mejores
expresiones del orden creado con aquella l6gica y valores utilitarios. El cinismo,
la corrupcion, la pilleria, expresadas en el privilegiamiento de las acciones con
apego a fines desplazaran las acciones con apego a valores, adn en las
relaciones sentimentales de las que algunas “ilustres” académicas y funcionarias
universitarias dan clara muestra en la perpetuacion de su mundito vano, hueco,
vacio, sin sentido, dispuestas a traficar no sélo con su “conocimiento” sino con
algo mas de lo que hacen depender sus aspiraciones y oportunidades.... Pero
es lo “racional”.

Esta razdn instrumental, va a determinar no sélo la I6gica del célculo y
el interés. También determinard toda la organizacion social misma en
la urdimbre del “sistema social” y del lugar que en el ocuparan los
individuos:

“Asi se crea uno de los grandes modelos de representacion de la
vida social, en cuyo centro se sitia la correspondencia del
sistema y de los actores, de las instituciones y de la socializacion.
El ser humano ya no es una criatura hecha por Dios a su imagen;
Es un actor social definido por los papeles que cumple, es decir,
por la conducta asignada a su posicion y que debe contribuir al
buen funcionamiento del sistema social. Porque el ser humano es
lo que hace, ya no debe mirar mas alla de la sociedad, hacia Dios,
para encontrar su propia individualidad y sus origenes sino que
debe buscar la definicion del bien y del mal en lo que es util o
dafoso para la supervivencia del cuerpo social.

La nocion de sociedad...para designar un conjunto concreto,
definido por fronteras, por fuentes reconocidas de autoridad, por
organos de aplicacion de las leyes y por una conciencia de
pertenencia... y la posicion que uno ocupa en su seno son
elementos de explicacion de la conducta humana de su
evaluacion. Y este sociologismo es un elemento central de la
vision modernista.” (Touraine, 1997:25).

Vale senalar que no solo fue la l6gica del capital la que impulso la razén
instrumental para pernear las actividades comerciales sino también todas las
actividades humanas. Tanto la razén instrumental como el capital mismo pese a
los argumentos inherentes a la practicidad de sus discursos, necesitaban un
conjunto de circunstancias o factores que determinaran sus ascensos. Estos
fueron ademas de los descubrimientos de las nuevas tierras, el florecimiento de
la técnica, de la ciencia (tecno-ciencia) y la idea de progreso.

En efecto, las técnicas que evolucionaron lentamente en los primeros siglos de
la Edad media, empezarian a experimentar un singular desarrollo entre el
periodo comprendido de los siglos XIV al XVI y su despegue definitivo en los
siglos XVI- XVII bajo el amparo de las ciencias y el iluminismo modernos. Asi,
Ruggiero Romano, refiere como ejemplos de ellos, la medida del tiempo
(invencién del reloj), la medida del espacio (cartas geograficas), la creacién de



124

nuevos sistemas contables, algunos objetos puestos al servicio de la vida
cotidiana de los hombres de ese tiempo, la introduccion de “usos de prevision
racional” como el seguro maritimo:

“Sin duda alguna, se trata de técnicas al servicio de clases determinadas,
pero no es, ciertamente, casual que sean precisamente las que estan
desplazando la sociedad medieval y luchando por superar las dificultades
aparecidas en su camino. Lo que caracteriza el tipo de saber de tales
clases (que constituyen la burguesia de este periodo, y no la burguesia en
general) es su adhesion a las necesidades y a los objetivos de los
hombres que las componen y, sobre todo su caracter instrumental.
Ingenieros y navegantes, artistas e inventores de todas clases BUSCAN
CADA VEZ MENOS LA CIENCIA EN Si, LA VERDAD ETERNA E INMUTABLE
QUE LA FILOSOFIA CONTEMPLA O QUE LA RELIGION ASEGURA
REVELAR. Empiezan a proyectar aparatos que <sirvan> para algo
concreto. En otros términos, supeditan, deliberada y colectivamente, su
actividad intelectual a exigencias practicas, De este modo, tales
investigadores invierten el secular destino de la actividad mental QUE ERA
EL DE ATENDER A LA ESENCIA DE LAS COSAS E IDENTIFICAR LA
NORMA DE LA CONDUCTA ETICA...

Las exigencias econdmico-politicas de esta burguesia europea del XIV y
del XV avanzan segun el ritmo nuevo que asume la investigacion técnica y
tedrica. Y no parece que sea posible la duda: las primeras mandan y hacen
organica a la segunda, porque le dan una sélida coherencia de objetivos y
dinamismo a sus necesidades” (Romano, 1967:172).

Sin duda también, desde entonces la técnica y el capitalismo modernos
guardaron esa relacién inseparable y correspondida de uno a otro como hasta la
fecha se sigue apreciando. Lo que se conocerd posteriormente como la
revolucién industrial y sus etapas, estara siempre ligada a las transformaciones
del capitalismo y de la burguesia.

La modernidad evolucionarda y se identificara como necesaria e
inevitablemente técnica, al igual que las otras revoluciones que la identificaran:
la politica con el Estado-nacién, la econdmica con el capitalismo en sus
diversas fases y, por supuesto, la educativa con la escuela moderna. Toda la
articulacion de las revoluciones de la modernidad o de sus manifestaciones,
tendra una idea integradora articuladora, la del progreso y una palabra que la
resumira: modernizacion.

En la modernidad la idea del progreso generara toda una interpretaciéon
filosofica del sentido de la historia humana como la evolucién del hombre y de
su sociedad hacia mejores planos de vida y de prosperidad; El sentido de la
historia esta determinado por un inexorable fin: acceder a una mejor y méas
justa sociedad. Esa sera la principal promesa de la ciencia, la técnica, el
capitalismo y el Estado; de la modernidad misma.

Por otra parte se construiran los grandes relatos < metarrelatos> de los
filosofos, historiadores y sociélogos que se atreveran a explicar la evolucion o
cambio social por la obsesiva busqueda del progreso como ldgica inherente y
consecuente de la modernidad:

“ Los metarrelatos son aquellos que han marcado la modernidad:
emancipacion progresiva de la razon y de la libertad, emancipacion
progresiva o catastrofica del trabajo (fuente del valor alienado en el
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capitalismo) , enriquecimiento de toda la humanidad a través del progreso
de la tecnociencia capitalista, e incluso, si se cuenta al cristianismo dentro
de la modernidad (opuesto por lo tanto al clasicismo antiguo), salvaciéon de
las criaturas por medio de la conversion de las almas v.s el relato cristico
del amor martir...” (Lyotard, 1992: 29)

Una expresién de esos metarrelatos modernos y del reino de la razén sera el
positivismo del siglo XIX con Comte y el imperio de la ciencia como condiciones
fundamentales de las sociedades avanzadas, su maxima expresion y mejor ejemplo.

La razoén liberadora, la libertad, la tecnociencia, la exactitud como obsesién de la
modernidad, la légica de la evolucién y determinacién del capitalismo, resumidos en el
progreso también prometedoramente liberador, haran que la modernidad se resuma vy,
diriamos, se agote en su principal derivacién: la modernizacién. A partir del desarrollo
de esa idea y de la acunacién de su término, la modernidad sera identificada con la
modernizacion de una sociedad en todos los érdenes de sus relaciones e instituciones,
esa idea de modernizacion aludira al estadio o nivel de desarrollo econémico capitalista,
material y en 6ptimos niveles de vida en educacion, servicios, urbanizacion, sistema
social y politico.

La especie-modernizacién- desplazé al género —modernidad- a grado tal que ahora es
mas recurrida en su uso en demérito de la modernidad misma. Pero ¢quién determina
esos niveles de vida 6ptimos como patrén par una sociedad? Por supuesto que son las
sociedades en las que el capitalismo floreci6 antes del siglo XX en Europa y los
Estados Unidos a las que se califica como desarrolladas. Asi, progreso, modernizacién
y desarrollo seran sindénimos de la modernidad misma.

“Modernizacion es el término actual parea designar un viejo proceso; el
proceso de cambio social por el cual las sociedades menos
desarrolladas adquieren las caracteristicas comunes a las sociedades
mas desarrolladas. El proceso es actividad por la comunicacion entre
naciones o sociedades. Como sefnalé Kart Marx hace ya mas de un siglo
en el prefacio de Das Capital: << El pais que esta mds desarrollado
industrialmente, sélo muestra al menos desarrollado la imagen de su
propio futuro>>"

(Lerner, 1979: 169).

6. La escuela como creacion de la modernidad.

Apuntamos antes algunos rasgos del caracter de la educaciéon en la Edad
Media, de tal manera que cuando adviene la modernidad, ya hay un camino
andado en ese campo del saber. Sin embargo, la ruptura con el orden medieval
trajo consigo una aportacion de singular trascendencia: la escuela como
institucion de esfuerzos colectivos organizados, especialmente por parte de los
Estados para la educacién de sus subditos y, mas tarde, nacionales o
ciudadanos.

Hacia el siglo XVI, “...los procesos de Creciente urbanizacion, de incremento de
capitales , de resquebrajamiento de los poderes feudales y de sus instituciones,
incidian en las formas de vida, en las convicciones y creencias, en los modelos
de relacion que habian venido funcionando; en otra manera de centralizar el
poder y distribuirlo; Hacia esos afios dominaba la concepcion jerarquica del
mundo, donde cada quién ocupaba un lugar y desempefhaba una determinada
actividad, de modo que la convivencia amplia de nifios, jovenes y adultos, por
mds que esas divisiones todavia no existieran, y el relajamiento de costumbres
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aunada a la multifacética crisis de entonces, ya no se veria con naturalidad, sino
como promiscuidad y desorden, habria que idear espacios separados y bien
controlados” (Aguirre, 2004: 6).

De la anterior referencia se van a derivar dos consecuencias inmediatas y una
posible hipdtesis. Las primeras, seran la del control efectivo de la vida escolar,
con el consecuente reforzamiento de la idea de autoridad que en esos tiempos
era ya muy marcada, y que se recrudeceria en la naciente vida escolar
moderna. La otra consecuencia, importante por cierto, es la que destaca la
preocupacion por dividir la vida escolar por edades. De ahi que no fuera extrano
que el primer educador de la modernidad, Juan Amos Comenio, destacara en
el siglo XVII, que:

“Tenga por escuela:

. La infancia...El regazo materno, Escuela maternal
(Gremium maternum)

Il. La puericia...La escuela de letras o Escuela comun
publica

lll. La adolescencia... La escuela latina o Gimnasio

IV. Lajuventud...La Academia y viajes 0 excursiones
( Citado por Aguirre, 2004: 11)

Por otra parte, la hipotesis radica en la afirmacion desarrollada por el pedagogo
argentino Nereyeb, para quién la infancia y la adolescencia son creaciones de la
modernidad. En este sentido escribe:

De igual manera, la misma escuela como institucién organizada es creacion del
mundo moderno. Por supuesto no es la idea de la escuela medieval a la que nos
referimos antes, sino el resultado de la voluntad clara del Estado y de la
sociedad, especialmente de los burgueses, para educar a nifios y jovenes: De
acuerdo a Diaz Barriga (1995) la escuela surge en la modernidad, puesto que “La
institucion escolar del programa de la modernidad es una expresién del proyecto
burgués instaurado a partir del trastocamiento del mundo feudal al término del
medievo”.

En este sentido es hija de su tiempo, producto de las aspiraciones politico-sociales de
ese proceso social si tomamos en consideracion que:

El concepto de adolescencia (del latin adolescere,
crecer) como periodo de la vida entre la maduracién
bioldgica (incluida la madurez sexual) psiquica y
social, y el momento de asumir los papeles y
responsabilidades de los adultos, es relativamente
huevo y surge como epifenomeno de las sociedades
occidentales modernas, relacionado con un mayor
grado de industrializacion y urbanizacion, que llevé a
dar importancia a la educacion como factor
fundamental para avanzar en la sociedad. Sobre todo,
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los hijos varones comenzaron a ser eximidos del
trabajo a fin de que tuviesen mas anos de estudio (se
suponia que las nifias no entraban al mercado laboral,
sino que estaban destinadas a ser amas de casa y
madres). En el caso de los varones urbanos, el
calificativo de adolescente se correspondia con el
numero de afos de educacion, y estaba vinculado a la
clase social. Se dice que “el mundo del pasado estaba
poblado exclusivamente de nifios y adultos”.

[ Nieves Andino, 2004: En linea]

Por supuesto que Comenio y un siglo mas tarde Rousseau, seran los
expositores clasicos de la modernidad y su proyecto educativo que se
transmutara tan constantemente, como los cambios de la modernidad misma y
de las instituciones que ha creado y a la que nos hemos referido-

Ahora bien, la educacion como tal, entendida en el sentido en que se quiera, va
a ser el reflejo de las caracteristicas y creaciones de la modernidad. Desde su
advenimiento, ésta ultima va a tener en la educaciéon su mejor expresién. Ella
proyectara los avances, las rupturas, las crisis y las continuidades de la
modernidad y los Estados, el capitalismo a través de la burguesia, la ciencia, la
técnica, el racionalismo, la idea de progreso estaran presentes, de manera
indeleble en la educacién a través de la escuela. Nuestro tiempo sigue siendo
un ejemplo de ello.

6.1 La Educacion y los Demonios de la Modernidad.

En anteriores paginas establecimos dos ideas importantes para entender el
devenir de la modernidad: La razén instrumental y la modernizacion como
consecuencias del acontecimiento moderno y, también, como efectos que
desvirtuaron del espiritu original de la modernidad desde el momento en que
trastocaron los ideales del cambio que trajo consigo el viento moderno o, por lo
menos el programa que se le atribuyd, encarnado en el discurso de la
ilustracion.

Senalamos como la primera, la instrumentalizada de la razén, desplaz6
paulatinamente a la razén”objetiva” como medio liberador para hacerla un mero
instrumento de la logica del célculo- interés y de la relacion medios - fines,
especialmente en el ambito econémico y a través del capitalismo y del Estado,
que privilegiaron el egoismo, la practicidad, la materializacién de la vida,
sacrificando asi “la liberacion del hombre” el fin Ultimo y universal al que aspira
el espiritu de la ilustracién por medio de la razén que desataba a aquel de los
prejuicios y obstaculos a los que se veia atado y que impedian dicha liberacién.

Esa inflexion de la modernidad se tradujo también en la idea “modernizadora”,
misma que en su sentido material y Unico aludia —como hasta la fecha sigue
aconteciendo- a la idea de un progreso irresistible e inevitable al que por la
razon misma llegarian todas las sociedades o individuos ilustrados tazandose en
el desarrollo material de la sociedad : urbanizacion, industrializacion,
secularizacién de todas las relaciones sociales, burocratizacion de la sociedad y
los grandes proyectos de ingenieria historica que harian un mundo nuevo- con



128

el adjetivo ideologico que se le quisiera poner- y, por supuesto la idea de hacer
“un hombre nuevo” a través de la educacion. Los valores morales no tenian ya
cabida en ese mundo secularizado y pragmatico en el que el célculo interés
representaba el nuevo valor del espiritu moderno. Las maravillas de los
adelantos de la tecno-ciencia impulsada por el capital era y sigue siendo el
mejor refuerzo de esa vision

La mejor muestra de ese giro del espiritu moderno y de los grandes discursos o
“metarelatos” pregoneros de la tierra prometida, lo ejemplifica Adam Smith,
quién teniendo una formacién de fil6sofo moral, acabé desarrollando el prototipo
del nuevo discurso moderno con el liberalismo como panacea que remediaria
todos los males del hombre.

Ese quiebre de la modernidad, fue analizado y denunciado por Max Weber, de
quien se ha dicho es el mejor que ha explicado las repercusiones modernas y
acunado los términos que las resumen: la sociedad moderna vista como “la jaula
de hierro”, (en su libro “el protestantismo como espiritu del capitalismo”) la
racionalizacion de las relaciones sociales (en su texto “Economia y Sociedad”),
las ética de la responsabilidad frente a la ética de la conviccién ( en su
conferencia del politico y el cientifico).

Por otra parte, las consecuencias de la modernizacion y sus demonios: la
mentalidad calculadora, materialista y pragmatica; cinica y descarnada hasta en
lo sentimental, que cancela toda expresion espontdnea, humana, que privilegia
la accion a fines y no la afectiva o la de valores; que hace de hombres y mujeres
patéticos espectros ambulantes en sus relaciones amorosas-como gran parte de
los que vivimos este tiempo lo sabemos-; que nos pierde en ese desierto de
hombres al que llamamos sociedad moderna; que nos convierte sélo en un
namero o en un mero agregado en las teorias totalizadoras y despersonalizadas
de los funcionalismos, estructuralismos y sistemas; que ve y hace de la
educacién como extension de la empresa y del mercado y a las escuelas como
fabricas de paletas y no centros formadores de hombres, que desvirtia a la
educacion para minimizarla en meras técnicas didacticas, de ensefanza o de
instruccion; esa modernizacion que desecha la educacién ética o moral para
robarle a ninos y adolescentes su infancia y juventud con el unico fin de
incorporarlos al mercado de trabajo; esa modernizacién ha sido denunciada y
combatida por filésofos, socidélogos, humanistas, escritores, que son como voces
en el desierto que piden pero no son escuchados.

En ese esquema destacan dos que, concientes de ese trastocamiento del
espiritu moderno, han expresado su preocupacion por rescatar y orientar a la
modernidad misma : Martin Berman y muy especialmente Alain Touraine. El
primero, como lo referimos en otra seccién de este trabajo, previene como la
modernidad se dispersé en un gran conjunto de fragmentos que encontraron su
propia légica y justificacién; el segundo, ademas de coincidir con Berman, en el
extravié de la idea de una modernidad integral y completa, denuncia el divorcio
que significo la crudeza de una modernidad que sacrificé al sujeto frente a la
racionalizaciéon. Sin embargo, ambos creen, como gran parte de los criticos de
las atroces consecuencias de esos demonios modernizadores, que el espiritu de
la modernidad tiene viabilidad y que por ello hay que rescatarlo, por la sencilla y



129

simple I6gica de que no tenemos otra idea o cosa que sustituya a la modernidad
misma.

Touraine, estructura su discurso en tres partes perfectamente diferenciadas: los
origenes de la modernidad, la crisis de la modernidad y la posibilidad de salir de
esa crisis a través de la reivindicacion de la idea del sujeto, sacrificado en aras
de una modernizacion que practicamente lo borrd. Trataremos de explicar esa
l6gica expositiva para ligarla a | a educacion moral que desde nuestro punto de
vista tendria, en el bachillerato preparatoriano como fin mas destacado, ayudar
al desarrollo de la personalidad de sus educandos para lograr que sean sujetos
de su propia vida y de su propia historia.

Asi, destacan, entre otros los siguientes razonamientos de éste socidlogo
francés:

» Distingue tres momentos en los que la modernidad se manifiesta, a
los que distingue como el momento duro. es el del reino de la razon
y la secularizacion del mundo; Un momento mas modesto — pero
devastador- por la que Occidente reemplazo la vision racionalista
del universo y de la sociedad humana por la racionalidad
instrumental esta al servicio las demandas y necesidades que de
manera creciente se escapan a las reglas obligadas de un
racionalismo que solo correspondia a una sociedad de produccion
centrada en la acumulacion antes que en el consumo del mayor
numero de personas y por las comunicaciones masivas; y de otra
todavia mas suave o sencilla y es la de la modernidad expresada
como liberacion o de un liberalismo consecuente con ciertas
causas: de una clase oprimida de una nacion colonizada, de las
mujeres dominadas o de las naciones marginadas.

> Esos tres momentos han recibido y han sido objeto de sendas
criticas que han puesto en entredicho la vigencia y el valor de la
modernidad: “ Desde su forma mas dura a su forma mas suave, mas
modesta, la idea de modernidad , cuando es definida por la
destruccion de los oOrdenes antiguos y por el triunfo de Ila
racionalidad , objetiva o instrumental, ha perdido su fuerza de

liberacion y creacion” (2000:11).

“ La modernidad habia reemplazado a Dios por la sociedad.
Durkheim lo ha dicho explicitamente mejor que ningun otro. Hoy la
crisis de la modernidad hace desaparecer el concepto de sociedad.
Constituia un principio unificador y, aun mas, era el principio del
bien, pues el mal se definia como aquello que era contrario a la
integracion social: desempefnemos nuestros papeles, cumplamos
nuestras funciones, sepamos también acoger a los recién venidos y
reeducar a los desviados. La idea de modernidad estuvo asociada
con esta concepcion de una sociedad primero mecanica , luego
transformada en organismo, en cuerpo social cuyos organos
contribuyen a su buen funcionamiento, cuerpo sagrado y alma
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eterna que transforma al hombre salvaje en civilizado, al guerrero en
ciudadano, a la violencia en ley. ...pero ha perdido toda su fuerza...
Hemos aprendido a defender al individuo contra el ciudadano y la
sociedad y a llamar control o manipulacion a aquello que antes
llamabamos integracion” (2000: 145)

» Ante los embates de las criticas contra la modernidad, que en su mayor
parte estan plenamente justificados, y para no caer en la posicién de
actitudes radicales que pregonan el retorno a la tradicién o la muerte de
la modernidad -la posmodernidad- se torna entonces necesario
REDEFINIR A LA MODERNIDAD.

» Para ello es necesario ubicar que el principal error de la modernidad con
la racionalizacion que pregonaba, es que borr6 la idea del ser humano
como sujeto y que la redefinicion de la modernidad ha de partir de la
reivindicacion de esa idea, teniendo conciencia de que es imposible vivir
con una idea de una modernidad impoluta. Asi, hay que definir a la
modernidad como “la relacion cargada de tensiones, de la Razon y el
sujeto, de la racionalizacion y la subjetivacion,

» Para esa redefinicion, la modernidad tiene que voltear y rescatar su “otra
mitad”, el sujeto, a la que con sus discursos y en sus diversos momentos
ignord. Asi, defendiendo el racionalismo- con todas sus exageraciones-
de la modernidad, afirma: “ Durante mucho tiempo, la modernidad
sOlo se definio por la eficacia de la racionalidad instrumental, por la
dominacion del mundo que la ciencia y la técnica hacian posible, En
ningun caso se debe rechazar esa vision racionalista, pues ella es el
arma critica mas poderosa contra todos los holismos, los
totalitarismos y los integrismos. Pero esa vision no da una idea
completa de la modernidad E INCLUSO OCULTA SU MITAD : EL
SURGIMIENTO DEL SUJETO HUMANO COMO LIBERTAD Y COMO
CREACION” ( 2000: 205)

> Redefinir la modernidad, que es dominacion pero que también
ofrece posibilidades de liberacion, a partir del sujeto significa:
“ ... no reducir el sujeto al individuo, sino definir el sujeto como un
individuo, de llevar una vida personal, generalmente contra los
aparatos y las técnicas del poder, pero utilizando también la fuerza de
la razon para resistir al poder arbitrario o a las presiones de la
comunidad....el sujeto es siempre un sujeto malo, es un rebelde a la
regla y a la integracion , que trata de afirmarse, de gozar de si mismo y
mediante a la resistencia al poder escomo transforma esta afirmacion
de si en voluntad de ser un sujeto . EL SUJETO SE DEFINE POR LA
LIBERTAD Y EL ESFUERZO DE LIBERACION ANTES QUE POR LA
RAZON Y LAS TECNICAS DE RACIONALIZACION. Esto no debe
llevarnos a oponer la razon al sujeto, sino que debemos separarlos para
empezar rompiendo con la idea de que la individuacion y la
socializacion son una y la misma cosa, con la idea de que la libertad
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personal sdlo se alcanza mediante la sumision a las leyes de la
razon...”(2001:271).

“Retorno al sujeto. Sujeto que no sdlo es repudio al orden establecido,
sino que también es deseo, DESEO DEL INDIVIDUO DE SER
RESPONSABLE DE SU PROPIA VIDA, lo cual a la vez una ruptura con
los papeles sociales y un esfuerzo constante para reconstruir un
mundo que esté organizado alrededor de un vacio central en el que
pueda ejercerse la libertad de todos. El concepto de sujeto se
encuentra a igual distancia del individualismo y de la utopia de una
nueva comunidad, de una sociedad fundada en valores integradores.
Esta idea recurre al hombre que esta en el mundo ante, que el hombre
del mundo, que transforma su situacion social en vida privada, asi
como la reproduccion de la especie en relaciones amorosas y en
familia, asi como encuentra en el hecho de pertenecer a una sociedad
particular un camino de acceso a sociedades y culturas diferentes.
DURANTE TANTO TIEMPO SE NOS HA PEDIDO QUE NOS
INTEGRARAMOS, QUE NOS IDENTIFICARAMOS, QUE NOS
SACRIFICARAMOS, Y QUE REPRIMIERAMOS LO QUE HAY DE MAS
PERSONAL EN NOSOTROS QUE NOS VIMOS ATRAIDOS EN PRIMER
LUGAR POR UN INDIVIDUALISMO DEL CONSUMO QUE TAN
FACILMENTE NOS ENGATUSA. PERO LA EXIGENCIA DE SER SUJETO
TAMBIEN SE ENCUENTRA CONSTANTEMENTE PRESENTE. Y ES MAS
FUERTE AHORA PORQUE ES LA UNICA CAPAZ DE DEFENDERNOS
CONTRA TODAS LAS ESTRATEGIAS DE DOMINACION DEL ORDEN
SOCIAL”(2000: 289).

» “ Cuando el espiritu moderno se empena sobre todo en quebrantar
el orden tradicional la razon y la voluntad de libertad individual
parecen asociadas, pero cuando mas se reemplaza el orden
heredado POR LA ORGANIZACION DE L PRODUCCION Y POR LOS
APARATOS DE GESTION tanto mas se deshace esa asociacion, en
tanto que se fortalece la asociacion de las dos caras del sujeto: la
cara defensiva y la cara liberadora, la referencia a la comunidad y la
aspiracion a la libertad personal.

En cuanto a la educacién, Touraine hace referencias que proyectan los distintos
momentos o manifestaciones de la modernidad y de como ésta concibe su
visién educativa:

» La modernidad identific6 —como lo sigue haciendo- que “ Lo que es
valido para la sociedad lo es también para el individuo. La educacion
del individuo debe ser una disciplina que lo libere de la vision
estrecha, irracional, que le imponen sus propias pasiones y su
familia y lo abra al conocimiento racional y a la participacion en una
sociedad que organiza la razon. La escuela debe ser la ruptura
respecto del medio de origen y un lugar de apertura al progreso por
medio del conocimiento y de la participacion en una sociedad
fundada en principios racionales. El docente no es un educador que
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deba intervenir en la vida privada de los ninos, los cuales solo
deben ser alumnos; el docente es un mediador entre los ninos y los
valores universales de la verdad , el bien y de lo bello. La escuela
debe también reemplazar a los privilegiados (herederos de un
pasado repudiado) por una elite reclutada en virtud de las pruebas
impersonales de los concursos”( 2000: 20).

» La crisis o descomposicion de la modernidad se proyecta en la
educacion: “ Lo que se llama crisis de la educacion, { no es ante
todo el reconocimiento de contradicciones culturales y de la
descomposicion del sistema de valores y de normas en la escuela ,
la familia, y todos los agentes de socializacion deben transmitir a los
nuevos miembros de la sociedad? ( 2000: 102).

» En la modernidad, “ ...es el Estado nacional el que produce una
cultura nacional, en particular mediante la escuela. Vision
durkheimiana en la que la cultura nacional desempena la parte de
creacion de conciencia colectiva. El Estado difunde, generaliza una
cultura ya elaborada, especialmente una lengua que se convierte en
lengua nacional gracias a la escuela, a la administracion publica y al
ejército” (2000: 136).

» “...nos asusta la idea de una modernidad que se redujera solo al
aprendizaje de los roles sociales”’(2000:145).

Por momentos, las tesis de Touraine parecen evocar ciertas criticas con aire
posmodernista, pero los limites que establece frente a esa corriente son claros:
no puede aportar nada mas que sea capaz de sustituir a la modernidad aun con
todas sus desviaciones y contradicciones. Por el contrario, él ve que es posible
una redefinicion y, por consiguiente, una conciliacion con la modernidad, a
través del rescate de la idea del sujeto que la modernidad borré y que estaba
implicita a ella como su otra mitad: el sujeto humano como libertad y creacion.

Estamos convencidos que la educacion como desarrollo integral de la
personalidad de los alumnos s6lo se puede lograr con una educacion moral que
contemple como finalidad basica, precisamente la formacién del adolescente
como un sujeto que sea capaz desde su edad y hacia su madurez, en integrarse
como sujeto capaz de vivir liberado entre esa tensién que existe entre una
modernizacion aplastante, que despersonaliza y aliena y su impulso vital de ser
y existir, capaz de traducirse en saberse sujeto que siente, piensa y es capaz de
tener su esfera individual de deseos, suefios, sentimientos y aspiraciones o
rebeldias muy propios: su identidad o “mismicidad”.

Por eso, rechazamos esa educacion que promueve un moralismo dirigido a
formar a un sujeto”’maduro”, “apto para la democracia”, que sea un “buen
ciudadano” o que sea capaz de entender o tolerar a los “otros diferentes a él”,
expresiones que mas que definir con claridad los fines éticos o morales de la
educacién frente a un mundo desigual, cada dia mas injusto e inhumano, se
pierden en la abstraccion vacia que por “decreto” aspira forma hombres
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mecanizados aptos para vivir en la sociedad, aun cuando sea una red
enajenante de las identidades de los sujetos mismos a los que solo se prepara
para el mercado de trabajo, que son mutilados en sus rebeldias y en sus
aspiraciones traducidas en algo elemental pero fundamental. Vivir como seres
humanos y no como agregados de un sistema.

7. La Escuela Nacional Preparatoria como Creacion de la Modernidad en
México.

Llegamos al objeto central de nuestro trabajo, después de recorrer los tres
temas que como antecedentes obligados de reflexividad, estan ligados a la
naturaleza, sentido y mision de esta institucion universitaria: La adolescencia, el
Sistema de Educacion Media superior en México y la modernidad.

La creacién de la preparatoria, fue un evento singular, muy especial en nuestro
pais ya que es el ejemplo mas tipico y directo de como la modernidad prendié
en la sociedad mexicana, de su desarrollo a partir de ese momento y de los
obstaculos, afortunados o no, a los que se ha enfrentado para su arraigamiento
en la mentalidad y cultura del mexicano.

Conviene, antes de pasar al andlisis de la cuestion de este punto, sefalar que
en México no ha habido una sino varias modernidades que han sido, como toda
modernidad, rupturas con el pasado mediato o inmediato y en algunos aspectos,
continuidades de un cambio evolutivo o lento. Por su caracter innovador y de
cambio, identificamos como modernidades mexicanas las siguientes:

® La Revolucién de la Reforma y el triunfo de la Republica en 1864 que
permitieron la creacién del Estado Nacional mexicano.

® El Régimen Porfirista, que representa el primer intento de modernidad
econdmica.

® La Revolucion social mexicana de 1910 a 1937, que establece el Estado
social, Estado benefactor o Estado arbitro-para otros-, con una economia
mixta.

® La Revolucién neoliberal que instituye el Estado-empresa, que se
origina desde 1982 a la fecha.

® La creacion de la Escuela Nacional Preparatoria (1867) y posteriormente
la creacién de la Universidad Nacional (1910).

Pasemos a hacer algunas breves reflexiones de ellas que casi como constantes
se han presentado al momento de sus implantaciones en nuestra sociedad o
durante su desarrollo:
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Nuestra modernidad o, mejor dicho, modernidades siempre han llegado
tardias. Es de considerarse que en ello tuvo que ver mucho, por lo menos para
el arribo de la primera, ese largo periodo que conocemos como la Colonia (300
anos de dominio espanol), diriamos nuestra <Edad Media> extrapolando una
analogia, periodo que fue la matriz en la que se form6 eso que conocemos
como nuestro mestizaje y cultura con todas las luces y las sombras, las
fortalezas y debilidades que, desde entonces, nos han acompafado en el
singular reto de la construccién de nuestra identidad colectiva nacional.

Si consideramos que frente a esos 300 anos de dominio colonial apenas
llevamos 185 de “vida independiente”, y si no olvidamos que nuestra primera
modernidad adviene a 42 afios de haber logrado romper el cordén umbilical
que nos unia con la vieja Espafa, se podran magnificar los efectos casi
inerciales del coloniaje europeo en México, me atreveria a decir que hasta la
fecha, con todo y lo que las modernidades nacionales han marcado en nuestra
historia.

Ahora bien, la cuestion no so6lo se agota en una medicion temporal, sino en su
aspecto mas importante que era un reto para la generacién de la Reforma: la
demolicion del edifico colonial, lo que logré al menos politica y juridicamente y
de manera parcial en la educacién, aunque no en otros aspectos de nuestra
cultura, lo que nos daria pie para sefalar otra de las caracteristicas de nuestras
modernidades ademas de su caracter siempre tardio, nos referimos a que
siempre son modernidades inacabadas o si se quiere para matizar la
afirmacion, parcialmente logradas..

Por otra parte, tendriamos que agregar otra importante constante de esas
modernidades: el que siempre han sido copia o extrapolaciones de las ideas
o instituciones de las modernidades europea, 0 norteamericana, lo que significa
que no hemos sido capaces de construir una modernidad propia. En ese
sentido, quizas el Unico intento serio, real, de construir una modernidad nacional
propia, fue el proyecto de la Revolucién Mexicana del que conocemos sus
resultados y, ahora, su liquidacion.

Al amparo de esas modernidades — salvo el caso de la Escuela Nacional
Preparatoria- y en el de la Republica juarista, todos ellas dieron motivo para
que se generaran nuevos grupos de ricos, es decir de beneficiados por ellas
ya fueran como promotores o participes de las mismas.

Ademas de lo anterior, todas nuestras modernidades se han reflejado con
maghnitud en el ambito educativo, estando totalmente dependiente éste de
aquellas. Asi, la educacion ha sido como el espejo en el que se proyectan los
fines de las modernidades y, al propio tiempo, su legitimacién histérico-social.

No obstante lo anterior y para los efectos de nuestro trabajo es posible que
podamos plantear el enfoque de nuestro estudio, como una sola modernidad
conformada por diversas etapas que guardan los caracteres ya apuntados, pero
que se desenvuelve —aun en las rupturas, en un solo movimiento hasta la fecha.
Es por ello que nos referiremos a la modernidad mexicana con un caracter
singular conformada por diversos momentos, cuyo andlisis pasamos a hacer a
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continuacion teniendo para su explicacion como constante, lo que fue su
proyeccion educativa en el &mbito de la Escuela Nacional Preparatoria, que es
la parte medular objeto de este trabajo. La Revolucion de la Reforma y el triunfo
de la Republica en 1864 que permitieron la creacion del Estado Nacional
mexicano.

7.1 La Revolucion de la Reforma, el triunfo de la Republica y el Estado
Nacional mexicano.

El movimiento de la Reforma, con Juarez y los liberales que lo acompanan,
constituye la primera Modernidad mexicana. Como la Modernidad europea, se
reconoce y se revela a si misma, como una negacion y ruptura contra el orden y
la sociedad colonial prevalecientes hasta ese. Bien es cierto, que desde el siglo
21, México habia logrado su independencia, pero esta, aunque influida por las
ideas de la modernidad liberal francesa y de la independencia norteamericana
en algunos de sus hombres, no logré hacer lo que los modernos europeos y
norteamericanos del XVIII habian logrado: la construccion de una nueva
sociedad que efectivamente expresara la ruptura con el viejo orden.

En Nuestro pais, esa monolitica, pesada, injusta y oscurantista etapa colonial,
que tan enrazaida en muchos de sus efectos sigue en nuestra mentalidad, no
fue desterrada con una lucha de 11 afos ( los que en realidad fueron mas si se
consideran los antecedentes de la rebeliones que preceden a la de 1810), ni con
la idea de una independencia tutelada por Espana, ni con la certidumbre de la
verdadera independencia politica que perseguia Morelos incluso hasta con un
proyecto social, ni con la expedicion federalista de la Constitucién del 1824.
Aunque lograda en 1821, perpetio la estructura y légica de todo el orden
colonial, de sus estupidas diferencias sociales y raciales, de su arcaica situacion
semifeudal y. por supuesto, de la presencia de la iglesia y de su poder espiritual,
terrenal y de su monopolio en la educacion, lo que significaba hablar de las
conciencias de lo los mexicanos de ese momento.

El historiador Agustin Cué Canovas nos aporta un dato singular vy
frecuentemente olvidado: Hasta antes de la expedicion de las Leyes de
Reforma, la iglesia era duefia de mas de % partes del territorio nacional. Eso
aunado a otras riquezas, a la usura, y a los diezmos o venta de indulgencias la
convirtio, hasta el triunfo de la republica liberal, en la principal prestamista del
gobierno que siempre estaba en bancarrota.

Por otra parte, toda la educacién en la Colonia habia sido instituida y generada
por el clero, situacion que se perpetud en el periodo independiente, pese a los
esfuerzos de los Institutos Literarios y de Ciencias, que con la influencia y el
empuje de los primeros liberales mexicanos, se habian creado en algunas de las
entidades federativas del naciente “Estado” independiente.

Al respecto, Octavio Paz resume con claridad meridiana, el drama que
representd una independencia inacabada o mejor dicho tergiversada, para
México y América Latina:



136

“ La independencia Hispanoamericana, como la historia entera de
nuestros pueblos, es un hecho ambiguo y de dificil interpretacion
porque, una vez mas, las ideas enmascaran a la realidad en lugar
de revelarla o expresarla. Los grupos y clases que realizan la
independencia en Sudamérica pertenecian a la aristocracia feudal
nativa; eran los descendientes de los colonos espaholes,
colocados en situacion de inferioridad frente a los peninsulares..
La Metropoli, empenada en una politica proteccionista, por una
parte impedia el libre comercio de las colonias y obstruia su
desarrollo economico y social por medio de trabas
administrativas y politicas, por la otra cerraba el paso a los
“criollos” que con toda justicia deseaban ingresar a los altos
empleos Yy a la direccion del Estado. Asi pues la lucha por la
independencia tendia a liberar a los “criollos” de la momificada
burocracia peninsular aunque, en realidad no se proponia
cambiar la estructura social de las colonias.

Cierto, los programas y el lenguaje de los caudillos de la
Independencia recuerdan al de los revolucionarios de la época.
Eran sinceros sin duda. Aquel lenguaje era “moderno”, eco de los
revolucionarios franceses y, sobre todo, de las ideas de la
independencia norteamericana. PERO EN LA AMERICA SAJONA
Esas Ideas Expresaban Realmente A Grupos Que Se Proponian
Transformar El pais conforme una nueva filosofia politica. Y aun
mas : con esos principios no intentaban cambiar un estado de
cosas por otro sino, diferencia radical, crear una nueva nacion .
En efecto: los Estados unidos son, en la historia del siglo XIX, una
novedad mundial, una sociedad que crece y se extiende
naturalmente. Entre nosotros, en cambio, una vez consumada la
Independencia las clases dirigentes se consolidan como las
herederas del viejo orden espaiol . Romper con Espafia pero SE
MUESTRAN INCAPACES DE CREAR UNA SOCIEDAD MODERNA.
No podia ser de otro modo, ya que los grupos que encabezaron el
movimiento de Independencia no constituian nuevas fuerzas
sociales, sino la prolongacion del sistema feudal. (2004: 131-132).

Los dramas que se daran en nuestra historia en los primeros afios del siglo
XIX por esa virtual Independencia, tuvieron un precio muy alto, mas alla del
advenimiento tardio de la modernidad.

Es por ello que se enfatiza la importancia de la Reforma como el primer gran
movimiento para la modernizacién de México. Ese liberalismo que destroncara
el poder de la iglesia y del ejército y que rompera definitivamente las
desigualdades politicas de la Colonia, pregonado primeramente en la
Constitucion del 57 — que resumia toda la lucha de los primeros liberales
comandados por Mora y Gémez Farias, se traducird en hechos concretos con
las leyes de la generacion liberal juarista:

“ Con la misma violencia con que negaba la tradicion , la
generacion de 185 afirmaba algunos principios. Su obra no
consiste nada mas en la ruptura con el mundo colonial; ES UN
PROYECTO TENDIENTE A FUNDAR UNA NUEVA SOCIEDAD. Es
decir, el proyecto histdérico de lo liberales aspiraba a sustituir la
tradicion colonial, basada en la doctrina del catolicismo, por una
afirmacion igualmente universal: la libertad de la persona humana.
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La nacion mexicana se fundaria sobre un principio distinto al
jerarquico que animaba a la Colonia: la igualdad ante la ley de
todos los mexicanos en tanto que seres humanos, seres de razon.
La Reforma funda a México negando su pasado. Rechaza la
tradicion y busca justificarse en el futuro... MEXICO NACE EN LA
EPOCA DE LA REFORMA. EN ELLA Y POR ELLA SE CONCIBE,
SE INVENTA Y SE PROYECTA” (Paz, 2004: 137 y sS).

La referencia anterior se fortalece con los hechos que nuestra historia nos
ensefia de ese periodo: la formacién de un Estado nacional mexicano, que
como en el caso de los Estados europeos que emergen en el siglo XVI,
advendra con dos hechos fundamentales, uno interno y otro externo: el triunfo,
que se dirime en el campo de batalla, sobre el status y las pretensiones politicas
que la iglesia habia tenido hasta ese momento y el triunfo frente al reto que
significo la invasién francesa. Con ellos se logra la soberania del Estado, nota
cualitativa que perfila y define a este, como una organizacién sociopolitica
independiente y soberana. Como la expresién del Maximo poder que en una
sociedad se puede dar.

Se cumplia asi, la primera de las condiciones necesarias para entrar a la
modernidad: romper con el orden establecido por la iglesia catélica por mas de
350 anos y establecer la separacién definitiva de ésta con el Estado.

De igual manera el advenimiento a una nueva vida de la sociedad mexicana, se
complementaba, con otra condiciéon o valor fundamental de la modernidad: el
reconocimiento de la libertad como valor fundamental para organizar la vida de
individuos y de las instituciones en una sociedad. Ello se reflejara con dos
hechos también trascendentes: La vigencia de la constitucion de 1857 y de los
derechos humanos que en ella se consagraban y la creacién, Unica en el mundo,
del juicio de amparo, como institucion para garantizar, entre otros, el valor de la
libertad individual frente a los abusos del poder.

Estaban ya presentes al menos dos de las condiciones de la modernidad, pero
faltaba una tercera: La Raz6n como instrumento de creacion de un mundo no
dado y predeterminado por entidades divinas sino producido por el hombre
mismo y lo mas importante, la institucionalizacion de ella para hacer posible la
construccion de ese mundo. Ello se va a dar o, por lo menos, a tener su mejor
expresion con la llegada del positivismo a México y la creacion de la Escuela
Nacional Preparatoria.
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IV. MODERNIDAD Y EDUCACION.
PREPARATORIANA

(La Caja de Pandora)

“¢,Qué hacer con la UNAM?
Pregunté alguna vez Ramon
Xirau a Cosio Villegas,
<OTRAM>, fue su respuesta.”
Enrique Krauze.

1. La Educacion Moderna en el Bachillerato.

Si hay una institucibn en México que haya encarnado la llegada de la
modernidad y la ruptura con todo orden anterior a este acontecimiento,
especialmente en la educacién, es la Escuela Nacional Preparatoria. Ninguna
Escuela o universidad tuvieron el privilegio de nacer al amparo de un signo
transformador como lo fue la preparatoria nacional o, al menos, haber nacido
con esa pretension. Con ello tenemos uno de los primeros elementos que, entre
otros, distingue a esta institucién del resto que se hubieran generado antes
(incluyendo la universidad) o después de ella. Singularidad que con otras que
iran apareciendo a lo largo de su evolucion, la colocan en una situacién Unica en
la historia de la educacion en nuestro pais.

Como comentamos en el anterior punto, el acontecimiento moderno encuentra
desde 1857 sus dos primeros resultados: la creacién del Estado- nacion
mexicano y la consagracién de la libertad, como el valor sobre el que se
edificara un nuevo orden. Tal como lo sefiala Paz, era la expresion de un
proyecto claro y definido, equivalente, diriamos, al de la ilustracion europea que
desembocé directamente en la generacidén de las ideas y los valores politicos,
de la Libertad, Igualdad y Derechos del Hombre que desencadenarian la
Revolucién institucionalizada en la creacion del Estado revolucionario francés de
1790 y la transformacion del mundo occidental desde entonces.

Pero la consolidacién de nuestra modernidad necesitaba otra expresion para el
advenimiento de la nueva sociedad: la expresion de una nueva educacién que,
en el caso de la preparatoria, encontraria su mejor expresion en el racionalismo
extremo del positivismo. En efecto, la modernidad, o mas concretamente sus
promotores y actores, necesitaban proyectarla mas alla del mero ambito de lo
politico o juridico, traducirla, concretarla y perpetuarla con la creacion de un
nuevo hombre en México, que expresara los valores propios de o moderno en
la persona liberada de todo dogma, atadura o supersticibn Tal como lo
pregonaba la Constitucion del 57, el caracter de la educacion seria laica, ........
importante y vital principio-

Por otra parte, bien es cierto que la aparicidén de la preparatoria como parte de la
educacién nacional, se habia contemplado desde 1833 “...en que aparece una
posicion muy clara que se plasmo en la legislacion educativa, que regulaba la
educacion preparatoria y el ingreso a la educacion superior.. En el Articulo 1° del
Decreto de José Maria Luis Mora y Valentin Gomez Farias, por el cual se reforma
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la ensehanza superior, dice: “En el Distrito Federal habra, por ahora, seis
establecimientos de Instruccion Publica (dos de ellos de Preparatoria... con las
catedras siguientes:

12 Establecimiento de estudios preparatorios:. Catedra: primera y segunda de
latinidad, una de lengua mexicana

, una de tarasco, una de otomi, una de francés, una de inglés, una de aleman, una
de griego, una de principios de Iégica, aritmética, dlgebra y geometria, , una de
teologia natural, neumatologia y fundamentos filosoficos de la religion. Este
establecimiento se situa provisionalmente en el Antiguo Hospital de Jesus”

( Castrejon, 1987: 146).

A la Luz de ese Decreto, se podria pensar que no hubo tal originalidad con la
creacién de la Preparatoria liberal en 1867, sin embargo de la lectura del
conjunto de materias que integraban la Curricula de la Preparatoria de 1833, se
puede concluir que todavia y pese al aire liberal que la crea , se aprecia la
influencia que tiene aun la religion en los estudios de ese momento. Pese a lo
establecido y a que el Decreto en cuestidn era, sin duda un gran avance,

“... no estaba tan alejado de lo que, en esos momentos, se consideraba ortodoxo.
Hacia falta una idea educativa clara que desafortunadamente no existia aun entre
los liberales mas preparados, y pasaria mucho tiempo para fijar el rumbo que
debian tomar las reformas a la educacion tradicional ( Castrejon:, 1987: 147). Tal
afirmaciéon creo que la podemos hacer extensiva al propio precepto 32 de la
constitucién del 57, que aunque radical en su disposicién, tuvo que vencer en su
aplicacién la inercia de la educacién ortodoxa catélica y la reticencia de algunos de los
gobiernos de las entidades federativas que se movian practicamente como caciques de
sus respectivas regiones, situacion que sélo se desterrara hasta el gobierno de Diaz.

Hay otro hecho, el principal que da origen a ese Decreto, que era la clausura de la
Universidad por ser un centro totalmente conservador opuesto a los intentos de Mora y
Goémez Farias , por modificar la educacion prevaleciente en ese momento.
Destacamos que es “proféticamente” coincidente que la idea de crear la Preparatoria
como instancia educativa, estuviera ligada a la clausura de la Universidad. Desde
entonces, la vida de ambas instituciones estarian ligadas, con momentaneas
separaciones, en su historia y desarrollo.

Instaurada la Republica en la gran epopeya juarista, “En el ano de 1867 al entrar
Judrez a la ciudad de Meéxico, una de sus primeras acciones fue la de formar una
comision para estudiar el problema educativo; esta comision fue presidida por
Gabino Barreda. La comision redacto la Ley Organica de Instruccion Publica que
fue publicada el 2 de Diciembre de 1867. El periodo historico es crucial, es el
momento de los grandes cambios y de la hegemonia del pensamiento liberal.
Para la educacion fue también importante, pues Gabino Barreda, influido por las
ideas del positivismo francés, TENIA EN MENTE UNA NUEVA ORIENTACION
PARA LA EDUCACION MEXICANA, POR FIN APARECIA UNA FIGURA CON
PLANES CONCRETOS Y, COMO SIEMPRE, LAS CIRCUNSTANCIAS POLITICAS
FUERON DETERMINANTES. Barreda sabia que tenia que establecer una
simbiosis con los liberales; él pensaba que el positivismo podria poner orden en
la mente de los mexicanos, pero sabia que los triunfantes liberales tendrian una
fuerte opinion en materia educativa. Barreda cambia el lema del positivismo de
Comte de “amor, orden y progreso” por el de “libertad , orden y progreso” y
adecuo sus ideas educativas a la mistica liberal que realizaba su proyecto de
nacion” ( Castrejon, 1987: 152).
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Las ideas de Barreda en torno a la educacién en la nueva Escuela de su
creacion, iban mas alla de una formal educacién de transmision y renovacion
del conocimiento. Como la idea del positivismo lo pregonaba, era la
construccion de una nueva sociedad y la regeneracién del hombre mismo en un
esquema de geometriay perfectividad humana a través de la ciencia.

Conocida es la misiva que envia al entonces gobernador del Estado. de México,
Riva Palacio, en la que explicandole la perspectiva educativa de la nueva
escuela, resume la esencia de su pensamiento y de su vision:

“ Una educacion en que ningin ramo importante de las ciencias
naturales quede omitido; en que todos los fenomenos de la
naturaleza desde los mas simples hasta los mas complicados, se
estudien y se analicen a la vez tedrica y prdcticamente en lo que
tienen de fundamental; una educacion en la que se cultive asi , a
la vez, el entendimiento y los sentidos, sin el empefo de
mantener por fuerza tal o cual opinion, tal o cual dogma politico o
religioso, sin el miedo de ver contradicha, por los hechos, esta o
aquella autoridad; una educacion, repito, emprendida sobre tales
bases y con el sélo deseo de encontrar la verdad, es decir lo que
realmente hay, y no en lo que nuestro concepto deberia haber en
los fenomenos naturales, no puede menos de ser, a la vez que un
manantial inagotable de satisfacciones, EL MAS SEGURO
PRELIMINAR DE LA PAZ Y DEL ORDEN SOCIAL, PORQUE EL
PONDRA A TODOS LOS CIUDADANOS en aptitud de apreciar
todos los hechos de una manera semejante y, por lo mismo,
uniformara las opiniones hasta donde sea posible. Y las
opiniones de los hombres son y serdan siempre el movil de todos
sus actos. Este medio es de seguro lento, pero, ;qué importa si
estamos seguros de su importancia? ;Qué son diez, quince o
veinte anos en la vida de una nacion cuando se trata de
emprender el unico medio de conciliar la libertad con Ia
concordia, el progreso con el orden? EL ORDEN INTELECTUAL
QUE ESTA EDUCACION TIENDE A ESTABLECER, ES LA LLAVE
DEL ORDEN SOCIAL Y MORAL DE QUE TANTO HABEMOS
MENESTER...”

( Larroyo, 1977: 286)

Ninguna institucién educativa en la historia del pais habia sido proyectada,
con una especie de ingenieria social propia del positivismo, y vista como la
llave para la edificacién de una nueva sociedad.

Asi, el 12 de Febrero de 1868, La Escuela Nacional Preparatoria, iniciaba
funciones en el antiguo Colegio de San lldefonso, 100 afios antes del
movimiento del 68 en el que la Preparatoria misma fuera el motivo para que se
viera involucrada nuestra Universidad, siendo la Unica institucion de las que
tomaron parte en ese épica rebelion, que todavia tiene las cicatrices fisicas de
ese movimiento en la puerta de su plantel No 4: los orificios de las balas de un
gobierno que apelaba a la razén , el progreso y la ley.

Ahora bien, es necesario destacar otra importante singularidad: la Preparatoria
nacio con el caracter de nacional, 32 afos antes de que a la Universidad se le
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atribuyera tal caracter. Ello es de destacarse, ya que se empezaba a gestar en
los educadores de aquella generacion la idea de unificar en una sola entidad la
gran tarea educativa del pais, situacién que después se amplié y concret6é con
la creaciéon de la Universidad Nacional de México en 1910. No fue extrafo que
la misma Preparatoria fuera incluida por vez primera como parte de esa Casa
de Estudios.

No fue extrafio tampoco que Justo Sierra, el principal impulsor de la idea de
una Universidad Nacional, expresara precisamente en el discurso con motivo
de las exequias de Gabino Barreda,: “ La escuela Preparatoria es la piedra
fundamental de la mentalidad mexicana” y nada extrafio menos aun que en
esa misma oracioén funebre reafirmara el sentido positivista de esa institucién,
precisando el sentido de la denominacion de esa filosofia:

“NO HAY QUE ACOBARDARSE FRENTE A LOS VOCABLOS, LATINOS
COMO SOMOS; HAY QUE ACEPTARLOS EN LO QUE SIGNIFICAN Y EN
LO QUE VALEN, SI EXPRESAN LO QUE CREEMOS CIERTO, Y SI LO
EXPRESAN TODO; LO POSITIVO, LO REAL , LO QUE NO ESTA YA
EXPUESTO A NEGACIONES, ESO ES LO QUE INFORMO LA FILOSOFIA
DE LA PREPARATORIA” ( Silva Herzog, 1974: 12-13).

Lo anterior, nos lleva inevitablemente a destacar otro particularidad que con
frecuencia se olvida por la minimizacion con la que en las ultimas décadas la
burocracia de la UNAM contempla ha esa institucién del bachillerato: la
Preparatoria no fue una creacién de la universidad, y menos aun, esta a
expensas de lo que las autoridades de una y otra determinen respecto a su
historia y naturaleza. La Preparatoria tiene su mision y destino PROPIOS,
derivados no de los decretos burocraticos ramplones, sino de su propia
historia, naturaleza y, lo mas importante, de la misibn que tiene en la
poblacién a la que atiende: los adolescentes que estan en una etapa definitiva
de su vida, la de la construccién de su propia identidad que es decir su propia
individualidad como personas.

Las actividades de la naciente Escuela, tenia como caracteristicas
fundamentales, en cuanto a su Plan de estudios, las siguientes:

“ Los estudios eran preparatorios a las carreras de abogado,
médico, farmacéutico, agricultor, veterinario, ingeniero,
arquitecto, ensayador y beneficiador de metales, y se
organizaban en cuatro o cinco anos, siendo un primer aho comun
con las asignaturas de Aritmética, Algebra, Geometria, Gramatica
Espanola, Francés y taquigrafia; un segundo ano también comun
con las asignaturas de trigonometria ( por el método analitico) y
concluyendo con nociones de Calculo Infinitesimal; Cosmografia
precedida por las nociones indispensables de Mecanica Racional,
Raices Griegas, primer afo de Latin, primero de Inglés salvo para
los ingenieros, arquitectos, ensayadores, y beneficiadores de
metales que tenian Geografia en lugar de primero de Latin; un
tercer aho comun con las asignaturas de Fisica, Geografia,
segundo de Latin, y segundo de Inglés, salvo también par los
ingenieros, arquitectos, ensayadores y beneficiadores de metales
quienes cursaban Cronologia e Historia, Literatura, Teneduria de
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Libros, y primero de Aleman en lugar de Geografia, y segundo de
Latin; un cuarto afno también comun con Quimica, Historia,
Cronologia, Teneduria de Libros y tercer afio de Latin para todos,
salvo para los futuros arquitectos y ensayadores y beneficiadores
de metales, quienes debian cursar Historia Natural, Ldgica,
Ideologia, MORAL, Gramatica General, y segundo de Aleman, y
para los futuros médicos, farmacéuticos, agricultores, y
veterinarios, quienes debian cursar Historia Natural, , Logica,
Gramatica General, Literatura y Moral como materias comunes
diferenciando los abogados, quienes debian recibir, ademas,
Ideologia, e HISTORIA DE LA METAFISICA, los médicos,
farmacéuticos, agricultores y veterinarios un segundo afio de
Aleman y los agricultores y veterinarios, también Ideologia

( Pantoja, 1983: 31-33).

Desde su nacimiento, la Preparatoria se vio sujeta a un vértigo de cambios en
sus Planes de Estudios y contenidos de materias. De 1868 a 1933 se registra
el siguiente dato: “El plan de mayor vigencia fue el de Gabino Barreda, 1869,
duro veintisiete anos consecutivos; el de menor vigencia fue el de Alfonso Caso,
en 1929, apenas si alento mes y medio, muriendo en la cuna por golpe
traumatico. El plan de 1896, durd cinco anos, el de 1901, seis afios y el de 1907,
siete anos. Los planes de 1914-16-18-20-22, como se ve duraron dos afios,
precisamente dos afos con ritmo inexplicable...”( Ceballos, 1933: 24). Como se
puede apreciar, tanto cambio registrado en ese periodo, no podia responder
sino a la transformacién huracanada, que México experimentaba en la que se
registraban hechos tan sucesivos que comprendian desde la restauracion de la
Republica, la modernizacién economica porfirista y los primeros anos de la
Revolucién en los que México buscaba su nuevo rostro en todos los 6rdenes
especialmente en el educativo.

Vale sefialar aqui que “...la Escuela Nacional Preparatoria, hija predilecta de la
restauracion de la Republica, se iba a convertir muy pronto en la institucion mas
prestigiada e importante del pais y, por lo mismo, LA MAS ATACADA. En lo
fundamental, la escuela permanecio siendo una expresion positivista durante
medio siglo, AUNQUE HIZO CONSTANTES CONCESIONES A LAS
CIRCUNSTANCIAS MEXICANAS COMO LA ADMISION AL PRINCIPIO DE LA
ENSENANZA DE LA HISTORIA DE LA METAFISICA, EN LOS ESTUDIOS
PREPARATORIOS DE LOS FUTUROS ABOGADOS, TAL VEZ LA MAS DIFICIL DE
LAS CONCESIONES QUE LLEGARON A HACER LOS POSITIVISTAS. Los planes
de estudio que hoy parecen tan ambiciosos formaron a toda esa generacion que
destacaba a principios del siglo XX por su sdlida cultura y que habia de producir
el grupo mismo de los disidentes” ( Vazquez, 1970: 50).

A lo ya anotado por Josefina Vazquez, habria que agregar que otra de las
concesiones pese al espiritu positivista reinante, era la inclusion de la materia
de Moral, que no sélo se contemplaba para los que estudiarian arquitectura,
sino que era uno de los requisitos que se exigian haber cursado por parte de
los aspirantes a los estudios preparatorianos en sus estudios precedentes. Al
respecto no hay que olvidar que “ En el Reglamento de 24 de enero de 1868, se
organizaban los estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, que exigia para su
ingreso la presentacion de un certificado de profesor publico de primeras letras,
que probara la aptitud de Lectura, Escritura, Elementos de gramatica Castellana,
Estilo epistolar, Aritmética, Sistema Métrico Decimal, MORAL, Urbanidad,
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Nociones de Derecho Constitucional, rudimentos de Historia y Geografia, o LA
NECESIDAD DE SUJETARSE A UN EXAMEN SOBRE ESAS MATERIAS”( Pantoja,
1981: 31).

A mayor abundamiento, era una constante en el pensamiento positivista mexicano, aln
el mas recalcitrante, su preocupacion por la Moral, misma que era concebida en su
fuente de la siguiente manera: “Las reglas de moral, generalmente aceptadas, se ha
supuesto que han sido reveladas y dictadas por Dios. En realidad se llego a ellas por la
reflexion de los hombres buenos y sabios de todas las edades, que, a no dudar,
sinceramente se creian ellos mismos inspirados por Dios. Aceptamos esas reglas como
el don, no de Dios, sino de la humanidad, y esperamos todavia un perfeccionamiento
ulterior y continuo de ellas” ( Larroyo, 1977: 284).

Esa preocupacion por la moral como parte de la formacion del estudiante
preparatoriano, persistio y acentio después de la fiebre positivista, transformada ya
como una materia de ética,. Asi hacia 1922, el Primer Congreso de Escuelas
Preparatorias, convocado nada menos que por Lombardo Toledano siendo director de
la Nacional preparatoria, “ ...declaré entre sus conclusiones que la Escuela Nacional
Preparatoria debia proponerse como finalidad LA EDUCACION INTELECTUAL, ETICA,
ESTETICA, FISICA Y MANUAL tanto de los que continuan estudios superiores, como de
los que se dedican a otras actividades”. A eso se agrego que “ PROPOSITO
GENERAL DE LA ESCUELA 'Y FINALIDAD INDIRECTA DE CADA CATEDRA SERA
LA EDUCACION ETICA” ( Pantoja, 1981: 38).

Muy revelador es sin duda esta constante, pertinente preocupacion por la formacion
moral o ética de los adolescentes-alumnos de la Nacional Preparatoria.

Los hitos que podemos destacar en la evolucion de la Escuela Nacional preparatoria,
se pueden resumir, de acuerdo a lo que nos aporta Roberto Castafion y en sus
palabras, de la manera siguiente:

“1867: Desde esa época, el bachillerato se
consideraba como un ciclo en si mismo
QUE EJERCIA INFLUENCIA DEFINITIVA
EN LA FORMACION DEL CARACTER DE
LOS JOVENES. De 1867 a 1938, se
desarrollé

Unicamente en el medio universitario, y en
ese periodo representé el primer grado
académico que se otorgaba.

1910: La escuela Nacional Preparatoria
(ENP), pas6 a formar parte de la recién
inaugurada Universidad Nacional de
México

1922: Se lleva a cabo el primer Congreso
Nacional de Escuelas Preparatorias. Se
abord6 el tema , entre otros del
aprendizaje de un oficio. Ese mismo afo,
se puso en marcha un nuevo plan de
estudios para la ENP, en el cual se
puntualizé su caracter propedéutico para
el ingreso a los estudios superiores.

1925: Al decretarse el establecimiento de
la escuela secundaria, la ENP perdi6 los

1923: Las diferencias surgidas entre las
autoridades de la secretaria de Educacion
Publica (SEP) y las de la Universidad
Nacional , asi como la creciente
desorganizacion de la ENP, derivaron en
una huelga estudiantii que llevd a la
renuncia del rector de la universidad vy,
posteriormente, a la del secretario de
Educacion Puablica.

Se crea el Plantel 2 de la ENP.

1929: Como protesta contra un sistema de
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tres primeros anos de su plan de estudios
que solo permanecerian, mas adelante, en
la Escuela de Iniciacién Universitaria,
plantel 2 de la Preparatoria.

1931: ElI Consejo Universitario de la
UNAM aprob6 el modelo de bachillerato
especializado, con un plan de dos anos,
antecedente Unico para continuar estudios
superiores.

1935: Se cred el plantel N° 3 de la ENP.
1953: Se cred el plantel N° 5 de la ENP.

1960: Se inaugura el plantel N° 7 de la
ENP

1965: Se crearon los planteles 8 y 9 de la
ENP.

1968: Se origina un movimiento estudiantil
que tuvo enormes consecuencias sociales
y politicas. Por primera vez se hicieron
criticas publicas a los sistemas de
educacion en el pais, al grado de que
algunos funcionarios reconocieron las
deficiencias.

examenes, estalld6 una huelga estudiantil
en la Universidad, MOVIMIENTO EN EL
QUE PARTICIPARON LOS
ESTUDIANTES DE LA ENP y de las
secundarias, y que culmind6 con el
otorgamiento de la autonomia a la

Universidad  Nacional. El  Consejo
Universitario aprobo los grados
académicos que concederia la

Universidad, entre ellos el de Bachiller.

1932. Se hacen nuevas modificaciones al
plan de estudios de la ENP, pasando de
bachillerato especializado a bachillerato
general.

1951: Se crea el plantel N° 4 de la ENP.

1954: Se inaugura el plantel N® 6 de la
ENP.

1964: Se aprobé un nuevo plan de
estudios para la ENP que la dot6 de un
esquema pedagogico y programas de
estudios uniformes, que entr6 en vigor al
siguiente afo escolar. Este plan se basé
principalmente en la formacion cientifica, y
pasé de dos a tres anos de duracion,
ademas cred el concepto de lo que ahora
se conoce como tronco basico y de las
salidas propedéuticas como antecedente
para los estudios superiores.

1966: Estalla una huelga iniciada en la
facultad de Derecho de la UNAM, que
incorpora en sus demandas la anulacion
del examen de admision para los alumnos
de la ENP, incorpora el paso automatico
para el ingreso a los estudios superiores y
provoca la renuncia del Rector.

(Agregado hecho por mi, el autor citado no
incluy6 estos hechos en su relatoria.)

1971: Durante la reunion de la Asociacién
de universidades e Instituciones de
Educacion  Superior  (ANUIES), se
recomendd que se le dieran caracteristicas
propias a al educacion de nivel medio
superior, se ampliara, a escala general, la
duracién del bachillerato universitario de
dos a tres afios estableciera una
estructura no enciclopedista, con equilibrio
entre las ciencias y las humanidades y
que, ademas, cumpliera con las funciones
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propedéuticas y terminal.

Ese ano, la UNAM establecié un nuevo
subsistema de educacion media superior
propedéutica y terminal : el Colegio de
Ciencias y Humanidades con una
alternativa con innovadores objetivos y un
plan de estudios con una estructura
flexible, dirigido hacia una educacién
general y opciones técnicas terminales”

. ( Castanén, 2000: 54 y ss)

El autor de la sinopsis anterior, omite algunos hechos fundamentales en el desarrollo
de la vida de la instituciéon, mismos que agregamos a continuacion:

1913: Victoriano huerta, promulga una ley por la que separa a la Preparatoria
de la Universidad Nacional, decretando que la ensefianza que se imparta en el
plantel sera militarizada.

1918: Bajo la influencia de Moisés Saéns, director en ese momento de la
institucion se expide un nuevo plan de estudios, en el que se asignan los
siguientes objetivos educativos, de acuerdo a la referencia que Pantoja Moran
(1983: 35) en su estudio del bachillerato: La buena salud, el dominio de las
técnicas fundamentales, la ciudadania, la produccion utilitaria, el empleo
adecuado del tiempo libre, la participacion digna en la vida doméstica Y
LA FORMACION DEL CARACTER ETICO. Al respecto es interesante senalar
que: “ El cambio es explicable dado que el maestro Saénz estaba influido
por la doctrina norteamericana de Dewey, y para esta corriente HABLAR
DE VALORES EDUCATIVOS ES HABLAR DE VALORES HUMANOS,
HABLAR DE LA FINALIDAD DE LA EDUCACION ES HABLAR DE
FINALIDADES DE LA VIDA Y EN LA MEDIDA EN QUE LAS MIRAS DE LA
VIDA VAN MODIFICANDOSE DEBE MODIFICARSE TAMBIEN LA
ORIENTACION DE LA EDUACION.”

1920: Se aprueba un nuevo plan de estudios, “Este plan CONCIBIO A LA
ENSENANZA NO EN SU CARACTER PURAMENTE INSTRUCTIVO, SINO
COMO UN MEDIO PARA LA EDUCACION” (Pantoja, 1983: 37). Habria que
destacar que introducia la posibilidad de la capacitacion para el trabajo, idea
esta que no era la primera vez que se formulaba y que nos demuestra que las
modas “educativas actuales”, como la educaciéon por competencias o las ideas
de carreras terminales para el bachillerato no son nada nuevas y si bastante
peligrosas con todo su matiz “modernizador” y neoliberal.

1956: Un nuevo plan de estudios que instituye el Bachillerato Unico, “...que
consta de un grupo de materias basicas comunes a todos y de un grupo
de materias que cada uno escoge libremente bajo la direccion de un
orientador” (Pantoja, 1983: 40).

Se inicia la revision del plan de estudios de la Preparatoria.

Inexplicablemente el autor al que nos remitimos deja fuera un acontecimiento
singular, al igual que lo hizo con la huelga de 1966 en la UNAM. Nos referimos
a la Huelga estudiantil de 1987, originada por las reformas de los Reglamentos
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Generales de Inscripciones, pagos y examenes, que afectaban de manera
directa a la ENP, especialmente a lo tocante al pase automatico, reformas que
por fortuna no prosperaron. Este mismo intento se llevd a cabo con magistral
ineptitud por el entonces rector, en el afo 2000, teniendo los mismos
resultados después de una huelga de un afno, que determiné la caida del dicho
rector

A los anteriores sucesos, hay que agregar otros que de manera paralela y
aunque no directamente promovidos por la Escuela Nacional Preparatoria, si
han influido en su vida académica y en su estructura curricular. Estos hechos
estan relacionados con algunas consideraciones que la ANUIES ha formulado
como parte de una politica general para los bachilleratos de todo el pais y que
no se incluyeron en la relatoria de acontecimientos del cuadro al que nos
venimos refiriendo, salvo el de la reunién de ese organismo en 1971, las de
Villahermosa y Toluca en esta ultima se dio cuenta de los avances derivados
de la primera y consignados en el cuadro de referencia.

= 1972: La ANUIES recomienda dividir en tres areas de trabajo las
actividades de aprendizaje de los bachilleratos de todo el pais:
actividades escolares, capacitacion para el trabajo y actividades
paraescolares; “ Dividio, a su vez , en dos nucleos las actividades
escolares: uno basico o propedéutico...y un nucleo de4 actividades
selectivas que permita el aprendizaje de contenidos de cierta
especializacion que en forma flexible se adecuen a los intereses y
propositos del estudiante Y SENALO QUE LAS ACTIVIDADES DE
CAPACITACION PARA EL TRABAJO DEBERIAN ESTAR EN
ESTRECHA RELACION CON LAS ACTIVIDADES ESCOLARES...”
(Pantoja, 1983: 46-47)

= 1973: “El 28 de Mayo presento a la consideracion del Presidente de
la Republica un documento donde se analizaban las tendencias del
crecimiento del sistema educativo en el area metropolitana y donde
se aseguraba que, de sequir esta tendencia para 1980, la UNAM
tendria mas de 500,000 alumnos y el IPN cerca de 225,000...se
propuso la creacion de la Universidad Metropolitana y del Colegio
de Bachilleres” (Pantoja, 1983: 44-45).

= 1978: Se lleva a cabo en la ciudad de Puebla la XVIII Asamblea de ese
organismo que presenta un documento intitulado “La Planeacién de la
Educacién Superior en México”, respecto al cual Olac Fuentes escribi6 :
“Segun el razonamiento oficial, este proyecto no sdélo permite
desahogar la presion sobre el ingreso a la universidad, - situacion
que se califica como "explosiva'- sino que cumple también otros
dos objetivos: crea las agencias para la formacion de los cuadros
intermedios que supuestamente requiere el crecimiento economico
(sobre todo en la perspectiva de reactivacion apoyada en el auge
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petrolero) y ABRE POSIBILIDADES DE UNA ACCION DE LARGO
PLAZO QUE SEPARE LA ENSENANZA MEDIA SUPERIOR DE LA
UNIVERSIDAD -0 CUANDO MENOS LA REDUZCA
SIGNIFICATIVAMENTE- absorbiéndola en organismos
descentralizados de estructura fuertemente vertical, sean
propedéuticos (Colegio de Bachilleres) o terminales (Colegio
Nacional de Educacion Profesional Técnica). LA INTENCION DE
SEPARAR A LOS PREPARATORIANOS DE LOS PROCESOS DE
RADICALIZACION IDEOLOGICA Y POLITICA QUE PUEDEN DARSE
EN LA UNIVERSIDAD ES EVIDENTE”
(Fuentes, 1979: 55)

= 1982: Se lleva acabo en Cocoyoc, Morelos, el Congreso Nacional del
Bachillerato, “ ...dentro de cuyas recomendaciones cabe destacar
las siguientes: se considera que el bachillerato CONSTITUYE UNA
FASE DE LA EDUCACION DEL CARACTER ESENCIALMENTE
FORMATIVO y que debe ser integral y no unicamente
propedéutico...se considera que LA FINALIDAD ESENCIAL DEL
BACHILLERATO ES GENERAR EN EL JOVEN EL DESARROLLO DE
UNA PRIMERA SINTESIS PERSONAL Y SOCIAL que le permita su
acceso tanto a la educacion superior como a la comprension de su
sociedad y de su tiempo, asi COMO SU POSIBLE INCORPORACION
AL TRABAJO PRODUCTIVO; para ello DEBERA PROPICIAR, POR
PARTE DEL BACHILLER: LA ADOPCION DE UN SISTEMA DE
VALORES PROPIO; ... y LA CONSOLIDACION DE LOS DISTINTOS
ASPECTOS DE SU PERSONALIDAD...” (Pantoja, 1983: 53).

Ahora bien, es de destacarse aqui otro punto importante de la Historia de la
ENP, y es el de que en todos los movimientos politicos y protestas
estudiantiles, la Preparatoria ha estado siempre presente como una parte
activa y decisiva en el desenlace de esas protestas, cuando no se han
originado algunas de ellas en al misma institucion. Desde sus primeros
anos ha tenido una vocacion combativa y rebelde que en mucho ha
determinado, para bien o par mal, el rumbo de la propia universidad.

A ello seguramente se ha de deber el que la creacion de los planteles
preparatorianos de la UNAM y su limitado nimero de sélo nueve, haya sido tan
lenta y tan controlada. Incluso me atrevo a balbucear que la misma creacién del
CCH, respondi6é en una muy buena medida a debilitar la presencia y el peso de
la Preparatoria, en la UNAM y en el panorama de la ecuacién media superior
del pais, situacidon que sin duda mereceria otro espacio y tiempo para su
analisis.

2. La Mision Formadora de la Escuela Nacional Preparatoria.

El interés por el estudio de la educacion media superior, del bachillerato y mas
especificamente, de la Escuela Nacional Preparatoria, ha sido, comparado con
otros temas de reflexion de la educacion y de la universidad, muy poco
socorrido. De ahi que se haya llegado a afirmar en el seminario Intermedio de
Diagnéstico del Consejo Académico del Bachillerato del 2003, supuestamente
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preparado , entre otros foros, para la “Reforma Universitaria” pregonada,
cocinada y congelada por el actual Rector de la Universidad y sus vasallos, que:
“En términos numéricos sabemos que la ensefAanza media superior paso de dos
a tres millones de alumnos en el ultimo decenio, pero en el pais se produjeron
apenas diez articulos formales un par de decenas de trabajos acerca de aquella.
dispares en tematica y ambicion en otras palabras, mientras la responsabilidad
de educar a muchos mas jovenes mexicanos crece desmesuradamente no lo
hace Ia reflexion intensa que deberia acompanarla en condiciones de salud
educativa”. (Bazan, 2003: 24).

Si ello se llega a reconocer en un evento titere de las autoridades universitarias,
significa que francamente la situacidén es paupérrima tanto en la reflexion de la
ilustrisima (no de ilustracion en el sentido moderno del término, sino de posicién
casi nobiliaria), practica y Zalamera “inteligencia universitaria’como en sus
respectivas autoridades. De ahi que tenga algun valor el grito desesperado de
Bazan, Director en ese momento del Colegio Nacional de Ciencias y
Humanidades, el otro bachillerato de la UNAM, cuando invitd a la tarea urgente
del “...desarrollo deliberado de la reflexion sobre la tarea de educar especifica
del bachillerato...” justificada invitacion que , segun creo, es mas urgente para
la Preparatoria, por las circunstancias que afronta y muy particularmente por la
necesidad de reivindicar su misidon formadora de los adolescentes que
generacion tras generacion tiene bajo su cobijo.

Es en ese sentido es en el que se inscriben las reflexiones de este trabajo,
mismas que estan motivadas no sélo por la epopeya histérica significada en la
voluntad constante de la presencia de la Nacional Preparatoria en la educacion
media superior, de la que es la mas representativa, sino acaso mas, por la
delicada, trascendente y definitiva funcion de ser la llamada a formar y educar a
los alumnos que estan en sus aulas, en el momento mas importante y definitorio
de sus vidas: la formacion de su identidad personal o de su propia
individualidad, en la que la forja y definicién de su caracter es la base que hara
posible la consecucién de esa tarea. Eso solo se logra con una educacién en
base a valores, con una “ética de la conviccidon” y no meramente una “ética de
la “responsabilidad” (en la interesante propuesta de Touraine para reencontrar
la modernidad) que en el mejor de los casos es burocratica, eficientista y
autémata (no auténoma) y limitada.

Si la cuestién de la educacién media superior ha estado marcadamente ausente
del escenario de la reflexividad educativa, mas lo estd, la reflexividad sobre la
ética y los valores en la que se debe sustentar aquella, especialmente para la
Preparatoria.

Por lo anterior, nos interesan muy particularmente las dos ultimas Reformas que
se dieron al Reglamento de esa Escuela: LA DE 1964 Y LA QUE DETERMINO
LA REDACCION ACTUAL EN CUANTO A LA MISION Y FINES DE LA
INSTITUCION.

2.1 El Ambiente de una Epoca (Los 60's).

Los sesenta fueron anos sintomaticos, importantes y emblematicos para el
mundo moderno, para el pais y particularmente para la vida de la Escuela



149

Nacional Preparatoria. Hagamos una somera menciéon de esos afos, que
marcaron la vida de la institucién: 1964, se reforman la mision y los fines de la
Preparatoria; 1966, la huelga estudiantil iniciada por los alumnos de la Facultad
de Derecho triunfa y, con ella, el pase automatico de los estudiantes de la
Preparatoria hacia las facultades y escuelas de estudios superiores de la
UNAM; 1968, el pais se convulsa con el movimiento estudiantil; 1969, se
concede la ciudadania a los jovenes de 18 anos, condicién politico-juridica que
antes obtenian a los 21aros.

En el panorama mundial y en México, el ambiente de cambio que se vive es
febril: en la musica, el rock and roll encuentra una nueva y mas alarmante forma
de expresion para la critica de “las buenas conciencias “y de “las buenas
costumbres de ese tiempo. Si antes , habiendo nacido en los barrios mas bajos
del sur de Estados Unidos, habia escandalizado como la forma de la
manifestacion méas clara de los “rebeldes sin causa”, ahora era la decadencia
de la civilizacién: la moda del pelo largo y la critica de los viejos que calificaba
de “maricas” a los que se atrevian a usarlo; la ola inglesa, invade las notas
musicales y la imaginacion de la juventud en el mundo, los Beatles, los Rolling
stones, los Animals, los kings, son los primeros grupos que se convierten en los
nuevos poetas de toda una generacién; En la literatura, “el Boom” de los
escritores latinoamericanos invade las librerias y el realismo fantastico como
género literario es la musica de la imaginacion para el alma en muchas de las
vidas de los jovenes de aquella época; Marques triunfa con sus “cien afnos de
soledad” y Fuentes, Vargas Llosa, son autores de lectura obligada si se queria
estar de acuerdo al espiritu de ese tiempo...

En lo politico, el aire del cambio que todo lo desvanece, no podia ser la
excepcion. A inicios de la década, la Revolucién Cubana esta en la orden del
dia del debate, la polémica y la esperanza trastocada en la via armada como
medio para construir la historia; El asesinato de Kennedy, hecho que expresara
el cinismo y el pragmatismo maquiavélico del homicidio como continuacion de la
politica; En el mes de Mayo del 68, los jovenes de Francia inician su revuelta
que conmociona al mundo y que se origina en la Ciudad de Nanterré, con la
exigencia a la autoridad de que permitan en las instalaciones de esa
Universidad la cohabitacion de alumnos y alumnos. Esa peticion, rechazada por
supuesto, deviene en toda una huelga generalizada que tambalea al gobierno
del legendario Charles Degaulle. Los gritos de rebeldia que impulsan ese
movimiento serdn la pauta para los adolescentes de ese tiempo: “La
imaginacién toma el poder”’, “queremos el mundo y lo queremos ahora’,
“prohibido prohibir” llegdndose a izar la bandera no roja comunista, sino negra
del anarquismo; La rebeliones estudiantiles se suceden en casi todo el mundo:
Alemania, Argentina, Estados Unidos y, naturalmente en México; la guerra en
Vietnam, revela la barbarie moderna de los contendientes y ya era noticia
comun que a diario se bombardearan aldeas de gente inocente, hechos que
guedaron inmortalizados dramaticamente en la imagen de una nifia con la mitad
de su cuerpo quemado por el NAPALM, corriendo con el llanto y el gesto de
dolor y de angustia y con la expresién en su cara del ¢, por qué?; Se libra otra
guerra en el Medio-Oriente con el triunfo de los israelies y la consecuente
expulsién de los palestinos de sus tierras.
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Particularmente México registra, antes del 68, severos rompimientos que
inquietan a la sociedad: la rebelién de los estudiantes que toman “el Cerro del
Mercado’en el Estado de Durango en 1966; el asalto guerrillero al cuartel militar
de la Cd. De Madera en Chihuahua, evento en el que la mayor parte de los
guerrilleros, son profesores rurales; En 1966 también, el movimiento médico en
la ciudad de Meéxico, que se extiende a varias entidades federativas por la
exigencia de un mejor trato en sus condiciones laborales; movimientos e
inconformidades del magisterio que devienen en constantes represiones.

En lo econdmico, el modelo de sustitucién de importaciones que desde los
cuarentas impulsa toda la I6gica del desarrollismo mexicano y que encuentra en
el desarrollo estabilizador su mejor momento, empieza registrar signos de
agotamiento y en dar muestras de que no es precisamente la mejor opcion para
van sociedad mas libre y sobre todo mas equitativa en las condiciones de vida
para todos los mexicanos; El sistema politico, consolidado y estructurado desde
1938, empieza a registrar las fisuras de la contradiccidn cotidiana y tipica, hasta
la fecha, entre el autoritarismo enraizado en la sociedad mexicana y la libertad.
El 68 y su secuela de resultados seran la punta del iceberg de la crisis del
sistema en nuestra sociedad. El desarrollo de diversas guerrillas que dio origen
a la guerra sucia por parte del Estado, va a ser otra de las condicionantes que
hacia finales de los sesenta y sobre todo en la siguiente década, expresara el
signo de la necesidad de un cambio.

Pareciera ser que todos los factores, eventos y hasta los hechos aparentemente
mas aislados de toda esa voragine de acontecimientos, tuvieran un comun
denominador; la rebelion contra el autoritarismo en todas sus formas,
especialmente en la sociedad mexicana. Mas que una idea clara de
democratizacién, era un impulso intuitivo el que movia esas rebeliones; mas
que un programa definido, era una actitud. Posiblemente no se sabia lo que se
queria, pero si se sentia lo que no se queria. Era la rebelién impulsiva, intuitiva,
que surge de los impulsos mas profundos y espontaneos, lo que movid la
imaginacion y la voluntad de los rebeldes de esa década.

Todo esto, en un lapso tan corto de tiempo de 10 afos, lo que podriamos
considerar como una muestra de la rapidez del cambio y de las crisis agolpadas
en nuestra sociedad, mismas que impactaron directamente en la Universidad vy,
muy especificamente, en la Preparatoria.

2.2 La Reforma del 64.
Es en ese contexto antes aludido en el que se traté de llevar a cabo el ejercio
de la Reforma que el Rector impulsé para la Preparatoria en el afo de 1964, en
el que, entre otros aspectos, se determind:

= El plan de estudios de dos a tres anos de duracién,

= La creacioén del concepto de lo que ahora se conoce como tronco basico

y de las salidas propedéuticas como antecedente para los estudios
superiores.
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= Lareconsideracién de los objetivos y mision de la institucién.

Es interesante destacar que en la exposicion de motivos, se diagnosticaban
entre otros problemas, de la educacién preparatoriana, los siguientes: “ El
enorme crecimiento de la poblacion escolar; la limitada preparacion de los
alumnos provenientes de la secundaria; la falta de habitos de estudio; la
escasez de profesores de ese nivel y su defectuosa preparacion; la falta
de profesores de carrera que trabajen de tiempo completo y exclusivo
para la ensenanza; la escasez de elementos materiales como laboratorios,
bibliotecas, material audio-visual que la ensenanza moderna requiere...”
(Pantoja, 1983: 41). Al respecto, sbélo podriamos recordar el viejo adagio
latino”nil novum sub de sole”.

Una parte importante de esa exposicion de motivos, reconocia que “..la
adolescencia exige un tratamiento pedagdgico peculiar, pues es un
periodo critico en que concurre un decisivo ajuste sexual, un sentimiento
y voluntad de emancipacion y el arraigo dramatico y necesario de una
vocacion para la vida...” (Pantoja, 1983: 42)

Desde nuestra perspectiva el punto mas rico del documento, reafirmaba la
mision de la Preparatoria como una instancia formadora de la personalidad del
adolescente en base a valores y principios éticos, mismos que por una actitud
hasta cierto punto vergonzante no se denominaban por su nombre. Una misién
moral como parte del desarrollo integral de los alumnos. Asi, “En el
documento se destaca que el bachillerato no es una secundaria
amplificada, tiene finalidades muy distintas ESENCIALMENTE
FORMATIVAS DE LA PERSONALIDAD Yy algunas especificas de formacion
para una carrera determinada. En el documento los objetivos del
bachillerato se definen asi:

1. Desarrollo integral de las facultades del alumno para hacer de el
un hombre cultivado.

2. Formacion de una disciplina intelectual que lo dote de un
espiritu cientifico. )

3. Formacion de una cultura general QUE LE DE UNA ESCALA DE
VALORES.

4. Formacion de una conciencia civica que le defina sus deberes
con su familia, frente a su pais y frente a la humanidad.

5. Preparacion especial para abordar una carrera determinada
profesional”

(Castrejon, 1987:163).

El entonces Rector Ignacio Chavez, impulsor de esa reforma, expresaba con
motivo de su reeleccién en 1966, su visidbn de Universidad, lo que sin duda
habia animado la reforma de la Preparatoria, con estas palabras : "La accion
educadora (de las universidades) debe culminar en la formacion de
hombres que caminen por la vida con una conviccion y una mistica: la de
realizarse a si mismos ayudando a realizarse a los demas; la de no
contentarse con perseguir el éxito, igual que si buscaran el nirvana
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profesional, sino ayudar a la exaltacion jubilosa del mundo que nos
rodea... Bajo la inspiracion de esa mistica, la Universidad Nacional se
adentra en el futuro” (citado por Bellinhausen, 1979: 63). Meses después
renunciaba en condiciones humillantes, por la huelga de ese afo, mismas que
constituyeron una inflexion en la actitud de los estudiantes frente a la autoridad
misma que se reconvirtié dos anos después contra el mismo Presidente Diaz
Ordaz que habia impulsado ese movimiento huelguistico.

Es de pensarse que las condiciones que imperaban en el pais, el ambiente de
rebeldia que se inspiraba en el mundo y la renuncia del entonces Rector,
impidieron el desarrollo de ese plan en el sentido y con la magnitud que se
pretendia.

Desde entonces También la Preparatoria entrd6 en una crisis de identidad
respecto a su mision educadora y formativa, toda vez que extravio la firmeza y
la claridad de sus objetivos, especialmente aquellos formadores de la
personalidad y de los valores de los adolescentes , para devenir en reforma
posterior, con una nimia, dubitativa y débil misién, misma que aun asi hace eco
de aquella tradicién reiterada y distintiva del plantel en la educacion media
superior y aun frente a las universidades incluyendo la nuestra. de la que nos
ocuparemos a continuacion.

3. La Misidn actual de la Escuela Nacional Preparatoria.

Cualquier organizacion social, la que sea, encuentra su distincién vy
particularidad por la mision conformada por los objetivos que la animan, de tal
manera que es ésta, la misién, la que define y perfila su naturaleza, su
organizacion, actividades y fines. Ello que es valido para cualquier institucion lo
es mas, de manera imperativa e indubitable, cuando se trata de un plantel
educativo que tiene a su amparo el cuidado, la formacion y la preparacion de
los adolescentes. En suma, su educacion.

Lineas atras, llamabamos la atencion respecto a un hecho que es definitivo en
la relacién que ocupa o, mejor dicho, deberia ocupar la Preparatoria en relacidén
con la Universidad a la que esta integrada: esta ultima no invento ni la misién, ni
la naturaleza educativa que de manera inmanente tiene la Preparatoria. Con
ello queremos significar que su asimilacion a nuestra Casa de Estudios,
respondié originalmente AL SENTIDO Y AL PESO ESPECIFICO QUE LA
Preparatoria tenia en su momento en el ambiente intelectual y académico de la
sociedad, situaciéon que se vio refrendada en 193-. —cuando se volvié a definir
su pertenencia a nuestra Casa de Estudios, después de la breve separacién
decretada en 1914. Pero, el punto a considerar no es tato el valor de esa
simbiosis, que en verdad existe, sino la identidad propia en el ambito educativo
que desde antes de su incorporacién a nuestra universidad, tenia ya la
Preparatoria. Ello es importante, porque con frecuencia se confunde el punto y
se tiende, hasta el abuso, a hablar de una y otra como si se tratara DE
ENTIDADES CON LA MISMA MISION. Cierto, ambas tienen una vocacion
educativa y formadora, pero es el caso que tratdndose del Bachillerato
preparatoriano, estd se acentlia con mas énfasis precisamente por la poblacién
a la que esta determinada a atender: los adolescentes, con todo lo que implica
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esa enorme responsabilidad, prioritaria, institucional, histérica y, sobre todo
humana.

Es el caso preguntarse: ;cumple nuestra Institucion a cabalidad con esa
obligacion?, es mas tendriamos que profundizar el cuestionamiento con La
siguiente inquisicion: ¢sigue teniendo la Escuela Nacional Preparatoria esa
Mision? Ambas preguntas encierran todo un universo de cuestionamientos que
por derivacién se presentan reflexionando sobre el punto medular de la misién
educadora de la institucién y de su capacidad PARA DAR RESPUESTA A
ELLA.

Esos cuestionamientos pueden contestarse en una muy buena medida a partir
de la reflexividad que de la misién de nuestra escuela y deas circunstancias
internas de la universidad y ajenas a ella que han determinado el rumbo de esa
mision y el ejercicio del apostolado educador que se le ha encomendado.

Comencemos por senalar cudl es la mision de la institucion que la Universidad
por conducto de su érgano legislativo interno, el Consejo Universitario le asigné
en la Legislacion Universitaria. Para ello, el Reglamento de la Escuela Nacional
Preparatoria, establece en su Articulo 3°:

“La Escuela Nacional Preparatoria tiene como finalidad impartir
ensefanza correspondiente a nivel de bachillerato, de acuerdo a
su plan de estudios y con los programas correspondientes,
dando a sus alumnos formacién cultural, preparacion adecuada
para la vida y un desarrollo integral de su personalidad, que los
capacite para continuar estudios profesionales, conforme a su
vocacion y a las obligaciones de servicio social que sefala el
articulo 32 del Estatuto General.”

De acuerdo a ese mandamiento legal, son los fines de la Preparatoria de la
UNAM, dar a sus alumnos: FORMACION CULTURAL, PREPARACION
ADECUADA PARA LA VIDA, DESARROLLO INTEGRAL DE SU
PERSONALIDAD, QUE LOS CAPACITE PARA CONTINUAR SUS ESTUDIOS
PROFESIONALES.

Esta disposicién se complementa con el articulo 4° que establece:

“Los alumnos que hayan concluido el ciclo de bachillerato de la
Escuela Nacional Preparatoria tendran derecho a que Ila
Universidad Nacional Auténoma de México les otorgue el grado
académico de bachiller, Asimismo, se otorgara diploma de
bachillerato técnico en el area correspondiente a quienes hayan
aprobado las materias del tronco comun de bachillerato y de la
opcion técnica respectiva. A los alumnos que sdélo hayan
concluido el ciclo equivalente a la ensefianza secundaria, si lo
solicitan, la Universidad les expedira el certificado de estudios
respectivo”

Las disposiciones transcritas, nos dan una primera aproximacion muy general a
lo que el bachillerato de de la Preparatoria de la UNAM es en el sistema de
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educacién media superior del pais: un bachillerato bivalente, lo que significa
que ofrece la oportunidad a los alumnos que lo cursan, de prepararlos para
continuar sus estudios profesionales — preparacion propedéutica- o de egresar
con un certificado de bachillerato técnico para su insercién en algun especifico
del mercado laboral.

Por otra parte, a la luz de lo establecido en el Art. 4%, se pueden presentar otras
dos posibilidades para los alumnos del bachillerato preparatoriano: la primera,
que concluyan sus estudios y obtengan el grado académico de bachiller, sin
que opten por continuar con los estudios profesionales en la UNAM vy la
segunda que se refiere a que sbélo concluyan la secundaria en la propia UNAM,
lo que se refiere para los alumnos del plantel N2 2 de |la Preparatoria que es el
Unico, de los nueve planteles que conforman de la institucién, que conserva el
viejo sistema de los estudios de Secundaria y Preparatoria juntos,
conociéndose a los primeros como estudios de iniciacion universitaria.

Sobra sefnalar que en la mayoria de los casos de los egresados de la
Preparatoria, estos optan por la continuacién de sus estudios profesionales, lo
que le da a la institucidén un caracter eminentemente propedéutico.

De acuerdo a los citados mandamientos legales, son los fines prioritarios de la
Preparatoria de la UNAM, dar a sus alumnos: FORMACION CULTURAL,
PREPARACION ADECUADA PARA LA VIDA, y DESARROLLO INTEGRAL DE
SU PERSONALIDAD, QUE LOS CAPACITE PARA CONTINUAR SUS
ESTUDIOS PROFESIONALES. Eventualmente, PROPORCIONARLES UNA
PREPARACION TECNICA, en un campo especifico para fines laborales. La
reflexion de cada uno de esos fines es la que nos podra dar los alcances de la
dimension que la Preparatoria tiene en la actualidad, tanto en el bachillerato de
la UNAM, como de la educacion media superior del pais.

3.1 La formacion cultural de los alumnos.

Esta es una funcién que tuvo la preparatoria practicamente desde su nacimiento
y que se fue acentuando en los primeros afnos del siglo XX, cuando de priorizar
la formacién cientifica con la que habia nacido la institucién, se fueron
incorporando mas materias de las é&reas de ciencias sociales y de
humanidades, hasta lograr el equilibrio de esas tres grandes areas del
conocimiento. De esta manera, entendemos por formacion cultural el minimo y
suficiente bagaje de conocimiento de que el alumno debe disponer para Por
formacion cultural, entendemos la posibilidad de atender y entender los
aspectos, hechos, valores e ideas mas relevantes tanto de la cultura universal,
como de la nacional, preparacion fundamental para la comprensién que el
alumno necesita de lo que el hombre en su inmanente trascendencia ha
construido como humano en su cultura, cambio e historia.

Ello se logra a través de lo que se conoce como tronco comun, es decir, los
estudios que todos los alumnos de este bachillerato deben cursar durante los
dos primeros aros, destinando el tercer ano, a la preparacién propedéutica o
especializada de la carrera que han pensado en continuar posteriormente.

Estos dos afios, de tronco comun, seran la Unica posibilidad que los
adolescentes tendran, posiblemente en todo su vida, de adentrarse en una
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visidn de esa cultura universal. Los siguientes afios de su preparacion van ha
estar destinados a estudios especificos de la profesién en la que se vayan a
desempenfar, detal manera que son afos definitivos y fundamentales para la
adquisicion de esa cultura universal.

Tal como lo establecen los Lineamientos para la Reestructuracion del
Sistema de educacion universitaria” del afo de 2004 : “ En este sentido,
los dos primeros anos de bachillerato deben proveer al alumno de una
cultura general que se complemente con la adquisicion de determinados
valores, competencias y habilidades que lo preparen, sobre todo, para el
aprendizaje permanente”.

Dichos lineamientos, citados en la Evaluacion Diagnostica del Plan de
Estudios de la ENP 1996 (tomo 1), sefiialan como uno de los problemas de la
Universidad, que el Diagndéstico hace equiparable también para la Preparatoria,
es el la “vision enciclopedista y rigida que perméa en los tres niveles. Asi, el
Diagnéstico refiere que esa vision incide en que “....los alumnos adquieran la
mayor cantidad de conocimientos posible. Se pone énfasis en Ia
adquisicion de informacion y no en la formacion de habilidades para la
adquisicion y transformacion permanente del conocimiento” (2005: 59).

Lo expuesto, lleva implicitamente una contradiccion. En efecto, por una parte
reconoce la mision preparativa que culturalmente tiene la Preparatoria y, por
otra, critica el “excesivo enciclopedismo” de ésta. Al respecto, podemos decir
que es facil calificar de “enciclopédico” el conjunto de materias que se cursas en
ese bachillerato que pretenden darle al alumno una preparacién cultural —en el
sentido lato de la palabra-, pero ¢ cémo seria posible esa preparacion sino es a
través de esas mismas materias que como calidoscopio lo preparan en ene ese
renglon?; ;cuando volvera el alumno a tener la oportunidad de permearse de
esa vision general de la cultura humana sino es en la misma preparatoria y a
través de las materias que en esos dos primeros afnos cursa? Pero, aun hay
mas. Los Lineamientos a que hace referencia el Diagndstico, son para la
Universidad, lo que explicaria la preocupacion vertida en los mismos por esa
visién enciclopédica, mas no lo son para la Preparatoria, la que por su origen y
naturaleza tiene otras funciones diferentes a las de la aquella, al menos en el
sentido y finalidades de los estudios con los que preparan a los jovenes de uno
y otro nivel, y precisamente una de esas finalidades es la de dotarle de esa
vision general y nacional de la cultura universal.

Por otra parte, de una cuidadosa lectura de los Lineamientos a que alude el
Diagnéstico de la Preparatoria, lleva a la conclusién de que jerarquiza como
objetivo mas importante de los dos primeros afos de los estudios preparatorios,
el que provean al alumno de una cultura general, distinguiendo como
COMPLEMENTO la adquisicion de determinados valores, competencias vy
habilidades que lo preparen, sobre todo, para el aprendizaje permanente. No
obstante y a pesar de ello, los mismos Lineamientos sentencian: “Una sdlida
formacion en las habilidades de aprendizaje en los anos de bachillerato,
mas que una formacion enciclopédica, permitira a los estudiantes durante
sus estudios de licenciatura desarrollar habilidades practicas, analiticas y
sintéticas en temas especificos; plantear problemas, y desarrollar
alternativas de solucion de los mismos”. (Diagndstico, 2005: 59).
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Lo que sucede en el fondo de esta contradiccion es que tanto los Lineamientos
como el propio Diagnéstico reconocen y se remiten al espiritu modernizador de
la OCDE, organismo que elaboré un estudio intitulado Examen de las Politicas
nacionales de Educacion en Mexico. Educacion Superior, 1997,
documento que caracteriza a la educacién del nivel medio superior de la
siguiente manera:

® “...El objetivo dominante de preparar a los alumnos para pasar a la
educacion superior, y las formaciones que no conducen a ello se
ven desvalorizadas y estan perdiendo impulso

® “La UNAM alberga a la ENP y al CCH, estas dos modalidades tienen
una orientacion exclusivamente propedéutica. En las escuelas
Preparatorias, la ensefianza y Tiene un caracter enciclopédico e
incluye numerosas materias...algunos planes de estudio tienen una
carga maxima de horario.

® En el México del mafhana, la finalidad de las formaciones medias
superiores no puede, en efecto, concebirse tan sélo como la
preparacion al ingreso a la educacion superior, ya que cualquier
otra salida se considera un fracaso: SE TRATA TAMBIEN DE
PROPORCIONAR CALIFICACIONES TECNOLOGICAS Y
GENERALES QUE PERMITAN A LOS ESTUDIANTES OCUPAR
PUESTOS INTERMEDIOS EN LA ECONOMIA Y EN LA SOCIEDAD.”

Por supuesto que el Diagnostico preparado por la comision que analiza el caso
de la Preparatoria, no podia estar completo sin que se legitimara no sélo por la
sapientisimas sentencias -mas bien exigencias- de la OCDE sino se invocaba a
la UNESCO en su Compendio Mundial de la Educacion 2005”, que refiere,
joh descubrimiento!, que “El segundo ciclo de la educacion secundaria (en
México, bachillerato o educacion media superior general) habitualmente
tiene objetivos distintos a los de primer ciclo, objetivos que constituyen
una transicion entre la escuela y la universidad o que preparan a los
estudiantes para entrar directamente en el mercado de trabajo”
(Diagndstico,2005: 57).

De igual manera, invoca “Los Siete Saberes para la Educacion del Futuro,
1999”, formulada por el Edgar Morin que el citado organismo hace suyas y que
por una globalizacién que va mas alla de lo econémico, por decreto (aunque se
presentan como recomendaciones) deben formar a las préximas generaciones
y deben tratarse en cualquier sociedad y en cualquier cultura sin excepcion
alguna al decir del Diagnostico. Dichos saberes resumidos en ese documento
son:

® Introducir y desarrollar en la educacion el estudio de las
caracteristicas del conocimiento humano, sus procesos Yy
modalidades, y evitar las tendencias tanto al error como a la
ilusion.
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® Desarrollar un conocimiento pertinente mediante el
desenvolvimiento de la aptitud natural de la inteligencia humana
para ubicar sus informaciones en un contexto y en un conjunto,
ensenando métodos para aprender las relaciones mutuas y las
influencias reciprocas entre las partes y el todo en un mundo
complejo.

® Ensenar lo que significa “ser humano”, a través de la toma del
conocimiento y de conciencia de su identidad compleja y de su
identidad comun a todos los demas humanos.

® Ensenar la identidad terrenal mostrando que todos los seres
humanos, confrontados desde ahora con los mismos problemas
de vida y muerte, viven en una misma comunidad de destino.

® La educacion debe comprender la ensefanza de Ilas
incertidumbres, para aprender a navegar en un océano de
incertidumbres a través de archipiélagos de certeza.

® Ensenar la comprension en todos los niveles educativos, para
eliminar no sdlo los sintomas, sino las causas de los racismos,
xenofobias y desprecios.

® La educacion debe avanzar en la ética del género humano, para
establecer las dos grandes finalidades ético-politicas del nuevo
milenio: establecer una relacion de control mutuo entre la
sociedad y los individuos por medio de la democracia y concebir
la humanidad como comunidad planetaria.

Invoca también el Diagnéstico referido el informe PISA 2003 de la OCDE que “
pretende medir hasta que punto los alumnos de 15 anos y, por tanto,
proximos al final de la escolarizacion obligatoria, estan preparados para
enfrentarse a los retos de las sociedades del conocimiento actuales”,
agregando el Diagnéstico que uno de lo rasgos de evaluacién de ese informe
PISA “ El innovador conceptos de <competencias> (literacy), que se
refiere a la capacidad de los alumnos de aplicar sus conocimientos y
habilidades en areas académicas y fundamentales y de analizar, razonar y
comunicarse eficazmente cuando plantean, resuelven e interpretan
problemas relacionados con distintas situaciones”. (Diagndstico, 2005:
58).

De igual manera, el aludido Diagnostico afirma sin cortapisas que “Los
organismos internacionales, la UNAM y multiples y doctas opiniones
plantean que una educacion del bachillerato para el siglo XXI debe tener
no solo como unico fin la preparacion del alumno para los estudios
superiores, sino que ademas debe prepararlo, tanto para entrar en el
mercado de trabajo (sobre todo si no continuan sus estudios C) como
para continuar educandose a lo largo de la vida”. Asimismo concluye que
“.. el perfil de la ENP, no tiene Ila orientacion que OCDE y la Union
Europea recomiendan para asegurar el cultivo de las competencias”
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(Diagndstico, 2005: 77).

Es a partir de esos referentes en los que el Diagnostico y la propia UNAM
enfocan la perspectiva de la educacion preparatoriana, para sentenciarla como
“enciclopedista” y para balbucear o veladamente empezar a darle prioridad a los
estudios técnicos terminales o a la educacién por competencias.

La formacion cultural, el desarrollo integral de la personalidad de los
adolescentes y su formacion para la vida quedan en serio entredicho como
finalidades de la misién educadora de la institucion, olvidando asi su historia,
desarrollo y, lo mas importante, su naturaleza formadora en esos renglones tan
fundamentales para la cabal integracién de la identidad individual del educando
preparatoriano.

Bien es cierto que hay tesis fundamentales, “archipiélagos del saber “o de
valores que no se pueden cuestionar o rebatir, so pena del dictado implacable
actual, paraddjicamente cuasi-religioso, de ir en contra del sentido de la historia
modernizadora actual, maxime que cuando como panacea se presentan esas
recomendaciones por sendos organismos internacionales. Sin embargo, aun
asi, es imposible dejar de considerar que aun esos objetivos que en el mejor de
los casos dejan mucho que desear y deben ser sometidos al tamiz de una
minima reflexividad con todos los anatemas que puedan pesar por ello, como
los siguientes:

= Dejan de lado la preocupacién por mantener vivo el conocimiento del
espiritu de cultura humana, calificando implicitamente de enciclopédico
a éste. En esa ldgica, ¢de que sirven las literaturas, la historia, la ética?
El citado documento afirma literalmente que: “existen asignaturas que
resultan innecesarias para el egresado, aun por areas, que
sobrecargan la curricula evitando el dominio de los conocimientos
basicos tales como etimologias, educacion estética y artistica, y
Calculo Diferencial en el area IV” (Diagndstico, 2005: 71).
En lo particular, no aprecio como aun con el animo de aceptar las
recomendaciones internacionales, se pueda aprehender y valorar lo
humano, eliminando las etimologias y en consecuencia la importancia
que estas tienen para la ética, légica y filosofia, como tampoco, como
entender y atender la formacion en una cultura general, calificando de
innecesarias la educacién estética y artistica las que, ademas, son un
medio que coadyuvan a la formacion de la personalidad de los alumnos.

= Prioriza la preparacion técnica sobre las de humanidades y sociales
preocupandoles mas la insercién en el mercado de trabajo del alumno
preparatoriano que su verdadera formacion integral, estos es aquella no
destinada a una sola finalidad como puede ser precisamente la de
priorizar las competencias.

= Refiere toda su critica a que el plan de estudios de la preparatoria
prioriza la finalidad propedéutica, sin que le preocupen las otras
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finalidades de la institucion: la formacién para la vida y la del desarrollo
integral de la personalidad de los adolescentes alumnos.

= Soslaya e ignora objetivos tan definitivos como los valores y la
educacién fundada en ellos y en el desarrollo de una ética de la
conviccion como partes fundamentales para formar en la vida y para el
desarrollo de la personalidad del alumno adolescente.

= No se preocupa por el ambiente singular socio-escolar de cada plantel
preparatoriano, que deviene en una influencia definitiva para la
formacion- la que sea- del alumno preparatoriano.

= lIgnora el trato que los alumnos reciben en esa instancia de sus estudios
especialmente de maestros y autoridades, factor este que en no pocas
veces influye para su desercién escolar.

= Abdica y niega la naturaleza especialmente de la preparatoria que, a
diferencia de otras instancias como pueden ser los bachilleratos técnicos
0 especializados, equipara a esta con la misma ldgica, exigencias y
destino que esos centros de estudios que si tienen perfectamente
definidos y para lo cual nacieron a la vida instructiva.

= Incurre en la paradoja de caer en lo que critica: en lugar de formar a los
alumnos (y la pregunta seria para qué) solo propone priorizar actitudes,
habilidades y hasta valores que lejos de lograr esa formacion, deviene
en una informacién mal lograda y peor aplicada. Al respecto baste ver
las contradicciones: formar en lo humano, descartando materias que
priorizan precisamente lo humano; invocar habilidades culturales,
minimizando materias culturales y acusando una excesiva carga de
horario y de conocimientos en ese campo.

Ignora, lo mas importante: La misién de la preparatoria para ayudar a que
el alumno concluya la construccion de su identidad como adolescente, lo
que no se puede alcanzar con todas las habilidades y destrezas que
pregonen u ofrezcan cuantos diagnésticos legitimados en informes
internacionales puedan invocar, mientras se deje de lado como finalidad
esencial de la institucién esa preocupacion.

3.2 La preparacion adecuada para la vida.

Alguna ocasién una maestra inquiria, en tono cuestionante, que significaba eso
de “formacién para la vida” como una de las finalidades de la Preparatoria,
destacando equivoco de esa expresion. Es cierto que la lectura del mandato
que la legislacién le asigna a la Preparatoria, no aporta mayores elementos y
que por tanto si puede haber lugar a equivocos en su interpretacion, sin
embargo disponemos de dos referencias para explicar la trascendente
proyecciéon y compromiso de la institucion con ese punto de su misién.

Al respecto es conocido que en el Derecho se estudian y explican las causas
que dan origen a la creacidon de la norma, a estas se le denominan “fuentes del
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derecho”. La denominacién no es accidental toda vez que una de las
acepciones de la palabra fuente es la del lugar donde se origina o brota algo.
Asi se trata de explicar como surgen las normas, distinguiéndose tres clases de
fuentes: las historicas, las reales y las formales. Las primeras explican los
antecedentes que histéricamente dan origen a las normas, Es dificil que una
norma se haga de la nada o por la simple ocurrencia del legislador. En ese
sentido todas las normas tienen su referente en algun antecedente en el tiempo
que constituye el origen de la misma. Las fuentes reales, refieren a la realidad
social como la fuente que origina o reclama la integracién de una norma. Son
los fendbmenos y problematicas sociales las que determinan forman e informan
a la norma juridica misma. En la medida en que la problematica social o
regulada por la norma cambia, cambia también el derecho, aunque no con la
misma rapidez con la que aquellas lo hacen constituyendo esto uno de los
principales problemas de nuestro sistema juridico- de tradicion romana o latina,
a diferencia del sistema sajén en el que el cambio del derecho es mas marcado
y flexible. Por dltimo, las fuentes formales, como el indicativo lo sefiala, aluden a
la forma en que se hace o elabora la norma, siendo en nuestro medio la
legislacién, la costumbre y la interpretacién del derecho mismo en lo que se
conoce como jurisprudencia por parte de los tribunales colegiados federales.

Las fuentes son, ademas y entre otras elementos, una importante referencia
para interpretar la ley, y en nuestro caso, son las que nos permitirian, en
primera instancia, recurrir a un esfuerzo por tratar de interpretar la voluntad o el
sentido del mandato del legislador universitario que estableci6 como una parte
de la misién de la Preparatoria, “la preparacién adecuada para la vida.del
alumnado al que atiende.

Recurramos a las fuentes histéricas. Como ha quedado sefalado en diferentes
apartados de este capitulo, fue voluntad reiterada y encomendada a la
Preparatoria el formar a los alumnos al amparo de valores y de referentes
éticos, Si ello fue asi, no podria entenderse la misién actual de esta institucién
sin ese basico referente. Si no fuera asi, se impondria la formulaciéon de la
siguiente pregunta: ;Cémo puede haber una preparacién para la vida si no es
con una escala de valores o con un referente ético que forme parte de la vida y
de los actos cotidianos del alumno o de cualquier persona? En ese sentido,
huelga referir que todo ser humano, por ser humano dispone de una escala de
valores que es la que determina el de manera imperativa o “segun mandatos”
en la reflexiobn weberiana, la conducta de los sujetos a la luz de ello, es de
considerarse que el mandamiento en cuestion, alude a la formacion moral — -
(aunque la palabra asuste a las conciencias jacobinas mas recalcitrantes) de los
alumnos de la Preparatoria, o si se quiere matizar y darle un sentido mas laico a
la cuestidon, dicho mandato lleva implicitamente la nada facil obligacion de la
institucién de formar éticamente a sus adolescentes.

Preparar adecuadamente para la vida significa, antes que preparar
propedéuticamente o formar culturalmente, formar éticamente a los sujetos,
encauzarlos en la naturaleza de la “eticidad” como parte y condicién esencial de
la naturaleza social humana. La historia asi lo determina, porque de no haber
sido asi, no habria historia, ni sociedad ni humanidad
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Las causas reales, confluyen también para la interpretacion de la obligacion de
la Preparatoria para darle a sus alumnos una formacion en valores morales o un
encauzamiento ético a sus conductas. Si por un momento consideramos al a
sociedad moderna que al amparo y con la rigida y natural légica de la razén
instrumental , ha hecho de la materialidad , el pragmatismo, el cinismo y la
inmediatez la medida “razonable de todas las acciones humanas hasta en el
amor —si no que lo diga la practicidad frivola, hueca y estéril de algunas
mujeres que hablan del amor eterno con la misma facilidad y cobardia con la
que lo rompen cuando ya no les conviene- caeremos en la cuenta de que la
politica, la economia, los negocios y que casi todo , no puede escapar a la fria
l6gica racional instrumental con la que la modernidad se ha desvirtuado. ; Como
se puede preparar para la vida frente a esos mares del sin sentido de la vida
moderna que sélo deja en sus protagonistas una estela de vacio existencial?
Esto se responderia en una muy buena parte con la formacién en base a
valores, situacién urgente que es necesario reflexionar, rescatar y reivindicar
como una da las finalidades esenciales de la institucion.

En ese sentido la formula que ya desde 1922 se habia propuesto en el
Congreso Nacional de Preparatorias para que “LA FINALIDAD INDIRECTA DE
CADA CLASE FUERA LA EDUCACION ETICA” hoy es un imperativo
insoslayable al menos en la educacion del bachillerato preparatoriano.

Por otra parte, la exposicion de motivos que justificé esa reforma, establecia:

Todo, lo expuesto nos permite concluir que la interpretacion de esta parte de la
mision de la Preparatoria, la preparacion adecuada para la vida, no puede
entenderse Unicamente en un sentido cultural que proporcione a los alumnos
los conocimientos, habilidades y destrezas. Prioritariamente se remite a la
formacion en valores necesarios para que el adolescente temple su caracter
precisamente para la vida.

3.3 El desarrollo integral de la personalidad.

Desde el primer capitulo de nuestro trabajo, destacamos todos los elementos
que le son basicos a un adolescente para su cabal desarrollo: fisico, intelectual,
emocional, moral, social y sexual, de igual manera, sefialamos los factores de
riesgo que hacen de aquel un centro vulnerable, tal como las estadisticas
incluidas en ese capitulo lo demuestran

Deliberadamente, reservamos para este apartado el factor que, como ningun
otro, permite la integracion y desarrollo de todas esas facetas tan necesarias
para ese desarrollo: la escuela.

Como en su momento se comento, toda la conducta del adolescente, racional o
intuitivamente esta destinada a la construccion de su identidad propia. La
escuela es un importante factor que coadyuva a esa tarea por ser el escenario
natural en el que los adolescentes proyectan su vida, en todos los aspectos ya
mencionados. De ahi que haya sido tan reiterada la voluntad de la Preparatoria
para hacer motivo de su preocupacion el cabal desarrollo de la personalidad de
sus alumnos, finalidad fundamental de su misién y naturaleza de la misma.
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Analicemos brevemente cédmo responde la institucién a los 47,591 alumnos, esa
parte de su mision, en la inteligencia de que el descuido de ese desarrollo
integral de la personalidad de los adolescentes preparatorianos puede
acrecentar los de por si ya preocupantes indices de riesgo con los que son
recibidos en la ENP, lo que conllevaria otro aspecto a consideraren el sentido
de preguntarse: ;como egresan de esa institucion con los problemas que se les
detectaron a su ingreso?

La Direccién de Servicios Médicos de la UNAM ha lanzado la advertencia de

que “La cuarta parte de los estudiantes de ingreso a la Escuela Nacional
Preparatoria, SON DE ALTA VULNERABILIDAD” (Examen Médico Automatizado, 2004).
En el mismo sentido, ha subrayado: “La mayor parte de los
comportamientos no saludables, tienen su mayor incidencia en el primer
ano de bachillerato, por lo que es necesario implementar estrategias de
impacto curriculares y extra curriculares que logren que los alumnos
desarrollen competencias para el autocuidado de su salud”

3.3.1 El desarrollo fisico en la Escuela.

El cuidado y desarrollo del cuerpo, se orientan basicamente a acciones e
informaciones institucionales. Asi, las actividades deportivas aspiran a cumplir
parte de esa funcion, como los programas informativos de conferencias, mesas
redondas, e informacién documental asilada en torno a los riegos que afectan a
los adolescentes: alcoholismo, drogadiccion, delincuencia; sin embargo son
actividades aisladas y que no responden a programas Yy objetivos especificos
para el cuidado y desarrollo del cuerpo con un sentido integral.

De acuerdo a la Direccion de Servicios Médicos los problemas de mas
incidencia a los que esta expuesto el adolescente en su desarrollo fisico son la
obesidad, el alto consumo de alcohol, la desnutricion grave y comportamientos
relacionados con la anorexia y la bulimia, revelan los siguientes datos:

iNDICE DE OBESIDAD EN LOS PLANTELES DE LA ENP
NUEVO INGRESO 2004 (%)
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CONSUMO DE OTRAS DROGAS ILICITAS EN LOS PLANTELES DE LA ENP
ALUMNOS DE NUEVO INGRESO 2004 (%)
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iNDICES DE DESNUTRICION GRAVE EN LOS PLANTELES DE LA ENP
ALUMNOS DE NUEVO INGRESO 2004 (%)

0
PIlt6 PIt9 PIt5 PIt4 PIit2 PIt7 Plt1 PIt3 PIt8 P(%)
5.72 3.77 3.52 3.38 309 298 2.91 2.88 2.72 3.4

3.3.2 El desarrollo intelectual o cognoscitivo en la Escuela.

Estableciamos en el primer capitulo, la importancia de la adolescencia en sus
diversas etapas para el desarrollo cognoscitivo. Asi es de suponerse que de los
15 a los 19 afnos, edades promedio de la poblacidén estudiantil, ese desarrollo se
ha logrado. Sin embargo, ello no parece traducirse en ciertas formas de
razonamiento, habilidades y destrezas, lo que se infiere de los marcados
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indices de reprobaciéon que imperan en ciertas materias, situacion que no nos
permitiria afirmar que el desarrollo cognoscitivo no lo han alcanzado
plenamente, pero que no deja de ser indicativa de un problema que se traduce
en cantidades altas de reprobacion en algunas de las siguientes materias:

iNDICES DE REPROBACION EN ORDINARIO Y EXTRAORDINARIO POR ASIGNATURA
EN EL ANO ESCOLAR 2004

ASIGNATURA ORDINARIO EXTRAORDINARIO COMBINADO
Matematicas 50% 100% 50%
- IV-

Matematicas 39% 89% 35%
\'/

Fisica lll 32% 92% 29%
Quimica

11} 32% 88% 28%
Etimologias 33% 72% 24%
Greco-latinas

Fisica IV 27% 84% 23%
Areal

Historia universal lll 25% 90% 23%
Lengua Extranjera 28% 79% 22%
Italiano |

Lengua extranjera 25% 84% 21%
Aleman |

Logica 27% 75% 20%
Historia 22% 91% 20%
de

México Il

Latin 25% 79% 20%
Lengua Espaiiola 27% 69% 19%
Astronomia 22% 91% 20%
Griego 22% 83% 18%
Matematicas 24% 76% 18%
lyll

(Arealyll)

Quimica IV 23% 79% 20%
(Area ll)

Revolucion Mexicana 26% 69% 18%
Fisica IV 22% 80% 18%
(Area ll)

Informatica 21% 83% 17%
Educaciéon para la 24% 72% 17%
salud

Quimica IV 19% 90% 17%
(Area 1)

Biologia IV 24% 71% 17%
Historia 22% 76% 17%
de las

Doctr.

Filos.

Dibujo Il 23% 70% 16%
Literatura Universal 25% &0% 15%
Lengua Extranjera 17% 87% 15%
francés IV

Geografia 25% 59% 15%
Temas Selectos 17% 85% 14%
de Matematicas

Informatica Aplicada 18% 80% 14%
Lengua Extranjera 22% 62% 14%
Inglés

\'/

Matematicas 21% 68% 14%
VI

(Area 3)

Lengua Extranjera 23% 62% 14%
Inglés

\'/

Biologia V 15% 91% 14%
Lengua Extranjera 21% 65% 14%
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Francés
Vv

Cont.

Y
Gestion
Amvas.

18%

74%

13%

Lengua Extranjera
Francés |

28%

47%

Educacion
Estética
Artistica
\'/

25%

52%

13%

Lengua Extranjera
Francés
I

16%

81%

13%

Fisico-Quimica

16%

79%

13%

Pens. Filo. Mex

20%

63%

13%

Dibujo
Constructivo
1l

19%

64%

12%

Lengua
Extranjera
Inglés

1l

26%

46%

12%

Educacion Estética
Artistica
\'

22%

53%

12%

Educacion
Fisica
[\

17%

67%

1%

Geografia Politica

15%

65%

11%

Cosmografia

19%

57%

11%

Etica

21%

51%

11%

Modelado Il

17%

59%

10%

Estadistica
Y
Probabilidad

12%

83%

10%

Historia
de la
Cultura

18%

54%

10%

Literatura
Mexicana
Iberoamericana

17%

57%

10%

Temas
Selectos
De
Biologia

16%

60%

10%

Lengua
Extranjera
Inglés VI

14%

68%

10%

Matematicas VI
(Area 4)

19%

50%

10%

Derecho

14%

67%

9%

Historia
Del
Arte

18%

52%

9%

Lengua
Extran. Alem. Il

14%

65%

9%

Sociologia

16%

56%

9%

Comunicacion
Visual

16%

55%

9%

Educacion
Fisica V

19%

45%

95

Orientacion
Educativa
\%

17%

48%

8%

Estética

12%

65%

8%

Psicologia

10%

76%

8%

Lengua
Extranjera
Italiano I

17%

44%

75%

Geografia

15%

49%

75%
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Econdémica

Geologia
Y
Mineralogia

8%

82%

75%

Temas
Selectos

De
Morfofisiologia

9%

72%

6%

Introduccion
a las
Ciencias
Sociales

15%

39%

6%

Orientacion
Educativa V

19%

29%

6%

Problemas
Sociales
Econémicos
Y Politicos
De

México

12%

45%

5%

Higiene Mental

15%

5%

5%

Lengua
Extranjera
Inglés |

10%

50%

5%

Lengua
Extranjera

Francés VI

13%

30%

4%

El propio Diagndéstico que hemos citado, complementa, desde sus perspectivas,

Fuente: Diagnostico 2004: 98-99)

el problema de la reprobacién con los siguientes referentes:

“En la ENP los indices de reprobacion son muy altos, de
manera que muchos de los alumnos se van retrasando y
eventualmente desertan, cuando ya no pueden actualizarse
o se les agota su tiempo de estancia en la ENP.
En la Tabla...se observa como solo el 44% de los alumnos,
menos de la mitad, aprueban en examen ordinario todas sus

materias:

APROBACION EN TODAS LAS MATERIAS O BEPROBACION EN UNA O MAS
EN EXAMENES ORDINARIOS EN EL ANO ESCOLAR 2004,PLAN 1996

GRADO ALUMNOS APROBARON REPROBARON
INSCRITOS TODAS LAS % UNA O MAS %
MATERIAS
2 22,244 8,804 40 13,440 60
2 20,041 8,200 41 11,841 59
2 13,781 7,647 55 6,134 45
TOTAL 56,066 24,651 44 31,415 56

(Fuente: Diagndstico 2004: 95)

Los alumnos de la ENP registraron en el ano del 2004,
491,605 inscripciones asignatura en ordinario, lo que
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significa que, en promedio, cada alumno cursod, o estaba
inscrito, en 10.3 materias.

El alto nivel de reprobacion, en toda la ENP, asi como la alta
reprobacion en extraordinarios, da lugar que el numero de
alumnos registrados para examenes extraordinarios
ascienda a 34,429 alumnos, de un total de 49,541,si se
consideran los duplicados por presentar examenes en
varios grados... como lo senala la tabla:

Alumnos registrados en extraordinarios por grado
en el afio 2004,plan 1996

GRADO ALUMNOS %
INSCRITOS
2 21,544 43
2 18,066 36
2 9,931 20
TOTAL 49,541 100

(Fuente: Diagndstico,2004: 95)

Toda esta retahila de datos, nos dejan posibilidades de reflexion
interesantes y necesarias:

=

=

En principio los altos indices de reprobacion en materias como
Matematicas, Fisica y Quimica. Esto no es ético.

La trampa de la autoridad para manejar combinadamente los resultados
de examenes ordinarios y extraordinarios, que si se observa con
cuidado, baja el porcentaje considerablemente. Esto no es ético.

La trampa de los examenes extraordinarios, que se han disefiado no
pensando en una evaluacion objetiva de los alumnos- .lo que les
permitiria una oportunidad- sino en la voluntad manifiesta de que no
aprueben. Como dato hemos de sefalar que dichos examenes son
disefiados en la direccion General de las Preparatorias (Departamentos
de Materias) y son calificados por una Maquina Computadora.
Por lo demas, son una eficaz arma para cuadricular la vida escolar de
cualquiera, con lo que se origina desanimo en los alumnos vy, lo mas
importante, es de suponer que se revelan como préactico instrumento de
contencion para detener el pase de algunos alumnos a los estudios
superiores. El propio diagnostico reconoce, pese al peso de la autoridad
preparatoriana que:“Se puede inferir el sistema de examenes
extraordinarios de la ENP, mas que ayudar a regularizar a los
alumnos, es un mecanismo para que prolonguen innecesariamente
su estadia en el bachillerato o para que deserten” (
Diagnostico,2005: 96). Esto no es ético.

El alto costo no sélo académico y econdémico sino lo mas importante el
costo humano y moral que significa para los alumnos condenados a no
terminar sus estudios preparatorios y que cambia sus vidas para
siempre. Esto no es ético.

La inveterada costumbre del profesorado de culpar y responsabilizar a
los alumnos de esa preocupante situacion con términos que
estigmatizan individual y colectivamente a estos ultimos como los de

L] M

“flojos”, “buenos para nada”, “generaciones perdidas”. Esto no es ético.
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= El vacio de programas institucionales que establecieran cursos
remediales o de preparacion para los examenes extraordinarios. Esto no
es ético.

= La fundada sospecha de que algunos profesores que cotidianamente
aparecen como sinodos en los exadmenes extraordinarios, que
mantienen un “stock” de reprobacion en sus materias. Esto no es ético.

= El poco interés de la autoridad tanto de la Rectoria como de la
Preparatoria, por atender esta situaciéon. Esto no es ético.

= El “peso” politico interno de algunos de los Colegios de profesores de
materias de la ENP que evitan cualquier balbuceo o critica por las
lineas inflexibles que mantienen en los indices de reprobacién. Esto no
es ético.

Como se puede apreciar, no es precisamente atribuible a problemas de
desarrollo cognoscitivo de los alumnos esa alarmante situacion.

Existen otros indicadores preocupantes, especialmente en niveles promedio de
aprovechamiento académico, como el examen diagnostico que se aplicd en las
Escuelas y Facultades de la UNAM en el 2004 a los alumnos egresados de la
ENP, CCH, Colegio de Bachilleres e instituciones incorporadas a la UNAM . Asi
de acuerdo al Diagndéstico al que nos hemos venido refiriendo en este apartado,
se tienen los siguientes datos:

ESPANOL | CONOCIM. ESP | CIENCIAS | CIENCIAS C .FISICO

GENERAL | HUMANIDADES | SOCIALES | BIOLOGICAS | MATEMATICAS | PROMEDIO
PROM.(1) | 49.5 42.51 40.05 36.09 37.83 41.2
ENP 51.91 42.04 40.72 38.92 38.97 42.5
C.CH 44.7 36.18 35.71 31.19 32.46 36.0
C.B 46.9 44-89 41.28 34.26 36.03 40.7
INC.UNAM | 56.96 54.57 48.72 45.74 46.12 50.4
(1)  Corresponde  al promedio del total de alumnos de nuevo ingreso.

(Diagnéstico,2004: 100)

ENP= Escuela Nacional Preparatoria.
C:C:H= Colegio de Ciencias y Humanidades.
C B= Colegio de Bachilleres.

INC:UNAM= Incorporadas a la UNAM.

3.3.3 El desarrollo emocional en la escuela.

Si como sabemos, las emociones son la expresion del alma, la manifestacién
mas espontanea, directa del ser de cualquier persona, esto en el caso de la
adolescencia y para los alumnos de la Nacional Preparatoria es de singular
importancia, a la luz de las consideraciones que de ello expusimos en el primer
capitulo de nuestro trabajo.

Si algo caracteriza a los alumnos del bachillerato es precisamente la
espontaneidad de su condicién emocional. Asi, son tipicas las manifestaciones
de la entrega espontanea que hacia los demas proyectan al adolescente como
parte de la comunidad de una escuela: la nobleza y la natural solidaridad que
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llegan a desarrollar entre ellos, para integrar en esos anos de su escuela, un
verdadero sentido de comunidad, no de asociacion artificial en la clasica
diferenciacion que hizo TONIIES, de los lazos que articulan a los individuos en
un grupo; la entrega a ciertas causas espirituales o ideoldgicas en las que de
por medio no reconocen limites cuando estan convencidos de ellas, los Sasha
Yegulov que dejara inmortalizado el genio de Dostoyeuvsky en los
“endemoniados”. De ahi que en casi todos los conflictos de la universidad
hayan sido siempre los preparatorianos los primeros en estar al frente y de ahi
también que en no pocas ocasiones hayan sido instrumentos para ser “carne de
canén” de aquellos y aquellas que en su légica “politica” de autoridades o de
simples serviles a las causas propias de su egoismo personal o de un Partido
Politico, sin escrupulos usan, manipulan, compran, amenazan o condicionan la
capacidad de emocion y de entrega del preparatoriano; La enorme vy
desbordada capacidad afectiva para los que identifican como objeto de su amor
o de su aprecio y la capacidad enorme también de entregarse a la defensa y
cuidado de sus seres queridos. Asi, son capaces de que sin reflexion alguna,
arriesguen incluso hasta la seguridad personal y la vida misma por los amigos,
las novias, los seres que aman; la fuerza de su logica y de su razon para decir
lo que piensan sin pensar lo que dicen con una esclarecedora razén ajena a la
practicidad, materialidad e instrumentalizad de los adultos —padres, maestros y
adultos - y de lo que la misma sociedad les “ensefia” para “triunfar, “tener éxito”
0 “sobrevivir’ en la vida, incluyendo algunas escuelas y modelos educativos.

Pero desde otra perspectiva, la adolescencia en la escuela traduce también
estados emocionales confusos, de miedo, inseguridad, depresion o ansiedad y
de sentimientos de inferioridad frente a los demas. Son los jévenes taciturnos,
callados, timidos que buscan, lo que no tienen en sus hogares y a los que la
vida les anticipo la factura y el precio por vivir en la dureza de las condiciones
familiares y del ambiente del que provienen, a os que les fue robada su infancia
0 su adolescencia, que persiguen y desean oir y ampararse en una voz en el
desierto, que les brinde cobijo, seguridad, tranquilidad y ayuda. Que los
reconozca, como humanos que son, que también piensan, sienten, suefan y
que teniendo algo que decir, no tienen a quién expresarlo. Sumergidos en un
mar de emociones y reflexiones propias de la edad y de la necesidad de
construir su identidad, de encontrarle sentido al tiempo y al espacio que la vida
les concedid, encarnan la imagen de Hamlet frente a la duda existencial,
persiguen el arquetipo de aquellos que les puedan dar la esperanza que
muchos de ellos ya perdieron para vivir y en no pocas ocasiones, es la escuela
el espacio de su identidad y los maestros o autoridades , lo referentes de esa
busqueda, conciente o inconsciente, que el adolescente alumno trata de
encontrar.

Por supuesto, que los hay también aquellos que viven la normalidad de lo
anormal, a los en una natural actitud egocéntrica, no interesa lo que sucede o
viven otros, porque estan “cobijados” en la seguridad de las condiciones mas
felices de vida que les tocd en sus hogares o en su medio o, por el contrario,
que traducen una enorme capacidad de indignacion por el simple hecho de
haber nacido sin poder todavia ser, con la violencia que proyectan a flor de piel
ante cualquier persona acto o evento que en la lectura o interpretacién de su
realidad consideran agresivos.
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Los adolescentes en la escuela, angeles y demonios, salvajes inocentes,
autosuficientes y dubitativos, nobles y descarnados, no son objeto de interés
humano por parte de la escuela moderna la que como extension de una légica
de la razén instrumenta de la sociedad que la instituye, construye y exige, limita
toda su actuacién, en el mejor de los casos, a “instruir’, capacitar para que el
alumno pueda continuar sus estudios profesionales o para incrustarse en el
mercado laboral a su temprana y critica edad, incrustacién que les roba la
posibilidad vital de ser y vivir en un normal desarrollo de su existencia.

Prueba de lo anterior es que en ninguno de los documentos que hablan de la
problematica educativa en la ENP, aborda o toma en consideracion este
importante factor en el desarrollo de la personalidad del educando
preparatoriano.

Las pocas acciones que en la Escuela Nacional Preparatoria se dan para la
atencién de este rubro de alumnos de la institucion, son muy aisladas vy
eventuales que no pasan de ser meros balbuceos frente a la necesidad de una
orientacion, con programas y acciones concretas, claras y definidas, de este
importante renglon: una que otra charla aqui o alla, alguna mesa redonda o un
ciclo de ponencias que en la mayor parte de los casos sirve mas para justificar
puntos para los estimulos de los académicos que los imparte (la fiebre
eficientista en la que la mayor parte de los profesores ahora se reconocen y a
ella se limitan) pero que no traduce un interés real de la autoridad o del mismo
profesorado por abordar tan delicada y trascendente cuestion.

Asi. poco importa a los directamente involucrados en al actividad educativa
considerar, por ejemplo, ;Cémo influyen los estados y las condiciones
emocionales de los alumnos en su desempefio académico?; ;Hasta que grado,
las mismas condiciones de los planteles por esa impersonalidad hacia el
alumno, origina que este deserte de sus estudios?; ;Qué ideas campean en el
animo de los encargados de encauzar las acciones educativas en un plantel por
ocuparse de este rubro como parte de la politica educativa misma?; Que
instancias ha instituido la preparatoria para brindar al alumno una asesoria y
orientacion para el entendimiento, cultivo y manejo de sus emociones?

Todas estas preguntas se agotan en el practicismo de los directores que sélo se
conforman con “mal librar” su periodo de gestion, de cobrar sus buenos sueldos
y de seguir pegados a la ubre del presupuesto universitario; de los maestros, ni
que decir, son pocos los que en una extension de su vocacion docente se
comprometen a dar elemento para la reflexion de sus alumnos de estas
importantes cuestiones, con el delicado y consecuente riesgo de adentrarse en
el manejo de cuestiones sélo con los parametros de lo que sus experiencias de
vida y su capacidad profesional les pueden brindar.

Todo lo anterior, esos vacios respecto a la educacién emocional del alumno
adolescente, es mas marcado en la escuela publica en la que impera la
impersonalidad y el poco interés por ese delicado tema, debido a dos razones
fundamentales: la enorme cantidad de alumnos que se registran en los grupos
de clase y el sentimiento de que como la educacién es casi gratuita, es mas que
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suficiente con lo que se proporciona malamente al alumno cantandole todo el
tiempo lo que recibe de esa gratuidad.

Los costos no solo escolares sino humanos se traducen en que ese vacio,
empuja cada vez mas a los alumnos preparatorianos a ser factores muy
vulnerables de los riesgos que anotamos en los capitulos precedentes, ademas
de que influye considerablemente en el rendimiento escolar, indices de
reprobacion y desercion.

El diagnostico al que nos hemos venido refiriendo, es una prueba de ese
desinterés; los planes de gestion y desarrollo institucionales de los periodos
académico administrativos de los directores, son una muestra de ese
desinterés; la actitud de los profesores, burocratica, abulica y de la inmediatez
(cuando no de su resentimiento) por las condiciones de trabajo en las que se
desempenfan, son un elemento mas de ese desinterés...y todavia nos damos el
lujo de culpar a los adolescentes por su desempefo académico y personal en la
institucion, restregandoles que ellos no son como nosotros fuimos vy
condenandolos en juicios anticipados y soberbios al fracaso que tendran en la
vida. Vaya pues con este sentido de la educacibn moderna y de sus siete
saberes fundamentales con las bendiciones de los organismos internacionales
para los que solo las competencias, habilidades y destrezas para el desempefio
laboral son lo importante.

La desatencion de las emociones, la falta de educacién para forjar o, al menos,
inducir su encauzamiento, La ausencia de interés por la educacién del joven
preparatoriano para manejarlas, controlarlas y aprovecharlas, la impersonalidad
con la que es tratado en la etapa en que reclama ser escuchado en lo que
siente, lo impulsa, lo angustia y lo hace sonar, puede provocar el vacio, la
depresion, la desmoralizacién de los adolescentes, situacién que origina
situaciones extremas como las que proyectan los datos que se tienen
registrados respecto a las inclinaciones suicidas:

IDEACION E INTENTO SUICIDA EN LOS PLANTELES DE LA E.N.P
ALUMNOS DE NUEVO INGRESO 2004 (%)

5 10%

@ Columnas 3D 1 |2.22|12.17|1.81|1.63|1.26|1.21| 1.2 | 1.2 1“

Fuente: examen médico automatizado

Pit 1.4
01| 1

UNAM 2004
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Ademas del impacto que significa la ideacién o intento de suicidio relacionado a
estados emocionales, se registra otro dato preocupante que ya sefialdbamos en
el capitulo primero y es el que se refiere a la violencia familiar de que son
victimas los alumnos preparatorianos. Los siguientes, referentes son una
manifestacién de ello:

iNDICES DE VIOLENCIA FAMILIAR EN LOS PLANTELES DE LA ENP
ALUMNOS DE NUEVO INGRESO 2004 (%)

PIlt4 PIt9 PI7 PIt2 PIt8 Plt% Pit1 PIt6 PIt3 P(%)
484 4.02 337 3.27 3.08 3.01 291 29 28 33

3.3.4 El desarrollo social en la escuela.

La adolescencia en la escuela preparatoriana es quizads el momento que de
manera determinante orienta y encauza el desarrollo de la sociabilidad de sus
alumnos. Bien es cierto que ya ha tenido las experiencias de su relacionamiento
con los demas en la primaria y en la secundaria, pero es en el bachillerato la
etapa en la que forjara su perfil definitivo en la capacidad que tenga para
establecer relaciones sociales con un caracter mas definido y con un interés
mas especifico. Son estas una extension de sus emociones y de su interés
sexual, de la seguridad que en si mismo empieza a proyectar hacia su entorno.
Proyectan también una buena parte del caracter que esta construyendo y de
sus valores y actitud ante la vida. Son la primera manifestacién que anuncia en
una muy buena medida la actitud con la que habra de encarar su etapa de
adulto. Al propio tiempo, expresan también su natural condicion de la edad que
como adolescente vive. De ahi su vitalidad, la fuerza y la alegria que por lo
comun son una extensién de su interés ante las sensaciones y emociones
nuevas, especialmente en lo sexual y en lo afectivo, pero también de ahi su reto
y su peligro.

Esta potencial posibilidad de relacionarse con sus compareras y companeros
es un factor de fortaleza necesario y promisorio, pero también puede significar
un conjunto de pasos perdidos con resultados que llegan a cambiar la vida de
los jovenes: los indices de drogadiccidn, alcoholismo, embarazos no deseados,
delincuencia pandilleril hoy denominada delincuencia organizada, la integracion
a grupos fuertemente cohesionados como son los “porros”, “darketos”,
“‘punketos”, “cholos”, expresiones culturales las mas de las veces de
marginalidad social que comparten valores, ideas y costumbres que llegan a ser
determinantemente influyentes en la formacion de la personalidad del
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adolescente, son apenas algunas de las expresiones de los riesgos que
significan esos manifestaciones de reracionamientos sociales propios de una
época como la actual.

La escuela, especialmente la publica, se convierte inevitablemente en un cruce
de culturas de distintos grupos sociales y de las expectativas individuales de los
alumnos. Es también parte de su naturaleza y de su condicion, su riqueza con
el mosaico humano estudiantil que la conforma y, a la vez, su reto para
entender que la expresion de los grupos de alumnos que en ella confluyen
son la extension de una sociedad modernizadamente contradictoria,
materializada, conformada por las “buenas conciencias” que acusan y atacan el
caracter publico de la educacién, sin reconocer ni entender que los retos de
aquella, son los efectos de lo que ellas mismas han construido es su”ingenieria
social” egoista y neoliberal : pobreza, hogares desintegrados, resentimiento y
violencia en los jovenes a los que les han robado su futuro, muchos de los que
ven “en su escuela” el espacio del hogar que no tienen, que los cobija, que les
da sentido de identidad y no pocas veces sentido a su existencia,

En ese sentido reflexionar respecto al desarrollo social como parte de
desenvolvimiento de la personalidad de los alumnos es una tarea que va mas
alla del simple hecho de hablar de los lazos afectivos de amistad que a esa
edad se establecen. Implica de una manera importante la relacion que el
adolescente alumno establece con las figuras de la autoridad. Es decir con los
maestros y las autoridades mismas. La escuela, insistimos, es un receptaculo o
cruce de culturas expresadas en los alumnos provenientes de diferentes grupos
o estratos de la sociedad, pero también de los maestros y de la autoridad;
proyectan relaciones humanas, relaciones que tienen o encierran un significado
que no se agota en su influencia con el buen o mal desempeno escolar de los
educandos. Asi, se ha llegado a plantear que:

“La escuela, como cualquier otra institucion social,
desarrolla y reproduce su propia cultura especifica.
Entiendo por tal el conjunto de significados y
comportamientos que genera la escuela como institucion
social. Las tradiciones, costumbres, rutinas, rituales e
inercias que estimula y se esfuerza en conservar y
reproducir la escuela condicionan claramente el tipo de vida
que en ella se desarrolla, y refuerzan la vigencia de valores,
expectativas y creencias ligadas a la vida social de los
grupos que constituyen la institucion escolar ...CONOCER
LAS INTERACCIONES SIGNIFICATIVAS, QUE SE
PRODUCEN CONCIENTE O INCOSCIENTEMENTE ENTRE
LOS INDIVIDUOS EN UNA DETERMINADA INSTITUCION
SOCIAL LLAMADA ESCUELA, Y QUE DETERMINAN SUS
MODOS DE PENSAR, SENTIR Y ACTUAR, REQUIERE UN
ESFUERZO POR DECODIFICAR LA REALIDAD SOCIAL QUE
CONSTITUYE DICHA INSTITUCION...Asi entender la cultura
institucional de la escuela requiere un esfuerzo de relacion
entre los aspectos macro y micro, entre la politica educativa
y sus correspondencias y discrepancias en las interacciones
peculiares que definen la vida de la escuela” ( Pérez Gomez,
2000: 127)
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La tarea que significa esa decodificacidn con la idea de ayudar a un mejor
desenvolvimiento de esa cultura escolar y, como parte de ella, de las relaciones
articuladas entre los grupos de amigos de los adolescentes preparatorianos, le
corresponde fundamental y esencialmente a la autoridades de los planteles del
bachillerato y a los maestros que son la instancia de comunicacién y natural
referente de orientacion, conducta y valores para el propio alumnado. Sin embargo,
el conocimiento de esa parte del “mapa humano escolar’ le es totalmente ajeno a
esas instancias. Amparadas en el argumento de la presion que significa la
responsabilidad de los planteles escolares de las dimensiones y caracteristicas de
la Nacional Preparatoria, se limitan, en el mejor de los casos, a garantizar el minimo
de servicios escolares MAS NO EDUCATIVOS. Asi, ese importante y vital campo
de atencién para el alumnado es dejado al movimiento inercial limitandose solo a
cuidar la no alteracién del “orden en sus planteles”.

Asi la impersonalidad es la caracteristica que casi como requisito se le pide a la
burocracia ramplona para ocupar esos cargos, que sea una a otra condicion mas casi
obligada: el martirologio que hacen de su funcién pregonando el enorme desgaste
que les significa tener “controlada” a la poblacién estudiantil. Ese es el mérito que
permite su desemperio en el puesto y hasta su reeleccion o la busqueda de mejores
cargos para “seguir sirviendo a la comunidad”. Cuando han dejado el cargo, muchas y
muchos de ellos desarrollan una obsesiva nostalgia por volver a pasearse en la
“pasarela” del burocratismo universitario y para ello ofrecen todo, con tal de cumplir
con aquella vieja sentencia del sistema corporativista que todavia caracteriza a la
UNAM: “vivir fuera del presupuesto universitario es vivir en el error”.

La apuesta es clara para esa vision de”gestion educativa”: La institucionalidad de que
hacen gala que tiene como requisito involucrarse lo menos posible en la problematica
humana de sus planteles, el serviismo con las autoridades “superiores”, la
deshumanizacion de su misién educadora y el vivir el contacto cotidiano con el
alumnado como una pesada carga que justifica sus buenas bonificaciones salariales.
Bien vale el cielo una escuela que torna en héroes a sus verdugos.

Sabemos que uno de los impactos de la modernizacion en México y en el mundo es la
afectacién que ha hecho sobre los papeles que tradicionalmente se tenian reservados
para la familia, situacion que se ubica en un contexto tan amplio que va desde la
desintegracién de la clasica familia nuclear, hasta la el funcionamiento anémalo de las
relaciones de los miembros que la integran: pérdida de la comunicacién cotidiana,
desplazamiento del interés por “los seres amados” como personas, falta de un codigo
comun de valores o de los dobles mensajes morales para sus miembros...Las
exigencias materiales y consumistas del mundo “moderno “son mas que las
necesidades afectivas y espirituales de los protagonistas de las relaciones familiares.
Ello ha determinado que se tenga que ampliar y profundizar el nuevo papel de las
escuelas, muy especialmente de aquellas que tienen como funcién “preparar para la
vida” y “desarrollar la personalidad” de sus alumnos. En este sentido hemos de
reconocer lo que parece irreconocible para algunos administradores de la educacion:

“La escuela, que en la actualidad atiende desde edades tan
tempranas el desarrollo de las nuevas generaciones, ha de
asumir funciones y desempefar roles que anteriormente
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estaban reservadas a la vida familiar. POR TANTO TAMBIEN
SUS FORMAS DE ORGANIZACION Y SUS MODOS DE
INTERACCION DEBEN AMPARAR Y ESTIMULAR LAS
ATENCIONES AFECTIVAS TRADICIONALMENTE
DENOSTADAS EN LA INSTITUCION ESCOLAR” (Pérez
Gomez, 2000:133).

3.3.5 El Desarrollo Moral en Ia ENP.

La reflexion del desarrollo moral como parte sustantiva del desarrollo de la
personalidad del alumno en la ENP, conlleva la puntualizaciéon de lo que se
entiende por moral y de manera inherente, lo que son la ética y los valores,
como reflexion y sustento de aquella. Ello, debido a la inevitable e inmanente
correspondencia que guardan estos elementos de la conducta humana entre si,
siendo en realidad la manifestacion de un mismo fenémeno. .

En principio hemos de recordar y prevenir la animadversion que existe, en
nuestro pais, por uso del concepto de moral, sobre todo en el ambito
universitario, debido a la identificacion que de ella se hace con un sentido
religioso. Pareciera ser que para las “doctas , avanzadas y reflexivas
conciencias” de la “inteligencia” que se asume como progresista y democratica,
la simple referencia de lo moral, crispe y enerve sus conciencias , como la
manifestacién obligada y casi fanatica de un acto de fe de apego a la
modernidad

Esa actitud se ve también reforzada por el uso y abuso que del término se ha
hecho por parte de ciertos grupos, generalmente opuestos a los cambios
sociales, que invocaban la moral, -su moral-, como uno de los argumentos para
oponerse a esos cambios y, al propio tiempo, denostar a aquellos que
pugnaban por una transformacion social. Asi, nuestro término carga el peso de
significados que la demeritan y destierran en cuanto a su uso y reflexion,
especialmente en la escuela publica. Pareciera que esa es la razon por la que la
ética es mas invocada como parte del bagaje curricular y que incluso se llegue
al extremo de haberla encubierto con denominaciones tales como las de civismo
educacion civica, etc... Quizas por ello, Pablo Latapi se hubiera atrevido a
escribir el texto “La oral regresa a la Escuela, sin que hubiera dejado de hacer
una prevencién en torno al caracter laico de la educacién en México.

Por otra aparte, ha sido costumbre especialmente en el ambito filosofico,
distinguir a la moral de la ética, aceptandose en términos generales que
mientras la primera implica un conjunto de prescripciones para cualquier
individuo, la ética seria la reflexién filosofica de esas prescripciones. En ese
sentido, la filésofa Adela Cortina, ha escrito de manera directa y con toda
claridad:

“La verdad es que las palabras <<ética y moral>>, en
sus respectivos origenes griego (éthos) y latino (mos),
significan  practicamente lo mismo: caracter,
costumbres. Ambas expresiones se refieren a fin de
cuentas, aun tipo de saber que nos orienta para forjar
un buen caracter, que nos permita enfrentar la vida con
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altura humana, que nos permita, en suma, ser justos y
felices. Porque se puede ser un habilisimo politico, un
sagaz empresario, un profesional avezado, un rotundo
triunfador en la vida social, y a la vez una persona
humanamente impresentable. De ahi que ética y moral
nos ayuden a lograrnos un buen cardcter para ser
humanamente integros.”

Sin embargo, la propia filésofa, aceptando el uso indistinto de ambos términos,
no deja de advertir:

“Precisamente porque la etimologia de ambos términos
es similar, esta sobradamente justificado que en el
lenguaje cotidiano se tomen como sindnimos. Pero como
en filosofia es necesario establecer la distincion entre
estos dos niveles de reflexion y lenguaje — el de la forja
del cardcter en la vida cotidiana y el de la dimension de la
filosofia que reflexiona sobre la forja del cardcter -,
empleamos para el primer nivel la palabra <<moral>> y la
palabra <<ética>> para el segundo.”

(Cortina, 1996: 16)

En ese sentido, tal como lo establece Cortina algunos distinguen a la
moral como “la moral vivida” y a la ética, la moral pensada”, entre ellos,
Lopez Aranguren.

Ahora bien, si moral vivida y ética, moral pensada, tienen como
finalidad en diferentes momentos forjar el caracter de una persona.
Convienen definir qué es el caracter. En este punto, se dice que “El
caracter constituye una impresion de rasgos en la persona misma:
el caracter es la personalidad que hemos conquistado a través de
la vida, lo que hemos hecho de nosotros mismos viviendo”
(Aranguren, 1968: 28).

Este hacer de nosotros mismos, solo se logra en base a un conjunto de
referencias que determinan nuestra conducta. Estas referencias es lo
que conocemos como “valores”, denominacion nada accidental toda
vez que son las construcciones ideales y abstractas que la sociedad
ensefia al individuo o que éste construye por y para si mismo,
jerarquizando dichos valores en una escala de prioridades que le
permiten distinguir y referir cuales de esos valores son mas
trascendentes y determinantes en los actos o las acciones que lleva a
cabo, Es lo que se da en llamar “la escala de valores” de una persona o
de un sujeto.

La denominacion “valores” responde a lo que el propio término nos esta
indicando: “valor es lo que es valido para el hombre, y vale para el hombre
lo que tiene un significado en su vida” [Macias, 2005: En Linea.]

Lo anterior nos lleva a considerar que se destacan los siguientes
elementos de referencia para nuestra reflexion:
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- Etica y moral son una forma de saber que tienen como finalidad
forjar el caracter de la persona.

- El caracter (que para los hebreos eran los simbolos que se
inscribian en la piedra) hace y proyecta a la persona en su
dimension humana integra.

- La moral es el conjunto de actos vividos; la ética es la reflexion de
esos actos.

- El caréacter es lo que nosotros somos 0 hemos hecho de nosotros
mismos viviendo —diriamos trascendiendo- hacia los demas; son
nuestros propios rasgos que nos delinean como personas.

- Esos rasgos y ese vivir traducido en actos tienen un contenido y
una direccion determinada por los valores en los que creemos o
de los que estamos convencidos. Son las acciones segun
mandatos en la terminologia Weberiana.

Por lo expuesto, estamos en la posibilidad de concretar lo que la moral es en
nuestra vida, para lo cual debemos tomar en cuenta que “La condicion
esencial del ambito moral es que los seres humanos tengan la capacidad
de elegir, de modo libre y responsable, entre opciones diferente; esto es lo
que constituye el ambito moral como especifico del ser humano; si no
hubiera libertad responsable, el orden moral no existiria. Y lo que hacen
los enfoques filosoficos de la ética es intentar fundamentar esa
responsabilidad” (Latapi, 2000: 27).

En el mismo sentido, consideramos que la Moral, como la misma ética, son
saberes que se aprehenden, es decir que son educados, ensenados o, al
menos, inducidos para la reflexion de la persona, su aprendizaje y su
consecuente aprehensién. No pueden ser imperativos impuestos desde fuera,
por el contrario tienen su “valor” en que expresan los fundamentos o motivos
suficientes y necesarios para que los individuos se convenzan “de”, “por”’ y
“para” los contenidos y sentidos que moral y ética les propongan. “En este
sentido la historia de la ética ha sido en buena medida la historia de la
sabiduria moral, el intento de pertrechar a las personas de los criterios
necesarios para hacer buenos juicios y, consiguientemente, buenas
elecciones.

EJERCITAR LA CAPACIDAD DE JUZGAR PARA TOMAR DECISIONES
PRUDENTES, ES PUES OTRO DE LOS RASGOS IMPRESCINDIBLES EN LA
EDUCACION MORAL. ¢(DESDE DONDE PUEDEN HACERSE LAS
ELECCIONES?”(Cortina, 1996: 90).

De lo expuesto, se comprendera la importancia de lo que significa el desarrollo
moral como una parte, diriamos la mas importante, del desarrollo de la
personalidad del adolescente en la Escuela Nacional Preparatoria. Ello, a la luz
de la etapa formativa y de la construcciéon de su propia identidad en la que el
adolescente se encuentra inmerso intuitiva o racionalmente en un tiempo
‘moderno” en que, como el nuestro, los demonios de esa modernidad cobran
altas facturas, especialmente a los adolescentes del bachillerato, por vivir en la
misma, tal como lo hemos expuesto en los indices de vulnerabilidad expuestos
en el segundo capitulo.
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Se ha llegado a afirmar que el mundo en que vivimos con sus acelerados
avances tecnologicos, el uso intensivo de los instrumentos de comunicacion,
muy especialmente el internet y una explosion diaria indiscriminada de
noticiarios y de medios audiovisuales, han hecho que los nifios y los jovenes
“‘maduren” mas rapidamente al enterarse de la “realidad” que dichos
instrumentos les transmiten les informan y por consiguiente, “les forma”. Esto,
mas lo que cotidianamente viven en sus casas, en su medio social y en sus
escuelas, con una sociedad que hace de la violencia, la mentira, el cinismo, la
practicidad de que ser el mejor es lo que importa sin importar por quién se tenga
que pasar o0 a quién se tenga que aplastar, desarrolla formas de relacionamiento
basadas en una relativizacion de la moral y los valores que cine, la radio, la
television, los juegos computacionales, los medios impresos y, hasta la propia
musica, determinan que nifos y adolescentes hayan perdido o de plano nuca
hayan tenido la brujula que oriente con sentido sus acciones.

Ante Ese panorama, las mas de las veces amoral, las escuelas de educacion
media superior y la Nacional Preparatoria, lanzan al mundo a sus jévenes
egresados sin un bagaje de elementos suficientes que les haya permitido
alcanzar y desarrollar una autonomia moral, indispensable y basica como uno
de los elementos en la construccién de su identidad.

La educacion, por naturaleza es formadora en valores y la moral como
extension del espiritu, es un reflejo de aquellos que modela y orienta nuestras
conductas y nuestras acciones hacia los demas. Esto que es valido para
cualquier individuo, lo es mas para los adolescentes que, por razones de su
condicién, estan en la etapa de su formacion, de la construccion de su
personalidad, de la plenitud de su vida y ello determina la importancia de que
pueda alcanzar su autonomia moral. Es por ello que el desarrollo de la
personalidad del adolescente NO SE PUEDE ALCANZAR SIN LA EDUCACION
MORAL DEL ADOLESCENTE QUE ESTA SIENDO Y SE ESTA HACIENDO
PARA LA VIDA ADULTA o, para lo que algunos le exigen al adolescente casi
como una cantaleta que se repite y repite no soélo a lo largo de esa etapa, sino
incluso de su propia juventud. Su madurez.

Por autonomia moral hemos de entender, en su sentido mas elemental pero por
ello fundamental, que es “La afirmacion del hombre en la autarquia de su
razon” (Thevenaz, citado por Furter, 1968:194), razdén, a lo que
agregariamos, que le permite disponer de los criterios suficientes para orientar,
conducir y dar sentido a sus acciones, sin imposiciones dogmaticas,
prescripciones heterbnomas o mandatos coercitivos.

Pero, ;Qué es la madurez? ;Qué es ese estado que practicamente suele
sefialarse como la frontera entre el adulto y el joven adolescente? Las
respuestas serian mas que interminables. Sin embargo ayuda mucho el saber
que “la madurez no sera un estado o un fin que hay que alcanzar, sino una
manera de ser en el mundo, de vivir en él”

(Furter: 1968: 194).
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En ese sentido, la educacién preparatoriana se entiende que es formativa, es
decir que ayuda a los individuos a formarse, a alcanzar su integracion fisica,
psicologica, sexual, social y emocional, a partir de los valores que le permitan
entenderse y saberse una persona que habra de traducir su condicion
trascendente con su caracter, con su responsabilidad, con su autonomia moral
y, sobre todo, con los valores en los que crea y que lo perfilen en la vida. Pero
esos valores no son de cualquier clase o tipo, llevan el sello de valores morales,
porque de otra manera, de no ser asi, la educacion preparatoriana seria una
educacién axiolégica, lo que ya es, cuando deberia ser una educacion
axioldgica moral o, por lo menos destinar parte de su mision a ello.

Es la moral la que nos da sentido como seres humanos, un sentido frente a la
vida, y ese sentido de saberse aqui y ahora como parte de este mundo y de
este momento de la existencia significa, para el adolescente, la toma de
conciencia de la posibilidad de su compromiso de vida frente a si mismo y
frente a los demas; tener conciencia de lo que podra hacer y construir de su
vida, de la de él, de nadie mas. Es la enorme posibilidad de saberse unico e
irrepetible y de qué su “unicidad” pueda hacer, como va a vivir esa
individualidad muy suya. Es la posibilidad de que para construir su propia
identidad, entienda que tiene la capacidad autbénoma para ello, pero con un
sentido, con una referencia que le de dimensién humana a su vida.

No basta por ello, que el adolescente desarrolle una capacidad para hacer
juicios morales. Es necesario, lo mas importante: saber que la vida es el
compromiso de acciones y conductas y que estas sélo las llevamos a cabo a
través del caracter que nos hemos forjado, que éste es el resultado de una
moral, la que nos hacemos en base a los valores morales en los que creemos y
de los que estamos convencidos. Es la responsabilidad de ser hombres por
conviccion y no por el ejercicio del cumplimiento de las tareas que nos asignen
nuestros roles sociales. De ahi que se haya llegado a distinguir entre la
“‘moralidad” —apego del adolescente preparatoriano a prescripciones
heterbnomas- y la moral misma, entendida como un compromiso voluntario,
auténomo del adolescente, de y para la vida.

Pierre Furter lo establece de la siguiente manera:

“El paso de la moralidad a la moral se hace cuando el
joven se siente comprometido con respecto a los otros
hasta el punto de arriesgarse a defender nuevas normas.
Su libertad no lo es sodlo de espera, de eleccion, sino de
afirmacion en un compromiso responsable...La
adolescencia se transforma en madurez cuando el
individuo ha aceptado ser fiel a su condicion de hombre Y
A PERSEVERAR EN LA ESPERANZA DE TORNARLA MAS
HUMANA PARA SUS SEMEJANTES... En efecto, la
autonomia moral, tal como la comprendemos, esta llena de
riesgos; no se asegura jamas y nadie puede ser obligado a
buscarla. Es posible establecer, exponer y dar testimonio
de ella, pero no existe posibilidad de hacerla obligatoria a
un adolescente con la imposicion de salir de su presente
limitado. POR OTRA PARTE, LA AUTONOMIA MORAL
EXPONE AL HOMBRE SIN ASEGURARLE NINGUN
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PARAISO TERRESTRE, NINGUNA INMORTALIDAD, YA
QUE EL MAL EXISTE DESDE SIEMPRE Y EL TENDRA QUE
MORIR. PERO JUSTAMENTE, LA GRANDEZA DEL
HOMBRE RADICA EN ACEPTAR ESTA CONDICION DE
UNA MANERA RESPONSABLE, ACTIVA; CREER, A PESAR
DE TODO, QUE LA VIDA TIENE UN SENTIDO, PORQUE
SOLO ENTONCES VALE LA PENA VIVIRLA PLENAMENTE
La moral sera el esfuerzo de la razon para tornar coherente
esta vida es la razon encarnada en mis actos a fin de que
mi vida tenga un sentido y que ese sentido informe al
mundo y a los otros”

(1968: 196-197).

Se comprendera la importancia de una educacién moral como la base esencial
para el desarrollo de la personalidad del alumno preparatoriano. Pero , si definir
la educacién, genera polémicas tantas como enfoques y modelos pedagdgicos
existen, cargada de todo tipo de contenidos y sentidos que las ideologias-pese
a su “muerte” anticipada por algunos- fluyen e influyen de acuerdo a cada
perspectiva, ¢cémo conceptuar la educacion moral? La respuesta la
encontramos, entre otras muchas, en las explicaciones que Quintana Cabanas,
nos proporciona:

“ Educacion moral es la ayuda prestada al educando para
conseguir que llegue a su madurez moral ...es el proceso
de intervencién pedagdgica destinada a lograr que el
educando conozca sus deberes morales, los cumpla
libremente y quiera ingresar en la via de su
perfeccionamiento moral” ( 1995: 445).

La educacién moral es concomitante a la educacion misma, inevitable y
potencialmente inherente a ella. Por ello, no ha sido nunca, ni podra ser una
moda o snobismo intelectual o académica, como tampoco podra pasar al
desvan del olvido o la marginacién, pese a las fuertes tendencias que existen
en la instruccidn eficientista neoliberal, por quererla arrumbar en la herrumbre
de lo que -segun argumenta- no produce ni ganancias ni posibilidades
practicas de ubicar a los jovenes en el mercado laboral.

En ese sentido, a lo largo de la historia se han desarrollado diversos modelos de
este rubro de la educacion, los que sintetizadamente se pueden exponer de la
siguiente manera:

1. “El modelo <tradicional>. Se propone transmitir los
contenidos de la ley natural, completados por otros
de la ética religiosa y por motivaciones derivadas de
ésta.

2. El modelo <clasico >. Tiene un fondo humanista y se
guia por patrones conductuales de tipo estoico,
basados en la superacion de los impulsos
instintivos.

3. El modelo <oriental>. Se funda en un concepto
negativo del hombre y de la vida, y se propone la
conducta moral como medio de salvacion.
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4. El modelo <racionalista >, que tiende a Ia
consecucion de la autonomia moral personal.

5. El modelo <liberal>, atento a liberar a la persona de
tabues opresivos y a dotarla de la moralidad que
corresponde a la verdadera libertad.

6. EIl <modelo libertario>, para el cual, no existen otros
valores que aquellos que el individuo elija
espontaneamente para si mismo.

7. El modelo <sociologista>, que entiende la educacion
moral como socializacion, es decir, como el medio
de adaptacion a los patrones de la sociedad en que
uno vive.

8. EI modelo <psicoanalitico>, que mira la
moralizacion como fruto de procesos de
identificacion y procura que la formacion del Super
yo armonice las exigencias de Ello con las del Yo.

9. El modelo <cognitivo-evolutivo>, que ve el
desarrollo moral del sujeto como una consecuencia
natural de su desarrollo intelectual en una
progresion de secuencias.

10. El modelo <conductista>, para el cual la educacion
moral consiste en provocar un proceso de
aprendizaje condicionado por unos estimulos
generadores de un comportamiento deseado.

11. El modelo del < aprendizaje social>, segun el cual el
condicionamiento conductual se produce por la
imitacion de unos modelos significativos para el
sujeto...

12. El modelo< utilitarista o pragmatista>, que toma la
educacion moral como el medio de lograr, para
individuos y grupos, un bienestar inmediato y
gratificante.

13. El modelo <personalista>, que ve en la educacion
moral el medio de lograr la plenitud de la persona
humana mediante la asuncion de aquellos valores
que la constituyan como tal.

14. EI modelo <espiritualista>, para el que, con la
educacion moral, la persona logra trascenderse a si
misma y acceder a una realidad espiritual superior,
de la cual participa.

Frente a todo este universo, la mision de la Escuela Nacional Preparatoria,
encubre vergonzantemente, como todo el sistema de la educacién publica
media superior, su vocacion y obligacion de ser formadora y en consecuencia
educadora en valores morales lo que significaria ser orientadora o inductora de
la formacion moral de sus educandos. Aun asi, rescata esta idea en esa a parte
de su mision frente a los casi 50,000 adolescentes preparatorianos, que se
contiene en las expresiones “preparacion adecuada para la vida” y “desarrollo
integral de su personalidad”, siendo la Unica institucion que expresa esos
objetivos con la claridad de su declaratoria misionera educativa, tal como se
puede desprender de las “misiones” y ‘“visiones” de las instituciones del
bachillerato analizadas en el capitulo segundo de este trabajo.
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Por otra parte, pese a las implicaciones de la misién que nuestra preparatoria
tiene en las finalidades ya anotadas, no faltaran los timoratos, intelectualoides
enamorados de su fama y de sus buenas remuneraciones y status ya
académicos, ya burocraticos que, narcisos de su prestigio en el que se baten y
regodean -no tienen otra cosa-, exclamen: La preparatoria y en consecuencia la
universidad, no es jardin de ninos o primaria. Pues bien, a esos timoratos
“ilustrados”, seria bueno recordarles que el propio lema de nuestra Casa de
Estudios responde en las palabras de su creador, Vasconcelos, un verdadero
educador universitario, a un sentido moral-religioso (jOh escandalo! Para las
buenas y burocraticas conciencias universitarias de hoy). En efecto, en sus
palabras y con motivo de una explicacion del lema y del escudo por él creados
que a todos nos ampara en nuestra pequefa “patria universitaria”, explica en
un extenso escrito del que sélo transcribiremos lo mas destacado para los
efectos de nuestro trabajo, lo siguiente:

“El hallazgo de un lema que complementara el nuevo
escudo de la Universidad Nacional de México, me resulto
indispensable para formular el propdsito y la orientacion
de la Universidad que se lanzaba al destino por el impulso
de la revolucion. Me toco rescatar nuestro primer Instituto
tradicional de ensehanza, de manos de la barbarie
carrancista que por decretos de fuerza SE HABIA
APODERADO DE LA ESCUELA DE BARREDA,
COMBATIDA POR NOSOTROS, PERO SIN EMBARGO MUY
SUPERIOR A LO QUE ESTABA SIENDO DESHECHO. LOS
ASALTANTES EN EFECTO, HABIAN CONVERTIDO
NUESTRA PREPARATORIA EN MALA REPLICA DE UNA
SECUNDARIA PROTESTANTE NORTEAMERICANA |...]

Habia que comenzar dando a la escuela, EL ALIENTO
SUPERIOR QUE LE HABIA MUTILADO EL LAICISMO, ASI
FUESE NECESARIO PARA ELLO, BURLAR LA LEY MISMA.
. Esta nos vedaba toda referencia a lo que sin embargo, es
la cima y la meta de toda cultura: LA REFLEXION ACERCA
DEL HOMBRE Y SU DESTINO FRENTE A DIOS;

ERA INDISPENSABLE INTRODUCIR EN EL ALMA DE LA
ENSENANZA EL CONCEPTO DE LA RELIGION QUE ES
CONOCIMIENTO OBLIGADO DE TODO PENSAMIENTO
CABAL Y GRANDE. LO QUE ENTONCES HICE EQUIVALE A
UNA ESTRATAGEMA: USE DE LA VAGA PALABRA
'‘ESPIRITU QUE EN EL LEMA SIGNIFICA LA PRESENCIA
DE DIOS CUYO NOMBRE NOS PROHIBE MENCIONAR
DENTRO DEL MUNDO OFICIAL, LA REFORMA
PROTESTANTE QUE TODAVIA NO HA SIDO POSIBLE
DESENRAIZARLA DE LAS INSTITUCIONES DEL 57 Y DEL
17. YO SE QUE NO HAY OTRO ESPIRITU VALIDO QUE EL
ESPIRITU SANTO; PERO LA PALABRA 'SANTO’ ES OTRO
DE LOS TERMINOS VEDADOS POR EL LEXICO OFICIAL
MEXICANO. EN SUMA, POR ESPIRITU QUISE INDICAR LO
QUE HAY EN EL HOMBRE DE SOBRENATURAL Y ES LO
UNICO VALIOSO POR ENCIMA DE TODO ESTRECHO
HUMANISMO, Y TAMBIEN POR SUPUESTO, MAS ALLA DE
LOS PROBLEMAS ECONOMICOS QUE SON
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IRRECUSABLES PERO NUNCA ALCANZARIAN A NORMAR
UN CRITERIO DE VIDA NOBLE Y CABAL”
(citado por Siegrist, 1955: 159).

Por supuesto que la idea de transcribir las anteriores palabras no es otra que
destacar como siempre, de una u otra forma, ha estado presente en el ambito
educativo universitario la moral —sea religiosa o no- y especialmente en el
mundo preparatoriano, mundo que, por cierto, vuelve a aparecer como en todos
los importantes acontecimientos de la UNAM, en las lineas vasconcelistas ya
referidas.

Pero hay mas, puede ser que se cuestionara la propuesta de volver a la
educacién moral (sin adjetivos) argumentandose lo excesivo y pesado del ya
cargado curriculo en el bachillerato preparatoriano. No faltaria quién con un
super espiritu “moderno”, “liberado” y “progresista”, tratara de argumentar la
inutilidad de esta propuesta, de esos que presumen de visones avanzadas en la
escuela publica y tienen a sus hijos en escuelas particulares. Aun frente a ellos
y de manera muy especial tendriamos que recordarles que por descabellada
que sea la propuesta en cuestion, seria o, mejor dicho, es mucho peor que los
adolescentes preparatorianos vivan en la inmoralidad, la desmoralizacién o la
amoralidad. Tal como lo previene Quintana:

“...recordemos unas formas de falta de moral que la
educacion debera, por lo pronto, superar. Son las
siguientes:

La inmoralidad, o conducta contraria a las normas
morales
(cometer el mal);

La desmoralizacion, debida a la permisividad o
tolerancia

(requerida en la sociedades democraticas, pluralistas
o interculturales);

La amoralidad (desinterés moral, desorientacion
moral); se corresponde con la situacion socioldgica
de “anomia’.

(1995: 455)

La idea del bien y del mal, con o sin sentido religioso-el que sea-
puede espantar en su tratamiento en los ambitos académicos. Por
ello es bueno tener presente que “...el mal no es mas que una
disminucion de nuestra calidad humana...”(Hubert, citado por
Furter, 1968: 199), luego entonces, dificilmente se podria negar que
el bien es hacer crecer nuestra calidad humana.

Ahora bien, de aceptarse la necesidad de que la educacion moral se reivindique
expresa y comprometidamente en la agenda de la Escuela Nacional
Preparatoria, ¢, cual seria una propuesta de sus contenidos?

Al respecto, seria necesario convocar, en un congreso quizas, a toda la
comunidad de la ENP a participar y proponer esos contenidos, previa
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informacion que masivamente se les hiciera llegar. Es claro que eso tendria que
ser acompafado anticipadamente por una campafia de informacion y
motivacion para destacar la trascendencia de esa medida. Sin embargo, existen
ya referentes que nos senalan que ello seria posible, en la medida en que ,
como todo lamentablemente en la UNAM, se disponga de la voluntad politica
para ese fin. Grave sin duda cuando la ética depende para su cabal vivencia de
la politica y mas en una institucion educativa de caracter publico, pero mas
grave aun, el que como docentes no tengamos ni el interés ni la visiéon para
tomar conciencia de la necesidad para generar un movimiento reivindicar y
reorientar la misién educativa y formadora de la institucion.

No faltaran los que puedan afirmar, al amparo de sus buenas posiciones
politicas ratoneras en la institucion y de sus canonjias, que esto es imposible,
que puede ser riesgoso o0 hasta anacronico y que es mejor dejar a la inercia de
las cosas tan inaplazable y urgente problema. Sin embargo bueno seria
recordar a esa burocracia ramplona que, como lo senala Weber “en este mundo
no se arriba jamas a lo posible si no se intenta repetidamente lo imposible”

( 2001: 80), lo que en las conocidas palabras del Che Guevara, significaria, “ Tomar el
cielo por asalto si es necesario”.

Seguramente Erich From , el gran psicoanalista y filosofo, ha de haber tenido muy
presente el reto que significa lograr lo posible intentando lo imposible, cuando propuso
como tarea de la educacién moral para la formaciéon de un hombre nuevo “...cuyas
caracteristicas vendrian a ser

- disposicion a renunciar a todas las formas de tener, para ser
plenamente

- tener confianza en el amor y la solidaridad con el mundo

- aceptar el hecho de que a un individuo el significado de su vida no
debe darselo nada ni nadie exterior a él mismo

- estar plenamente presente donde uno se encuentra

- sentir la alegria que causan el dar y el compartir

- amar y respelar la vida en todas sus manifestaciones

- tratar de reducir lo mas posible el odio, la codicia y los enganos

- vivir sin adorar idolos y falacias

- desarrollar la capacidad de amar

- utilizar el pensamiento critico no emocional

- desprenderse del narcisismo y aceptar las limitaciones propias y las
que tiene la vida

- tomar como objetivo de la vida el desarrollo personal y el del préjimo

- saber que para eso necesitamos la disciplina y respetar la realidad

- desarrollar la imaginacion como medio de no “escapar” a las
circunstancias intolerables, sino de suprimirlas

- no enganar a otros, pero tampoco dejarse engahar

- conocerse y saber que ignoramos

- no explotar, destruir ni violar la naturaleza, sino comprenderla y
cooperar con ella

- gozar de una libertad no arbitraria, que se enfrenta con equilibrio a los
conflictos

- saber que el mal y la destruccion son consecuencias de no
desarrollarse

- saber que la perfeccion es asequible a pocos

- ser feliz en el proceso de vivir cada dia mas

- vivir tan plenamente como podamos, sin preocuparnos por lo que
logremos o no.
( citado por Quintana, 1995: 458)
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Ahora bien, hasta ahora nos hemos ocupado de la reflexién educativo-moral
respecto a la ENP como institucion. Sin embargo, como sabemos, este analisis
estaria incompleto si no destacaramos que la institucién vive por los maestros
que integran parte de su comunidad, sin los que seria posible plantearse algun
objetivo, el que fuera, sin su compromiso actuante, vivo, definido. De igual
manera y en la misma logica, Las manifestaciones vivas, reales y hasta
descarnadas con las que se manifiestan gran parte de los problemas de la
Preparatoria, tienen en una muy buena medida su origen en el cuerpo docente
de la institucién. Esto, particularmente es importante para nuestro rubro de
estudio y retraduce en una pregunta esencial: ;Como actuan los profesores de
la ENP, en la educacién moral de sus alumnos?

La respuesta es dificil en virtud de que como lo hemos sefialado, la formacion
educativo moral no es motivo de consideracion ni de importancia de los que han
disenado los instrumentos diagnosticos que se conocen y que todo tratan de
detectar o medir menos la disposicion magisterial para comprometerse en este
importante renglon de la formacion y desarrollo de la personalidad del alumno.
Es mas, aun cuando se tuviera algun referente de esa naturaleza, bastante
problematica seria tratar de apuntar alguna conclusion, maxime si se toma en
consideracion la falta de un compromiso claro y definido en la mision de la
institucion en ese sentido.

Sin embargo existe algo que es inevitable en los seres humanos, especialmente
frente a los que nos desempefiamos cotidianamente frente a grupos, como es el
caso de los maestros, que son las actitudes. De esta manera, si no es posible o
no es deseable en la circunstancia actual preparatoriana explorar en que
medida o hasta que grado los maestros tienen una disposicion para un
compromiso formador ético-docente, que proyecte, incida o induzca valores
morales en los alumnos, si es posible en cambio detectar las actitudes que
estos proyectan hacia sus alumnos, siendo éste un elemento valioso para la
reflexiéon , por el impacto que deja en sus alumnos, que mucho puede decirnos
de la cotidiana practica docente frente agrupo.

Las actitudes se ha definido como:

“Tendencias o disposiciones adquiridas y relativamente
duraderas a evaluar de un modo determinado un objeto,
una persona, suceso o situacion y a actuar en
consonancia con dicha evaluacion”

(Sarabia, citado por Pozo, 1996: 248).

Bien es cierto que un maestro, en el sentido estricto de la palabra, lejos, muy
lejos estaria de aspirar a ser un “modelo” de conducta para sus alumnos.
Pensarlo asi seria tanto como ejercer el magisterio con un sentido egélatra que
seria contrario a una verdadera vocacién y funcion docentes. Pero también es
cierto y hasta inevitable que el maestro, en su cotidiana tarea, proyecte con sus
actitudes, valores y algo fundamental: su talante o disposicion ante la vida. Al
respecto, siempre he pensado que cuando el profesor entra al salén de clases y
se integra a su dinamica, afloran en él sus emociones, problemas, alegrias o
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angustias. La clase frente a grupo es quizéd uno de los pocos espacios en el que
podemos seguir siendo verdaderamente auténticos. De ahi su riqueza y su
motivacién casi intuitivas, que pocas veces razonamos pero que a diario
vivimos. De ahi también su riesgo, inherente a la manifestaciéon de toda
autenticidad humana.

Sabemos que los alumnos siempre ven, analizan, imaginan y viven al profesor.
El es el que ya “ha vivido”, el es el que sabe, entiende y representa la “légica de
la vida”, una vida que para el adolescente es parte maravilla pero también parte
misterio, un cédigo indescifrable del que el maestro, como sus padres, tienen la
solucién. Piensan que ellos ya han vivido todo, que estan mas alla del bien y del
mal o de las presiones, problemas y retos que la vida misma ofrece a cualquier
persona. No son capaces, ni pueden imaginar que el maestro también es
humano, que también tiene penas de amor, problemas y que muchas veces
entra al salén de clases “con el alma partida”. Sin embargo, él representa algo
para los adolescentes que tiene a su amparo en esos breves minutos que dura
la clase y precisamente lo que llega a representar en el imaginario de sus
alumnos, es en una gran parte el resultado de lo que proyecta, de los mensajes
qgue envia a sus interlocutores con sus actitudes mismas que son también una
ensefianza y muchas veces mas importante que los contenidos de la materia
que imparte.

De esta manera, la educacion moral tiene su parte viva y verdaderamente
trascendente en el ejercicio humano y cotidiano de la relacion alumnos-
profesores, situacién que deberia preocupar o interesar mas que la didactica,
los contenidos de las materia o la eficiencia para terminar los programas en el
calendario escolar. No obstante, esa no es materia que interese ni a las
autoridades ni a la sociedad actual empefadas en ver a la educacién como una
mera extensién del aparato productivo.

De igual manera, poco importa en una modernidad impersonal, egoista y
eficientista en el ambito escolar que en las escuelas publicas sean muy
frecuentes, especialmente en la Preparatoria, el desinterés, la actitud
burocratica y hasta las agresiones con las que, con actitudes o palabras, los
profesores tratan a sus alumnos en un escenario de vacio e indefensién en el
que quedan éstos cuando son victimas de esas conductas.

En efecto, es muy frecuente el maltrato de los adolescentes por parte de
algunos profesores sin que esto trascienda mayormente el interés y la atencién
de la sociedad y de las autoridades universitarias y ello ademas de constituir
una forma despiadada de violencia constituye, ademas de una inmoralidad, una
forma grave de desmoralizar o amoralizar al alumno en su actitud frente a la
vida y en el desarrollo pleno de su personalidad como una de las finalidades
de la mision educadora de la Preparatoria.

Asi, son frecuentes las quejas del alumnado por ese trato , sin embargo el
animo de la autoridad es generalmente de animadversién vy proclive a
considerar al alumno como un “enemigo” o el eterno culpable: ellos son los que
provocan; ellos son los que no aprenden, ellos son los abulicos o los agresivos.
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De esta manera nunca prosperan las quejas contra un profesor , un prefecto,
los trabajadores o la misma autoridad.

¢(Es eso formar y desarrollar la personalidad del adolescente? Esas
situaciones, son una parte muy expresiva y viva del curriculum oculto de la
ENP, porque tal como lo afirma Jurjo Torres,(1998) ,juegan un papel
destacado en la configuracion de unos significados y valores para
alumnos y profesores.

La misma legislacion es generadora de esa problematica cuando otorga a los
Directores de los Planteles preparatorianos la facultad de consignar ante el
tribunal universitario, para su expulsién, a cualquier estudiante que considere
que ha vulnerado la legislacion, sin que medie ninguna otra instancia o recurso
legal alguno Esto dista de ser muy diferente tratdndose del profesor que ha
incurrido en alguna violacién a la ley, a quién para poderlo sancionar es
necesario contar con la aprobacion del Consejo Técnico de la ENP, ademas
del apoyo con los que cuenta de los “heroicos” sindicatos que tanto dafo han
hecho y continlan haciendo a la institucion. Asi es considerable el numero de
alumnos afectados por las decisiones de ese tribunal, en tanto que el de los
profesores, es casi nulo. En ese sentido, la desproporcion es clara y el abuso
también. Pero estan cumpliendo la misiéon de “formar” a los muchachos, ¢no?

A continuacién intentaremos describir en lo general algunos tipos de profesores
que se desempenan en la formacion del alumno preparatoriano:

“El profesor lider es un producto muy interesante de
nuestra organizacion democratica universitaria. Se
caracteriza por su ambicion; quiere mas catedras, o poder
en el pequefio mundo universitario. Y para conseguir esto,
emplea todos los recursos que le inspiran su imaginacion y
su temperamento: desde la afable sonrisilla aduladora
hasta la comision de actos reprobables. El profesor lider se
mezcla a la vida estudiantil buscando, sobre todo Ia
amistad de los alumnos lideres; los momentos que
deberian de ser de prueba para ellos los convierte en
momentos de farsa, al permitir con censurable disimulo, la
copia y el fraude, etc. Ahora tocame hacer la presentacion
del profesor complaciente : es bueno, espontaneamente
afable, cumplido y honesto en su trabajo, pero j ay! carece
de energia y su conducta pusilanime llega a coincidir, en
muchos puntos, con la del profesor lider con solo esta
diferencia: para el las faltas de los alumnos no mas tienen
existencia ideal en tanto que para el lider son tan reales que
en ellas se apoya para aumentar el numero de sufragistas;
En cuanto al profesor que no esta preparado, diré dos
palabras. Esta clase de profesor puede asimilarse
facilmente a los grupos anteriores, con el aditamento que
los separa de ellos: su impreparacion. EI profesor
impreparado, justamente porque esta impreparado, puede
convertirse en profesor lider o cometer los yerros del
complaciente. Los jovenes, ¢como podran dejar de ser
pasivos e indiferentes si los profesores aludidos fomentan
directa o indirectamente su negligencia espiritual?”



189

La anterior descripcion no fue escrita en esta época sino por Ceballos (1933:
18-19). Expresaba la realidad de la preparatoria en ese ano, pero se podria
perfectamente aplicar al &mbito actual de nuestra institucion con una salvedad:
la de agregarle nuevos tipos de profesores formadores con los que se
enriquecido el “bestiario” del mundo de los anti-maestros, en el que tendriamos
que colocar a los siguientes exponentes: El profesor amargado que arriba al
salon de clases para denostar, humillar e insultar a sus alumnos, pasandoles la
factura de sus problemas econémicos, emocionales o de sus frustraciones en
la vida ; El profesor intransigente “que sufri6 mucho para hacer sus estudios “y
que por eso mismo hace pagar a sus alumnos las penas que el vivi6; El
profesor “tranza” que desde mdédicas cuotas econdmicas hasta sexuales
condiciona la aprobacién de los estudiantes en sus examenes y, por ultimo ,
tendriamos al profesor “mil usos”, aquel al que “no le quedd de otra” que
dedicarse a la educacién y formacién de los alumnos porque en su profesién
no tiene otra opcion. Aquel para el que “ser un amigable mediador del
conocimiento” es la filosofia de oro para su falta de vocacion, mediocridad o
ineptitud.

¢Y que decir de la educacién para formar “ciudadanos responsables” y los
hombres “nuevos” para la democracia? (tesis por demas reduccionistas con los
que suélese barnizar los fines éticos de la educacion moderna). Bien, la
legislacién universitaria, contempla la posibilidad de que en los Consejos
Técnicos e internos de las escuelas, puedan participar los alumnos a través de
los consejeros que elijan: dos para el Consejo Universitario, dos para toda la
ENP y dos también para cada plantel de los nueve que integran a la ENP. Esta
situacion es totalmente desproporcionada ya que, por ejemplo, para el Consejo
Técnico de la ENP, solo existen dos alumnos que representan a los casi
50,000 que conforman al alumnado de la institucion, frente al director General,
los Directores de los Planteles- con voz y sin voto- y los maestros, dos de los
Colegio de materias de éste bachillerato. Similar estructura, con ligeras
variantes, se aplica en los otros Cuerpos Colegiados. ¢ Es esto la nueva moral
moderna de la democracia que tanto se pregona? Pero la injusticia que esto
refleja no para ahi.

No contentos con esa desproporcionalidad, la autoridad recurre a la conocida
costumbre de intervenir en las elecciones de cada plantel apoyando a los
candidatos proclives a ellas, tanto de maestros como de alumnos. De esta
manera, hacen hasta lo imposible porque, en un ejercicio de “madurez” y
transparencia universitarias, sus candidatos triunfen, lo que generalmente
logran. ¢Qué valores se estan ostentando ante los alumnos con esas actitudes?
Extrafna después escuchar los discursos del Rector o leer los articulos
periodisticos del Secretario General de la UNAM, quienes se rasgan sus
vestiduras y hacen fe de su inmolacién para que la UNAM sea garante de la
democracia y ellos albaceas morales de la opinidn universitaria. ¢son éticas
frente al alumnado actitudes como esas? Indudablemente que no, pero si son
eficaces lecciones de la nueva moralidad que se quiere construir para el pais.

Todos los casos anteriores casos que son “actitudes” que proyectan y ensefan
“valores” : los del autoritarismo y la mentira, tan arraigados en la cultura del
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mexicano tal como Octavio Paz, desde 1950, reflexion6 y denuncié en esa
extraordinaria obre que es el “Laberinto de la Soledad” , obra que por lo demas
sigue teniendo vigencia y es punto de referencia obligada para entender , entre
otras cosas, la doble moral , formalista, vergonzante y cinica en la que por
generaciones se ha moldeado nuestra cultura que, como todas, tiene sus claro-
OSCUros.

A esas actitudes y los valores que llevan implicitos se suman otras mas : el
continuo indice faltista del profesorado, su rigidez e impersonalidad con el
alumnos, en algunos casos las conductas de algunos de ellos que rayan en la
corrupcion traficando con las calificaciones; la expresion frecuente en
considerar “su clase” con un sentido de propiedad viviéndola como un espacio
de poder; la politiqueria de aquellos que aspiran a algun cargo administrativo en
el plantel o la direccién del mismo; los chismes , la falta de una verdadera
identidad con la instituciéon y, mas que eso, con su vocacién; la frustracion que
cargan consigo por no haber tenido otra oportunidad en el ejercicio de su
profesién habiéndoles quedado como Unica posibilidad la de dedicarse a la
docencia; el burocratismo y el eficientismo traducido en la rutinaria practica de
dar su curso so6lo para cumplir con la “responsabilidad” de concluir el programa
como un punto mas para su informe; la alienada actitud de cumplir con
margenes de productividad para acceder o conservar sus estimulos
economicos descuidando la calidad y compromiso con sus clases.

Todo lo anterior es importante si se recuerda que:

“ Las conductas, las expectativas, los afectos,
los pensamientos, intereses y actitudes de una
persona estan condicionadas con mas o menos
intensidad por las interrelaciones que establece
con el contexto donde se encuentra se
encuentra, por los modelos que ofrecen las
personas en contacto, por los valores y actitudes
que de manera explicita o implicita estan
presentes en las actividades que se llevan a
cabo, las normas que se han de cumplir, las
rutinas que se adoptan o se siguen sin
cuestionar...,por todo aquello que se promueve o
se potencia o por aquello que no se da o se
ignora. EL CENTRO ESCOLAR ES UN CONTEXTO
PRIVILEGIADO EN EL QUE SE DAN ESTOS
FENOMENOS Y CONDICIONES Y, A LA VEZ,
UNA FUENTE AMPLIA DE ENSENANZA
ACTITUDINAL. CONSTITUYE UNA COMUNIDAD
PROPICIADORA DE ACTITUDES Y VALORES
POR LO QUE LA ATMOSFERA MORAL QUE SE
RESPIRA EN TODOS LOS RINCONES (PATIO
VESTIBULO, @ COMEDOR, SECRETARIA,
PASILLOS,..)ASI COMO LAS ACTIVIDADES
CURRICULARES O NO, QUE EN EL SE
DESARROLLAN DE ESTAR EN CONSONANCIA
CON LA EDUCACION ACTITUDINAL QUE SE
QUIERA PROMOVER, CONCIENTEMENTE
ELEGIDA Y FORMULADA POR LOS
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PROFESORES O ADULTOS QUE INTERVENGAN
EN LA COMUNIDAD” ( Gomez Aleman y Guitart
Aced,1998: 411).

Bien es cierto que existen también maestros que tienen adn el espiritu del
apostolado que implica el ejercicio docente, que dejan todo en sus clases, que
arrastran el gis, la voz el 14piz; que no se amparan en el snobismo de las
modas de aprendizaje y que se preocupan porque sus alumnos aprehendan
sin tener a cambio ningun estimulo econémico como no sea el de sus
satisfaccion por el deber cumplido y la estima de sus aprendices ; que pese a
los afios que tienen frente a grupo, no pierden su animo y se actualizan
dinamizando los contenidos de su materia; que no aspiran ni estan frustrados —
como otros- por dar clases en los niveles de estudios superiores o con la
aristocracia de los centros o institutos de investigacion; que viven no sélo de la
Preparatoria sino para la Preparatoria. Son esos héroes andnimos que
inventan su vida en la clase y hacen de ella momentos heroicos, ensefiandoles
a los alumnos, a sus alumnos, que la vida es algo mas que la practicidad
plana y estéril de la existencia moderna y que la heroicidad, entendida como la
definia Romain Rolland: Hacer lo que se puede porque los demés no lo hacen,
tiene todavia oficio aunque sea por instantes, oficio humano; que reflexionan
con sus alumnos la importancia de vivirla y entenderla no como un conjunto de
momentos en los que siempre hay que ser grandes, sino saber cuales son
esos momentos para tener que ser grandes. Si, existen todavia maestros.

Es indudable que de lo expuesto, podemos concluir que no existen bases,
estructuras y animo que puedan incorporar en el ambito escolar-cultural de la
Preparatoria, bases sélidas para ayudar, fortalecer o despertar, segun sea el
caso, el desarrollo moral de sus alumnos adolescentes y que éste se deja a la
inercia e imaginacion, cuando la hay, de las autoridades y maestros y del
ambiente que cada plantel tiene como expresion de su estilo de vida.

3.3.6 EL Desarrollo Sexual en la ENP.

Destacamos desde el primer capitulo la importante y delicada manifestacion
que este rubro representa en la vida del adolescente del bachillerato.

Si la sexualidad es uno de los impulsos que definen al ser humano, traducida
en una de esas fuerzas de la que Freid demostr6 su importancia como
determinante de la conducta humana, dando incluso base para poner en
entredicho la inefabilidad del imperio del mecanico orden impuesto por la
sociedad a través de la razon, hemos de considerar que es basica para el
desarrollo de la personalidad del adolescente, quién mejor que nadie sabe de
la contradiccién de dos impulsos que determinaron la primera critica y duda
contra la modernidad: ElI hombre esta movido también por fuerzas
impersonales. En efecto, es en la sexualidad en donde los se cruzan los dos
planos del drama humano del conflicto de ser y existir en sociedad: por un
lado, el sometimiento de sus impulsos, especialmente el sexual, a las
coacciones y reglas de la vida social y por otro, la liberaciéon de esos impulsos.

Lo anterior que conlleva todo un universo de reflexiones que van mas alla de la
psicologia, se traduce en un problema concreto en las escuelas de nuestro
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bachillerato: ¢como tratar al adolescente en esa crisis? Esta pregunta es
importante si se considera que ya es un lugar comun ver en los planteles
preparatorianos (como en un cualquier escuela de ese nivel y en cualquier
parte del mundo), un escenario de las muestras de parejas de adolescentes
que van descubriendo su impronta sexualidad y la reaccion de la autoridad que
recurre a dos actitudes extremas: o la represién de esas conductas invocando
una “moralidad” tan abstracta como la interpretacion particular del director, los
maestros o los prefectos tengan, o la excesiva permisividad que raya en el
desinterés por atender y orientar esas manifestaciones. Problema complejo sin
duda que generalmente es resuelto por la via facil que adopta la autoridad
misma con una actitud represiva que va desde la simple amonestacion hasta
las medidas extremas de sanciones.

Ese conflicto, esta caracterizado por un comun denominador: la ignorancia que
impera tanto en las autoridades como en los alumnos de la importancia que el
desarrollo sexual como parte del desarrollo individual del adolescente y, quizas
la mas vital, para la construccién de su propia identidad. Esta ignorancia, es el
producto de la falta de una adecuada preparacién en ese rubro que les brinde,
a unos y otros, los minimos de informacion suficientes para entender la
trascendencia de la sexualidad como expresion de humanidad. De igual
manera, es en ese plano en el que las actitudes “moralinas” y los dobles
mensajes hacia el adolescente, incluyendo los sus propios hogares, causan
ademas de desorientacidn, severos estragos en la vida de los alumnos que
van desde las enfermedades sexuales hasta las maternidades no deseadas.

Veamos, estadisticamente, algunas de esas consecuencias:

iNDICE DE VIOLENCIA O ABUSO SEXUAL EN LOS PLANTELES DE LA ENP
ALUMNOS DE NUEVO INGRESO 2004 (%)

PIlt4 PIt9 PIt7 Pit2 PIt8 PIt5 PIt1 PIt6 PIt3 P (%)
1.38 094 0.89 0.82 0.82 0.71 0.69 0.36 0.09 0.7
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iNDICES DE INFECCION DE TRANSMISION SEXUAL EN LOS PLANTELES DE LA ENP
ALUMNOS DE NUEVO INGRESO 2004 (%)

Plt4 PIt6 Plt7 PIt9 PIt5 PIt2 Plt1 PIt8 PIt3 P(%)
0.48 0.29 019 0.18 0.11 0.09 0.08 0.07 0 0.48

iNDICES DE EMBARAZO NO PLANEADO EN LOS PLANTELES DE LA
ENP; ALUMNOS DE NUEVO INGRESO 2004 (%)

2.5

1.5

0.5

Plt4 PIt7 PIt3 PIt3 PIt2 PIt9 PIt8 PIt5 Plt1 PIt6 P(%)
2.58 0.58 0.46 0.46 0.36 0.31 0.28 0.23 0.17 0.07 0.5

Se ha de destacar respecto a los datos anteriores que si bien es cierto se
refieren a los alumnos de nuevo ingreso a la ENP, también lo es que, en una
presuncién a-priori, los mismos no sélo no mejoran sino que se agravan por
varios factores: la libertad de que goza el alumno de preparatoria, su edad y el
ambiente que lo rodea. Pero el factor mas que agrava esos indices es la
actitud de las autoridades de la institucion y de la propia UNAM que, como en
los otros rubros del desarrollo de la personalidad del adolescente, poco o nulo
interés demuestran para atender tan importantes renglones para el
adolescente.

Por supuesto que en los informes de la burocracia universitaria, aparecen
referidas acciones apabullantes y de relumbrén que lejos estan de aceptar la
realidad que a todas luces esconden. La mentira se hace asi institucional y el
desinterés la norma que como requisito justifica las estancias de esa
burocracia ramplona en los cargos y en el disfrute de las canonjias de que
gozan. En todo piensan, todo les preocupa, frente a todos se comprometen,
menos frente a los problemas del alumnado de la institucién y cumplir con
hacer lo posible o, si es necesario lo imposible también, por llevar a cabo uno
de los fines de la misién de la ENP: El desarrollo de la personalidad del
alumno.
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Concretamente en este renglon tan trascendente del desarrollo sexual del
adolescente, es una nuestra clara de ese desinterés que se traduce en la
ausencia de programas y acciones que encauzaran este problema de manera
clara y efectiva. En todo caso, las acciones que emprenden son remediales, no
preventivas y menos aun formativas para ayudar a los alumnos.

No podemos de mencionar otro dato importante: los indices estadisticos a que
nos referimos en paragrafos anteriores, nos fueron negados por las instancias
correspondientes, pese a las solicitudes que de ellos se hicieron por los causes
y formas institucionales. Era la idea del autor de este trabajo, confrontar los
datos referidos con los que dispone la Direccién General de Servicios Médicos
respecto a los alumnos de primer ingreso a las facultades o escuelas de nivel
de estudios superiores, para demostrar asi, que los indices de vulnerabilidad
con los que ingresan algunos alumnos a la Preparatoria, son mas graves
cuando ingresan a la siguiente etapa de estudios. Esta situacion es natural y
de la gran “sabiduria politica” en que la institucidén se desempefa por ocultar
las verdades de su descuido e incapacidad en la atencion de tan delicados
renglones. El costo humano de ese descuido no tiene nombre.

Frente a todos los datos y referencias que apenas son como la punta de un
iceberg, que presenta un panorama mas critico en virtud de que existen otros
riesgos que vulneran, laceran y despedazan la vida de millones de
adolescentes, se presenta dos preguntas esenciales ¢;Qué se puede hacer en
el d&mbito de nuestra funcién docente que es, por su naturaleza, una funcién
trascendentemente humana? ; 4 Cual es la misién a la que debe estar abocada
nuestra Preparatoria?. Ello, conlleva una conclusién o. por lo menos un balbuceo que
intente, como lo decia Benjamin, dar esperanza a los que no la tenemos.
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CONCLUSIONES

Lo expuesto en los capitulos precedentes permite apuntar las siguientes
conclusiones:

Primera.- La adolescencia es el periodo de la vida humana en la que la
persona integra y desarrolla todos los elementos biolégicos,
psicolégicos y espirituales que le permiten sentar las bases para
construir su propia identidad que es unica, irrepetible y trascendente
para ella y para los demas .

Segunda.- La importancia del periodo de la adolescencia radica
entonces en que la persona pueda desarrollar de manera plena, segura ,
sana y felizmente todos los elementos que confluyen en la construccion
de su identidad como son los fisicos, los emocionales, los cognitivos, los
espirituales y los sexuales, como medio seguro para garantizar el
desarrollo de su personalidad .

Tercera.- Los factores de riesgo o amenazas que hacen vulnerable la
persona del adolescente son muchos y de variada indole. Destacan entre
ellos los siguientes:

= Las amenazas a la salud fisica: obesidad, anorexia, bulimia y practicas
que inciden en la salud del cuerpo como los tatuajes o perforaciones.

» Las amenazas a la salud emocional: la violencia del medio social, la de
la escuela y, fundamentalmente, la violencia intrafamiliar que vulnera
como ninguna otra el desarrollo de la personalidad de nifios y
adolescentes.

» Las amenazas a la salud sexual que se comprenden desde las
enfermedades infecciosas algunas de ellas graves, hasta la practica
de conductas que devienen en embarazos no deseados, madres
solteras o casamientos prematuros.

= Las amenazas a la salud del desarrollo social de la persona traducido
en relaciones nocivas de amigos o de grupos que pueden ser
problematicos para su cabal crecimiento en todos los érdenes, o de
relacionamientos afectivos, de amistad o familiares que no son plenos
en cuanto a la expresion de los afectos de la persona: timidez,
violencia, o personalidades neuréticas.

= Las amenazas a la salud moral, que implican la falta de valores
morales que inciden en conductas amorales, inmorales o
desmoralizadas que pueden cambiar la vida del adolescente para
siempre.

» Las amenazas a la capacidad cognitiva que se traducen muy
especialmente en el desempeio escolar y que las mas de las veces
son el resultado de los factores senalados anteriormente o de la
incompetencia de la escuela en la que el adolescente se desempene.
Los costos de estas amenazas son de incalculables consecuencias en
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la vida del adolescente que van desde los indices de reprobacion
hasta la desercion escolar o, en el menor de los casos, a la
impreparacion o falta de conocimientos adecuados o de animo para la
continuacioén de sus estudios.

Cuarta.- En el desarrollo de la personalidad del adolescente confluyen
varios protagonistas, a saber: la familia, los amigos, el medio social y la
escuela. De ellos, ésta ultima es fundamental en virtud del acusado
fenomeno del descuido o abandono del adolescente por parte muy
especialmente de la familia, debido a los ritmos y enajenaciones de la
vida moderna que determinan dicho descuido.

Por lo anterior la idea de educacion debe rescatarse y reivindicar su
sentido original, unico y exclusivo que la perfila como una actividad
humana trascendente que hace cultura, cambio e historia. Es la actividad
formadora por excelencia, formadora en y para la vida, sobre todo en el
periodo crucial significado en la adolescencia, porque sélo a través de
ella, es posible ayudar al adolescente a forjar su caracter que es el
talante, la actitud con la que enfrente y supere los retos a los que su
existencia ha de exponerle.

De ahi que la educaciéon como actividad formadora no pueda ni deba
confundirse y menos reducirse a la mera ensefianza o instruccion de
“saberes” para el mero ejercicio laboral o del mercado.

Quinta.- De todos los factores que inciden en el desarrollo de la
personalidad del adolescente, es el moral el que mas importancia tiene en
virtud de que son los valores morales que perfilan el caracter de la
persona, los que determinan o, al menos, influyen considerablemente en
el desarrollo de los otros factores que conforman la identidad y
personalidad del adolescente.

Sexta.- Del analisis que se hizo del sistema publico de educacion media
superior , destaca el sintoma de que pocas externan su preocupacion por
el desarrollo moral, descuido que se trata de encubrir con la simple
invocacion de algunos valores que traducen y resumen como “éticos”
ignorando que sin la moral no puede haber ética ni sin ésta aquella.

Séptima.- La modernidad que devino y se tergivers6 en la modernizacion,
se ha manifestado en todos los campos de la vida humana en la razén
instrumental que prioriza la relacion medios-fines y la del calculo-interés,
como medida de la ldgica prioritaria en las instituciones, en las
relaciones sociales y hasta en la educacion. Las relaciones sentimentales
no escapan a esta razon modernizadora.

Octava.- Esta razon instrumental que encuentra en el capitalismo su
expresion mas clara, ha priorizado que la educacion se desvirtué y que
los valores morales tendientes al pleno desarrollo de la personalidad del
adolescente en la escuela, sean desplazados por valores materiales que
pretenden hacer de las escuelas una extension del sistema productivo y
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en el adolescente un potencial recurso que se incorpore a la vida laboral,
sin que su identidad se haya integrado o alcanzado de manera definitiva.
De esta manera, las misiones, organizaciones y estructuras curriculares
de los planteles educativos responden mas a esa ldgica cosificando a la
educacion, es decir, haciendo de ella un producto mercantil o del
mercado.

Novena.- La Escuela Nacional Preparatoria como hija de la modernidad
en México, se caracteriz6 por preocuparse desde su origen en el
desarrollo moral del adolescente, aun desde su nacimiento y pese al
positivismo que priorizaba ya desde entonces otros valores diferentes a
los morales. Esta tendencia, ha sido manifiesta a lo largo de la vida de la
Institucion. Sin embargo, en la ultima reforma que reconsidero la mision
de esta escuela, se asignaron finalidades a la misma que ponian no
asumen la responsabilidad que en el desarrollo moral del adolescente
debe tener como institucion educativa.

Décima.- Los riesgos y los indices de vulnerabilidad que afectan a los
alumnos de la Escuela Nacional Preparatoria, que son encubiertos o
disimulados por la autoridad universitaria, determinan el imperativo de
que ésta reoriente su Mision y asuma la preocupacion de nuestro tiempo:
formar a los alumnos al amparo de los valores morales que les permitan
ser sujetos, capaces de conciliar sus expectativas, deseos y
aspiraciones individuales fundamentales, con los roles o papeles
sociales de cualquier tipo que les asigne la sociedad, sin que estos
ultimos sacrifiquen el sentido humano de la existencia , especialmente en
la etapa de la adolescencia que es la que proyecta a la persona hacia la
madurez o adultez plena.

Undécima.- La reorientacion o redefinicion de la mision de la Escuela
Nacional Preparatoria debe agotarse en una mera buena intencion o en el
ambito declarativo. No basta con invocar la ética y menos aun la moral
para que “automaticamente se considere que se esta en la disposicion de
su cumplimiento.

Esa reorientacion debe ir acompanada por un conjunto de acciones que,
en diferentes niveles o ambitos, hagan posible la existencia de una
“nueva preparatoria” mas preocupada y comprometida en una educacion
moral de sus alumnos y de sus maestros, de las que destacarian las
siguientes:

*= En el ambito legislativo universitario:

- La reforma al Reglamento de la institucion para asumir con claridad y no
veladamente su mision formadora para una educacion moral de sus
alumnos como complemento a la educacion formal que actualmente
reciben.
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- La formulacion de un Cédigo de ética tanto para los alumnos como los
maestros y autoridades, es decir para la comunidad de la escuela en la que
se destaquen los valores fundamentales del respeto a la persona,
especialmente del estudiante, a su integridad y dignidad como requisito que
haga posible la formacion de un sujeto seguro de si mismo ante la vida.

- La reestructuracion de los o6rganos de autoridad de la institucion,
especialmente del Consejo Técnico y de los Consejos Internos de los
planteles, para aumentar el numero de los representantes alumnos para
igualarlo al numero que actualmente tienen destinado los representantes de
la autoridad y de los maestros.

= En el ambito Académico administrativo :

- El establecimiento formal de un Departamento de apoyo y atencion
psico-pedagodgico para los alumnos, que detecte y atienda en los
tres afos de la estancia de éstos en esos planteles, sus principales
problemas emocionales que inciden en su desempeio escolar y en
su actitud ante la vida.

- La institucionalizacion de un defensor de los derechos del
alumnado, reconocidos en la legislacidon universitaria,
independiente de la Direccion General y de las Direcciones de los
planteles de la institucion.

En el ambito Curricular:

La reforma de los planes y programas de estudio de la institucion , a fin de
incluir que en todas las materias que actualmente se imparten y que forman
parte de su curriculum , se incluya al menos un tema que implique que los
contenidos de dichas materias se reflexionen y proyecten con una reflexion
ética o moral, formativa para el alumno en ese renglén y en su trascendencia
hacia la sociedad.
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