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INTRODUCCION

Actualmente en México la educacion basica esta conformada por tres niveles que son: preescolar,
primaria y secundaria. Sin embargo, en tiempos pasados solo se referian al nivel de primaria
como educacion basica y obligatoria, es en las décadas de los ochenta y noventa de acuerdo
a las reformas educativas y con el Acuerdo Nacional para la Modernizaciéon de la Educacion
Basica, que el sistema educativo nacional se fortalece con su obligatoriedad y su caracter

culminante del siglo basico educativo al que tienen derecho todos los mexicanos.

Los avances en la educacién de México han sido significativos en el transcurso de los afos,
en 1970 la asistencia escolar de la poblacién de 6-14 afios de acuerdo a cifras del INEGI 2000
era de 64.4% este indicador aumento a 92.1 en el afio 2000. Pero no podemos negar los
indicadores en los cuales apreciamos los atrasos educativos que estdn presentes en nuestro
sistema como son, el rezago educativo del 53.1% en el aflo 2000, el promedio de escolaridad
de la poblacién fue de 7 afios equivalentes al primer grado de secundaria y los contrastes por
entidad federativa son de 9.4 afios en el Distrito Federal y en Chiapas de 5.3 afios (Instituto
Nacional de Estadistica de Geografia e Informatica (06/10/2003) www.inegi.gob.mx), el 43.7%
de la poblacidon no concluye la educacion basica, el 4.5 de la poblacion que no saben leer ni

escribir en el afio 2000.

Por su parte Ramon de la Pefia Manrique director del INEA (cit. en Educacion 2001, enero
2005), aludid que hay “tres Méxicos; uno educado de casi 30 millones; otro que estudia
aproximadamente 32 millones y el México en el rezago educativo que son 30 millones de
mexicanos”, podemos observar que esta cifra es demasiado alta y alarmante pero a que se
refiere con ¢rezago educativo? ¢es el tnico problema al que nos enfrentamos? Ramon de la
Pefa sefiala que;“el principal problema educativo que tenemos en México, no es ni preescolar,
primaria, secundaria, bachillerato, profesional o investigacién sino es el grupo de mexicanos
y mexicanas que estan en rezago educativo, es decir, personas que no saben leer ni escribir,

o que no han terminado la primaria y secundaria”. Podemos observar que habla de mas de



un problema educativo y que solo menciona dos vertientes; los analfabetas y de los que no

concluyen sus estudios, este tltimo implica otros, la pregunta seria ¢cuales son?

De esta manera, creo conveniente profundizar en el andlisis de nuestra educacion basica para

conocer a que otros problemas nos enfrentamos y su impacto.

El Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) realizd una evaluacion de la
Calidad de la Educacion Basica en México en el 2004, en la que incluyeron la aplicacion de
pruebas de comprension de lectura y matemdticas de estd hay dos puntos importantes a
considerar, el primero es la situacion del sistema educativo nacional y como segundo punto

los resultados que se obtuvieron en las pruebas.

Es a partir de los datos de DGGPPP-SEP, ciclo escolar 2003-2004, que el INEE informd que
el sistema educativo nacional comprende en total mas de 32 millones de alumnos. De esa cifra
mas de 24 millones de nifios y jovenes asisten a alguno de los grados de la educacion basica

en sus niveles de preescolar, primaria y secundaria.

Como siguiente punto, el INEE tomd una muestra representativa (primaria y secundaria), de
las escuelas de todo el pais, a [a que le aplicaron durante el 2003-2004 pruebas de lectura
y matemadticas dirigidos a los grados de éo. de primaria y 30. de secundaria. Dichas pruebas
arrojaron datos muy interesantes como son: que la mayoria de los nifios en edad de asistir a la
primaria lo hace, que la cobertura neta que en 2002-2003 era de 98.5% aument6 en 2003-
2004 a 98.6%, sin embargo solo alrededor del 72% de los chicos estd en sexto grado como
establece la normatividad, mientras que el 28% restante estd en la escuela en la mayoria de
los casos, con retraso respecto a la edad normativa, la reprobacion a nivel nacional obtuvo un

promedio de 5% anual, [a desercion escolar representa el 1.3% v la eficiencia terminal 89%.

Los avances en el nivel de primaria han sido significativos, sin embargo, en el caso de secundaria

no se puede decir lo mismo, ya que, los indices de reprobacion alcanza el 18.6% en 2003-



2004, un dato elevado lo que explica que la desercion permanezca en cifras elevadas 6.8% en

el mismo ciclo escolar, y la eficiencia terminal obtuvo 79.7%

En sintesis los datos muestran que unos 28 chicos de cada cien no esta terminando el sexto
grado de primaria, 16 o 17 de cada cien estan retrasados ya un afio respecto a la edad normativa,
y 12 mas se han rezagado dos o mds afios.Y los alumnos que abandonan la escuela antes de
concluir la etapa obligatoria (tercero de secundaria), en su mayoria son estudiantes de bajo

rendimiento, generalmente con antecedentes de uno o mas grados reprobados previamente.

Estos resultados nos hacen pensar en cuales son las causas que influyen para que se obtengan
estas cifras elevadas. Las causas pueden ser diversas podemos contemplar desde aspectos

sociales, culturales, familiares, econdmicos y educativos.

Centrandonos en la situacion de reprobacion y en donde las cifras se incrementan del nivel
de primaria a secundaria, podemos hablar de una deficiente base educativa elemental. Esto se
manifiesta en aquella poblacion que arrastra sus deficiencias en el aprendizaje. Los factores
asociados con lo anterior, se encuentran en los indicadores de eficiencia terminal, reprobacion
rezago y desercion de ahi la importancia de atender esta deficiencia, para que se defina en

buena medida el trayecto exitoso en secundaria.

Ahora bien, se podria suponer que estos déficits educativos se deban a las dificultades que el
sujeto tiene para el uso y la adquisicion de las habilidades basicas como escritura, lectura o

matematicas, que generalmente se les conoce como dificultades de aprendizaje.

Los nifios con problemas o dificultades de aprendizaje son conceptualizados como nifios con
necesidades educativas especiales, por la Secretaria de Educacion Publica, que los define como
“aquél que, en relacion con sus compafieros de grupo, tiene dificultades para desarrollar el
aprendizaje de los contenidos asignados en el curriculo, requiriendo que se incorporen a

su proceso educativos mayores recursos y/o recursos diferentes para que logre los fines y



objetivos educativos” (SEP, Cuaderno de integracion educativa. nim. 4. Unidad de servicios
de apoyo a la educacién regular (USAER) México: DEE/SEP, 1994. SEP (07/06/2005) (cit.
www.sep.gob.mx). Este concepto implica por un lado la transiciéon de la atencion clinica

terapéutica a una atencion educativa, y la integracion educativa.

Los servicios que brinda la SEP para la atencion de los nifios con dificultades en el aprendizaje
son:

* Las unidades de Servicios de Apoyo a la Educacion regular (USAER).

« Los CENTROS DE ATENCION MULTIPLE (CAM), que atienden a nifios con capacidades

Severas.

AUn con estos servicios, podemos observar que la atencion que se ha ofrecido no ha tenido
suficiente cobertura, por lo que es necesario brindar mas programas de atencién a estas
dificultades que se plantean en nuestra educacion nacional basica, de esta forma al brindar
atencion a los niflos con dificultades en el aprendizaje los indicadores disminuirian y se
incrementaria el desarrollo de la educacion. Por lo que el estudio de este proyecto podria

brindar herramientas para la solucién de las Dificultades en el Aprendizaje.

Es indispensable brindar mas apoyos a los nifios que presentan problemas en su desarrollo
escolar ya que, estos problemas se reflejan en el rubro de rezago educativo como ya hemos
mencionado, asi como los indicadores que estan implicados. Por lo anterior en el presente

trabajo se aborda una estrategia para la solucion de los Problemas de Aprendizaje en la escritura.



CAPITULO 1

CONCEPTO DE DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

El tema principal de este capitulo es la revision del concepto de dificultades de aprendizaje.
Diversas definiciones han enmarcado la historia del campo, algunas de ellas han tenido gran
influencia en las practicas educativas, por lo que a continuacion describiremos brevemente,
como se ha ido dando el desarrollo de las definiciones en el campo de las Dificultades de

Aprendizaje.

Los problemas de aprendizaje que se presentan a lo largo del proceso educativo, han sido
estudiados desde muiltiples perspectivas como son la médica, la psicolodgica, la educativa, las
cuales han generado diversos marcos conceptuales, definiciones y modelos explicativos. A pesar
de las investigaciones realizadas no existe un consenso en la definicion, en las clasificaciones y
en las estrategias de atencion. Con el objeto de atender estos problemas es importante revisar

los estudios realizados para definir este concepto, asi como sus clasificaciones.

La mayoria de los investigadores coinciden en que los antecedentes se clasifican en cuatro

etapas caracteristicas:

1. Nifios con lesiones cerebrales.- Fue a partir del siglo pasado cuando comenzaron los
estudios de estos nifios. Los trabajos mas conocidos en esta etapa son los de Strauss y

Werner realizados entre 1930 y 1940, ellos definen a éste tipo de nifios como:

“el nifio con lesion cerebral: es el que antes, durante o después del nacimiento ha
sufrido una lesién o una infeccion en el cerebro. Como resultado de este deterioro
organico, pueden presentarse defectos del sistema neuromotor evidente o no; sin
embargo, dicho nifio puede mostrar trastornos perceptivos, del pensamiento y del

comportamiento emocional, bien por separado o en combinacion. Este trastorno



puede demostrarse con pruebas especificas. Estos trastornos dificultan o impiden
un proceso normal de aprendizaje. Los métodos educativos especiales han sido
preparados para remediar estas incapacidades especificas”. (pag. 40-41, Mercer,
1998)

Posteriormente, Strauss y Lehtinen distinguen dos causas del dafo cerebral:

a) exdgenos se refieren a una lesion exterior a la estructura genética por ejemplo; falta de
oxigeno durante el nacimiento, fiebre muy alta en la infancia o un golpe en la cabeza y
b) enddgenos se referia a las estructuras cerebrales heredadas o pautas que resultan en

deterioros (Defior, Hammill y Myers, Nicasio, Mercer, 1998)

Existieron controversias y objeciones en el uso de este término, por lo que a finales de esta

época Stevens y Birch (1957) sustituyeron la expresion “lesién cerebral” por la expresion de

sindrome de Strauss.

2. Nifios con disfuncién cerebral minima.- Durante la década de los sesenta, el término
de lesion cerebral es desplazado por la expresion disfuncion cerebral minima (DCM)

o disfuncioén, y se relaciona a esta definicion los problemas de aprendizaje.

En 1966, Clements fue el primero en presentar una definicion formal a nivel nacional.

La disfuncidon cerebral minima se definia como:

“Nifios de inteligencia casi normal, normal o superior a lo normal, con algunas incapacidades
en el aprendizaje o problemas de conducta, que van desde lo leve hasta lo severo, que
se asocian con desviaciones de la funcion del sistema nervioso central. Estas desviaciones
pueden manifestarse en forma de deterioro perceptivo, de conceptualizacion, del
lenguaje, de la memoria, de concentracion de la atencion, de los impulsos o de la

funcion motriz.



Estas aberraciones pueden surgir por mutaciones genéticas, irregularidades bioquimicas,
lesiones cerebrales producidas en el momento del nacimiento o por otras enfermedades o
dafios producidos durante los afios criticos del desarrollo y la maduracion del sistema

nervioso central o por causas desconocidas” (pag. 45, Mercer, 1998).

En esta definicion se consideraban solo a los nifios cuya inteligencia medida era casi normal,
normal o por encima de lo normal, excluia a los nifios con coeficiente intelectual bajo. Esta
clasificacion de Disfunciéon Cerebral Minima se amplio para incluir los problemas motrices y

de lenguaje (Bryan y Bryan, 1966 cit. en Mercer, 1998).

Paralelamente a la definicién anterior, Johnson y Myklebust (1967) propusieron la siguiente:

“Nos referimos a los nifios con problemas de psiconeurolégicos del aprendizaje, queriendo
decir que su conducta ha sufrido trastornos como consecuencia de una disfuncion
cerebral y que el problema altera los procesos de aprendizaje, aunque no produce una

incapacidad generalizada para aprender” (pag. 45, Mercer, 1987).

Estas definiciones no obtuvieron una total aceptacion, en la primera se debid a que el
diagnostico para determinar una lesion minima es aun una tarea dificil y la segunda fue criticada
por la falta de especificidad y el énfasis en la etiologia médica, por lo que no eran utiles al

intentar planificar acciones educativas.

3. Nifios con problemas de aprendizaje.- Fueron los educadores especiales quienes
buscaron términos con mayor relevancia educativa (por ejemplo; incapacitado educativo,
trastornos de lenguaje, incapacitados perceptivos), por lo que surge en pequefia escala
la expresion dificultad de aprendizaje, paralelamente a la terminologia de disfuncion

cerebral minima (DCM).

Fue Samuel A. Kirk, el 6 de abril de 1963, quien uso el término de “dificultades en el aprendizaje”



(learning disbilities) en una conferencia patrocinada por la Fundacion Pro Nifios Perceptualmente

Impedidos (Fund for Perceptually Handicapped Children) definiéndolo como:

“Un grupo de nifios que tienen trastornos en el desarrollo de las capacidades necesarias
para la interaccion social. No incluyo en este grupo a nifios que tienen impedimentos
sensoriales, como ceguera o sordera, porque disponemos de métodos para tratar y
preparar a los sordos y a los ciegos. También excluyd de este grupo a los nifios que

tienen alguin retraso mental generalizado” (pag.56, cit. en Myers y Hammill, 1996).

En 1965, Bateman introdujo una definicion en la que incluyo el concepto de trastornos de

aprendizaje y la discrepancia entre el potencial estimado y el nivel actual (logro real):

“Los nifios que tienen trastornos del aprendizaje son aquellos que manifiestan
una discrepancia significativa en términos educativos entre su potencial intelectual
estimado y su nivel real de logro, en relacion con los trastornos basicos en el proceso
de aprendizaje, que pueden o no ir acompafiados de un disfuncion demostrable del
sistema nervioso central y que pueden no mostrar un retraso mental generalizado o
un déficit educativo o cultural y tampoco trastornos emocionales graves o perdida

sensorial” (Bateman, 1965, p.220, cit. en Nicasio, 1998).

Posteriormente, cuando los organismos de educacion especial de EUA se responsabilizaron
de subvencionar los programas para los nifios con problemas de aprendizaje, fue necesaria una
definicion. A partir de ese momento se cred el Comité Nacional para los Nifios Incapacitados
y en 1968 bajo la direccion de Kirk, elaboraron una definicion que se incorporé a la Ley
Publica y al Acta de Problemas de Aprendizaje de 1969 (Acle, 1998). Esta definicion fue:

Los nifios con problemas especiales del aprendizaje muestran un desajuste en uno o mds de los procesos
psicoldgicos bdsicos, que abarcan la comprension el uso del lenguaje hablado o escrito. Pueden manifestarse

en trastornos auditivos, del pensamiento, del habla de la lectura, la escritura, deletreo o matemadticas. Incluyen



problemas referidos como incapacidades perceptivas, lesion cerebral, disfuncion cerebral minima, dislexia,
afasia etc.

Pero no estdn incluidos los problemas del aprendizaje debido a retrasos visuales, auditivos o motrices,
retrasos mentales, trastornos emocionales o desventajas ambientales (Mercer, Forgnone, Wolking, 1976: Murphy,
1976 cit. en Mercer, 1987).

4. La Ley publica.- Fue el Departamento de Educacion de Estados Unidos, quien tomo
la dificil decision de definir las dificultades del aprendizaje. Esta definicion fue adoptada
por la Ley Publica, teniendo Registro Estatal en 1976 y posteriormente Registro Federal
1977, en este ultimo afio propusieron otra definicidon casi idéntica a la de un afio antes.

La oficina de Educacion definio:

“Trastornos especificos del aprendizaje” quiere decir un trastorno en uno o mas de los
procesos psicolégicos basicos que engloban la comprension, el uso de la lengua
hablada o escrita, que pueden manifestarse en una habilidad imperfecta para escuchar,
pensar, hablar, leer, escribir o hacer calculos matematicos. La expresion incluye
problemas como trastornos perceptivos, lesion cerebral, disfuncion cerebral minima,
dislexia y afasia. El término no incluye a los nifios que tienen problemas de aprendizaje
como resultado de trastornos emocionales o bien desventajas ambientales, culturales o

econdmicas”.

Esta ley,no tomo en cuenta en la definicion la discrepancia y en cuanto a los procesos psicoldgicos

basicos, solo se refiere a tres categorias perceptivo-motor; psicolingtiistico y cognoscitivo.

Es hasta 1981, cuando se crea un nuevo Comité Nacional Asesor sobre Dificultades de aprendizaje

(National Joint Comité on Learning Disabilities, NJCLD) el cual establece la siguiente definicion:

“Problemas de aprendizaje es una expresion genérica referida a un grupo heterogéneo que se

manifiesta en trastornos y dificultades en la adquisicion y uso de la audicion, el habla, la lectura



la escritura, el razonamiento o habilidades matemadticas. Dichos trastornos son intrinsecos al

individuo y se presupone que se deben a disfunciones del sistema nervioso central.

Aunque un trastorno del aprendizaje pueda producirse en concomitancia con otras incapacidades.
(Ejemplo deterioro sensorial, retraso mental y trastornos emocionales y sociales) o debido a
influencias ambientales (Ejemplo: diferencias culturales, instrucciéon insuficiente o inapropiada,
factores psicogénicos) no son el resultado directo de tales trastornos o influencias” (Hammill

y otros, 1981 cit. en Mercer, 1987).

Posteriormente, en 1994 se modifica esta definicion, afladiendo para evitar confusiones que
“los problemas en las conductas de autorregulacion, percepcion social pueden coexistir con una dificultad
de aprendizaje pero no constituyen en si mismas una dificultad de aprendizaje” (Hammill, 1990, Shaw et

al,, 1995 cit. en Defior 1996).

El establecer una definicion sigue generando controversias, sin embargo, los componentes
comunmente utilizados para definir y/o identificar los trastornos del aprendizaje como
son: problema académico, exclusion y desfase, incrementaron su uso mientras que proceso
neurologico y medicion del nivel de inteligencia ha visto decrecer su uso. Esto se reveld en

las investigaciones realizadas por Mercer, Hughes y Mercer (1985).

En México, es a partir de 1971 que se comienza a promover el interés por este campo. Como
resultado de ésto se organizd el primer Congreso Sobre Dificultades en el Aprendizaje
(Macotela, 1992).

Dado el interés en esta drea aparecen los primeros trabajos sobre el tema. Asi, en 1975, Nieto
se refiere a la dificultad de aprendizaje como la “dislexia que engloba sintomas de inmadurez
neurologica y factores emocionales, asi como incapacidad o disminucion de la potencialidad
para la lecto-escritura, siendo esto ultimo su sintoma determinante por medio del cual va a
ser posible identificarla” (1975, p. 20 cit. en Acle, 1998).
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Nieto, seflala que las Dificultades de aprendizaje no son debidas a deficiencias mentales,
perceptivas, fisicas y/o ambientales. Como se puede observar los planteamientos de Nieto

son similares a las definiciones de los setenta en los Estados Unidos.

La Secretaria de Educacion Publica (SEP) a través de la Direcciéon General de la Educacion

Especial (D.G.E.E.) establecio en 1985 dos tipos generales de problemas de aprendizaje:

1. Aquellos que aparecen en la propia escuela comun como resultado de la aplicacion de
métodos inadecuados o de procedimientos convencionales del cdlculo o lecto-escritura
que pueden no corresponder al nivel de las nociones basicas que los alumnos han

adquirido en la experiencia cotidiana.

2. Aquellos que se originan en alteraciones organicas y/o del desarrollo que intervienen

en los procesos de aprendizaje (1986, pp.21-22 cit. en Acle, 1998).

En 1994, surge el Proyecto General de Integracion Educativa, teniendo como objetivo vincular
la Educacion Basica y la Educacion Especial, sin tener esta ultima, una propuesta de definicion
particular. Este proyecto pretende dar solucion a los problemas de aprendizaje escolar que

se presenten en el aula regular.

1.1 Tipos de dificultades de aprendizaje

Como podemos observar existen diferentes posturas tedricas y de igual modo existen diversas
clasificaciones de los problemas de aprendizaje, cada una puede tener una variedad de objetivos.
A continuacién abordaremos la clasificacion que guiaré el trabajo la cual es retomada de

Defior (1996):

* En funcién del patron académico, que presentan los sujetos en las diferentes materias.

La clasificacion del Manual de diagnoéstico y estadistico de los trastornos mentales
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(DSM-1V, 1995, en op.cit.1996) esta centrada fundamentalmente en el aspecto educativo

y distingue cuatro categorias:

1. Dificultades de la lectura; se caracteriza principalmente en un rendimiento bajo, ya sea en:
reconocimiento de palabras, velocidad o comprension lectora, respecto a lo esperado por

la edad cronoldgica, el cociente intelectual y la escolaridad propia de la edad del sujeto.

2. Dificultades aritméticas; se caracteriza por un rendimiento en el calculo o el razonamiento
matematicos que estd por debajo de lo esperado en funcion de la edad cronoldgica, el

coeficiente intelectual y la escolaridad que ha seguido un nifio.

3. Dificultades en la expresion escrita; es una habilidad de escritura por debajo de lo
esperado dados la edad cronoldgica, el cociente intelectual y la escolaridad del sujeto.
Se deben diferenciar las dificultades en la composicion escrita. Es comin que estas
dificultades aparezcan asociadas con dificultades en la lectura.

4. Las dificultades de aprendizaje no especificas; se refiere a una categoria abierta para
aquellos casos en que no se cumplen los criterios de cualquiera de las dificultades

anteriores” (pag. 34 en op. cit., 1996).

La investigacion desarrollada en este trabajo esta centrada en las dificultades en la expresion escrita.

1.2 Conclusiones

En las diferentes definiciones de Problemas de Aprendizaje podemos observar que los criterios

comunes para definir éstas son:

a) Discrepancia: Establecer el umbral de CI a través del cual se considera problema de

aprendizaje.
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b) Especificidad: Establecer una dificultad significativa en un domino escolar.
¢) Exclusién: excluir solamente los desérdenes emocionales severos, los nifios con
lengua materna distinta a la de la escolarizacion los déficits sensoriales y/o déficits

neurologicos (Morrison y Siegel, 1991 en op. cit. Defior, 1996).

Aunque hemos revisado historicamente la conceptualizacion de los problemas de aprendizaje,
es indispensable presentar una definicion que ha nuestro juicio nos ayude a orientar y disefiar
la investigacion, por lo tanto la definicién que guiard el siguiente trabajo serd la propuesta
por Defior (1996):

“Dificultades de aprendizaje como dificultades que se caracterizan por un rendimiento en
una o varias materias escolares que estan significativamente por debajo de lo esperado
dadas la edad del nifio, con un Cl entorno a 75 y la ausencia de desérdenes emocionales

severos, déficits sensoriales y/o déficits neuroldgicos” (pag. 31, en op. cit. 1996).

En esta definicion se hace referencia a tres criterios, lo que podemos entender como dificultad
de aprendizaje: cuando se hace mencion de indicadores tales como: materias escolares, [o que
implica la especificidad (lectura, escritura, matematicas o ciencias etc.) y bajo rendimiento, nos
centra en un enfoque educativo.; de igual modo establece que los nifios que obtengan un CI
entorno a 75 (lo que implica conocer la descripcion precisa de las caracteristicas del sujeto
que son relevantes para las actividades educativas) y no se consideran desérdenes emocionales
severos, déficits sensoriales y/o déficits neurologicos, por lo que hace uso del factor de

exclusion.
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CAPITULO 2

ADQUISICION Y DIFICULTADES DE LA ESCRITURA

En este capitulo el tema primordial es la adquisicion de la escritura y sus dificultades, sin
embargo no se puede hablar de esta adquisicion sin hacer mencion del proceso en que el
ser humano se comunica. Por ello es indispensable iniciar con una revision del sistema de
comunicacién, como inicia éste y como se desarrolla en la infancia. También se analizan los
precedentes o procesos previos a la adquisicion a la escritura, de esta manera llegaremos al
punto del lenguaje, en el cual abordaremos el lenguaje oral y el escrito. Este ultimo relevante
para el desarrollo del nuestro capitulo. Como sabemos los modelos para la adquisicion de la
escritura son muchos, por ello continuaremos con la revisidon de algunos de éstos. Finalmente,

abordaremos las dificultades mas frecuentes en la adquisicion y uso de la escritura.

El sistema de comunicacion en los nifios comienza desde los dos primeros afios de vida, en
esta etapa prevalecen las relaciones de tipo sensoriomotor o el “primer sistema de sefiales”,
posteriormente el lenguaje se convierte en el “segundo sistema de sefales” que no soélo lo
vincula con la realidad, sino que sustituye a ésta y le permite proyectarse hacia el pasado y hacia

el futuro. A través del lenguaje las personas interacttian y responden a su medio ambiente.

El lenguaje es el instrumento mas importante para el aprendizaje infantil. Cada vez que se
le imparte una instruccion al pequefio, se estd canalizando hacia él un modo particular de
aprendizaje. Para el nifilo basta soélo la indicacion verbal para lograr una forma de aprendizaje
aunque luego éste implique una determinada repeticion para depurar la ejecucion o la

asimilacion.
El desarrollo del lenguaje en su conjunto se refiere a los aspectos: comprensivos (se refiere

tanto a la comprension del lenguaje oral y al escrito) y a los productivos (se refiere a la capacidad

para expresar oralmente y por escrito las ideas). Por lo tanto, el lenguaje escrito es parte del
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desarrollo del lenguaje, de esta forma era imprescindible hacer referencia del lenguaje oral,

cuando tratamos de explicar el origen de la lengua escrita.

La humanidad se ha encargado de representar por escrito la lengua hablada a lo largo de la
historia. Se ha determinado que la escritura es una invencion que no tiene mas de 5,000
afos. De los sistemas que se generaron encontramos los orientados a la representacion grafica
del significado (o logograficos) y el sistema alfabético (por ejemplo, espafiol, inglés, italiano,
ruso, francés). Nuestro sistema de escritura corresponde al sistema alfabético a cada letra le
corresponde de forma invariable, una serie limitada de fonemas, por lo que los nifios tienen
que aprender las reglas de correspondencia grafema-fonema (RCGF). En el caso del sistema
logogrificos (por ejemplo, chino) los nifios no necesitan aprender estas reglas, ya que cada
palabra escrita funciona como un todo, no existiendo referencia a los sonidos en los signos
graficos. En nuestro sistema es posible que las palabras escritas sean reconocidas globalmente
sin necesidad de identificar por separado cada uno de sus elementos componentes (letras)
(Valle y Cuetos, 1988, cit. en Jiménez, 1995).

Para poder escribir también se requieren de ciertas habilidades como son: visuales, motrices

y conceptuales.

Hammill y Mc. Nutt (1981, en op. cit, 1987) sefialan que las habilidades para la escritura
incluyen: el deletreo, la puntuacion, el uso de mayusculas, el estudio, la rima, el conocimiento
del alfabeto y la distincion entre diferentes letras. Se inicia con el deletreo, la formacion de
letras, nimeros y palabras para que después la escritura tenga la forma de autoexpresion en
este aspecto a la escritura se le da forma y sentido al texto, por lo que se enfoca hacia el uso

de la gramatica y el desarrollo de la calidad de las ideas que se expresan.
Antes de conocer la adquisicion de la escritura, es preciso conocer que procesos intervienen

en ella. Cuetos (1990), agrupa en tres grandes categorias los niveles de procesamiento

comunes en la lectura y escritura:
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En los procesos lingliisticos encontramos procesos y subprocesos:
 Procesos léxicos: hacen referencia al conjunto de operaciones necesarias para llegar
al conocimiento que posee el sujeto sobre las palabras, que estaria almacenado en
un léxico interno o léxico mental. En esta memoria se considera que convergen las
distintas informaciones lingtiisticas, fonoldgicas, semanticas y ortograficas, que se van
acumulando sobre las palabras y que constituyen la materia prima o las unidades con

las que los lectores o los escritores construyen el significado.

Especificamente podemos hablar de que para recuperar los elementos léxicos o grafemas
podemos recurrir a dos rutas: 1) ruta fonoldgica, indirecta o no I[éxica (utiliza los
mecanismos de conversion o reglas de correspondencia fonema a grafema, para obtener la
palabra escrita). Esta ruta implica la habilidad para analizar las palabras orales en las unidades
que las componen, es decir, capacidad para segmentar las palabras en sus fonemas y para
establecer la conexion con sus grafemas correspondientes y 2) ruta ortografica, directa,
visual o léxica (recurre a un almacén, el [éxico ortografico o grafémico, donde se almacenan
las representaciones ortograficas de las palabras que han sido procesadas con anterioridad).
Necesaria para escribir palabras que contienen sonidos que se pueden representar por mas

de un grafema.

* Procesos sintacticos: Es la habilidad para comprender como estan relacionadas las palabras
entre si, es decir, al conocimiento sobre la estructura gramatica. Se consideran factores
sintacticos al orden de las palabras, el tipo y complejidad gramatical de la oracion, la
categoria de las palabras (palabras contenido; que tienen significacion propia y palabras

funcionales; carecen de significacion) aspectos morfoldgicos de las palabras, etc.

» Procesos semdnticos: La comprension del significado de las palabras, de las frases
y del texto, es la meta en este proceso. Ademas, de encargarse de integrar la nueva
informacién con el conocimiento previo que el sujeto ya posee y que depende de sus

experiencias anteriores.
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2.1 Modelos para la adquisicion de la escritura

Ahora bien ¢cuando los nifios empiezan a escribir? La escritura comienza mucho antes de
que el nifio asista a la escuela, desde que emplea un sistema rudimentario que se caracteriza
por signos graficos ya sean garabatos o manchas de color y, desde el momento que el nifio
empieza a querer representar ideas, objetos, sucesos etc. (De Goes y Martlew, 1983; Luria, 1983;
Vygotsky, 1983, en op. cit. 2002).

Luria (op. cit. 2002), sefiala que este estadio es necesario ya que el nifio establece la funcién
simbodlica de los signos graficos, por lo que considera a este sistema de preescritura como
un estadio previo a la escritura. Una vez que el nifio supera este estadio se le debe poner a

escribir, pero ¢cuales son los pasos para aprender a escribir?

En general, los modelos que explican la adquisicion de la escritura se dividen en tres

diferentes clasificaciones y en éstas, a su vez, encontramos diferentes modelos:

a) Los modelos que se basan en una serie de etapas. En este apartado encontramos los
modelos de Ehri y Robbins, 1992; Frith, 1985; Gough y Hillinger, 1980; Marsh, Friedman,
Welch y Besberg, 1980, 198I. (op. cit., 1996)

b) Los modelos que se basan en procesos continuos. Aqui encontramos los modelos de
Perfetti, 1991; Stuart y Coltheart, 1988. (op. cit., 1996)

¢) Los modelos que se basan en el proceso completo entre los que encontramos el modelo
de Chall (1979) este modelo se caracteriza por el establecimiento de una serie de fases.
(op.cit., 1996)

La mayoria de estos modelos se centran Unicamente en el proceso léxico. Para finalidad del
proyecto estudiaremos el modelo de Utha Frith (1984), quien propone un modelo léxico y

sefiala que el nifilo pasa por 3 etapas en el aprendizaje de la escritura:
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ler Estadio: es la toma de conciencia de que el continuo flujo del habla se puede segmentar
(arbitrariamente) en unidades discretas. Primero el nifio aprende a segmentar las palabras

en silabas, después aprende a dividir la silaba en fonemas.

2do. Estadio: aprendizaje de las reglas de conversién fonema a grafema. Es una actividad
puramente memoristica, ya que el nifio una vez que es capaz de aislar los fonemas del

habla tiene que conocer como se representa graficamente esos fonemas.

3er. Estadio: escritura ortograficamente correcta, nuestro sistema de escritura no es
biunivoco, lo que significa que a ciertos fonemas le corresponde en ocasiones dos
o mds grafemas. Por lo que las probabilidades de equivocarse son elevadisimas y la
Unica manera de saber cual es la forma correcta es mediante la memorizacion, es decir,

formando una representacion ortografica de esa palabra.

Por su parte, Mercer menciona que en el ambito escolar la instruccion para aprender a escribir
comienza en el parvulario o en primer grado, a continuacion, la ensefianza del deletreo se
imparte al final del primer grado o a comienzo del segundo, para proseguir en el tercer grado
con la formacion de letras, nimeros y palabras posteriormente a este grado se hace énfasis
en la finalidad de la escritura, como ya hemos mencionado, como forma de autoexpresion.
Este mismo autor propone 3 categorias en las cuales intervienen una serie de convenciones

y/ o variables:

e La escritura requiere control muscular, coordinacion ojo-mano, discriminacion visual,

debe ser legible, trazar las letras, mantener los espacios y las proporciones adecuadas.

* Deletreo es la formacion de palabras a través de la disposicion tradicional de las letras,
también se considera como un proceso de recodificacion, en el que se debe responder
sin el beneficio de un estimulo visual completo, requiere de concentracion en cada

letra de cada palabra.

18



* Expresion escrita, es la forma que tiene un individuo de organizar sus ideas para transmitir
un mensaje, requiere un proceso de pensamiento mas complejo. En las habilidades del
lenguaje se considera como la mas compleja y se basa en saber, escuchar, hablar y

escribir correctamente, leer y deletrear.

Por supuesto que la enseflanza de la escritura es algo mas que recuperar palabras
(codificacion) en signos graficos. Como ya hemos mencionado anteriormente se debe
tener presentes aspectos estilisticos. Por lo anterior, habria que hablar finalmente de por
lo menos 4 procesos cognitivos, junto con sus subprocesos respectivos implicados en

la escritura:

* Planificacion del lenguaje escrito; se refiere a las ideas y conceptos que queremos
transmitir (y que se encuentran inicialmente en un pensamiento abstracto, lo
que llamamos pensamiento, y los cuales podemos expresar de diversas maneras
como: mimica, dibujo, etc.). Los subprocesos que existen en este proceso son:
generar ideas, organizar las ideas y estructurar la informacion en funcién de los

objetivos.

 Construccion de la estructura sintactica; se refiere a las reglas y estructuras gramaticales
que se tienen que construir para que pueda expresar el escritor su mensaje. En lo
concerniente a los subprocesos se mencionan; construccion de la estructura, es
decir, utilizar la oracion como unidad de escritura, colocaciéon de palabras funcionales,
separacion entre cada una de las palabras que componen la oracion, uso adecuado de

signos de puntuacion, etc.

* Procesos léxicos; después de haber construido la estructura sintactica, el siguiente paso
es la busqueda o seleccion de palabras, los subprocesos que se encuentran en este
punto son: recuperacion de los grafemas sea por la ruta de fonolodgica (o indirecta) o

sea por la ruta ortografica (o directa o visual).
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» Procesos motores; este proceso se encarga de transformar mediante determinados
movimientos musculares los signos lingliisticos abstractos en signos graficos, se tiene
como primer objetivo representar los aldgrafos con exactitud y ensefiar los diferentes
tipos alografos (distintas formas de una misma letra A, a, a). Segundo objetivo implica
dotar al sujeto de los patrones de movimientos motores que le permitan escribir de

forma automatica, es necesario la coordinacion grafomotora fina para el trazo.

Se requiere de mucha practica para lograr el dominio de la escritura, por ello es importante
mencionar los dos niveles de procesamiento en la que se deberan encontrar los procesos

antes mencionados:

* Proceso superior o controlado; se refiere a que se necesitan y consumen recursos
atencionales, a este respecto, se ubican los procesos de planificacion del lenguaje

escrito o mensaje y el proceso de construccion de las estructuras sintacticas.

* Procesos de bajo nivel o automaticos; este nivel se ejecuta sin afectar a otra actividad
cognitiva que el sujeto esté realizando en paralelo, es decir, cuando una habilidad esta
altamente automatizada no necesita acceder a la conciencia para poderse llevar a cabo,

en este nivel se deben ubicar los procesos léxicos y los procesos motores.

2.2 Dificultades en el aprendizaje en la escritura

Las dificultades de escritura generalmente se conocen como una dificultad en el desarrollo
de las habilidades relacionadas con la escritura y a la actividad motora manual. Las deficiencias
mas persistentes suelen ser; defectos de ortografia disgrafia y dificultad en la redacciéon

espontanea por escrito.

Se les denomina “niflos con dificultades en el aprendizaje de la escritura” a aquellos nifios que

presentan en su habilidad para la escritura y/o composicion de textos, resultados por debajo
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de lo esperado dados la edad cronologica, el cociente intelectual y la escolaridad del sujeto
(Defior 1996).

A este respecto, Mercer (1998) sefiala que las tres areas problemdticas en el lenguaje escrito

son:

1) Escritura.- Los errores mas frecuentes son: lentitud, direccion incorrecta de letras y
nimeros, mucha o poca inclinacion, espaciamiento, falta de claridad, incapacidad para
mantener la linea horizontal, letras ilegibles, mucha o poca presion del lapiz y escritura
de espejo.

2) Deletreo.- Pueden surgir de dificultades en la memoria visual, en la memoria auditiva,
en la discriminacion visual y auditiva y en las habilidades motrices.

3) Expresion escrita.- Es la mas compleja debido a que requiere de un nivel personal de

comprension el desarrollo conceptual y la capacidad de abstraccion.
En general, se entiende por nifio disgrafico aquel que “sin ninguna razén aparente, manifiesta
dificultades en el aprendizaje de la escritura en el contexto de una inteligencia normal, buen
ambiente familiar y socioecondmico, escolarizacion correcta, normalidad en la percepcion y
en la motricidad” (pag. 210 en op. cit.,1998) .

Existen dos tipos de Disgrafias:

Disgrafias adquiridas: Son las que se dan como consecuencia de una lesién neuroldgica

después de haber adquirido esta habilidad. Estas, a su vez, se dividen en dos subtipos:

1.- Disgrafia Central: Alteracion en una o en ambas vias para acceder al Iéxico, es decir,

presentan trastornos en la recuperacion de palabras. Estas a su vez se subdividen en:
a) Disgrafias fonoldgicas que son el trastorno en la conversion de los fonemas a

grafemas, solo se puede hacer uso de la ruta Iéxica.
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b) Disgrafias superficiales que son el trastorno en la recuperacion de los patrones
ortograficos correctos de las palabras que no se ajustan a reglas, los sujetos con esta
alteracion utilizan la ruta fonoldgica porque tienen lesionada la ortografica.

c) Disgrafias profundas que son el trastorno al escribir al dictado o espontaneamente

sustituyen una palabra por otra del mismo campo semantico, hay lesion en ambas rutas.

2.- Disgrafias periféricas: Trastornos motores causados por una lesidon en los procesos

posteriores al acceso léxico.

Disgrafia Evolutivas: Son las dificultades en el aprendizaje inicial de la escritura sin que
exista una razoén objetiva para ello (nifios con inteligencia normal, buen ambiente familiar
y socioecondémico, adecuada escolaridad, aspectos perceptivos y motores normales, etc.). Sus

subtipos son:

1.- Disgrafia fonoldgica: éstas presentan problemas en el desarrollo de la ruta fonoldgica

y el domino de las reglas de correspondencia fonema a grafema.

2.- Disgrafia superficial: son las dificultades en la adquisicion por la via ortografica.

3.- Disgrafia mixta: al tratarse la escritura de un proceso en adquisicion, el inadecuado

desarrollo de una ruta dificulta también el de la otra. Es la mas frecuente.

4.- Dificultades motoras: falta de consolidacion del aprendizaje de los patrones motores

de las letras, se mezclan mayusculas con minusculas, se confunden letras semejantes, el

trazo o tamafio es inadecuado, se tuercen las lineas horizontales, etc.

Retraso Escritor: Se da por ausentismo escolar, ambiente sociocultural desfavorecido o baja

inteligencia, los nifios suelen tener un desarrollo lingtiistico inadecuado.
En general, podemos observar que las clasificaciones de las disgrafias presentan similitudes,

sin embargo, nuestro trabajo esta orientado en las dificultades en el aprendizaje de la escritura

y retrasos en la escritura, por lo que hablaremos de disgrafias evolutivas, sin hablar de las
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disgrafias adquiridas ya que se distinguen por problemas o alteraciones en el funcionamiento de
alguno de los modulos o procesos implicados en la escritura en el contexto de una inteligencia

normal, buen ambiente familiar y socioecondmico y en ausencia de alguna lesion cerebral.

Ahora ya sabemos cuales son las alteraciones que se presentan en el aprendizaje de la escritura,
sin embargo, surge una nueva cuestion ¢como es la escritura de un nifio con dificultades en

el aprendizaje?

La escritura de los disgraficos evolutivos se caracteriza porque estd repleta de faltas de
ortografia, de errores de sustitucion, de omision en las mayusculas, mala letra, uniones y
separaciones incompletas, sus escritos son cortos pobremente organizados, con puntuacion
inadecuada, parcos en ideas lo que revela un procesos de composicion con problemas.
La principal caracteristica que se les conoce a estos nifios es la llamada escritura en espejo,
(invierten los rasgos de las letras (d por b, p por g, etc.) o las letras de las palabras (sal por las,

eva por ave, etc.) siendo en algunos casos la imagen exacta de lo que se veria al espejo.

Ciertamente para muchos autores o investigadores y como mencionan Bima y Schiavoni

(1986), las alteraciones de la lecto—escritura, iniciado ya el aprendizaje son:

 Rotaciones: se confunde letras de forma similar y se ubican mal sus elementos (b-d;
p-d; u-n)

« Inversiones: modificaciones de la secuencia correcta de las silabas (la-al; le-el; los-sol)
(golbo por globo; radilla por ardilla)

» Confusiones: cambio de una letra por otras -sea grafica o fonicamente - a causa de su
pronunciacion similar (b y p;ty d; gy ¢

» Omisiones: supresion de una o varias letras en la palabra (sodado por soldado; faro por
farol; drbo por arbol).

» Agregados: toda vez que se afiaden letras, se repiten silabas

» Contaminaciones: cuando una silaba o palabra escrita fuerza a otra y se confunde con
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éstas, de donde resulta la mezcla de letras de ambos términos.
« Distorsiones o deformaciones: cuando lo escrito resulta ininteligible.

* Disociaciones: fragmentacion de una palabra en forma incorrecta.

Estos autores sefialan que ademas de estos errores, la escritura aparece en general corregida,
tachada, repasada y con trastornos de la direccionalidad. De esta manera probablemente
los aprendizaje de lectura y escritura les resulta arido, sin interés, no encontrando en ellos
ninguna motivacion que atraiga su atencion. Este problema se agudiza con el tiempo si el
aprendizaje de la lecto-escritura se retrasa, pues el trabajo escolar exige cada vez mas de estas

habilidades y el nifio se distancia cada vez mas de lo que ocurre en el aula.

El nifio con dificultades en la escritura presenta frecuentemente agarrotamiento y cansancio
motriz, dado el sobre esfuerzo que le requiere la escritura a nivel grafico, comprensivo,

ortografico y de ordenacién en el papel.
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CAPITULO 3

EVALUACION Y TRATAMIENTO

En el caso de que se sospeche de que el nifio tenga dificultades en el aprendizaje, el padre o
el maestro o alguien que esté en contacto regular con €l debe solicitar una evaluacion, por lo
que se debera canalizar con los especialistas para determinar si la sospecha de una dificultad

de aprendizaje es acertada o no.

De ahi la importancia de que el presente capitulo se centre como primer punto en el analisis
tedrico de la evaluacion. Las aportaciones a este tema son diversas por lo que se abordaran
algunas aproximaciones tedricas, de esta manera podremos establecer en que consiste el
proceso de evaluacién. Por otra parte, la evaluacion tiene como finalidad de que, a partir de
la informacion recopilada en ella, podamos tomar decisiones con respecto a planificacion de
los mejores programas educativos para los nifios. Lo anterior, nos lleva al segundo punto a
tratar en este capitulo, el andlisis de las propuestas para el tratamiento de las dificultades de

aprendizaje en la escritura.

3.1 La evaluacion de los problemas de aprendizaje

Con relacion a la evaluacion, Dockrell y McShane (1992) sefialan que “La evaluacion es un proceso
a través del cual se recoge informacion para un propdsito especifico. Se trata de un proceso que deberia
guiar las decisiones tomadas en relacion a un nifio, mediante la identificacién de un perfil de potencialidades

y necesidades” (pdg. 39).

Por su parte, Pain (1985) sefiala que, tenemos que considerar realizar un diagndstico,
con la finalidad de “conseguir todos los datos necesarios para comprender en cada
caso particular el significado, la causacion y la modalidad de la perturbacion que motiva la

demanda asistencial” (pag. 43).
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En la educacion como sefiala Heward (1997), la palabra evaluacion es sindbnimo de test, estos
tienen como funcion la identificacion y la integracion escolar, sin embargo, no son suficientes
para cumplir con los propositos de la evaluacion, los propdsitos de la evaluacion son obtener
informacion para planificar e implementar programas educativos para nifios. Ciertamente, como
lo sefiala este autor; los test forman parte de un proceso mas largo conocido como evaluacion,
sin embargo no son sindnimos. A este respecto, Salvia (1978), informa que “la evaluacion en
ambientes educativos es un proceso multifacético que implica mucho mas que la aplicacion

de un prueba”. (pag. 4)

Estos autores en general coinciden en que a través de la evaluacion podemos conseguir datos.
En este contexto, con la evaluacidn se intenta detectar si existe una dificultad de aprendizaje,
de qué dificultad se trata, por qué existe esa dificultad y en qué se parece esa dificultad a los

problemas que presenta el nifio.

Asi, consideramos a la evaluacion como un amplio proceso para conseguir informacion
siendo este proceso multifacético como lo refiere Salvia e Ysselkyke (1978) al sefialar
que: “el rendimiento de cualquier persona en cualquier tarea estd influido no solamente
por las demandas de la tarea misma sino también por la historia y caracteristicas que
el individuo lleva a la tarea, y por factores inherentes al ambiente en el que se lleva a
cabo la evaluacion” (pag. 4), Como bien se seflala existen una multitud de factores que
intervienen en la evaluacién por lo que, consideramos a la evaluacion como un amplio

proceso.
Algunos de los factores que se consideran en la evaluacion son:
1. Circunstancias actuales en la vida (el rendimiento de un individuo en cualquier tarea
debe ser entendido a la luz de las circunstancias actuales de ese individuo) e

2. Historia del desarrollo (las circunstancias de la vida presente de una persona son

moldeadas por los hechos que constituyen su historia de desarrollo).
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Estos factores se deben conocer para comprender parte del desempefio o dificultad presente.
Por lo que la informacién se maneja en dos momentos el actual y el histérico. Las observaciones
de padres y maestros deben de ser consideradas para el logro de estos factores (op. cit. 1978).

De manera general, [a evaluacion considera el uso de tres técnicas para recopilar datos:

» Observaciones.- Existen dos tipos: observacion sistematica, (el observador emprende la

contemplacién de una o mas conductas). EI observador especifica o define las conductas
que habran de observarse y entonces por lo regular las cuenta (o de otra forma
mide la frecuencia, duracion, magnitud o latencia de las conductas) y observacion
no sistematica (el observador simplemente contempla al individuo en su ambiente y
toma nota de las conductas, caracteristicas e interacciones personales que parezcan

significativas).

 Pruebas.- Son una recopilacion predeterminada de preguntas o tareas para las que se

buscan tipos predeterminados de respuestas conductuales. Hay dos tipos de pruebas:

1. Pruebas formales.- Conocidas como pruebas estandarizadas, estas pruebas consisten
en administrar tests estandarizados., por lo que con frecuencia estan cuidadosamente
elaboradas. Los procedimientos de aplicacion y calificacion estdn estandarizados de
manera que la prueba puede ser aplicada en diversos ambientes. Confiabilidad, validez
y normas son caracteristicas técnicas de éste tipo de pruebas, que se describen
frecuentemente en el material. A pesar de que estos Test o pruebas estandarizados
con fines educativos han tenido criticas importantes, ayudan a identificar la categoria
precisa para un alumno como por ejemplo clasificacion, identificacion y evaluacion

escolar o de programa (Salvia & Ysselkyke, 1981).

2. Pruebas Informales.- También conocidas como pruebas no estandarizadas, emplean

test sin referencia a una norma. Actualmente estas pruebas han ganado popularidad
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(Salvia & Ysseldyke, 198; Stiggins, 1985 en op. cit., 1987 y 1998). Las pruebas informales
tienen como meta “ detectar areas de debilidad y de vigor, verificar, probar o descartar
las conclusiones y recomendaciones basadas en la evaluacion formal; deducir las
necesidades educativas o conductuales particulares del nifio y formular un programa
para satisfacerlas” (pag. 10, Hammill y Bartel (1982) en op. cit. 1998). Es por esto que las
técnicas informales son muy utilizadas por lo maestros por que les ayuda a determinar

qué y como enseflar y controlar el progreso de los estudiantes.

* Juicios y Evaluaciones.- Como parte final, toda evaluacion requiere de esta instancia

de juicios. Los juicios representan tanto lo mejor o lo peor de los datos de la

evaluacion.

En cuanto a la evaluacion educativa esta ha sido definida como “el proceso de recoleccion de
datos con el fin de: 1) especificar y verificar problemas, y 2) tomar decisiones respecto a los

estudiantes”, (Salvia e Ysseldyke, 1981, pag. 159 en op. cit. 1998).

De acuerdo con estos autores, tenemos que considerar que el proceso de evaluacion educativa

considera 5 etapas:

A) El reconocimiento.- Conocida como etapa de recoleccion de datos en la que se identifica a
los individuos que pueden tener dificultades de aprendizaje, para recomendarles que se les
aplique otras evaluaciones, también se les conoce como alumnos en “peligro”.

Es en este apartado donde podemos considerar:

» Motivo de consulta.- Repaso de la informacién sobre los motivos por los que el sujeto
fue referido. esta informacion se puede obtener con la fuente remitente (por ejemplo,
médico, maestra, padres etc).

* Entrevista con los padres.- Se pretende obtener informacion relevante sobre desarrollo,

salud familia y factores ambientales pertinentes al problema del nifio.
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» Obtencion de informacion de otros medios, incluyendo evaluaciones psicologicas
anteriores y/o obtener una evaluacion médica actual. Esto nos permitird conocer si
existen otros factores como; defectos de vision, defectos, de la audicion, un C.I. por
debajo de lo normal, la existencia de una perturbacion emocional primaria, o que el
problema sea debido a mera falta de instruccion, o que haya problemas de salud graves

que mediaticen el aprendizaje, etc.

B) Las decisiones relativas a la remision.- “giran en torno a la necesidad o no de informacién

adicional de otros miembros del personal escolar” (pag 159 Mercer)

C) La clasificacion.- Implica la recoleccion de datos que hace posible la identificacion de
problemas de aprendizaje en un estudiante. La mayoria de los datos que se usan para la
clasificacion provienen de tests estandarizados. Una vez que son identificados se canaliza (es

candidato) al sujeto a los servicios de educacion especial.

Aqui podemos considerar:

1. Test de inteligencia.- El objetivo es evaluar la capacidad global de funcionamiento
intelectual de un individuo, ademas se emplean para predecir el rendimiento futuro de
un estudiante a partir del rendimiento y su capacidad de razonamiento actuales. En el
caso de los problemas de aprendizaje, estos tests se aplican para averiguar el nivel de

capacidad general del sujeto y para descartar el retraso mental.

Entre los_test de inteligencia, el mas utilizado es la Wechsler Inteligence Scale for Children-

Revised WISC-R, esta prueba ha tenido revisiones en México donde se estandarizd en 1982
y se le conoce como WISC-RM. En general, esta prueba esta dirigida para evaluar a nifios
escolares entre 6 a 16 afos. Esta constituida por 2 escalas (verbal y ejecutiva) y 12 pruebas, 6
ejecutivas y 6 verbales. Con su aplicacion se obtiene un coeficiente intelectual de rendimiento

total, un coeficiente verbal y un coeficiente de ejecucién. Esta prueba da una puntuacion
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extremadamente detallada ya que, como se menciond, incluye dos escalas: verbales y no
verbales (Esquivel, 1999).

La escala verbal consta de las siguientes pruebas:

1. Informacién, mide la informacion general que el sujeto haya adquirido de su medio, memoria
a largo plazo, comprension verbal y acopio de informacion, tanto de su educacion formal
como en la informal.

2. Comprension, esta prueba implica el entendimiento de determinadas situaciones
y la solucion de problemas especificos, por lo que mide las siguientes habilidades;
comprension verbal (6rdenes verbales),. capacidad para formular juicios acerca de
situaciones sociales, sentido comun, empleo del conocimiento practico, conocimiento
de normas convencionales de conducta, habilidad para evaluar la experiencia pasada,
juicio moral y ético, razonamiento, evaluacion (segun Guilford), expresién verbal
(Bannatyne)” (cit. Esquivel. 1999).

3.Semejanzas, evaliia “comprension verbal, formacion de conceptos verbales, pensamiento
asociativo, pensamiento abstracto, pensamiento concreto y funcional, habilidad para
separar los detalles esenciales de los que no lo son, memoria, cognicion (Guilford) y
expresion verbal” (pag. 39. op. cit. 1999).

4. Aritmeética, evaltia la habilidad para resolver problemas de razonamiento aritmético,
esto implica, factor de distraccion y comprension verbal, habilidad de razonamiento
numeérico, calculo mental, capacidad para utilizar conceptos numéricos y operaciones
matemadticas, concentracion y atencion, traduccién de problemas verbales en
operaciones aritméticas, memoria, secuenciacion (Bannatyne. cit. Esquivel, 1999) y
cognicion.

5.Vocabulario, evalta la habilidad para definir palabras habladas, en esta prueba se refleja
la capacidad del sujeto para aprender y acumular informacion. Mide comprension
verbal, desarrollo del lenguaje, riqueza de ideas, memoria, formacion de conceptos,

habilidad verbal general, pensamiento abstracto, expresion verbal y cognicion. La
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prueba de vocabulario es considerada como de las mas valiosas y es la mas estable,
como lo sefiala Blatt y Allison, (1968) “la ejecucion del nifio en esta prueba es estable
a través del tiempo y relativamente resistente al déficit neuroldgico y perturbacion
psicologica” (pag. 146. cit. Sattler. 1988)

6. Retencion de Digitos, esta es una prueba complementaria, que valora la habilidad de
retencion (en su mente) de algunos elementos que no tienen relacion légica entre si,
lo que implica medir atencion involuntaria, concentracion, memoria auditiva inmediata

y secuenciacion auditiva, memoria a corto plazo, asi como agilidad mental.

La escala de ejecucion estd formada por las siguientes pruebas:

1. Figuras incompletas, evaluia la capacidad para identificar visualmente objetos, o que implica
distinguir detalles esenciales, capacidad de observacion, concentracion, razonamiento,
organizacion, cierre y memoria visual.

2. Ordenamiento de Dibujos, evalta la capacidad del nifio para comprender y valorar una
situacion global. Esta prueba es una prueba de razonamiento no verbal, Sattler (1988)
considera que “puede concebirse como una medida de la habilidad para planear, en la
que estan de por medio la anticipacion y organizacion visual” (pag. 153).

3. Disefio con cubos, evalta la habilidad de percepcion y analisis de formas dividiendo el
todo en partes para formar un diseflo, por lo que interviene el proceso de andlisis y
sintesis. En esta prueba se combina la organizacion visual con aspectos de coordinacion
visomotora.

4. Ensamble de Objetos, evalta organizacién perceptual, coordinacion visomotora,
anticipacion visual de las relaciones entre las partes y el todo, planeacion.

5. Claves, mide habilidades de atencion, destrezas motoras, velocidad psicomotriz, memoria
a corto plazo, recuerdo visual, habilidades simbdlicas asociativa.

6. Laberintos, esta prueba es complementaria. Evalia organizacion perceptual, la
capacidad de planeacion y prevision, coordinacion visomotora, y velocidad, atencion y

concentracion.
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Entre las pruebas para evaluar la percepcion visual podemos considerar:

El Método de Evaluacion de la Percepcion Visual de Frostig DTVP-2. Esta prueba mide tanto la

integracion visomotora como la percepcion visual, esta dirigida para nifios entre 4 y 10 afios
11 meses de edad. Esta prueba tuvo una revision en 1993 a la cual se le designo DTVP-2, se
utiliza para: a)determinar nivel de percepcion visual o visomotora, b) identificar candidatos a
tratamiento visoperceptual, ¢) verificar la efectividad de los programas de intervencion en este

sentido y d) como instrumento de investigacion.

El DTVP-2 mide ocho habilidades de percepcion visual que se relacionan en el aprendizaje

escolar:
Coordinacion ojo-mano: Evalta la capacidad de coordinar la vision con los movimientos
del cuerpo o de sus partes. La prueba mide la habilidad para dibujar lineas rectas o

curvas con precision de acuerdo con los limites visuales.

Posicion en el espacio: Evalta la habilidad para igualar dos figuras de acuerdo con sus

rasgos comunes.

Copia: Evalta la habilidad para reconocer los rasgos de un disefio y repetirlo a partir de

un modelo.

Figura-fondo: Evalua la habilidad para ver figuras especificas cuando estan ocultas en un

fondo confuso y complejo.

Relaciones espaciales: Mide la habilidad para reproducir patrones presentados visualmente.

Cierre Visual: Mide la habilidad para reconocer una figura estimulo que ha sido dibujada

de manera incompleta.
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Velocidad visomotora: Evalta la rapidez con la que un nifio puede trazar signos establecidos,

asociados a diferentes disenos.

Constancia de forma: Mide la habilidad para igualar dos figuras que varien en uno o mas

rasgos discriminativos, o sea , tamafio, posicion o sombreado.

En cuanto a la evaluacion de la escritura podemos encontrar dos tipos de pruebas;

1. Pruebas convencionales o estandarizadas.— Estas se centran en los aspectos tradicionales de
grafomotricidad y ortografia, con apenas referencia a los procesos que subyacen a la
composicion y en muchas ocasiones estan integradas en la evaluacion del lenguaje en un

ciclo de ensefianza o unidas a la evaluacion de la lectura (pag. 161, Defior , 1996).

2. Pruebas no estandarizadas.— Estan relacionadas con la evaluacion de los procesos
y subprocesos cognitivos (procesamiento de la informacion) que intervienen en la
escritura, como ha sido enmarcado en este trabajo. Los resultados que proporcionan
nos indican el estado de los diferentes procesos, de esta manera conocemos cuales son

los procesos que no se han desarrollado adecuadamente.

Las pruebas no estandarizadas nos permiten conocer en que actividades el sujeto tiene una
gjecucion mas o menos normal y en que actividades su ejecucion es deficitaria. Este tipo de

pruebas pueden evaluar los siguientes procesos:

* Evaluacion de los procesos motores.- Entre los aspectos a evaluar esta el conocimiento
de los patrones motores de las letras y sus aldgrafos y la coordinaciéon grafomotora.
Podemos recurrir a tareas de copia o de dictado de letras o palabras, contrastar la escritura a
mdquina con la escritura manual (para determinar si la dificultad se encuentra soélo en el
aspecto motor y no en el léxico), tareas para evaluar la coordinacién visomotora (dibujo,

picado, punteado, seguir caminos, etc.) y andlisis de la escritura espontdnea.
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* Evaluacion de los procesos morfosintacticos.- Para evaluar el funcionamiento de estos
procesos se sugiere las siguientes tareas: ordenar frases desordenadas, construir frases
a partir de varias palabras dadas, hacer una frase compleja combinando dos simples o
transformar un texto con frases muy simples o escrito en estilo telegrafico en otro
mas complejo, presentar una situacion mediante un dibujo para que complete una serie
de oraciones de diferente complejidad gramatical, completar un texto al que le falte los

signos de puntuacion, completar frases.

* Evaluacion de los procesos léxicos o de escritura de palabra.- Evaluar la capacidad de
recuperar las palabras que denominan un concepto, el funcionamiento de las dos rutas

de acceso léxico y el conocimiento de las reglas ortograficas mas importantes.

« Evaluacion de los procesos de planificacion.- El nivel de planificacion exigido varia en
funcién del tipo de texto ya que no se tiene que planificar tanto una descripcion como

un texto narrativo o expositivo argumentativo.

* Evaluacion de los procesos de revision de modo directo.- Pidiendo a los nifios que escriban
sobre un tema dado y que presenten un primer borrador con las modificaciones que

haya realizado antes de tener el texto definitivo.

Un ejemplo de este tipo de pruebas es el Inventario de Ejecucion Académica (IDEA) (Macotela, Bermudez
y Castafieda, version revisada 2001). EI IDEA evalta por grado (lo, 20 y 30) tres areas; escritura,
lectura y matematicas. Esta prueba se presenta en cuadernillos por grado escolar, en los cuales
podremos encontrar estimulos (dibujos, textos operaciones, etc.) que permiten considerar dos

tipos de problematica: problemas de bajo rendimiento y problemas de aprendizaje.
Las autoras sefialan que, el IDEA es una alternativa de evaluacion psicoeducativa desarrollada

para dar atencion a las caracteristicas y necesidades de la poblacion mexicana, asi como a los

contenidos vigentes del subsistema de educacion primaria en nuestro pais.
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Esta prueba evallia en el area de escritura la copia, el dictado de palabras y enunciados, de
textos, comprension y redaccion. Podemos identificar los errores en escritura, tales como: errores
de regla (se refieren a un deficiente manejo de convencionalismos de caracter gramatical
u ortografico) y errores especificos (se refieren fundamentalmente a dificultades de tipo
discriminativo que ocasionan que el nifio altere los estimulos que se le presentan, los cuales

son considerados como indicador de posibles problemas de aprendizaje).

La prueba de lectura evalua la lectura oral (de palabras y enunciados), lectura oral de textos,
comprension de texto leido oralmente y lectura en silencio y comprension. En la lectura oral
se registran errores de tipo especifico, que al igual que en escritura, se consideran indicadores

de posibles problemas de aprendizaje (Macotela 2001 pag. 5.)

Errores en Matematicas: Esta prueba evalta el manejo que tiene el nifio de la numeracion, el
sistema decimal, operaciones basicas (suma, resta, multiplicacion y division) y solucién de problemas.

De esta forma con este instrumento se pueden detectar errores que el nifio como son:

MATEMATICAS: Errores en Operaciones

a ERRORES DE RESTA h

1. Suma en lugar de restar
2. Olvida “llevar”

3. Desconoce el valor del cero en el minuendo

\4' Resta indistintamente digito menor del mayor Yy,

d ERRORES DE SUMA h

1. No conserva lugar de columna
2. Olvida “llevar”

3. Olvida sumar numero en la columna

4. Suma columna en forma independiente una
0 mas columnas
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4 ERRORES DE MULTIPLICACION h

1. Problemas de suma

2. Manejo inadecuado de las tablas de multiplicar

3. Colocacion inadecuada de los resultados parciales

N

D) La planificacion educativa.- Después de haber obtenido los datos en la evaluaciéon y de
haber sido analizados, con base en éstos, se toman decisiones en torno a la ubicacion del
programa, en otras palabras, se establece, el qué, el cdmo ensefiar y las intervenciones

especificas.

3.2 Tratamiento

En la planificaciéon educativa podemos considerar a lo que se conoce como el tratamiento,

Brueckner (1986) considera que éste debe seguir los siguientes principios basicos:

1. El tratamiento debe estar basado en el diagnostico.

2. El tratamiento debe tomar en consideracion el sentimiento del propio valor del alumno.

3. La ensefianza correctiva debe de ser individualizada.

4. El programa correctivo debe de ser estimulante y bien motivado.

5. Los ejercicios y materiales deben seleccionarse cuidadosamente.

6. El tratamiento debe tener en cuenta todas las circunstancias ambientales en las que el
nifio se desenvuelve.

7. El progreso del nifio debe ser continuamente evaluado.

8. Los métodos de ensefianza utilizados habran de ser de probada eficacia.

En cuanto al tratamiento de la escritura, Cuetos (2002) propone tres principios generales:

* “Precisar con la mayor exactitud posible, basados en los modelos de procesamiento del

lenguaje, donde reside el problema.
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« Utilizar ayudas externas que permitan reorganizar el proceso deteriorado.
» Avanzar muy gradualmente de la mas simple a lo complejo.”

(op.cit. pag. 89)
También es importante sefialar que el tratamiento de la escritura comenzara con pocos
elementos que se trabajan de manera intensiva y cuando se haya superado un escalén se

pasa al siguiente.

Una vez hecha esta aclaracion revisaremos algunas de las propuestas (en las que coinciden la

mayoria de los especialistas), para la mejorar de las habilidades de la escritura.

Como mejorar la escritura de palabras:

El objetivo de la ensefianza de la escritura de palabras o deletreo escrito es ayudar a los
estudiantes para que adquieran competencia y fluidez en el nivel Iéxico, sin descuidar el

aspecto motivacional.

En algunos casos en necesario mejorar la grafia de las diferentes letras para ayudar a los alumnos
a desarrollar los patrones motores y lograr una escritura que sea legible, ya que, en muchos
casos, ésta se caracteriza por la lentitud, malformaciones de las letras y los niimeros prension
y presion inadecuadas, escritura en espejo, problemas con el espaciado de las letras y palabras

y en el mantenimiento de las lineas horizontales.

Mejora de la composicion escrita:

Objetivo comtn de la ensefianza de estrategias, en todas las 4dreas académicas, es
convertir a los alumnos en aprendices autorregulados, capaces de aprender por si
mismos. Para el logro de este objetivo, se sugiere que la instruccion debe incluir tres

componentes:
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* Enseflar de modo explicito las estrategias basicas y fundamentos

* Informar a los alumnos sobre el uso y significado de las estrategias seleccionadas y

 Fomentar el desarrollo de las habilidades de autorregulacion que les lleven a seleccionar las
estrategias mas efectivas,a un uso independiente y a una generalizaciéon y mantenimiento

de dichas estrategias.

Los alumnos con dificultades en el aprendizaje de la escritura tienen la necesidad de una ensefianza
directa o explicita, el profesor muestra claramente como se emplean las estrategias, las fases
de su aplicacion y guia la practica del alumno, gradualmente se va desvaneciendo conforme
los nifios van siendo mas competentes e incrementan su independencia. A continuacion se
presentan algunos programas que toman en cuenta algunos de los principios y consideraciones

arriba mencionados.

Programa de facilitaciéon procedimental:

Bereiter, Scardamalia y sus colaboradores, “consideran que el aprendizaje se produce por una
internalizacion de lo que ha sido realizado en primer lugar externamente con ayuda de otros.
Dan una relevancia de los aspectos metacognitivos, centrandose en el fomento del uso de
estrategias de control en todos los procesos implicados; su intencion final es que los alumnos

las hagan suyas y consigan autorregular su actividad de manera auténoma..” (Defior pag 174).

El programa de facilitacion procedimental ayuda a la tarea de escribir, este programa consiste
en un sistema de ayuda que va proporcionando indicaciones o sugerencia por medio
de tarjetas cuyo objetivo es apoyar la ejecucion de los diversos procesos por los alumnos

principiantes a los que tienen dificultades.
Este programa se apoya en el fomento de las interacciones sociales, es decir, los alumnos

se turnan para presentar al resto del grupo sus ideas y el modo en que han utilizado las

indicaciones para planificar, componer o revisar el texto.
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El programa de facilitacion procedimental contempla dos etapas:

La de planificacion en la que Bereiter y Scardamalia establecen cinco tipos de ayuda:“
|. generar una idea nueva.
2. mejorar una idea.
3. elaborar una idea.
4. identificar metas.
5. articular las ideas en un todo coherente.”
(Defior pag 175)

La segunda etapa es la de facilitacion procedimental para la revision. Esta etapa contempla:
1) Evaluacion

2) Frases directivas de revision.

Programa de instruccion en estrategias cognitivas de escritura:

Este programa se dirige especificamente a la mejora de los procesos de escritura. Para
que los nifios recuerden estos procesos se utiliza un acrénimo llamado POWER, que
significa el poder organizar, escribir, editar y revisar, ademas esta acompafado por fichas

para pensar.

Dentro de esta técnica el profesor proporciona a los alumnos informacion sobre el tipo
de texto, explicita como se escribe y facilita apoyos diversos. El propésito de lo anterior
es elaborar los programas de intervencion en particular el de la solucién de los problemas

especificos de escritura.
Para el logro de tal propdsito en primer lugar se presentara los resultados de la evaluacion

aplicada, en segundo lugar se aplicara el programa de intervencion y finalmente se presentan

los resultados y la discusion de [os mismos.
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Recuperacién del proceso de planificacion.- Para mejorar este tipo de proceso se sugiere:

* Si es falta de informacion se le debe proporcionar informacion, ideas y conocimientos

relativos al tema antes de pedirle al sujeto que nos escriba una redaccion.

* Si el problema es en la organizacién de los conocimientos hay que ayudarle al
sujeto las primeras veces, mediante estimulos externos a guiar su pensamiento
con determinadas expresiones como: “entonces”, “a partir de ese momento”,
etc., o preguntas sobre cuestiones que le obliguen a buscar la informacién
adecuada y le ayudan a continuar el relato. Con la practica ira interiorizando
esos estimulos y produciendo mensajes dejando poco a poco a un lado las

ayudas externas.

* Si existe dificultad en iniciar una narracion espontanea, ofrecer al sujeto una lista
con varias palabras y expresiones escritas de tipo “érase una vez”,“sin embargo”,
“en aquel momento”,“después que”, etc. Cada vez que el sujeto se quede estancado
sin saber como seguir su narracién puede mirar la lista y seleccionar una de
las construcciones, asi podra escribir una nueva frase. Este estimulo externo al
principio sera muy utilizado por el sujeto poco a poco lo ira interiorizando hasta

hacerlo parte de su repertorio interno.

* Si el problema es que presenta informacion en forma totalmente desordenada, es
decir, seguin le va surgiendo, sin tener ningun criterio légico, podriamos realizar
dos ejercicios, uno serid que ordene las tarjetas de una historia y que describa su
contenido (por ejemplo las del WISC o del WALIS). Otro ejercicio seria solicitarle
que escriba todos los acontecimientos que se le ocurran sobre la historia que
tiene que desarrollar, cada uno en hoja diferente, después se le pedira que ordene

las hojas para que construya la historia.
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Para la recuperacion de los procesos sintacticos se sugiere:

* Si existe dificultad para construir oraciones gramaticalmente correctas, en el caso de que
solo se forman frases de una palabra se debe comenzar por oraciones simples (sujeto y
predicado), después enseflarle oraciones estructuradas (sujeto, verbo y predicado). Otro
gjercicio es completar oraciones a las que se han omitido algunas palabras (Tesevekova, 1977,
en op. cit., 2002), se inicia por omitir sélo una o dos palabras de la frase e ir aumentando

gradualmente el numero de palabras omitidas a medida que el sujeto progresa.

Para la recuperacion de los procesos [éxicos se puede trabajar:

Las dos rutas pueden mejorarse centrandose en la puesta en funcionamiento de las rutas de

acceso a las formas grafémicas de las palabras.

* Disgrafias superficiales: El paciente es capaz de escribir siguiendo las reglas fonema-
grafema, el objetivo principal es que lleguen a formar representaciones léxicas precisas
de las palabras que no se ajustan a las reglas fonema-grafema (Behrmann. cit 2002).
Otra alternativa la propone Hatfield (1986, cit. en Cuetos 2002), se centrd en grupos

de palabras que se escriben de manera similar, es decir, en reglas de ortografia.

* Disgrafias fonoldgica y profunda: Los sujetos que conservan la capacidad de escribir las
palabras familiares, pero fallan con el resto, se propone conseguir el aprendizaje de estas
reglas fonema-grafema. Otra alternativa es partir de las palabras de contenido que era

capaz de escribir y eran similares o contenian la palabra de funcion que queria ensefiar.

Recuperacién de los procesos motores:

 Se recomienda comenzar con la eleccion de un solo tipo de los aldgrafos (en general

en minusculas) para ir introduciendo de forma muy gradual, primero las mayusculas
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en determinadas ocasiones (nombres propios, inicio de frase, etc.) y luego el resto de

los alografos.

* En cuanto a los patrones motores, repetir [os movimientos una y otra vez para que el
sujeto llegue a automatizarlos; se recomienda ejercicios de caligrafia, unién de letras ya

punteadas, escritura en la pizarra, representaciones con los dedos en el aire, etc.

E) El progreso de los estudiantes.- “Se aprecia a partir de los datos de la evaluacién. Esta apreciacion
es doble: por un lado, se sigue el progreso diario o semanal, por otro se controla la eficacia
del programa” (Mercer pag 159). Se recomienda evaluar a diario o semanal el trabajo
del alumno con ello podemos seguir el progreso de los estudiantes a demas de que esta

evaluacion nos ayuda a revisar la eficacia del programa.
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CAPITULO 4

DESCRIPCION DE CASO

Este capitulo esta integrado por varios apartados, cada uno de ellos serd desarrollado en
el transcurso de este capitulo. Como primer punto se describe el proceso de seleccion del
sujeto con el que se trabajo y las caracteristicas del mismo. Una vez hecha la seleccion, se
describe el desarrollo del proceso de evaluacion teniendo como resultado la evaluacion inicial,
esto nos permitio disefiar el programa de intervencion y por ultimo haremos mencion del

progreso del sujeto, nos referimos a la evaluacion final.

4.1 Caracteristicas de la paciente

Ficha de identificacion

1.1 Sujeto Alumna de sexo femenino

1.2 Fecha de nacimiento 27 de agosto de 1989

1.3 Edad 13 afios un mes

1.4 Escolaridad 6 aios de primaria

1.5 Nombre de la escuela Primaria Reptblica de Senegal
1.6 Lugar de aplicacion Casa Hogar para nifas DIF

Instrumentos aplicados para la evaluacion:
2.1 Escala de Inteligencia Revisada para el Nivel Escolar WISC-R-Espafiol
2.2 Entrevista a la maestra
2.3 Método de Evaluacion de la Percepcion Visual de Frostig DTVP-2
2.4 Inventario de Ejecucion Académica (I,D,E.A))

2.5 Guia de observacién de Conductas
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4.2 Motivo de consulta

La nifia presenta actualmente bajo rendimiento escolar y es repetidora del sexto afio, motivos

por los cuales se canalizo a la nifia a este programa.

En cuanto a la informacién proporcionada en la ficha de identificacion por parte de la maestra
de apoyo pedagogico de la casa hogar, se obtuvieron los siguientes datos significativos: La
alumna presenta problemas en el drea de matematicas, espafiol, de tipo visoperceptuales,
problemas especificos y ortograficos en escritura, como son; omision, confusiéon de fonemas,
unién y separacion inadecuada de palabras, problemas de comprension y alteraciones en
la lectura, problemas de memoria - ya que explica la maestra que “... le cuesta trabajo que
lo intelectual se quede” por lo que sale mal,“..como si no supiera nada.”, a pesar de haber

trabajado con los temas.

4.3 Antecedentes

* Tenia dos afios de haber ingresado a la Casa Hogar, en el momento del tratamiento.

* Se desconoce sus antecedentes de salud.

* La institucion desconoce datos de la historia del desarrollo de la nifia, por lo que no
se proporciond informacion.

e Familiares: 1a familia de la alumna estd compuesta por su abuela materna y su tia, las
cuales estan cerca de la nifia, presentd problemas de maltrato por parte de la figura
materna, motivo por el cual la nifia se encuentra en la Casa Hogar.

* Psicolégicos: La nifia participa en terapias de grupo, se le describe con tendencia a la
represion, se deja ofender y pegar por las demas compafieras con el fin de integrarse
al grupo.

* Pedagégico: recibe apoyo para la realizacion de sus tareas escolares.

* Escolares: no se tienen datos especificos de la edad en que la nifia comenzoé a asistir a la

escuela” al parecer en edad escolar”.
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Los principales problemas que la nifia ha tenido en la escuela son; lentitud en el aprendizaje,

es repetidora de 6° Afio.

Realiza grandes esfuerzos para salir adelante, siendo reconocida por sus maestros.

La relacién con sus compaiieros es de cierta manera distante por parte de ellas, sin embargo

la nifa siempre busca acercamiento.

La relacion con su maestra es buena, se sienta con ella en el escritorio.

Otros problemas de conducta que se describen son: permite que la ofendan y que le peguen con

tal de entrar en el circulo del relajo.

Es una nifia que realiza las actividades que se le indican, cumple con sus tareas escolares.

* Otro problema: a veces cuando habla sus compafieras se burlan de ella, por la pronunciacion.
* Su rendimiento escolar es bajo ya que se le olvida lo que preparo y/o estudio

previamente.

4.4 Observaciones generales

Instrumento: Guia de observacion de conducta
y actitudes en situacion de prueba (ver anexo 3).
Prueba aplicada: Escala de Inteligencia Revisada para el Nivel
Escolar WISC-R-Espafiol.

Fecha de observacion: 18-Octubre-02.

1. Actitud hacia el examinador y la situacién de la prueba: mostré una actitud cooperadora y un

poco tensa.
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2. Actitud hacia si mismo: confiada.

3. Hdbitos de trabajo: rapido. piensa en voz alta, alternando en pensar en silencio e intentd ser
cuidadosa.

4. Conducta: estable.

5. Reaccion al fracaso: consciente del fracaso se esfuerza mas después del fracaso.

6. Reaccion al elogio: acepta el elogio y se esfuerza mas después del fracaso.

7. Lenguaje y habla: habla deficiente con problemas de articulacion, respuestas directas, conversa
con espontaneidad.

8. Visomotor: movimientos coordinados.

9. Motor: presenta buena coordinacion motora.

Instrumento: Guia de observacion de conducta y actitudes en la situacion de
prueba.

Prueba aplicada: Escala de Inteligencia Revisada para el Nivel
Escolar WISC-R-Espafiol.

Fecha de observacion: 07-Octubre-02.

1. Actitud hacia el examinador y la situacién de la prueba: mostré una actitud cooperadora.

2. Actitud hacia si mismo: confiada y medita su respuestas.

3. Habitos de trabajo: rapido, piensa en voz alta, alternando en pensar en silencio, e intenta
ser cuidadosa.

4. Conducta: cooperadora.

5. Reaccion al fracaso: consciente del fracaso, se esfuerza mas después del elogio.

6. Reaccion al elogio: acepta el elogio y se esfuerza mas después de éste.

7. Lenguaje y habla: respuestas directas, conversa con espontaneidad.

8. Visomotor: reacciones rapidas, movimientos coordinados, ensayo y error en la prueba de
laberintos, traza con el dedo la posible respuesta.

9. Motor: presenta buena coordinacion motora.

10. Otras: se muestra mas confiada por lo que al hablar no tiene problemas de articulacion.
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Instrumento: Guia de observacion de conducta y actitudes en la situacion de

prueba.

Prueba aplicada: Meétodo de Evaluacion de la Percepcion Visual de Frostig
DTVP-2

Fecha de observacion: 14-Octubre-02.

1. Actitud hacia el examinador y la situacion de la prueba: mostré una actitud cooperadora y se

puso tensa con la prueba.

2. Actitud hacia si mismo: confiada, sin embargo en la prueba del IDEA en lo que
concierne a la subprueba de lectura y escritura no fue critica de su trabajo n
dita su desempefio.

3. Hdbitos de trabajo: rapida, premeditada, impulsiva, piensa en voz alta, en la prueba de
comprension alternd pensar en silencio y en voz alta, sin embargo trato de ser
cuidadosa.

4. Conducta: calmada.

5. Reaccion al fracaso: no consciente del fracaso en la mayoria de sus ejecuciones, sin embargo
en la pocas ocasiones que fue consciente de éstos se esforzd mads, se rinde facilmente
ante el fracaso, calmada y resignada después del fracaso.

6. Reaccion al elogio: acepta el elogio y se esfuerza mas después de éste.

7. Lenguaje y habla: habla con problemas de articulacion, durante la prueba del Frostig,
respuestas directas, conversa con espontaneidad.

8.Visomotor: mostro reacciones lentas y rapidas, movimientos coordinados.

9. Motor: presenta buena coordinacion motora.

Por lo que se puede concluir que la nifia presenta una conducta de cooperacion,
tratando de que el trabajo que realiza esté bien, buscando de esta forma la aceptacion
y el elogio. Se muestra un poco nerviosa cuando no esta segura de que su respuesta
es correcta y al estar nerviosa habla de forma deficiente con problemas de confusién

de fonemas.
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4.5 Analisis de los resultados de las pruebas

WISC-R-ESPANOL
Fecha de aplicacion: 18 de Octubre 2002
Edad: 13 afios Ol mes 21 dias

Resultados (ver anexo 3):

a) C.I Total= 72 Limitrofe

b) Diferencias entre el C.I.Verbal y el C.I. Ejecutivo.
C.LV. 66
C.LE 84

Existe una diferencia de 18 puntos lo cual nos indica una posible alteracién neurolégica.
El hemisferio cerebral dominante es el derecho, es decir, tiene un mejor manejo en el area

ejecutiva o manejo de estimulos visuales-espaciales.
Posibles problemas auditivos, por obtener calificaciones bajas en la escala verbal. Con respecto
a las diferencias que guardan las pruebas en relacion con la media, se puede observar las

siguientes diferencias significativas.

c) Dispersion de la media.

KResultados Escala Verbal |Puntuacion | Puntuacion Ventajas y A
Cruda Escalar Desventajas

[nformacién I 5 +
Semejanzas 7 4 0
Aritmética 10 6 +2
Vocabulario 25 5 +
Comprension 7 ) -2
(Retencion de Digitos)

\_ TOTAL= 22 MEDIA= 4.4= 4 /

Total prorrateado= 66
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KResultados Escala de Puntuacion | Puntuacion Ventajas y A
Ejecucion | Cruda Escalar Desventajas

Figuras incompletas 18 7 -1
Ordenacion de dibujos 26 9 +1
Disefio con cubos 19 6 -2
Composicion de objetos 20 7 -1
Claves 48 9 +
(Retencion de Digitos) 7

\_ TOTAL= 38 MEDIA= 7.6= 8 /

Total prorrateado= 84
KP. Escalar Verbal= 22 C.1.Verbal= 66 Deficiencia mental h
P Escalar ejecuciéon= 38 C.I. Ejecucién= 84 Normal bajo
\P' Escalar total= 60 C.l. Total= 72 Limitrofe .
ESCALA VERBAL

* Vocabulario:
No muestra una ventaja significativa, aunque la calificaciéon obtenida se encuentra
un punto por arriba de su media estadistica.
Sin embargo, por su nivel intelectual podemos observar que se encuentran deficiencias
en: rango de informacién, memoria, acopio de informacion, comprension verbal memoria

a largo plazo.

» Semejanzas:
Implicaciones de las calificaciones bajas: Pensamiento conceptual deficiente, dificultad
para establecer relaciones, dificultad para seleccionar y verbalizar relaciones apropiadas
entre dos 0 mas objetos 0 conceptos, pensamiento excesivamente concreto, rigidez de

los procesos de pensamiento o actitudes negativas.
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* Aritmética:
No muestra una ventaja significativa, pero la calificacién obtenida se encuentra por
arriba de dos puntos, de su media estadistica.
A pesar de esto tiene habilidad inadecuada para el calculo mental, concentracion deficiente,
distraccion, ansiedad por una tarea de tipo escolar o por problemas personales, deficiente

capacidad para utilizar conceptos numéricos y operaciones matematicas.

* Vocabulario:
No muestra una ventaja significativa, y aunque su calificacion obtenida se encuentra
por arriba de su media estadistica de un punto, su comprension verbal es deficiente,
pobre desarrollo de las habilidades verbales y de! lenguaje, antecedentes de ambiente

familiar y educativo poco estimulantes que limitan e! desarrollo de estas habilidades.

» Comprension:
Muestra una desventaja de dos puntos con relacion a la media, no es una desventaja
significativa.
Por lo que las implicaciones de calificaciones bajas son: juicio social deficiente, fracaso
al tomar una responsabilidad personal, pensamiento demasiado concreto puede indicar

también dificultad para expresar verbalmente las ideas.

ESCALA EJECUTIVA

* Figuras Incompletas:
Presenta un punto de desventaja con relacion a la media, aunque no es significativo.
Implicaciones de las calificaciones bajas: ansiedad que afecta la atencién y la concentracion,

preocupacion por los detalles irrelevantes.

» Ordenacion de dibujos:
Presenta una ventaja de un punto con relaciéon a la media. Sin embargo, sus calificaciones

bajas indican: dificultad en la organizacion visual (secuenciacion), dificultad para anticipar
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acontecimientos y sus posibles consecuencias, falta de atencion, ansiedad, fracaso en

el uso de sefales.

* Disefio con cubos:
Presenta dos puntos de desventaja con relacion a la media, no es significativa. Implicaciones

de las calificaciones bajas: integracion visomotora y espacial deficientes, problemas

perceptovisuales dificultad para orientarse en el espacio o ambos.

» Composicion de objetos:
Presenta un punto de desventaja con relacion a la media, aunque no es significativo.
Implicaciones de las calificaciones bajas: dificultades visomotoras, problemas perceptovisuales,
capacidad de planeacion deficiente, dificultad para percibir un todo, experiencia minima

en tareas de construccion interés limitado en tareas de ensamble, persistencia limitada

0 ambas.

* Claves:
Presenta una ventaja de dos puntos con relaciéon a la media, aunque no es

significativa.
Sin embargo. sus calificaciones bajas sefialan: dificultades en la coordinacién visomotora,

distraccion, defectos visuales.

METODO DE EVALUACION DE LA PERCEPCION VISUAL DE FROSTIG DTVP-2

Fecha de aplicacion: O7 Noviembre 2002. Se aplico en dos sesiones de una hora cada sesion.

Resultados (ver anexo 3):
COCIENTES COMPUESTOS:
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4 Compuesto Cocientes | Percentiles | Edad escalar | Clasificacion A

CPVG 103 58 1040 1/2 | Promedio

Percepcion visual general
CPVMR _

Percepcién visual con 73 32 8.8 Promedio
respuesa motriz reducida

CIVM Arriba del

tegracion visomotora 113 8l 1.2 promedio

@

/

|. Cociente de la percepcion visual general (CPVG):

La nifia tiene un buen desempefio, por lo que demuestra dominio en las habilidades de
coordinacion ojo-mano y en las habilidades de percepcion visual que frecuentemente
se requieren para ejecutar esas destrezas. Sus habilidades de discriminacion desarrolladas
le permiten reconocer figuras estimulo cuando éstas aparecen en arreglos de formas
similares (aunque diferentes), formas incompletas, fondos distractores y posiciones
y tamafios diferentes. Estas habilidades de percepcion visual estan integradas con

las habilidades manuales del nifio, por lo que permiten destreza y exactitud en los

movimientos de las manos.

I. Cociente de la percepcién visual con respuesta motriz reducida (CPMR):

Es la medida mas directa y “pura” de la percepcion visual, en la que es necesario Unicamente
un minimo de habilidades motoras (por ejemplo, sefialar) para mostrar competencia

perceptual. La nifia tuvo un desempefio promedio.

I1l. Cociente de Integracion Visomotora (CIVM):

Para actuar bien en este compuesto, la nifia demostro sus habilidades de percepcion

visual, ejecutando tareas complejas de coordinacion ojo-mano. Obtuvo como resultado

arriba del promedio.
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Las puntuaciones bajas no necesariamente indican una percepcion visual deficiente; puede

significar que los nifios tienen movimientos torpes de las manos o que tienen dificultad en la

coordinacién de movimientos de la mano al ojo.

RESULTADOS DE LAS SUBPRUEBAS DEL DTVP-2:

4 Subprueba PVG | Ventaja o | Percenptiles | Equivalentes Clasiﬁcacién\

Desventaja de Edad | o Descripcion
1. Coordinacion ojo-mano | 12 75 11-2 Promedio
2. Posicion en el espacio 10 50 10-7 Promedio
3. Copia 13 3V 84 11-2 del ’Sﬁéin'iidio
4. Figura-fondo 8 25 7-7 Promedio
5. Relaciones espaciales 12 75 11-2 Promedio
6. Cierre visual 10 = 50 10-7 Promedio
7.Velocidad visomotora 1l 63 11-2 Promedio

\ES. Constancia de forma 8 25 8-7 Promedio )

1. Coordinacion ojo-mano: Mide la habilidad para dibujar lineas rectas o curvas precisas

de acuerdo con los limites visuales.

2. Posicion en el espacio: Mide la habilidad para igualar dos figuras de acuerdo con sus

rasgos comunes

3. Copia: Mide la habilidad para reconocer los rasgos de un disefio y dibujarlo a partir

de un modelo.

4. Figura-fondo: Mide la habilidad para ver figuras especificas aun cuando estén ocultas

en un fondo confuso y complejo.

5. Relaciones espaciales: Mide la habilidad para juntar puntos con el fin de reproducir

modelos presentados visualmente.

6. Cierre visual: Mide la habilidad para reconocer una figura estimulo cuando la figura

haya sido dibujada incompleta.

7.Velocidad visomotora: Mide la rapidez con la que un nifio puede hacer ciertas marcas

en disefios determinados.
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8. Constancia de forma: Mide la habilidad para igualar dos figuras que varian en uno o mas

rasgos discriminativos (es decir, tamafio, posicion, sombreado o todos éstos a la vez).

Como se puede observar la alumna obtuvo una clasificacion promedio, por lo que su desempefio
es bueno, pero analizando sus puntuaciones es conveniente considerar las subpruebas en las
que obtuvo desventajas, con la finalidad de brindar reforzamiento a esas areas. Las subpruebas

que presenta desventaja de dos puntos son en de figura-fondo y constancia de forma.

La subprueba de figura-fondo, se relaciona con dificultades por ejemplo; cuando lee pierde
la linea facilmente ( se salta renglones enteros, omite o agrega palabras), Confunde palabras
de apariencia semejante (capa-copa). Ignora la puntuacién.Va sefialando las palabras mientras
estd leyendo en silencio u oralmente. Tiene dificultad para organizar el trabajo escrito, los
problemas aritméticos o los reactivos no siguen orden alguno. Se salta reactivos o problemas
en las hojas de trabajo. Omite palabras o renglones enteros al estar copiando del pizarrén.
Presenta dificultades con el diccionario, los indices y los glosarios. Se distrae facilmente con
el material visual. Ve letras y palabras como si se fundieran (cl como d y alas en vez de a las)

Parece ser inatento y desorganizado. Tiene dificultad para cambiar el foco de atencion.

Con respecto a las dificultades en la constancia de forma las dificultades que se relacionan
son: que el tamafio de sus letras es irregular. El uso de mayusculas es inapropiado y confunde
letras que tiene forma parecida (n- - h).

INVENTARIO DE EJECUCION ACADEMICA L.D.E.A.

Fecha de aplicacion: 21 Noviembre 2002. Se aplicd en dos sesiones

Lugar de aplicacion: Casa hogar para nifias del DIF.

Resultados (ver anexo 3):

Se aplicd la prueba de tercer afio, la cual se suspendié debido a que la nifia manifestd
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dificultades para resolver la primera parte de esta prueba por lo que se tuvo que suspender

y se aplico la prueba de segundo grado.

LA NINA OBTUVO LOS SIGUIENTES RESULTADOS EN:

1. Escritura:

K

Copia y comprension

70% de respuestas correctas

~

Dictado y comprension

50% de respuestas correctas

KComprensién y redaccion

88.88% de respuestas correctas J

Total absoluto= 71%

Frecuencia de errores de regla

KModalidad SO 0]0) OA OSP | SMm SIS TOTAL\
Copia 0 0 0 3 2 0 5
Dictado 8 2 6 3 6 0 25
Redaccion 5 | 3 2 2 0 13

KTotal 13 3 9 8 10 0 43 )

Frecuencia de errores especificos

KModalidad A T @) S | u TOTAL\
Copia | 0 0 1 0 | 3
Dictado 4 0 2 2 | 4 13
Redacciéon 2 0 0 0 0 0 2

KTotal 7 0 2 3 | 5 18 J

Tiempo total de aplicacion de la subprueba: 24 minutos
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2. Matematicas:

/ Numeracion 80% de respuestas correctas \
Sistema Decimal 100% de respuesas correctas
Operaciones 91.66% de respuestas correctas

\Solucién de problemas 66.66% de respuestas correctas /

Total absoluto= 86.20%

Frecuencia de errores

KError 1 2 3 4 TOTAL A
Suma - - - - 0
Resta - - - I 1
Multiplicacion - - - - 0

KTotal 0 0 0 1 | Y.

Solucion de problemas

KError | 2 TOTAL )
Suma - - 0
Resta - - 0
Multiplicacion - | |

KTotal 0 1 | Y,

Tiempo total de aplicacion de la subprueba: 25 minutos
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3. Lectura:

( Lectura oral 77.70% de respuestas correctas\

&Lectura en silencio 86.90% de respuestas correctas

Total absoluto= 82%

Frecuencia de errores

KA T O S TOTAL\
1 - - 2 3
N N A 0

Tiempo total de aplicacion de la subprueba: 25 minutos

La nifia presentd una puntuacion de 71% de respuestas correctas en el drea de escritura,
mientras que en matematicas obtuvo 86.20% de respuestas correctas y en lectura 82% de
respuestas correctas. Son dos los indicadores de los que debemos partir, dando prioridad de
atencion a aquellos resultados inferiores a 80% de respuestas correctas y de la misma manera

se debe contemplar cuales son las areas con mayor dificultad.

En el caso que se trabaja se debe poner atencion en el drea de escritura, ya que la nifia

presentd un porcentaje inferior a 80% de respuestas correctas.

Analizando su desempefio en esta subprueba presento un resultado de 71% de respuestas

correctas con una frecuencia de 43 errores de regla y 18 errores especificos.

En el 4rea de copia y comprension obtuvo 70% de respuestas correctas, y presento 5 errores

de regla y 3 errores especificos.
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En el area de dictado y comprension: obtuvo 50% de respuestas correctas y 25 errores de

regla y en cuanto a los errores especificos presento 13 errores.

En el area de comprension y redaccion obtuvo 88.88% de respuestas correctas, presentando

13 errores de regla y 2 errores especificos.

Como podemos observar la subprueba que presenta mayor desventaja es el area de dictado y

comprension, teniendo mayor frecuencia tanto en errores especificos y de regla.

En cuanto a los resultados de frecuencia de errores como ya mencionamos predomina la
frecuencia de errores de regla con 43 errores y en menor frecuencia se presentan los errores

especificos con 18 errores.

Dentro de los resultados obtenidos de los errores de regla, podemos identificar los errores
de mayor frecuencia a menor frecuencia; de mayor presencia encontramos los errores de
sustitucion de mayusculas por mintsculas y viceversa (SMm) teniendo una frecuencia de 10
errores, a continuacion se observan los de omision de acentos (OA) con una resultado de
8 errores, posteriormente encontramos los errores de Omision de signos de puntuacion
(OSP) presento 8 errores, continuamos con 7 errores de sustitucion ortografica y por ultimo

presento 3 errores de omision ortografica.

Por otro lado, los errores especificos son los que tendran la principal atencion del programa,
por su relacion con los problemas de aprendizaje, podemos observar en el cuadro de frecuencia
de errores especificos que la nifia presentd un total de 18 errores, podemos indicar que los
errores que predominan son: Adicién (obtuvo 7 errores), Unidn (obtuvo 5 errores), Sustitucion:

(obtuvo 3 errores), Omision (obtuvo 2 errores de frecuencia) e Inversion (obtuvo 1 error).
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4.6 Conclusiones

Con base en los resultados obtenidos en las pruebas se puede determinar, por un lado, que
el funcionamiento intelectual (para ello utilizamos el WISC-RM) en esta prueba de la nifia
fue de un coeficiente intelectual de 72, lo cual la clasifica como Limitrofe, por lo que se
explica que su rendimiento académico, al momento del estudio, fuera bajo. Con respecto
al drea de ejecucion mostro tener un mejor desempefio, por el contrario, en el area verbal
obtuvo un menor desempefio, Este ultimo resultado nos muestra que ésta presenta dificultad
en la comprension verbal, conceptuacion verbal, dificultad para formar conceptos verbales,
dificultad para formular juicios acerca de situaciones sociales, sentido comtn, empleo del
conocimiento practico, conocimiento de normas convencionales de conducta, habilidad
para evaluar la experiencia pasada, juicio moral y ético. Si bien es cierto que tuvo un mejor
desempefio en el drea de ejecucion sus puntuaciones nos muestran que presenta ansiedad
que afecta la atencién y la concentracion, que presenta cierta deficiencia en los procesos de
sintesis y analisis, ademds de que manifiesta tener problemas perceptovisuales, y deficiencia en

la integracion visomotora.

Por otro lado, con los resultados de la prueba del DTVP-2 se pudo determinar que la alumna
a pesar de haber manifestado un desempefio promedio en la integracién visomotora y en la
percepcion visual, presenta dificultad para igualar dos figuras que varien en uno o mas rasgos

discriminativos, o sea, tamafio, posicion o sombreado.

Esto nos remite a los errores especificos en escritura ya que estos hacen referencia a las
“dificultades de tipo discriminativo que ocasionan que el nifio altere los estimulos que se
le presentan. Este tipo de errores se considera como indicador de posibles problemas de

aprendizaje” (Macotela 200I).

La prueba del IDEA, por otra parte, nos permitié determinar la existencia de problemas

de aprendizaje y la habilidad y/o capacidad mas débil en el drea académica. En cuanto a los
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problemas de aprendizaje obtuvo los siguientes resultados, en orden de mayor a menor
frecuencia de errores: Adicion (agrega letras, silabas o palabras), Unién (une la ultima letra
de una palabra a la siguiente palabra), Sustitucion (cambia letras silabas o cambia palabras,
alterando el significado), Omision (omite letras, silabas o palabras), Inversion (invierte la

posicion de las letras de igual orientacion simétrica).

En cuanto a las habilidades con fortalezas y con debilidades los resultados obtenidos
muestran que la nifia presentd un rendimiento mayor en el drea de matematicas y lectura,
y que es en la primera donde muestra mayores fortalezas, como se habia manifestado en el
WISC-RM, sin embargo, presenté dificultad en la solucion de problemas, del mismo modo
sucede en la lectura donde tuvo un buen desempefio pero manifestd tener dificultad en
lectura oral (estos dos ultimos se manifestaron en la prueba del WISC-RM, con relacion al

area verbal).

El 4rea donde su rendimiento es menor es especificamente en escritura, en donde la calidad
de la misma es deficiente, sobre todo al tomar dictado, asi como en la copia y para rescatar

ideas principales (comprension).

4.7 Recomendaciones

Basandonos en lo anterior, se recomienda:

Para el apoyo del 4rea verbal se recomienda; Juegos de memoria, Juegos de formacion
de palabras, Jugar basta, lectura pequefias e ir incrementando la lectura de acuerdo a sus
intereses, buscar palabras no conocidas de las lecturas en el diccionario y realizar un pequefio
glosario, Elaboracion de cuentos utilizando lo mas posible las palabras del glosario y juegos
donde se enuncie el significado y la persona contraria mencione la palabra que le corresponde
a ese significado, utilizando las palabras del glosario (que no haya conocido en las lecturas

realizadas).
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Para el apoyo al drea de ejecucion se recomienda: Juegos de identificacion de diferencias
(discriminacion visual), Ordenamiento de dibujos, como los del juego de mesa “Adigma”,
Juegos que permitan imitar modelos con objetos como los del lego, acomodar cubos
de acuerdo con un diagrama, juegos de rompecabezas (donde se fortalece la organizacion
perceptual, coordinacion visomotora, anticipacion visual de las relaciones entre las partes y
del todo, planeacion, capacidad para sintetizar las partes dentro de un todo significativo y
relaciones espaciales. Descifrar mensajes: a cada letra del alfabeto se le asignara un simbolo y
se tendra que intercambiar mensajes con la nifia de “X” numero de palabras y contra tiempo se
tendran que resolver, conforme se avance se incrementara el nimero de palabras y el menor
tiempo sera récord. Se recomienda la realizacion del juego de raton con letras o nimeros o
cualquier estimulo; se pone en una hoja los niimeros o “X” de par no juntos sino separados
y alrededor de toda la hoja, la nifia tendrd que unir con una linea las parejas se complica al
ir trazando las lineas ya que estas no podran atravesarse, no se pueden tocar linea con linea,
ni rozar, se tiene que buscar la manera para encontrar una via y unir con la linea los objetos.

Por ultimo se recomienda resolver laberintos.

Para el apoyo a la percepcion visual que fueron dos de sus debilidades, en figura-fondo se
recomienda; clasificar objetos que tengan una forma particular, por color o tamafio, etc.
Agrupar o clasificar objetos por su funcion, caracteristicas del objeto etc. Buscar objetos
especificos en un dibujo o ldmina. Encontrar objetos en particular en un supermercado o
ferreteria y recoger y acomodar el material del salon, de acuerdo a su clasificacion, cuadernos,
colores, por tamafio etc. Para la segunda area , constancia de forma, se recomienda; Ejercicios de
clasificacion, seleccion y agrupacion. Aprender los nombres de figuras y formas. Trazar formas
en papel y otros materiales. Armar figuras geométricas y deducir como se verian objetos que
aparecen en forma bidimensional, en tridimensional y viceversa, acomodar cubos de acuerdo
con un diagrama. Ordenar de manera seriada objetos de acuerdo con una caracteristica en
particular; color, peso, profundidad, espesor, matiz, altura, anchura, etc. Encontrar objetos o
formas en el ambiente del mismo tamafio que un modelo particular y buscar en el ambiente

o en un dibujo determinadas figuras geomeétricas.
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Se recomienda un programa de escritura donde principalmente se fortalezca el area de Dictado

y compresion, por lo que se sugieren las siguientes actividades.

Dictado y comprension:
« Dictar enunciados simples e identificar el dibujo que le corresponde.
* Dictar textos de un parrafo

» Hacer preguntas de lo que escribio.

Copia y Comprension:
» Copiar enunciados cortos y por asociacion debera identificar el dibujo que representa
los enunciados.
* Copiar un texto corto posteriormente la nifia tendra que identificar por asociacion el
dibujo que representa el cuento que escribio

* Hacer preguntas de lo que escribio.

Para los errores especificos se recomienda trabajar de la siguiente manera:

Adicién: (obtuvo 7 errores) por lo que se tendra que trabajar con actividades de:
« contar las letras que forman la palabra en las que tiene dificultad,
» escribirla tres veces,
« formar la palabra con un alfabeto movil,

* deletrearla.

Unién: (obtuvo 5 errores)
* Dividir las palabras en silabas
* Reproducir patrones de estructura ritmica visual a otra auditiva, y en sentido inverso.
* Dictado de palabras aisladas, especialmente las que son objeto de problema para la nifia,

las escribira separadas en silabas.
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* Trazado de silabas y palabras con el dedo en el espacio. Primero con los ojos abiertos

y luego con los ojos cerrados.

Sustitucion: (obtuvo 3 errores)

» Empezar con ejercicios graduados de percepcion auditiva, procurando que el nifio
identifique el origen de los ruidos, que provocan determinados objetos.

« Dibujar las letras o silabas que confunde y que pase el dedo sobre ellas pronunciando
simultaneamente su sonido.

* Trazar la letra o silaba en el aire y pronunciar su sonido.

» Contraponer palabras que tengan distintos significados a causa de la variacion de la
letra o fonema objeto de confusion, utilizando letras manipulables. Luego procurar
que la nifia subraye las palabras que son pronunciadas, las escriba y decodifique; por
ejemplo sofa - sola, taza - caza, palo - pato, etc.

« Variar la letra o fonema confundible en las distintas posiciones de la palabra (al inicio,

medio, final).

Omisién: (obtuvo 2 errores de frecuencia)

* Realizar tareas donde el alumno tenga que elegir figuras semejantes a un modelo
(representaciones graficas, simbolicas, para concluir con letras y palabras).

« Utilizar letras de plastico o de carton y seguir el proceso de:
1. que visualice la totalidad de la palabra objeto de omision
2. que recorra con el dedo cada una de las letras que forman las palabras y de forma
mds intensa la que se omite
3. que construya otra palabra igual

4. que la escriba correctamente.
Inversion: (obtuvo 1 error)

« Trabajar las nociones de lateralidad derecha - izquierda, en las distintas partes del cuerpo

respecto a si mismo.
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« Situar los distintos objetos o personas que estan a la derecha o izquierda de uno mismo.

 Hacer distintos dibujos en un papel y trazar una linea de arriba abajo que divida el papel
en dos partes, para reconocer cuales estan a la derecha y cuales a la izquierda.

* Recortar letras simétricas.

» Reconocer con el dedo las letras simétricas

« Discriminar en una serie de letras simétricas, cuales son unas y cuales son otras, por

ejemplo:
r m n m n|n m|n | m/|n |n m\
d b 'd|d|b b |d|d |Db|d|Db
q p q p q p P d q q q
€ a e e |a |a |a e la ja |e )

» Dado un conjunto de circulos para trazar en cada uno una linea vertical, formar grupos
de tres en que la lineas se traza por la izquierda y por la derecha de los circulos por

ejemplo:

[bbb ddd bbb 000 | 0000 | 000 ooo]
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CAPITULO 5

PROGRAMA DE INTERVENCION

Este capitulo tiene como objetivo principal presentar el programa educativo de intervencion que
se le aplicd a la paciente para la correccion de los problemas de escritura detectados durante la fase

de evaluacion y que son descritos en el capitulo precedente, asi como ejercicios de recuperacion.

5.1 Programa de intervencion

El programa de intervencion se realizd con base en los resultados obtenidos durante la fase de
evaluacion, Como bien lo menciona Brueckner “la ensefianza correctiva debera fundamentarse

en las necesidades de cada nifio..” (1986 pag. 111)

Este programa esta basado en la perspectiva cognitiva, donde se considera el proceso de
construccion del conocimiento, la participacion activa del alumno y como el nifio aprende.

De ahi que retomamos los siguientes aspectos (pag. 81, Acle, 1998):

1) Caracter constructivo del proceso de adquisicion del conocimiento

2) Importancia atribuida a la actividad del alumno como elemento clave del aprendizaje.

3) El individuo interactiia con dicho conocimiento,ampliando y asociando las estrategias
para ambientes educativos diferenciales.

4] Esta perspectiva toma en cuenta la participacion activa de los alumnos.

Del mismo modo esta perspectiva ha aportado ventajas en el estudio de los nifios con problemas
de aprendizaje, sus planteamientos son:

a) se centra directamente en la adquisicion del conocimiento.

b) plantea que el estudiantes es el objeto de estudio.

c) observa la interaccion del alumno con la situacion de aprendizaje.
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Ademas, hacen referencia a que los nifios con dificultades en el aprendizaje requieren de un
mayor tiempo para disociar la estrategia aprendida en un contexto particular y adaptarla en
otras situaciones. Es decir, la informacion debe estar (recibida y determinada como relevante)
vinculada al conocimiento previo, elaborada y codificada de manera que provea un acceso y
una activacion apropiada (Acle.1998). Esta perspectiva clasifica a los nifios con dificultades en
el aprendizaje de acuerdo a sus dificultades en las habilidades de lectura, escritura, matematicas

y/o lenguaje oral.

Dentro de esta perspectiva surge la teoria cognitivo conductual, que incluye ademads, de lo
antes mencionado, la conducta observable y los procesos internos no observables (como;
memoria, atencidon o percepcion). De ahi que se consideren elementos o mecanismos que
posibiliten el aprendizaje como la imitacion y el modelado; estos son mecanismos basicos de
adquisicion de habitos y de conocimiento con el propdsito de alcanzar alguna meta (Alvarez
Diaz s/f).

Considerando lo anteriormente expuesto, se realizd el disefio y aplicacion del programa que

buscaba la correccion de los problemas de escritura detectados en la nifia. Inicialmente se

establecio el siguiente:

5.2 Objetivo General

La nifia tomara dictado de parrafos de media cuartilla sin cometer errores especificos y

resolverad preguntas relacionadas al texto.

Obijetivos especificos:

Para el logro del objetivo general se desglosaran ocho objetivos especificos en donde la nifia:

|. tomara dictado de palabras de tres o cuatro letras sin cometer errores especificos e

identificard o asociara los dibujos que representen las palabras que escribio.
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2. tomara dictado de palabras de cinco, seis, siete letras y mas, sin cometer errores especificos
e identificard o asociara los dibujos que representen las palabras que escribio.

3. tomara dictado de frases y oraciones sin cometer errores especificos e identificarad o
asociara los dibujos que representen las oraciones que escribio.

4. tomaré dictado de frases y oraciones sin cometer errores especificos y contestara
preguntas relacionadas al texto.

5. discriminara la b y d al 100% de las veces que se le presente.

6. escribird palabras sin presentar problemas de adicion.

7. tomara dictado de palabras, frases y oraciones sin presentar problemas de union.

8. leera y escribira palabras sin cometer errores de sustitucion.

Cabe sefalar que debido al tiempo otorgado por la institucion para la atencion de la nifia fue
indispensable dar prioridad a aquellos problemas especificos de mayor frecuencia y por lo que
se contemplo la atencion a: Adicidn, union, sustitucion. Dejando de dar atencién a la dificultad
de omision en el programa. Pero en cuanto se dio inicio al programa de intervencion se
manifestd esta dificultad, ante esto opte por desarrollar el programa dando unos minutos, al
final de la sesion, a ejercicios a la solucidon de omisién. Siempre y cuando se hiciera presente
en la sesion del dia. Por otro lado se tuvo el inconveniente que la alumna no asistiese a varias

sesiones, debido a actividades dentro de la Casa Hogar.

5.3 Procedimiento

Se trabajo una hora a la semana, con un total de ocho sesiones.

Las primeras actividades basicas del programa como recortar letras simétricas, trabajos de
lateralidad, hicieron posible una integracion adecuada de la nifia y que ésta mostrard una

actitud de participacion activa en los trabajos que se le presentaron.

Tal vez por la edad que tiene la nifia, fue importante para ella explicarle el porque trabajar con

ella y la intencidon que tenia cada una de las tareas que realizaba.
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En la dltima parte del programa, la nifia mostré una actitud de resistencia y el nivel de
entusiasmo bajo, por lo que se tuvo que recurrir a textos que no pertenecieran al material

escolar, para finalmente llegar a trabajar con los libros escolares.

Las actividades realizadas en cada una de las sesiones, los materiales y ejercicios realizados en

esta, se detallan en los anexos 1 y 2.

5.4 Evaluacion final

En primer lugar expondremos los resultados finales obtenidos por la nifia. Posteriormente
confrontaremos los resultados de la prueba inicial con la final, de esta manera continuaremos

con un analisis mas detallado posible de los resultados obtenidos.

Una vez realizadas las actividades se aplicd de nuevo el Inventario de Ejecucion Académica. En

ésta segunda aplicacion se obtuvieron los siguientes resultados (ver anexo 3):

1. Escritura:

KCopia y comprension 85% de respuestas correctas \
Dictado y comprensiéon 86% de respuestas correctas
KComprensién y redaccion 81.48% de respuestas correctas /

Total absoluto= 84.05%

Frecuencia de errores de regla

KModalidad SO (0]0) OA OSP | SMm SIS TOTAL\
Copia 0 0 2 0 0 0 2
Dictado 7 | 5 | 4 0 18
Redaccion 5 | 0 0 0 0 6

KTotal 12 2 7 | 4 0 26 Y.
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Frecuencia de errores especificos

KModalidad A T @) S | u TOTAL\
Copia 0 0 0 0 0 | |
Dictado 0 0 0 | 0 0 1
Redaccion 0 0 | | 0 0 2

KTotal 0 0 | 2 0 I 4 J

Como primer punto podemos observar que su resultado global fue de 84.05% de respuestas
correctas, su desempefio en copia y comprension fue de 85% de respuestas correctas, en
dictado y compresion obtuvo 86% respuestas correctas y 81.48% de respuestas correctas en
comprension y redaccion, estos datos estan en un rango de aceptacion por que estan por

arriba del 80% como lo sefiala la prueba.

En cuanto al cuadro de frecuencia de errores de regla podemos ver que presento un total
de 26 errores de regla de los cuéles hubo 12 errores de sustitucion ortografica, 7 errores de
omision de acentos, 4 errores de sustitucion de mayusculas por mintsculas y viceversa, 2

errores de omision ortogréfica y un error de omisién de signos de puntuacion.
Por otra parte, en el cuadro de frecuencia de errores especificos (los que se consideran como
indicador de posibles problemas de aprendizaje), La nifia presentd un total de 4 errores: 1 de

omision, 2 de sustitucion y 1 de union.

A continuacion presentaremos los resultados de la prueba inicial y los resultados de la prueba final.

/Escritura Resultado inicial | Resultado final | Ventaja o Desventaia\
Copia y comprension 70% 85% I5v
Dictado y comprensién 50% 86% 36%
Comprension y redaccion 88.88% 81.48% -1.4%

\Total 71% 84.05% 13v Y,
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En la tabla se colocaron los resultados de la prueba inicial y los resultados de la prueba final,
al restarlos se logro obtener las cifras que corresponde a la columna de ventaja o desventaja,
Estos resultados nos indican que hubo avances principalmente en el area de dictado y
comprension ya que la nifia obtuvo un aumento de 36% de respuestas correctas mas, de
las obtuvo en la evaluacion inicial. En copia y comprension el avance fue de 15% mas de
respuestas correctas, en comparacion con la evaluacion inicial; sin embargo hubo una baja en
el desempefio del area de comprension y redaccion en la cual la nifia obtuvo un 7.4 % menos

de respuestas correctas en comparacion con lo que obtuvo en la evaluacion inicial.

En cuanto a la frecuencia de errores de regla, podemos ver que en la evaluacion inicial presentd
43 errores en contraste con los obtenidos en la evaluacion final, que solo fueron de 26. En
cuanto a los resultados de errores especificos, se puede observar que hay un gran contraste
entre la prueba inicial en la que presento 18 errores y los presentados en la prueba final en

donde obtuso solo 4 errores: 1 de omisidn, 2 de sustitucion y 1 de union.

5.5 Conclusiones

Al hacer el andlisis de las pruebas, se determind que el drea que requeria trabajarse con
prioridad era la de escritura, principalmente en lo concerniente a la correccion de los errores

especificos, sobre todo en el dictado y compresion.

Debido a las asesorias extraescolares con las que contaba la nifia, fue necesario disefar el
programa con materiales que le fueran estimulantes o atractivos, por lo que se inicié con
tareas basicas (se anexan trabajos), lo que hizo que la alumna rompiera el esquema formal
que tenfa y empezaramos con algo mds ludico y sirviera como reforzamiento, hasta llegar
al trabajo de mesa (tareas de tipo escolar). Estos trabajos no se han detallado en las cartas
descriptivas, ya que son estrategias para mejorar la relacion profesor-alumno pero que son
importantes mencionar ya que, estas fueron necesarias para captar el interés y participacion

de la nifa.
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Otro aspecto importante es que, el desarrollo del programa se habia estructurado para
trabajar los errores especificos dando prioridad a los de mayor frecuencia de presentacion
- seglin resultados del IDEA -y, aunque al principio fue el punto de partida, finalmente se
considerd que el punto de partida fueran los errores que la nifia manifestaba en sus trabajos.
Por lo que, es conveniente resaltar que el ritmo y desarrollo del programa esta en funcién a

la evolucion de la nifa.

Este método utilizado para explicarle a la nifia lo que se iba a hacer, para demostrarle
como se hacia y el cobmo aplicarlo en los ejercicios, hicieron posible que ésta participara en
la construccion de su conocimiento permitiéndole automatizar y autorregular sus respuestas,

por lo que se considera que el método fue exitoso para lograr el objetivo.

En cuanto al desempefio y disposicion de la nifia fue excelente, reflejandose esto en los resultados
que obtuvo en la segunda aplicacion del LD.E.A,, en la forma en que manejaba los materiales y
la disminucion de recurrir a ellos y la iniciativa de realizar estos procesos de comprension de

textos, de manera automatizada.

5.6 Recomendaciones

Debido a la escasez del tiempo de trabajo con la nifia, por el calendario que manejo la institucion
y las actividades extraescolares que se le asigharon no se trabajaron los errores ortograficos, por
lo que es conveniente iniciar un programa relacionado a este tema y continuar con las asesorias
indicadas para los errores especificos de union, sustitucion y omisidon que, aunque estos

momentos la persistencia de ellos es minima, es necesario seguir manteniendo estos avances.

Para lograr esto se recomienda trabajar con los siguientes ejercicios y actividades:

* Juegos de memoria: de figuras o dibujos, de palabras con sus representaciones graficas,

de palabras y su significado.
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* Lecturas pequefias o cortas de acuerdo a sus intereses, posteriormente realizar lecturas
mas elevadas.

* Buscar palabras no conocidas de la lectura en el diccionario y realizar un pequefio glosario

« Elaboracion de cuentos utilizando lo mas posible las palabras del glosario.

* Juegos de formacion de palabras como el Scrable. Crucigramas, sopa de letras etc.

* Juegos donde se enuncie el significado y la persona contraria mencione la palabra que le
corresponde a ese significado, utilizando palabras del glosario (que no haya conocido
en las lecturas realizadas).

* Jugar basta

* Juegos de identificacion de diferencias, se le presenta dos imagenes casi iguales y tendra
que identificar cuales son las diferencias.

» Ordenamiento de dibujos, se jugard Adigma con la seccion planeaciéon de situaciones
consecutivas.

* Juegos que permitan imitar modelos con objetos como los de lego.

» Acomodar cubos de acuerdo con un diagrama.

* Juegos de rompecabezas donde se fortalece la organizacion perceptual, coordinacion
visomotora, anticipacion visual de las relaciones entre las partes y del todo, planeacion,
capacidad para sintetizar las partes dentro de un todo significativo y relaciones espaciales.

* Descifrar mensajes: a cada letra del alfabeto se le asignard un simbolo y se tendrd que
intercambiar mensajes con la nifia de “X” nimero de palabras y contra tiempo se
tendran que resolver, conforme se avance se incrementara el niimero de palabras y el
menor tiempo sera record.

* Se recomienda la realizacion del juego de ratdn con letras o nimeros o cualquier estimulo;
se pone en una hoja los nimeros o “X” de par no juntos sino separados y alrededor de
toda la hoja, la nifia tendrad que unir con una linea las parejas se complica al ir trazando
las lineas ya que estas no podran atravesarse, no se pueden tocar linea con linea, ni rozar,
se tiene que buscar la manera para encontrar una via y unir con la linea los objetos.

* Realizar laberintos.

» Clasificar objetos que tengan una forma particular, por color o tamafio etc.

72



» Agrupar o clasificar objetos por su funcién, caracteristicas del objeto etc.

* Buscar objetos especificos en un dibujo o [dmina.

» Encontrar objetos en particular en un supermercado o ferreteria.

» Recoger y acomodar el material del salén, de acuerdo a su clasificacion, cuadernos,
colores, por tamafo, etc.

* Ejercicios de clasificacion, seleccion y agrupacion.

» Aprender los nombres de figuras y formas.

* Trazar formas en papel y otros materiales.

» Armar figuras geométricas y deducir como se verian objetos que aparecen en forma
bidimensional, en tridimensional y viceversa, acomodar cubos de acuerdo con un diagrama.

» Obtener de manera seriada objetos de acuerdo con una caracteristica en particular;
color, peso, profundidad, espesor, matiz, altura, anchura, etc.

 Encontrar objetos o formas en el ambiente del mismo tamafio que un modelo particular.

* Buscar en el ambiente o en un dibujo, determinadas figuras geomeétricas.

Adicién por lo que se tendra que trabajar con actividades de:
« Contar las letras que forman la palabra en las que tiene dificultad,
» escribirla tres veces
« formar la palabra con un alfabeto movil

* deletrearla

Unidn:

* Dividir las palabras en silabas.

* Reproducir patrones de estructura ritmica visual a otra auditiva, y en sentido inverso

 Dictado de palabras aisladas, especialmente las que son objeto de problema para la
alumna, las cuales escribira separadas en silabas.

* Trazado de silabas y palabras con el dedo en el espacio. Primero con los ojos abiertos
y luego con los ojos cerrados.

* ntroducir ejercicios de discriminacion visual y de reconocimiento.
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Sustitucion:

» Empezar con ejercicios graduados de percepcion auditiva, procurando que el nifio
identifique el origen de los ruidos, que provocan determinados objetos.

* Dibujar las letras o silabar que confunde y que pase el dedo sobre ellas pronunciando
simultaneamente su sonido.

* Trazar la letra o silaba en el aire y pronunciar su sonido.

» Contraponer palabras que tengan distintos significados a causa de la variacion de la
letra o fonema objeto de confusion, utilizando letras manipulables. Luego procurar
que la nifia subraye las palabras que son pronunciadas, las escriba y decodifique; por
ejemplo sofa-sola, taza — casa, palo - pato, etc.

* Variar la letra o fonema confundible en las distintas posiciones de la palabra (al inicio,

medio, final).

Omision:

* Realizar tareas donde el alumno tenga que elegir figuras semejantes a un modelo
(representaciones graficas, simbolicas, para concluir con letras y palabras).

« Utilizar letras de plastico o de carton y seguir el proceso de:
1. que visualice la totalidad de la palabra objeto de omision
2. que recorra con el dedo cada una de las letras que forman las palabras y de forma
mas intensa la que se omite
3. que construya otra palabra igual

4. que la escriba correctamente

[nversion
« Trabajar las nociones de lateralidad derecha-izquierda, en las distintas partes del cuerpo
respecto a si mismo.
« Situar los distintos objetos o personas que estan a la derecha o izquierda de uno mismo.
e Hacer distintos dibujos en un papel y trazar una linea de arriba abajo que divida el

papel dos partes, para reconocer cuales estan a la derecha y cudles a la izquierda.

74



» Recortar letras simétricas.
* Reconocer con el dedo las letras simétricas

« Discriminar en una serie de letras simétricas, cudles son unas y cuales son otras, por ejemplo:

Km n m n n m n m n n m\
d b d | d|b|b d | d b d| b
q P|lada P a PP |a q q ¢
\\e d € (S d d d (S d a ej

» Dado un conjunto de circulos para trazar en cada uno una linea vertical, formar grupos
de tres en que la lineas se traza por la izquierda y por la derecha de los circulos por

ejemplo:

[bbb ddd bbb 000 | 0000 | 000 ooo]

Se recomienda un programa de escritura donde principalmente se fortalezca el drea de Dictado

y compresion, por lo que se sugieren las siguientes actividades:

Dictado y comprension
* Dictar enunciados simples e identificar el dibujo que le corresponde.
* Dictar textos de un parrafo

 Hacer preguntas de lo que escribio.

Copia y Comprension:
» Copiar enunciados cortos y por asociacion deberd identificar el dibujo que representa
los enunciados.
» Copiar un texto corto, posteriormente la nifia tendra que identificar por asociacion el
dibujo que representa el cuento que escribid

» Hacer preguntas de lo que escribid.
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CONCLUSIONES

En México, el sistema educativo nacional no ha mostrado avances significativos. Por un
lado el bajo nivel que se obtiene en la eficiencia escolar y por otro los elevados niveles de
reprobacion, desercion y rezago educativo, son algunas de las razones por las que tenemos
que sensibilizarnos y voltear nuestra mirada para poder dar atencidon a estos aspectos.

Principalmente aquella personas que estamos relacionadas a la educacion de los nifios.

Existe una gran cantidad de informacion sobre el tema de las dificultades de aprendizaje, sin
embargo, los ritmos de trabajo, los planes de estudio, las actividades diarias y el tiempo, nos
limitan el acceso a esta; de ahi que este trabajo puede ser una opcidon que guié, oriente y

apoye la busqueda de soluciones a las dificultades en el aprendizaje de la escritura.

Otro elemento que el presente trabajo pretende aportar, es la descripcion del procedimiento
que se utilizo para dar apoyo a la alumna del estudio presentado mediante el cual, esta, pudo
resolver los problemas que presento en la escritura lograndose una disminucion significativa
en los errores especificos de la misma. Por lo que, el desarrollo (en cuanto al trabajo con la

nifia) y los resultados fueron gratificantes.

Por lo anterior, es importante mencionar cuales son las ventajas que se obtuvieron con
este trabajo y las desventajas. Consideramos que son cuatro aspectos principales, aunque se

presentan de manera separada estos aspectos estan estrechamente vinculados:
Para haber obtenido resultados gratificantes, fue determinante el haber tenido una adecuada
evaluacion por lo que mencionaremos las ventajas de la prueba que se utilizo para la evaluacion

de la lectura y escritura (IDEA):

= La prueba utilizada —el IDEA- es mexicana, lo que permitid tener una orientacion y

vinculaciéon de contenidos curriculares actuales y reales al sistema educativo nacional.
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O Ademads, nos permite detectar especificamente el area y los errores de mayor
dificultad.

= Con base a estos aspectos se puede determinar por una parte, las necesidades educativas
particulares del nifio, el programa de instruccion a seguir y el punto especifico en el

cual podemos iniciar la instruccion.

Por otra parte en términos de aplicacion de la teoria, podemos analizar las siguientes ventajas:

e Sujeto activo, al hacer participe de las situaciones de aprendizaje a la nifia, se le permitio
tomarse su tiempo para entender,ampliar y aplicar la estrategia, por lo que se convirtio
en un ser activo y con esto el conocimiento cambio de ser algo "que" tenia que
aprender a "como" lo tenia que realizar, para alcanzar un éxito o llegar a una meta,
de tal forma empezo a ser significativo y por ende su interés se incrementaba en las

sesiones.

> Ademas se observo que al iniciar con material informal y Iudico, las sesiones fueron
relajadas para la nifia y al ir alcanzando logros, se fue introduciendo (paulatinamente)
material formal y escolarizado en el cual la nifia también alcanzd las metas, es decir,
aprendio la estrategia en una situacion particular y pudo adaptar las estrategias en

otras situaciones, aspecto que considera esta teoria.

Otras ventajas encontradas en cuanto al programa fueron:

> Flexibilidad; a pesar de haber estructurado un programa de intervenciéon con base en los
datos obtenidos en el IDEA (el cual orienta a dar atencion a los errores especificos
de mayor frecuencia como primer lugar e ir atendiendo los de menor escala, segun se
hayan presentado) se tuvo que reorientar la intervencion o el trabajo de los errores
de escritura, es decir, por las necesidades de la nifia no se trabajaron los errores de

mayor a menor frecuencia, fue de tal forma que la nifia al realizar sus trabajos en las
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sesiones, presentaba "x" error especifico (no necesariamente el de mayor frecuencia),
y se trabajaba el que presentaba en ese momento. De tal manera que el programa fue
flexible (en cuanto a la intervencidn) sin tener alguna alteracion en las actividades
disefladas y alcanzando los objetivos sefialados.

Otro aspecto que contribuyd al buen desarrollo del programa, fueron los materiales
empleados ya que, la variedad de los mismos hizo que la informacion llegara a la

alumna por diversos sentidos.

En cuanto al método podemos mencionar las siguientes ventajas:

El realizar un plan jerarquico para la solucién de una dificultad en la escritura, permitié
mostrar paso a paso la estrategia esto nos llevo a que la nifia fuera adquiriendo auto
confianza en su desempefio, ademas de que aprendid a revisar sus trabajos, dandose

cuenta que si habia ejecutado bien su trabajo.

Sin embargo, a pesar de lo anterior, se presentaron obstdculos que limitaron el apoyo a la

nifia, por ejemplo:

* |a continua ausencia de la nifia a las sesiones de trabajo programadas debido a otras
actividades en la casa hogar, entre ellas las extraescolares y festivas. Todo ello nos llevo

a tener menos sesiones y por consecuencia menor trabajo con ella.

De manera general podemos concluir que, el IDEA solo es una prueba diagndstica y de
tratamiento especifico de dificultades especificas, por lo que se sugiere hacer uso de otros
instrumentos (como los de percepcion y de inteligencia), para tener un diagnostico integral.
Por otra parte serfa conveniente que se ofrecieran cursos de capacitacion del manejo de esta
prueba, para las personas que se dedican a la atencion en las dificultades de aprendizaje, de tal
manera que estos cursos se ofrecieran con cuotas bajas a los profesionistas, creando con ello

condiciones de accesibilidad a la informacién.
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También podemos mencionar que si son considerados los elementos anteriores en programas
de apoyo para aquellos sujetos que presentan dificultades de aprendizaje en escritura, podran

tener resultados optimos. Otra sugerencia seria que la atenciéon que se brindara fuera de

manera individual o personalizada.
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ANEXOS




Carta descriptiva del programa

de intervencion

ANEXO 1



JAS

OBJETIVO GENERAL:

Tomara dictado de parrafos de media cuartilla sin

cometer errores especificos y resolverd preguntas relacionadas al texto.

4 Obijetivo especifico Actividades Instrucciones Materiales F}:\gliwaacicc!)% Observaciones\
|. Tomard dictado de palabras de tres o cuatro letras | I Dictado de 10 I. Escribe lo que te voy a dictar I. Hojas raayadas 1.100% de
sin cometer errores especificos e identificard o | palabras de tres letras. aciertos
asociard los dibujos que representen las palabras Il Lapiz
que escribio. I1. Sefiala el dibujo que representan
a esta palabra (sefialar la palabra | lll.Lista de palabras
que la escribio primero, la segunda, | (10 palabras)
la tercera, la cuarta hasta la décima).

V. Griéficos I. La alumna tentrd
que resaltar sus
errores, para ello le

1. Tomard dictado de palabras de cinco, seis, siete | II. Dictado de 10 palabras | III. Escribe lo que te voy a dictar. V. Hojas rayadas 1.100% de pediré que lea las
letras y mds, sin cometer errores especificos e | de cuatro letras. adiertos palabras donde exista
identificara o asociara los dibujos que representen VI. Lapiz error.
las palabras quie escribio. IV. Sefiala el dibujo que representa
a esta palabra (sefialo la palabra que | VII.Lista de palabras
escribié primero, la segunda, [a tercera, | (10 palabras)
la cuarta hasta la décima palabra).
III. Dictado de frases y | V. Escribe lo que te voy a dictar. | IX. Hojas rayadas 1I.100% de
oraciones aciertos

VI. Sefiala el dibujo que representa
esta frase (sefiald la primera frase
que escribid, la segunda, la tercera,
la cuarta hasta la décima).

X. Lapiz

XI. Lista de frases y
oradon es (10 frases)

XII. Gréficos
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OBJETIVO GENERAL:

Tomara dictado de parrafos de media cuartilla sin cometer errores especificos y resolverd preguntas relacionadas al texto.

- (e . . . Forma de Obser-
4 Obijetivo especifico Actividades Instrucciones Materiales Evaluacion vaciones\
I. Trabajar las nociones de lateralidad | I.Vamos a jugar al rey pide que...
derecha- izquierda, en las distintas partes del | tu lado derecho. El rey pide que 1. Revistas, tijeras.
CUEerpo respecto a si misma. levantes tu mano derecha.
. Descriminard la b y d al
100% de las veces que se le | Il. Situar los distintos objetos o personas | II. Dime el nombre de las letras que 100% Adiertos

presenten.

que estan a la derecha o a la izquierda de
uno mismo.

I1l. Hacer distintos dibujos en un papel
y trazar una linea de arriba abajo que
divida el papel dos partes, para reconocer
cuales estan a la derecha y cudles estan a
la izquierrda.

V. Recortar letras simétricas como b y d.

V. Reconocer con el dedo las letras
simétricas.

VI. Discriminar en una serie de letras
simétricas, cuales son unas y cuales otras.

te presenteé.
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OBJETIVO GENERAL:

La nifia tomard dictado de parrafos de media cuartilla sin cometer errores especificos y resolverd preguntas relacionadas al texto.

. . i .. . . Forma de .
4 Objetivo especifico Actividades Instrucciones Materiales Evaluacion Observaciones h
1. Escribird palabras sin presentar problemas | 1. Ejercicio de adicion | I. Lee esta palabra que . Tarjetas 1.00% de De los trabajos realizados se
de adicion. “contar las letras de estoy sefialando. con palabras aciertos extraerdn este tipo de errores y

1. Realizard las dos técnicas ensafiadas
para la correccion de adicion de letras e
identificard y sefialard si existen errores.

una palabra”.

1. Leer

2. Contar las letras

3. Deletrear la palabra
4. Escribir la palabra
en el aire con los ojos
abiertos y luego con

los ojos cerrados.

5. Completar palabras

por escrito y oralmente.

II. Ahora pon mucha
atencién y sigue las
cinco y sigue las cinco
instrucciones que te
diga (las indicadas en
las actividades).

correctas

se trabajara con esas palabras.

Realizar el ejercicio las veces
neceserias para que automatice el
procedimiento, posteriormente
ella tendra que le de instrucciones
y supervisando si comete error y
en seguid indicarselos.
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OBJETIVO GENERAL:

La nifia tomara dictado de parrafos de media cuartilla sin cometer errores especificos y resolvera preguntas relacionadas al texto.

a . e . . Mate- | Forma de Obser-
Obijetivo especifico Actividades Instrucciones riales | Evaluacidn vaciones
I. Mostrar la primera silaba de
una palabra y pedir al nifio que 1. 100% Adiertos | S€ trabajardn las palabras
diga de qué palabra se trata. I Lista de de ejercicios anteriores
. Tomar4 dictado de palabras frases y oraciones palabras. donde cometio errores
estableciendo las separaciones correspondientes | II. Separar palabras en silabas I1.100% Aciertos | de union.
(Dificultad de aprendizaje en escritura; Union). y letras. Il Hojas
1. 80% Adciertos
I1I. Separar oraciones en palabras. Il Lapiz
IV. Con letras de plastico formar IV. Alfabeto | IV.100% Adertos
palabras y frases. movil
V. Dictado de palabras, frases | De las palabras frases y | V.Listade | V.80% Adertos | Realizar los ejercicios las
y oraciones correspondientes | oraciones que te dicté tienes | palabras, veces necesarias para
mediante una sefial. que hacer las separaciones frases y que automatice el
correspondientes, como lo | oraciones procedimiento,
hemos realizado, toma tu . .
- ) posteriormente trabajara
color y sefiala. VI. Hojas . o
sola sin asesoria solo
VIL Color observando e lntEI-‘VEl‘]ll’
rojo cuando sea necesrio.
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OBJETIVO GENERAL:

La nifia tomar4 dictado de parrafos de media cuartilla sin cometer errores especificos y resolvera preguntas relacionadas al texto.

. - . . . . Forma de Obser-
4 Obijetivo especifico Actividades Instrucciones Materiales Evaluacion vaciones A
I. Dibujar las letras o silabas Lista de materiales
que confunde y que pase el que confunde 1. 100% Adiertos | S¢ trabajardn las palabras
dedo sobre ellas pronunciando de ejercicios anteriores
l. Leerd y escribira palabras sin cometer errores | simultaneo su sonido. donde cometid errores
de sustitucion. de sustitucion.
2. Trazar en el aire la letra o
silaba en el aire y pronunciar
su sonido. I1.100% Aciertos
Alfabeto mévil
3. Contraer palabras que tengan
distintos significados a causa
de la variacién de la letra o lI.100% Adiertos
fonema objeto de confusion
utilizando letras manipulables. Realizar los ejercicios las
veces necesarias para
4. Procurar que la nifia Lista de palabras V. 80% Adiertos

subraye las palabras que
son pronunciadas, las escrib y
decodifique, por ejemplo:
sofd- sola.
Taza- caza.
Pato- palo
Mesa- pesa

Color rojo

que automatice el
procedimiento,
posteriormente trabajara
sola sin asesoria solo
observando e intervenir

cuando sea necesrio.
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Dictado en | minuto

, titole
G-i‘:s ?‘o'/éa..l L /cf-y =7 CE.C-!C; fte) Gr:’novo.)
22 e/ aFo de /¥93/.

gvsdc JeUuen Eoe meliancle y%éfnfcfc;* 1
c#m CundeS =S ted®r = chos cj&,(}%:/o d:clnd

seoblc Ca({a/fq&a s cmabeaee
de PR o EVEN /ﬂOCIé’(C e gat < |
co 2 ¥t seate K

(32 palabras)

~anterioridad . polbisle posise
(l.mlf-'- r\at’laad TS [ € pesiél/=
aatetietidad O Dt P ¢ posidle
a.ntetiortidad postélc
chtJ-OQta.(?: G YGrTCgAa L GL
"f.cvrfogf‘a.él e ey -’._ /ity
Catiog fafi coaveactd NV C
Cattegtafia coaveacis
“Ceastografia Convescid
Castogra fia

Cavfogie b T N
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Resultados de las

pruebas

ANEXO 3
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&

NOMBRE _byj.&Lﬂ J&»\meﬁino

/13 C"-SL\;

EDAD: SEXO:
omeccion: _nouegerdes Dor s
NOMBRE DEL PADRE

OTUTOR: ___ S

escueta. _Pepbldic 6 de Sencocd

Ternenin

para el Nivel Escolar GRADO b S S —
LUGAR DE APLICACION. - (ot 1\ o
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- v {
ESCALA VERBAL ESCALA DE EJECUCION Edad 127 oi¥ Z1v]
§ Puntacstn  Purtuacion
NEREEREE -
g 23 i H g ESCALA VERBAL
oon £ g s § 28 otn ég 3 §§ 38 & c6n Informacson Q —:—/
- normalk- 5 \
= ODEEEO = EEEAEE O | | semw—— M
[OV o,
"w . . . . . . ) - . - . . . 7‘5‘ vV =
g - - . E ¥ T e i N . y & Vocabuarno ?_-L/
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1 a Y 5 a % » ® % 8 & . . % m { ) (——I
15 . . . . . . 15 - . . . . . 15 Suma £
1“4 . . . . . . 14 . . . . - " ESCALA DE EJECUCION
13 . - - - - . 13 - . . - - . 13 v" /
12 - - - - - - 12 - - - - - - 12 Fw — -
o . - ) . . %5 - . . . . % H* Ordenacion de dibuios _&/J_:_
0 . . . . . . 10 . . . . . . w Desefo con cubos ﬁ_“/_[.l?/
§ = = E ¥ 2 ® L )\ % A 9 Composcon de obyetos. LV
8 . . . . . . 8 o S e\ = ¥ f . . 8 Claves 4 v al z
7 . . . . . . 7 - R . . 7 e / Wy
& . . . . . e B . . 2 - . e (Laberntos) (_2.‘-_"') (_’L%J
5 . . R . . 5 . . . . - . 5 Suma &
4 :\4 ‘.\\k . . 4 - . . . . . r Pt
3 - . - . \: N 3 . . - . . . 3 / nomma- ci
2 . . - . . 2 . . . . . . 2 Nakiad v .}"3 . ;"V/
1 . - . . . . ] . . . . . . 1 Escala do L/ g,‘ o Iy /
Escaia Totwl V O 12V
DBSERVACIONES Promates si es necesario
/2\
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1 1

A. INFOH“AC'ON Puntuacion| B. FIGURAS INCOMPLETAS  Duscontinuar después de 4 racasos consecutvos
D= despuss de consscumvos | 100
Puntuacion Puntuacién
100 100
1. Dedo !
1. Peine 14. Naipe &)
2. Orejas . 2. Muchacha 15. Nifa corriendo i
3. Patas v 3. Zorra 16. Saco _ | v
= 4. Mano l 17. Nifo \
4. Hervir - agua
EBEmp| 5. Gato i /[ 18 Tieras \
5. Veintes - peso & 6. Espejo i 19. Nina . 3
6. Vaca 7. Reloj = i || 20. Tomillo | v
- 8. Elefante 1 21. Vaca 0
7. Dias - semana \ 9. Escalera T @ 22. Termémetro
8. Marzo | 10.Comoda _ -7 ( | 23. Casa ; > v
. : . Cinturon .+~ v .|| 24. Teléfono
12. Cara 03 D 25. Perfil
10. Cosas - docena 13. Puerta { 26. Sombrilla
11. Estaciones Total '
ota iA
12. América \
Ihccr Aese P T— v
13. Estomago N5 £7° | C.SEMEJANZAS o 100
14. Sol Xai 1. Rueda - pelota | . sl {
15. Afio bisiesto 2. Vela - lampara | _ . [ v
17. 1810 4. Piano - guitarra y |
ite - Puntuacion 2, 0
18, Acolle <ol 5. Manzana - platano L =
19. Fronteras o — B - < ) 1
20. Kilos - tonelada "
7. Gato - ratén
21. Chile
8. Codo - rodilla I
22. Vidrio . &l Fetofy se v
A1 9 Toletons | radio ™ PUeds _ e 0
: ’ .._ac.m.\.n...uu_i..ﬁ.l_.l.m SO ConiCRAt L o
23. Capital - Grecia F
10. Kilo - metro ’ Ly
24, Estatura
11. Enojo - alegria
25. Barometro ~ = |
12. Tijeras - sartén b oo A (1
26. Oxidar -
13. Montafia - lago ; ¢ s el q
27. México - Monterrey - =
» 14. Libertad - justicia
28. Jeroglificos
15. Pri - ulti
29, Darwin 5. Primero - Ultimo
%, A *16. 49 y 121
| + 17. Sal - agua
Total | || * $1 el nifio da una respuesta de 1 punio. diga. (En que mas =
se parecen los numeros 49 y 1217 Total } [;
2
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D. ORDENACION DE DIBUJOS Discontinuar despues de 3 racasos consecutivos:
Ordenacion Tiempo | Orden Puntuacién
(Encierre en un circuio ia puntuacion obtensda |
Bascula (EJEMPLO)
1. Pelea 45717 0 oit
2.Diade .. |1 6 POITD
campo 2 POl‘_LO
o “IFLELD (2] .
m 3. Fuego 457 |3 = =4 0 pyleo FUEGO .
1 3" IDEA 2 5w
4. Puente 45 [3 0 & IDEA
1 16-45 110
: = 0 3 59
5. Ladron 45 1 L{JJYU‘\ e .
s 11-15 1-10 3
6. Dormilon 457 Ig" |tamA |0 CA:IA 5
16-45 1-15 1-10
- L) 2TE |o 3 4 eyl -
7. Artista 45 Tolill & s+ &)
‘\ 5 ”4'5 ﬁé{]
8 Lazo 457 1O |€ODO |0
21-80 11-20 110
9. Lancha 60| 23" |MElS |0 wbue B4 s)
|| 2 26-60 16-25 1-15
10. Jardinero 60~ | 24’ [EPSCA |6D pefca 13 & _ 5
" |paeta (o 2o Lo o 3/
11.Banca 607 {8 A 9, PEARG —
: e W 2 'wA . 2 26-60 'ias 1-15 n
i [ u 0/ 3 5 P
12. Lluvia 60 (8) MJIOAR VOJAR 7
* De un ejempio igual que el pnmera. Maxma=28| /
Total | 20 W
E. ARITMETICA .
Discontinuar después de 3 fracasos consecutives. F. DISENO CON CUBOS Drscontinuar después de 2 fracasos consecutivos
Problema | Respuesta P“';"fg"" Disefio Tiempo Pasa- Puntuacion
T 50 : Fracasa | (encierre en un circuio ia puntuacion para cada disefo)
~ - = i 1 2
g £ [ 1. 45 - 2
30" — 2. a5 I 2
4. 30 i : 2 0 1
s L 7] | s s Pl B
?‘ 332 1.:-:‘I-' [—J ' :f 4. 45 - h . : 2145 1820 1115 190
3 _ .|.‘ le 1 \v 1 16 ! 0 2 @ o 7\
8. 30 't G & E - e == pr T 1
9. 30 = LT : iy | 0 @) 5 & 7Y
10. 30~ \ 5 it 2175 s20 1135 1 |
1. 30" : ® B 1o \ o ) 5 6 7V
— - e =l 21-75 £-20 11-15  1-10
12. 30 7. 75 2|5 0 B 5w Tw o
13. 307 e . & 2675 2125 1620 1-15
14, 45~ e 4 S ) 4« 5 & 79
15. 457 | 0 v . 56120 .55 26:35 125
16. 75 E) - 2120 0 4 5 6 7
17. 75~ 10. 120° 0 4 5 6‘ 7
e e B81-120 56-80 4155 140
18. 75 11.120 0 i 5 8 v
" Problemas 2 y 3 s o Médmas= s
wan oon rneoépn;:uz; — I‘a Maxima =62
O COMEtE un BITOr DErD 0 Total / v Total ] 51 \A
comge gentro vie =
* Regonge: tas medas purtua-
ones 3
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il

G. VOCABULARIO  Dscontinuar despues de 5 fracasos consecutvos

Puntuacion

2,100
1. Cuchillo 2 7]
2. Paraguas _/ ¢
3. Reloj ,5 vna (0¥ s mavca \ pnta Loy hae U e 2V
4. Sombrero 0 deo wxaww @ ;_, ol e ~Ye \axiree \ s '\.T .3 \/
s Bocen 4 Ko 000G ST e dos e - aan Al o s S T
6. Clavo et e . o - o s |\' ;{1 3 l D
7. Abecedario (e ¥, 5 €& (e 4 i
8. Burro Bt ol e (¢ rivg i £ s AT
9. Ladron L9 L { I ¢ ) “ t

10. Juntar Jundar w 2.

11. Valiente (Lande ms 4 al AL

12. Diamante B9 oA NG B .t ol a 2z

13. Apostar tusad o g ar dinga w0 ohiG X i

14. Disparate __ .\ jr~ — ‘ ' (&)

15. Prevenir Prevent o lhe | @ O

16. Contagioso Wwarde |« ’5 P u“:, I ,' P ,(_'_ 1

17. Molestia Cud o ¢ AT s 2' v

18. Fabula - pNJo - O

19. Peligroso = J— £

20. Emigrar - AR -

21. Estrofa CUG Al ; = A v - 4

22. Recluir 4 ' y

23. Escarabajo LU Gale O

24. Espionaje

25. Campanario €« G T 3

26. Rivalidad oy

27. Reforma

28. Impulsar

29. Afliccion

30. Demoler

31. Inminente

32. Dilatorio

Maxima=64
Total }_S Y
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DTVP-2 | ——

= == A M Dia
Método de evaluacion e e
de [a percepcion visual de Frostig A 8% OB ZFF
Segunda Edicion Edad >y _&v /0.

Nombre del examinador: == 1 1 o] de 3V

FORMA DE REGISTRO DEL | heeoerenne ,
PERFIL/EXAMINADOR Escvea: Cci! rOEE e Pt 0160 S Graser (0°

Seccioén Il. Registro de las puntuaciones de las subpruebas y de los compuestos del DTVP-2
Puntuaciones estandar

de las subpruebas Puntuaci de los
Puntua- Equiva- Equiva-
cién  lente de Percen- Percen- lente de
Subprueba cruda edad PMR 1VM Comg Coci tiles edad
1. Coordinacién ojo-mano \?iﬁ'r’:' F4 Percepcion visual 2 =T il O-10
2. Posicion en el espacio 10~4 = ] general o -
3. Copia L= . s
4. Figura-fondo =y < N Percepcion visual ) Y.
5. Relaciones espaciales v I-€y e con respuesta A3Y 2 q
6. Cierre visual &Y _10-3y £ : motriz reducida
7. Velocidad visomotora 20712 BT v Ll 3 v Wy . , =
8. Constancia de forma 137 _H-1 . POl T Integracién : ! | |k
. = / visomotora
Suma de puntuaciones estandar de las subpruebas= [j |L ll-kl [ J:_/
Seccion lIl. Perfil de las puntuaciones de la prueba
Puntuaciones de Puntuaciones de
Puntuaciones de las subpruebas los compuestos otras pruebas
] =
e -] - s -z =
E = o = e S &
E £ = s 5 53 o
5 & ] 5 3 B E
® 3 s § T 52 8
e ®© g - = 2 2 2s 3
2 = 2 &« 5 F o > 3¢ ¢
2 = E @ ® 4§ T € £ <5
: s e 53 5 % 3 3% 3
Puntuaciones = o & % © = £ Puntuaciones &8 88 £
estandar § T B 2 = 5 =2 § dnd ! s sa @ 1/2]| 3| 4| 5| 6| 7 |Coclentes
6 & 6 & & b 2 & £ &2 E
20 - . - - - - . 20 150 - - . P— - . . . . 150
19 . . . . . . 19 145 . . - P . . . . . 145
18 - - . . . . - - 18 140 - - - - - - . - - 140
17 « 2 = = = s = = 17 135 . . . « & ®» & & e = 135
16 - - . . . = B . 16 130 . - - « s s s = s = 130
15 . . . . . - . . 15 125 . . . s s =2 s e s = 125
14 . . . . . . . . 14 120 . . . s & =2 = e s = 120
13 . . . . . . . 13 115 . - x . . . . . . . 115
12 ®x - LR . - 12 110 . - - T - . . - . 110
1 e e el e Jehe . 1 105 K - . I 105
10 -— 3 - - - H - - 10 100 e, S St S s s, e s e 100
9 . - - . - - - . 9 Qs . x - - . . - - . - as
8 . . . x . . . x’ B8 Qg . . . . . - . . . . 90
7 e e+ s s s+ = s = 7 85 . . . - w® e % @& = 85
6 . . . . . . - . 6 80 . - - « = - . . . . 80
5 . . . . - PR . 5 75 . . . P 75
4 . . . - . . . . 4 70 . . - . . - . . . . 70
3 . . . . - D . 3 65 . . . « e = & e = = 65
2 e s & s o & = = 2 60 . - . e & @ & & » @ 60
1 e e e s a = = ® 1 55 . . . s & s & e e 55
© 1993 por PRO-ED Las copias adicionales de esta forma (MP45—4) se pueden solicitar a:

Editorial EI Manual Moderno, S.A. de C.V.
Av. Sonora nam. 206, Col. Hipédromo, 06100, México, D.F.

0502

© 1995 Editorial El Manual Modemo, S.A. de CV.
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Seccién VI. Caracteristicas del DTVP-2

Nombre de la prueba Fecha de evaluacién C q nt
1_WisScR-b5p 0210~ D ke 2.

2,

3.

4.

5.

Seccion V. Condiciones de aplicacion

£ Quién refirid al sujeto? K\CbQCf }‘COJO\{
» Boblenrra €0-

£ Cual fue la razén para ref
.’Q(-?,:,

aﬂiﬁénesdisameronlatamiizaciénocpelsqem(ymnhspadmso
tutores del sujeto, si es pertinente)? _[ & = e e SO

e g5tan O careo de ella

A. ElI DTVP-2 se aplico en:

una sesion o tiempo de aplicacion L Cigvor].
dos sesiones tiempo de aplicacior.
tres o mas tiempo de aplicacion
B. Lugar de la evaluacién paj:f 'hoe(, ¢
Interfirio No interfind

C. Nivel de ruido

pciones

E. Distracciones

F Luz

G. Temperatura

H. Nivel de energia

I. Actitud hacia la prueba
J. Rapport

K. Perseverancia

L. Otras (especificar)

PRI e Pe B

Descripcion. El DTVP-2 es la revisién hecha en 1993 del popular
Método de evaluacion de la percepcion visual de Marianne Frostig. El
instrumento mide tanto la integracion visomotora como la percepcion
visual. Se basa en teorias del desarrollo de la percepcion visual. La
prueba es adecuada para usarla con nifos de 4 a 10 afos de edad.

Subpruebas

1. Coordinacion ojo-manc
2. Posicion en el espacio
3. Copia

4. Figura-fondo

5. Relaciones espaciales
6. Cierre visual

7. Velocidad visomotora
8. Constancia de forma

Compuestos
1. Percepcion visual general
2. Percepcion visual con respuesta motriz reducida

3. Integracion visomotora

Datos normativos

El DTVP-2 se estandarizd con 1 972 ninos procedentes de 12 estados
(EUA). Las caracteristicas de la muestra normativa se aproximan a las
que, en 1990, aparecen en el Statistical Abstract de Estados Unidos con
respecto al sexo, region geografica, etnia, raza, y residencia urbana y
rural. Las puntuaciones estandar, los NEC, los percentiles y los equiva-
lentes de edad se proporcionan en el Manual del examinador.

Confiabilidad

Las confiabilidades de la consistencia interna (es decir, los alfas) y las
confiabilidades de estabilidad (esto es, test-retesf) para todas las
puntuaciones exceden .80 para todas las edades.

Validez

La validez relacionada con el crilerio se evidencia por la correlacion de
las puntuaciones del DTVP-2 con las de la Prueba Beery-Buktenica
de! Desarrolio de la Integracion Visomotriz (VM) y Motor-Free Visual
Perception Test (MVPT). La validez de constructo se apoya por las
correlaciones con las pruebas de habilidad mental, pruebas de logro y
la edad, tanto como por los estudios que muestran que las subpruebas
estan intercorrelacionadas y que los grupos que se sabe tienen dificul-
tades en la percepcion visual se desempenan mal en el DTVP-2.
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Seccion VIl Interpretacién y recomendaciones
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‘Seccién VIIL Registro del desempefio en los reactivos y las subpruebas

:ubprueba 1. Coordinacién ojo-mano
RERERE 1|
41471 41 gl ul vl w3
" WT% T T . ( Z S UL | 1nale i
I i L A A S T =| [79 | Spete
Yy Vg Ty fu Tyt ul oty yla o taa g 1
alblcldlelflglhliljlkltiiminlolplglr s
subprueba 2. Posicién en el espacio (tope: 3 respuestas incorrectas de 5) {
1|2 |3|4|5|6 |7 |8|9|10|11|12]|13|14|15]|16]|17|18 |19|20|21|22|23|24|25 L
il SRR AR RN TEIN L = |Z23 | cwe
c b b d b d c b a a b c e d c b d e a e d a c b d
subprueba 3. Copia (tope: 3 ceros consecutivos)
v : # ' y 4 > v s \ # W VI o A P
1 2|3 |4(|5|6|7|8|9|10]1 |12|13 |14 |15|16(|17 |18 |19 |20 V
=W a 7 Puntuacién
2 2|2 |2|2|2 |2z~ i Z|Z|2|2 rdl | A = O cruda
subpruebs 4. Figura-fondo (tope: 3 respuestas incorrectas de 5) *
A
1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |89 |10|1 |12|13 |[14]|15]|16 |17 |18 v
. = 147 Puntuacion
TREIAIMIRNERIV AN NN ) || \ [o] =['*] cwa
ae c¢d ad bd bd ad bc cgi bgi abf eg ceh ehj acdj cdh dgi bfg acdf
\ ; c r
Subprueba 5. Relaciones espaciales = e
o ] “ v v v v V]
1|2|3]|a|s|e6|7]|8|9 |0 /
Mle | = /13 | Puntuacién
2l Z12|1=2|4]5 |5 L’ ;7 0| = ‘—i,:,a cruda
Subprueba 6. Cierre visual (tope: 3 respuestas incorrectas de 5) S
1|2|3|4a|s|6|7|8]|9|10|1|12|13|14|15]|16|17|18 |19 |20 4
- - = o
IRIRIRNEEN | vy i i N = S |c|,“d"II lauacml
c a ¢ b a ¢ e b d b a ¢ d e d b a e ¢ a
Subprueba 7. Velocidad visomotora
Hlera 1|l2]|l3|s]|s5]|6]|7 Puntuacién y
d" /'f" =" i 'y ~—"/
Suadrados| | [~ | T ] | / L
¥ 2 v = - ;. | Puntuacién
sicwos | <413 1 /2 }= A1 | cruda
Subprueba B. Constancia de forma (tope: 3 respuestas incorrectas de 5) e
//
1 2|3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 |10|1n|12|13|14|15|16 |17 |18 |19 | 20 V4
N q ~ i - 2 | Puntuacion
Vprl ey inielr 118010 |y O J = | /3] cuda
ac ab bc ab bc ad bd ac ae bd

ce bc ad be ab cd ac de bc ad
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Subperueba 5: Relaciones espaciales

Ejemplos
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Suberueba 7: Velocidad visomotora
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I.D.E.A

(VERSION REVISADA-1996)
Macotela, Bermydez, y Castafeda

PROTOCOLO DE- REGISTRO
(SEGUNDO GRADO)

NOMBRE DEL NINO ’
EDAD __ SEXO__ GRADO ESCOLAR

ESCUELA
TIPO DE ESCUELA: Publica (~~) Pnvada ( )
TURNO: Matutino( ) Vespertino{ )

INSTITUCION QUE EVALUA_Utlar)

TIPO DE EVALUACION:

INICIAL..... Fecha « Di-AQV Evaluador_?'L‘?- (Ce 7 ‘,,/( /e f:i }u(.' "/,‘2"‘
HORA INICIO | HORA TERMINO TMPO. TOTAL
ESCRITURA &< 25 - 59 24
MATEMAT: q'50 S 4K =
LECTURA : ” tJ.sSS q”
TMPO. GLOBAL 8"
INTERMEDIA  Fecha Evaluador . .
: HORA INICIO | HORA TERMINO {TMPO. TOTAL
ESCRITURA
MATEMAT. )
LECTURA :
TMPQ. GLOBAL
FINAL Fecha Evaluador
7 HORA INICIO | HORA TERMINO | TMPO. TOTAL
ESCRITURA :
MATEMAT.

LECTURA - - T :
TMPO. GLOBAL.
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LECTURA SEGUNDO GRADO
L- LECTURA ORAL Y COMPRENSION

(#RC) (%RC) | (#RC) (%RC)
1. LEE PALABRAS ®(C L) gud. 2.- LEEENUNCIADOS (4)( 2 )('-',‘»‘Q}.6 .
hoew _NUEVD ! vl i..fof-fl' (Kiko exth hambrientn ?_KA K& pSte AGmIIIGC O = ©
 Frijoles =rt pled ! mgzr 20 uemesu aa! Dd—1ia €3k J:*rfrawa(fc:._,r - ,
i : Durnibo tiene las orejas muy grandes | 4 /10 Yere las Yelasn Y Crd@
El zorillo tiene un olor desagradable. £ (T 1 0 T1ESL U - glny - des-ig
3. LEE TEXTO (11)(0(1)("! ' g o msiabip | < T
Sabes quién era Gory?: Un peg anes cuien era Gabd? On u\f’CA/"‘)OCIﬂ"“"m’qf( .
% gt Techugas y £ autGiG ronmed olola\m lecha Gy ¢ (CJCW"J '
Se divertfa mixcho cuando hacta bromss y <2 A1V - H &1 mucho coandp Wis lorcnnnis =’
| travesuras a los demas animales. Un dia wg;,,uu; -ta- |l 83- demé s Gnmaled undia
estiba columpidndose en i krbol yde £ 3Habc;  (olurm - piGacdodf ta un cubol ¢ de
repente. {Pum, se dejo caersobee el __ VL IDOOII P N Do <o e (o papd sobie el
ledn que dormia § Bt _@nn e dermiC pypiondime~ie gl lcgn
desperté eafurecido y deun zampazoavents _ ' C S Doy 1 S ey ec il %] e o I_C:re;(;.'-?’“ »'*L,c-"""‘c'
al chimpancé. No pudo caminar dumnicwna _ O\ Chinponie 1o o ~rlo rlmine , diitnte «riCe
semana, y desde no volvié a A e et cordomnees neonluin e
hacer bromas pesadas & los demés . [T I bn.,"ra._)sz-r{(._f a (o) e
4. COMPRENDE TEXTO ©C2 ) (B0 )[/)Asocmddllﬂ;o(l) | _b) Responde preguntas (5)__2_ .
LiQuiéneraGory? | rIFc ‘ J(x_ .
2 Qulegntabacement LHC 1€ SUITG 5w mii L03 1¢choga m:(u”ifl(‘)
3.2Qu eva Yo que miks le divertia? PACE 2 —f.'a.r‘ o e Slloy clemay ¢ /\uﬁol 455
4. 1Por qué desperts enfurecido el lesa? DI GuT ) oady la gachd>d €40 enlin “'o.v,?
5.4Qué titulo le pondriss s este cuento? -\ Y e rnw‘m—v = ‘tvo Viesod .

SUBTOTAL @7 (Z|) (3735 """
IL. LECTURA_EN SILENCIO Y COMPRENSION i
(#RC) (%RC) (#RC) (%RC)
- ASOCIA ENUN C/DIBUJO  (4) ( < )19 /" 2.RECONOCE ENUNCIADOS (4) ( <] )( .-,;a

Elavién. _ |  Lascatarinas.. _| José corre. | Aqnelsuldndo ¥
Las jirafas. __L El submanino....__| La j . Loscongj } -
3. COMPRENDE TEXTO (6) ( lo ) (182 )a) Asociac/dibujo=1__| “b) Reponde pmgumas—s __'L/
1.-;, Por qué le hacian burla a Paty? Po(c._r Cedo N SO0 Otocrscid  las v-eleca
2-/Qué hizo Paty? lg exko a SO nncung Tl gronema o NOGIG g:au;zdo'
3 Comoleayndd sumenmd? Torf Ie J€ |vgon in oOdtel o 1o pepnd T D000 NETY emiengliclas
4.4 Cudl fue el premio pera Paty? _ 1 Cicryle (3 poisie | ' s )
-aqum&m-mmz £\ pasiel ~Gben0 - g7 |
4. COMPRENDE TEXTO  (9) ( (1) ((,bb)félrﬁmaddmo (1)_1 /" b) Describe texto (8) _5_/
A Latyio v Gad vy S g0n oo st = e nadca 4+ J Lo | N

1 gt JgAd vieda mas 3 4ud_al (Juﬁ el ¥ ar oo c-'—~=¥€
cal,h yran amiGes v d.ém.da ol ocdi 0 <0 slin cle 2800l
pues dr o e, neren Cr— POQAICCe Y drp el DC{"H)YO ope

\ LS ( - ialrl O f—-'.’ A "C"\LA\" PR e
~L O VT("_?CU"‘C}C\ peio cue ¢lloy rdalopn en un lasoeC en un ‘-<-f’-'s“‘
Personajes (2) 2 . Ideas Centrales(4) [ S cia(l)__| Congruencia(l)__ !
OBSERVACIONES
( SUBT 51
lee, ot coitadn = Leat o OTAL (23) (7)) @)

¢ Tucp (R f O {n ""(’«’f( {2 M CV LLXYTXCTL L E Y LY LE Ll LLr Y L ry L L r L LrryLs /
soihvd dE conformiene ro S & “TOTAL ABSOLUTO @0 (4] ) (81 ) &

(;, A =ZO

J
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MATEMATICAS

L ERA

L- IDENTIF. NUMS. PICOMP.
18\ L
121 14 M

3. COMP. SEC. NUMER.

34 4 40 )

6V 17/
93 Nvass_ | v

LUCION D

L. RESUELVE PROB. DE SUMA

(#RC) (%RC)
@ 4')(1001

@ (215D

@« 2Z) 199

Y

@ (4 10D

@ (<l )woo)

SEGUNDO GRADO

(#RC) (%RC)

0% 2- RELAC. CONJ. C/NUM. @ (1_: )(100)
9 1 181

SUBTOTAL (10) ( & )(80) U/

X
2. NOMBRA NUM D/CENTENAS @) (7 ) (|o0)

SUBTOTAL () (4 )(jo0)

2. REALIZA OP. RESTA

as 1~ 5)°

9 — - 47 |-

@« 335 >

SUBTOTAL (12) ( | | )(4/4@

P BLEMA

m« oo

‘23] PROCEDIMIENTO __£CX ger |8 ;..Hf"fh\ \4(,

dce Gor 1168 JQ Crive fao

3

g it fue

4 KO manzinic e Suali; pPlsabey cieintan
‘ i e Fy 20 < :’ LAy D
| 2.RESUELVE PROB. DERESTA (1) ( lj)( oo / :
' /15__1_ PROCEDIMIENTO (€ " 2* X el o piFen Do e s fe,
Er(ntha?fa N feniag DY o eerndiolS X peolk Po,
Gl 182 wea CGuott gul
3.RESUELVE PROB. DEMULTIP. (1) { ¢ )( O )
M_ = PROCEDMIENTO /& (/tisrT L e S daghd -
na fo) ’n.rr-fcf;) S8+3 y it ofy Silr ’f
OBSERVACIONES: 1ol (.
mhhi; AN ~J 2% (OM
{) et i,- v’h,ﬂ'{i"' LAFNIS
_'_._ & Aflasd "rll" .'.? [

v
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ESCRITURA SEGUNDO GRADO

LCOPIA Y ION (#RC) (%RC) (#RC) (%RC)

1.- COPIA ENUNCIADOS @ (Z ) Sa) / 2. ASOCIA ENUNCIADOS @ (<4 ) Lc:) f/
Lourdes.. ' Y Ella_. | i 7 Lourdes... |\ Ella.... !

Irma..... | Riawa_ 1V P ST

3- COPIA UN TEXTO ~® (2 (Y )5"

4- COMPRENDE TEXTO - ©® (s ) lam v

a) Asocia con dibujo (1) |
b) Responde preguntas  (5)_ 5

1.;Quién le prepard la fiesta a Zoila? 2.;,Qué le regalaron sus amigos?
U mamen \ X n Jf{;a}()f'ff [ v
3.;Qué forma tenia la pifiata? 4_;Qué comieron en la fiesta ?
4 ai el 5 el 1 v
tn bercyd0 . | - binvelod Con e
5.;Qué titulo le pondrias a este cuento? ] ) /’/

. susToTAL en (\U)FDH: L

(e comple6rs) Ae 28)a | 7
IL. DICTADO Y COMPRENSION

(#RC) (%RC) (#RC) (%RC)
1-DICTADODE ENUNCIAD. @) ( ©)( D) 4 2. ASOCIA ENUNCIADOS @ (<)) (op)
Jorge.. Elagua.._  ~ Jorge.. | - Elagua. | o
Silvia.. __— Luis.. _ — Silvia.. | Luis.. _|

as
3.- DICTADO DE TEXTO @ « 3 diH ./
4-COMPRENDE TEXTO (7 ( <] n*j:ﬂ v
a) Asociacondibujo (1)_/ b)Responde preguntas & = = e cot #Hxto
1.;Quién caminaba diariamente por el bosque ? & i 2.;A quién sc encontro? = )
Temodr ¥ wrcaarh? « / fovern £ o | i
] i

3..Qué husqabael caracol 7 < g 4.;Qué hizo Tambor por el caracol? )
hvake Sun vicasod  cm gl le Ao la wenveaider (1)~

5.¢Qué titulo le pondrias a este cuento ?

SUBTOTAL 22) (|| »(FD) ,/

E|l covaaD

1iL.- REDACCION (#RC) (%RC)
1. REDACTA A PARTIR D/DIBUJO (27) ( ,zl{ }(8&?&
PUNTOS PUNTOS

a) Legibilidad (1) b) Tipo de texto (6) __ 5 P
o) Extensiéa. (4) — d) Nisintictico (8) £ SUBTOTAL @7) (21| )(e68%) £,
¢) Coherencia (5) f) Convencion. (3) _|

OBSERVACIONES: -
¢ _ 1 5 = |
Compreats tewto ot b0 cd {exip PlilomirSta/ o le.ouna

LRiog on 7 2%
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CUADROS DE CONCENTRACION DE ERRORES

(Para la definicién de errores véase Manual)

: SEGUNDO GRADO

Macotela, Bermudez y Castaneda, 2000

ESCRITURA: Errores de Regla ESCRITURA: Errores Especificos
COPIA DICTADO COPIA DICTADO
ERR Enu|Txt |Enu |Txt | RED TOT ERR |Enu | Txt Enu | Txt | RED TOT
SO Sl IEN L . S i3 T == ] ) (e
00 =T== &l 3 T | — | — |— [ = - -
A4 =i M = a7 9 8 1= |3 |—[ = Z
OsP 211 T 1212 2} 5 = y = 2l == 2
SMm 6 A I N 2 10 1 | — i -] - 1
SIS el I ol — — | — i Ll 3| = =
oT = = =
alafwe sl ]z [™ 2lelt] 2 |8
OTROS: OTROS:
Hetidoye <) sy ac I

Sl Ce u:.'r., S0of @ \ {"C |
irderroecicion |t c~o,~4c.bli.cg

e C-ﬁ.P Cle /E,r\lef.(-!' 5

Y W ¥ | f_-_\;.’

LECTURA ORAL: Errores Especificos

ERROR | Palabra | Enunc. | Texto TOTAL OTROS:

A == = | \

T = = - ~

(0] - - ~ -

5 = 1 1 =

1 = il - —
TOTAL — ] 1 3
MATEMATICAS: Errores en Operaciones
ERRORES DE SUMA FREC ERRORES DE RESTA FREC ERRORES DE MULTIP. FREC
1 No conserva lugar de col — 1. Suma en lugar de restar - 1. Probl de suma =
2. Olvida “llevar™ -— 2. Olvida “llevar™ S 2. Manejo inad. tab.de mult =
3. Olvida sumar ns. en la =i 3. Desc. valor de cero &/ minuendo — 3. Coloc.inc.result. parciales =
4. Suma columna en forma indep. = 4. Resta indist. digito men. de may 1 TOTAL| O

TOTAL| © TOTAL| |
OTROS: OTROS: OTROS:
MATEMATICAS: Errores en Soluciéon de Problemas
ERROR SUMA | RESTA | MULTIP | OTROS SUMA:

1. Errores e/plant,

2. Plant.corr/res.inc

- —

OTROS RESTA:

OTROS MULTIP:

21
22 ==
23 ==
2.4

TOTAL J
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Macotela, Bermtidez y Castafieda, 2000

HOJAS DE INTEGRACION DE DATOS

SEGUNDO GRADO

orT

ESCRITURA
COPIA Y COMPRENSION DICTADO Y COMPRENSION REDACCION
REACTIVOS P.MX_|#RC %RC REACTIVOS P.MX_[#RC %RC REACTIVOS _MX [#RC___ | %RC
1. Copia enunciados 4 2 -1-W} 1.Dic. enunciados 4 (-] = a) Legibilidad 1 ‘ /o0
2. Asocia epunciados 4 & 1DO % 2.Asoc. enunciados 4 <) 100 b) Tipo de texto 6 = k% 3
3. Copia texto. [ =2 ot -1 14 3. Dict. Texto i1 2 &l RN ¢c) Extensién 4 7] 10D
4.a) Comp. Tx. Asoc. | 100 /s 4.a) Comp.Tx. Asoc 1 | 100 d) Nivel sintactico ] F2) o0
4.b) Comp. Txpreg. | 5 = %0 7, 4.b) Comp.Tx.Preg. | 6 A SO ¢) Coherencia 5 - 160
SUB-TOTAL| 2 0| )4 |- /. SUBTOTAL| 22 | || =07 ) Convencional. 3 P EERE
SUB-TOTAL 20 3&'6!]
TOTAL ABSOLUTO=(69) #RC=“f] %RC=_=)
CUADROS DE FRECUENCIA DE ERRORES
REGLA | SO [00 [ OA [ OSP [ SMm | SIS ESPEC.| A T 0 S 1 U TOT
Copin cloiol.3 % D Copia l 2] (74 / o L %
[Dictado | & | 2 N O Dictado |/ 0 o2 | 2 / & | J3
Redace. | < | / 3 | 2 = 2 | Redace. | ) [l [ 2 o e .
TOTAL| A3 [ R [ 9] B [/0 | o TOTAL] 7 | o [ 2 T A1 S 118
MATEMATICAS
NUMERACION SIST. DECIMAL OPERACIONES SOL. DE PROB.
m P.MX WRC Y%eRC M P.MX YRC REACTIVOS P.MX WRC REAC P.MX. | iRC
1. 1d. Numer, "9 1700 [lLidentcenten. 700 | [1 Suma 4 I Suma I |
2. Rel. Conj. 2 5 100 2.Nomb.centen 120 4 2. Resta 1 /
3.Comp. sec. 4 2 | 50 SUB-TOTAL| 4 100 3. Multiplic, 4 Z 3 Multiplic. I
SUBTOTAL| 10 | & | B SUB-TOTAL| 12 /7 SUBTOTAL| 3 | >
TOTAL ABSOLUTO =(29) #RC= 25 %RC=_80. 20
FRECUENCIA DE ERRORES
OPERACIONES SOLUC. DE PROBLEMAS
ERROR 1 2 3 TOTAL ERROR 1 TOTAL
Suma —| — — (9] | Suma — (2]
Resta = - = Resta —_— (@)
Multiplic. — — | = Multiplic. [@) |
TOTAL a ) | | TOTAL| ~ ]
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LECTURA (Segundo grado cont.)
FRECUENCIA DE ERRORES
LECTURA ORAL LECTURA EN SILENCIO ESPECIFICOS (L. ORAL
REACTIVOS | P.MX %RC REACTIVOS PMX (#RC |%RC A T 0 S I TOT
1. Lee palabras Vi 100 1. Asoc. Enunciad. 4 q 150 . i i - - 2
2. Lee.enunc. :;.l) _?5 2. Rec. Enunciad. 4 4 |00 . =y £3 i = D
3. Lee texto. q 8/-80 3.2) Com.Tx, asoc, [ | / 700 TOT, ABS. |=50
4*) Cm.Tx. Asoc I eke) 3. b) Com.Tx. preg. 5 s /OD #RC |= 5
4b)Cm. Tx.Preg 2 4 D 4. a) Com, Tx. asoc. 1 ) 100, % b
SUB-TOTAL 2, 77,70 A)ComTedesc | 8 | 5 |[940
SUB-TOTAL| 23 |20 [£[ 1
PERFIL GENERAL DE EJECUCION o
P 100 100 BT 1, (elol /e 100
o % 3N 9 [E0~ TGS %0 0
R 80 80 Sl | B G467, 80
C 70 0| ; 5 70
E 60 60| 4 60|
N 50 50 50|
T 40 40| 40/
A 30 30 |
J 20 20| . 20|
E 10 10 ol 10|
0 0] o 1A 0]
Num. | Sist. | Opernc. | Sok De
Decimal Probl.
MATEMATICAS LECTURA
%GLOBAL _ 11,07, %GLOBAL _£© 207, %GLOBAL _B2L 7,
FRECUENCIA GENERAL DE ERRORES
ERRORES ERRORES FREC ERRORES FREC
| Regla Operaciones | Especificos A
Especificos Sol. d/ problemas | TOTAL| =
TOTAL TOTAL 2
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Procedimiento Suma

Sumando
Suma 6+2y medio 8
Suma 4+5 9

Igual que resta

Resta 2+3="5
Suma 7+1=8

Sumé 7+4 y me dieron 1l y después llevaba 1y el 2 no podia sumarlo con el O,y luego el uno

que llevaba lo sumé al 2 y me dio 10.

Sumé 5+7 y medio 12 después llevaba 1, sumé 8+3 y mas 1 que llevaba me dio 12 y son 122.
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Procedimiento Resta

Agarré estas son como restar a 8-2 y me quedaron é después le quité 6-3 y me quedaron 3

en total.

En la otra igual le quité 7 me quedaron 2 después le quité 9 le quité 4 y me quedaron 5 total

fueron 52.

Al 6 no le puedo quitar 7 entonces tengo que ver 6 va a ser 16 y tengo que decir 7 para 16

me dio 5, pido el niimero prestado al 9 y ahora se convierte en 8 y me quedaron 4

El 5 no me cabe en el 8 y dije le pido prestado al 8 para ¢ el 5 se convirtié en 15 y dije 8 para

15 me dio 7 después al 8 le regalo 1 al 5 y el 8 se convirtié en 7-3 me quedaron 4.

Procedimiento Multiplicacion

Multiplicando 2x8  en total 16
Multiplicando 4x6  son 24
Ahora multipliqué 3Ix3 3x1 me dio 34 Totalo 73
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FACULTAD DE PSICOLOGIA
DIVISION DE EDUCACION CONTINUA
DIPLOMADO “EL NINO CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE™

I FICHA DE IDENTIFICACION
1.- Nombre del paciente:
2-Edad:_/35/, 4, Fecha de nacimiento:_5z/og/ £ 7
3.- Grado escolar al que asiste:_g ¢
4.- Nombre de la escuela: g’A Lz dz/"z‘ ) cé s ,:?, Z
5.- Domicilio de la escuela:

II. PROBLEMATICA
1.- Describa los principgles problemas de la nifia (académicos, emociona!es, conductuales)

"SI HISTORIA DE SALUb "

1.- Describa los -P_r‘incipales prome de salud que ha tenido la nifia: Mﬂ,w

2 - ;Ha tenido estudios y tratamiento neurologicos? SI ( ) NO (k)
3.- jEsta actualmente recibiendo tratamiento médico? ;De que tipo? gz o

IV.  HISTORIA DE DESARROLLO
1.- Describa los problemas que presento la nifia en el desarrollo de las siguientes areas:
a) Motora: z 2 ra ey T
b) Lenguaje: il
c) Autocuidado: =~
d) Percepcion: L
ML HISTORIA ESCOLAR 7
1.- (A que edad comenzo la nifia a asistir a la escuela%Z :é Zm Lo et adly
2 Descnba Ios pnn(:lpales problemas que la nifia ha tenido en la escucla . Z :

7 -
1~ ¢T|'ene la nifia fmha cercana? SL ¢ NO ( = Iy
2.- La familia de la nifia esta conformada por: MM%L
iba el motwo por el cual la nifia se encuentra en la Casa Hogar? W ,ﬂ% Z

4- Tiempo qufe tiéne la mnadewv:renla Casa Hogar, 2SSO s - P qiicD
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
FACULTAD DE PSICOLOGIA
DIVISION DE EDUCACION CONTINUA

CUESTIONARIO AL MAESTRO

IV. DATOS GENERALES

1.- Nombre de la escucla

2 - Direcci6n de la escuela Teléfono

3.- Nombre del profesor: Mok (Ceballos Reyes Afios de servicio: _/4/

4.- Grado que imparte actualmente: _ 6“ Adt Tummo: o= pordinn

5.- Nombre de la nifia: ___ Edad- afios 11’ meses 0l

6.- Indique si la nifia es repetidora en el grado que cursa acalmente: Si ') No ( )
7.- ;. Sabe si a repetido otros grados? Si Q() No ( ) (Cuilesy cuantas™veces? £° |)na veZ

v DESEMPENQO ACADEMICO
(Comomclrendmucmo académico de la nifia? Bueno (X} Regular () Deficiente ( )
9.- ;Que materias selcfacllnan” C M H;-s'} (L’(q‘ Civis mo Cual es su promedio actual en
espanol +
IO-LQnematenasselediﬁcultan" Malemahcm, v E<panol
11.- Considerando el grado escolar. la nifia presenta problémas en'el area de -
escritura Si (‘)() No( ) lectura Si ( ) No ()(
12.- En caso de que la respucsta a la pregunta anterior sea afirmativa, sefiale con una X el cuadro
que corresponda a la (s) opcion (es) que describa (n) estos problemas

Tipo de error/ Copia | Dictado | Redaccién Tipe de ervor/ Lectura oral | Lecturaen
Escritara Lectura silencio
Omisiones de letras o Invierte letras
palabras X
Sustimciones de Invierte silabas
letras o palabras ><
Inversiones de letras Omite letras o
o palabras palabras
Agrega letras o Sustituye letras o
palabras palabras
Letra ilegible Agrega letras o
Tas
No maneja signos de 7( Lee demasiado lento Y
puniuacion
Mezcla maviisculas v No comprende lo
No scpara palabras No respeta signos de
(cscribe todo jumto) puntuacién
No puede copiar del Al leer s sala
pizarron
Falia congruencia en Deletrea o silabea X
la redaccion cuando lee
Ne escribe Na lee
Falias de ortografia x e X

150




13.- Considerando el grado escolar, la nifia presenta problemas en matematicas: Si()é No( )
14 - En caso que la respuesta a la pregunta anterior sea afirmativa, sefiale con una X el cuadro Ia (s)
opcion (es) que describa (n) estos problemas

Tipo deervor/ | Si | No | Suma | Resta | Multipli- | Divisién | Tipo deerror | Si | No | Selucion de
opersaciones cacion problemas
Reconoce los Utiliza la
nameres ﬁl\ operacion X
adecuada
Realiza los Realiza la
procedimientos de operacidén
las operaciones 7[\ adecuada con X
basicas de forma resultado
correcta incorrecto
Respeta las )k Comprende el X
columnas problema
Resta namero Realiza el
mayor del menor 'd planteamiento A
del problema
Maneja los signos Y Puede leer el /
Conoce las tablas | X
lovierte namerocs X
Omitc mimecros B
Sustituye nineros X

15.- ;, Presenta otros problemas académicos? Si ( ) No (X)
(Cuales?

VL OTROS PROBLEMAS

16.- ;Presenta la mifia probl en su lenguaje oral ;  Si (X) No ()

{ d Veees oS companerds
17.- ;. Se comprende lo que la nifia platica? Si (X) No ( )
18.- La atencién de la nifia en la clase es: Buena (X) Regular ( ) Deficiente ( )

of lcx rofdnN-
c1aciory

Patrs

19.- ;Se distrae con facilidad? Si ( ) No (X) v
20.- ; Sc integra la nifia para trabajar en equipo? 5 i
21 - Describa como es la relacion de la nifia con sus compaiicros de grupo: De ¢ iécta de.iednnciq

Doy porte de e-!\a% (3 Ha Sienpre. DUSCA Aacercayn enio
H.-Léémoaslamlacibndclaniﬁamnumd? PBuena , 5o sienty c_cnmlf}t' )

el eercoriv
23 - Describa otros problemas de conducta que usted haya observado en la nifia-

56(_{6(\ que. la cpt‘r\dom X IDESUGQ_ con —tal do. entyor ene i fe_[ci}-a

24.- ;Lleva a cabo las actividades que se le indican? Si (X) No ( )
25.- ;Cumple con sus tareas escolares? <) (Smpre.
26.- De las aetividades intelectuales y motoras ;cual es 1a que prefiere?

Lp,(juc.;}c\ leer_en Higtora y la aataciph
7
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27 - En su opimon jcual f principal problema de la nifia?

3 ace (%3 y€ac (& VL U7 REEOLSICICNES

csfodio le pregunioy se lo 'sa'be - Ferp enelexamen
50,'( ._\ﬂ‘,_} mal . Cémb s no -Llpnt"rc\ nada

[\

28 - ,Que estrategias ha utilizado para resolverlo?
Jenecla ceyca para m{.\-FWM]&;; recplier lo wnas pgequena
dl,‘("if\

Comentanos:
7
y[: np 5ab¢ﬁ. 5\\45’

ecte cvecticnarid €%

La\:ﬂ;_ re F,;'EL&\&’C ﬂﬁrﬂ {J(Tla resdiver
aqué ™Mme d:j‘—';‘(\’\ .
‘5 oy o ™ ~ ‘(ﬁ mad -~

—e ;_;1_,95‘{-{\ quv < lfftr-‘ff\“-tl""‘) =, 'A.dd(' g JEuE s
| A i—'l'l‘l_f:-

F. < c d\ (”d(\,’ p be ¥ o "-(._.q'rc{

y‘n\,'ﬂ" lTn.'_-_S -t-'ai‘ET‘]-
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FACULTAD DE PSICOLOGIA
DIVISION DE EDUCACION CONTINUA
DIPLOMADO EN ESTRATEGIAS DE EVALUACION E INTERVENCION EN PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE

GUIA DE OBSERVACION DE CONDUCTAS Y ACTITUDES EN LA SITUACION DE PRUEBA

DATOS DE LA NINA (0) EVALUADA (O):

Fecha de observacion

Examinador: fi)k’lﬂ Polue. Om

Nombre:

Edad__ [  Cad)

Prueba aplicada LIS .

Subpruebas:

Instrucciones: Marque con una X en el cuadro que describa la conducta del examinado.

CONDUCTA S1 | NO CONDUCTA SI | NO
1. Actitud hacia el examinador v la 6. Reaccion al elogio
situacion de prueba. Acepta el elogio >
Cooperador x Se esfuerza mas después del fracaso pa
Pasivo
Tenso OUN poOCO X
7. Lenguaje v habla:
2. Actitud hacia si mismo Habla deficiente con problemas de x
articulacion
confiado X Respuestas directas »
critico de su propio trabajo Conversa con espontaneidad >
! Es renuente para hablar con el
! examinador
| Lenguaje bizarro
3. Habitos de trabajo !
Rapido | ¢
Lento | 8 Visomotor:
Premeditado Reacciones lentas o muy rapidas 2
Impulsivo Movimientos coordinados KK
Piensa en voz alia % Ensavo y error
Picnsa en silencio B
Descuidado
Cuidadoso x
4. Conducta 9. Motor:
Calmado Coordinacién motora deficiente
Hiperactivo exta ble
5. Reaccién al fracaso: Otras:
Consciente del fracaso x
Inconsciente del fracaso
Se esfuerza mas después del fracaso >
Se rinde ente Ficilmenie ante el fracaso
Calmado después del fracaso
Resignado después del fracaso
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FACULTAD DE PSICOLOGIA
DIVISION DE EDUCACION CONTINUA

DIPLOMADO EN ESTRATEGIAS DE EVALUACION E INTERVENCION EN PROBLEMAS DE

APRENDIZAJE

GUiA DE OBSERVACION DE CONDUCTAS Y ACTITUDES EN LA SITUACION DE PRUEBA

DATOS DE LA NINA (0) EVALUADA (O):

Nombre: Fecha dec observacion
Edad: | D ches Examinadoe:_ - tﬁ?!ﬁ PD‘UD Cruz
Pl'nﬂhaﬂpll(:ﬂa. wAsSC, FeoaTid Sll]:ql'l.leﬂSZ cat sl & ['{_'r X 2 kye= ¥ iw
FeostiG: ood. oo — mang, Fosiciom: EoEaciQ, coPia,
Instrucciones: Marque con una X en ¢l cuadro que describa la conducta del examinado.
CONDUCTA SI | NO CONDUCTA SI | NO
1. Actitud hacia el examinador v la 6. Reaccion al elogio
situacion de prucba. Acepta el elogio -
Coopcrador - Se esfuerza mas después del fracaso —
Pasivo =
Tenso id
7. Lenguaje v habla:
2. Actitud hacia si mismo Habla deficiente con problemas de >
articulacion
confiado e Respuestas directas -
critico de su propio trabajo Conversa con espontaneidad il
fred g a0 desempeno | » Es renuente para hablar con el >
examinador
Lenguaje bizarmo
3. Habitos de trabajo
Répido v
Lento * | & Visomotor: .
Premeditado | Reacciones lentas o muy rapidas N
Impulsivo > | Movimientos coordinados ~
Piensa en voz alta R e Ensayo y error ¢ — 0y | »
Piensa en silencio o cla con el dede e
Descunidado x | Posible siaopuraic
Cuidadoso v
4. Conducta 9. Motor:
Calmado X | Coordinacion motora deficiente w
Hiperactivo =
5. Reaccion al fracaso: Otras:
Consciente del fracaso v
Inconsciente del fracaso
Se esfuerza mas después del fracaso i
Se rinde ente facilmente ante el fracaso
Calmado después del fracaso
Resignado después del fracaso
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FACULTAD DE PSICOLOGIA
DIVISION DE EDUCACION CONTINUA
DIPLOMADO EN ESTRATEGIAS DE EVALUACION E INTERVENCION EN PROBLEMAS DE
APRENDIZAIJE

GUiA DE OBSERVACION DE CONDUCTAS Y ACTITUDES EN LA SITUACION DE PRUEBA

DATOS DE LA NINA (0) EVALUADA (O):

Nombre: Fecha de observacion
. - = 2 - {4, F-1p !r -\ \ ¥

Edad: 1S ored Examinador: =0 Ca ch T L=

Prucha aplicada: 7 €0071, , ) DE A Swbpruchas: ' SO 1L - Fouo-Foddd, rclo
Orfm 0ok PSS, Cicwr vl uelac ot o i Olee o =t LaTlaalt

mm:WMmedemlamddmhmda ' CEA —’r,‘.,_L O E_ 1

CONDUCTA SI | NO CONDUCTA SI | NO
1. Actitud hacia el examinador y la 6. Reaccion al elogio
situacion de prucba. Acepta el elogio v
Cooperador il Se esfuerza mas después del fracaso v
Pasivo
Tenso Lo & L
7. Lenguaje y habla:
2. Actinkd hacia si mismo Habla deficiente con problemas de x W
confiado v Respuestas direcias v
critico de su propio trabajo # | Conversa con esponianeidad v
Es renuente para hablar con el x
examinador
Lenguaije bizarro
3. Habitos de trabajo
Rapida s
Lento 8. Visomotor:
Premeditado * | Reacciones lentas o muy ripidas P
Impuisivo © i Movimientos coordinados v
Piensaenvozalta ¢ » ¢ cmpiemailn| 7 Ensavo v error P
Piensa en silencio
Descuidado X
Cuidadoso vl
4. Conducta 9. Motor:
Calmado v Coordinacién motora deficiente -
Hiperactivo
5. Reaccion al fracaso: Otras:
Consciente del fracaso =
Inconsciente del fracaso
Se esfilerza mas después del fracaso v
Se rinde ente ficilmente ante el fracaso
Calmado después del fracaso >
Resignado después del fracaso -
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I.LD.E.A

(VERSION REVISADA-1996)
Macotela, Bermudez, y Castaiieda.

PROTOCOLO DE REGISTRO

(SEGUNDO GRADO)

NOMBRE DEL NINO
EDAD SEXO FeNCO1) GRADO ESCOLAR (o

ESCUELA Ze pﬁ) lo\ l((L_C!;C ¢ [a i< )
TIPO DE ESCUELA: Publica (™) Privada Y( )
TURNO: Matutino ( ¢ ) Vespertino( )

INSTITUCION QUE EVALUA__(UNAM s

TIPO DE EVALUACION:

INICIAL..... Fecha Evaluador [3,F<dela ';";:;-‘ vo (Crozs
HORA INICIO | HORA TERMINO TMPO. TOTAL

ESCRITURA

MATEMAT.

LECTURA

TMPO. GLOBAL

INTERMEDIA Fecha Evaluador
HORA INICIO | HORA TERMINO TMPO. TOTAL

ESCRITURA

MATEMAT.

LECTURA

TMPO. GLOBAL

FINAL Fecha Evaluador 725 . CJ’(E IG.u PO\UO (_I' V2
HORA INICIO | HORA TERMINO TMPO. TOTAL

ESCRITURA 458 pM5:23 p 2

MATEMAT. ;

[LECTURA

257

TMPO. GLOBAL
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ESCRITURA SEGUNDO GRADO

L COPIA ¥ COMPRENSION (#RC) (%RC) (#RC) (%RC)
L.- COPIA ENUNCIADOS @ (2D 2. ASOCIA ENUNCIADOS ) ( U\ ) (LoD
Lourdes... | Ella.. !} Lourdes_.,,# Ella.... )
Irma........._l._ Laura..  —— [rmal,........—I Laura,, \

3- COPIA UN TEXTO ® (%) llp

4.- COMPRENDE TEXTO ® ( Lot ‘UO

a) Asocia con dibujo (1) _!
b) Responde preguntas  (5)_%

1.;Quién le prepard la fiesta a Zoila? 2.;Qué le regalaron sus amigos?
&) cetionet v OckctC

3.;Qué forma tenia la pifiata? 4.;Qué comicron en la fiesta 7
de \oxr' bumr lo 5

5.;Qué titulo le pondrias a este cuento?

[0S wwrpllaAt) A 7Uf]Cu
1L DICT ADO Y COMPRENSION

SUBTOTAL (20) {!'.?_ ) (&S i)

(HRC) (Y%RC) (#RC) (%R
1.-DICTADO DE ENUNCIAD.  (4) ( Y4 0O 2. ASOCIA ENUN{IADOS “ ( ) GO
Jorge.._ ) El agua... | Jorge.. | El agua... /

Silvia... | Luis... \ Silvia_._| Luis... _|

|
3.- DICTADO DE TEXTO m<lp HBS.:’)
4-COMPRENDE  TEXTO mesH ;{?’F.qiz'
a) Asociacondibujo (1)_*= b)Responde preguntas (6) %

1.;Quién caminaba diariamente por el bosque ? - 2.;A quién se encontrd? | ,
arhko v : v\ camco| 5

3.;,Qué buscaba el caracol ? { 4.4 Que hizo Tambor por el caracol?
Enoiay cumniqod> U £ _clio la nirns A

5.;Qué titulo le pondrias a este cuento ?

SUBTOTAL (22) ( 1] ) (

=5 \ tarnior X DU Carvt fIOQ
[IL.- REDACCION (#RC) (%RC)

1. REDACTA A PARTIR D/DIBUJO (27) ( 22, ){8‘. )
PUNTOS

a) Legibilidad (1) : b) Tipo de texto (6)
c) Extensién (4) d) Nisintdctico (8) _ Lo SUBTOTAL @7) (2.2 ”a‘qﬁ
¢) Coh i) _ 5 f) Convencion. (3) 22

OBSERVACIONES:
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CUADROS DE C

(Para la definicion de errores véase Manual)

ESCRITURA: Errores de Regla

T

ONCENTRACION DE ERRORES: SEGUNDO GRADO

Macotela, Bermitdez y Castaneda, 2000

ESCRITURA: Errores Especificos

COPIA DICTADO COPIA DICTADO

ERR Enu|Txt | Eny | Txt §fRED 11oT ERR | Enu | Txt Enu | Txt | RED TOT
SO Fo.. 8 I 12 A
00 [ 11 2 T

OA =z s 3 0 [ [}

Osr [ P ¥ S ! ! 2
SMm . o |

SIS ' U i ]
TOT ; TOT

-2 Y9H] & 126 |1 =1=1/12 ¢

OTROS: OTROS: 4

LECTURA OR

AL Brrares Especificos

TERROR | Palabra | Enune. | Texto | TOTAL | OTROS:
oA
T
(8]
5
1
TOTAL
MATEMATICAS: Errores en Operaciones
ERRORES DE SUMA FREC ERRORES DE RESTA FREC ERRORES DE MULTIP. FREC
1.No conserva lugar de columna. 1. Suma en lugar de restar 1. Problemas de suma
2. Olvida “lievar” 2. Olvida "llevar” 2. Manejo inad. tab.de mult.
3. Olvida sumar ns. en la columna 3. Desc_valor de cero ef mi d 3. Coloc.inc.result. parciales
4. Suma columna en forma indep. 4 Resta indist. digito men. de may. TOTAL
TOTAL TOTAL
OTROS: OTROS: OTROS:

MATEMATICAS: Errores en Solucién de Problemas

ERROR SUMA

RESTA

MULTIP | OTROS SUMA:

1. Errores e/plant,

2. Plant.corr/res.inc

2.1 OTROS RESTA:

2.2

2.3

2.4 | OTROS MULTIP:
TOTAL
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i R . - . S

Macotels, Bermidez y Castafieda, 2000 HOJAS DE INTEGRACION DE "DATOS SEGUNDO GRADO }

s B L L L et b

6ST

ESCRITURA _ :

COPIA Y COMPRENSION DICTADO Y COMPRENSION REDACCION

REACTIVOS P.MX |#RC %RC | REACTIVOS P. MX |#RC %RC REACTIVOS P.MX | #RC Y%RC

1. Copia enunciados 4 ) IS4 1 Dic. enunciados 4 &1 jo0r u) Legibilidad ] ! [00O

2. Asocia ¢ do: 4 d 100 ‘A 2 Asoc. enunciados 4 o 100 % b) Tipo de texto 6 ff:é;(d;

3. Copia texlo. 6 o ol "/, 3. Dict. Texto 7 [ 2521 ¢) Extensié 4 29 00

4.3) Comp. Tx. Asoc. 1 % 100 ‘A 4.a) Comp.Tx. Asoc 1 — (@] d) Nivel sintdctico 8 (o S

4.b) Comp. Tx preg. 5 1007/ 4.b) Comp. Tx Preg. 6 = (<333 ¢} Coherencia 5 = 100
SUBTOTAL| 20 (3 [ 8BS SUBTOTAL| 22 | /G [HE,3g |0 Convencional 3 2 (ol

SUB-TOTAL| 27 22 [8].Y.

TOTAL ABSOLUTO =(69) #RC=58 %rc=8Y.05

CUADROS DE FRECUENCIA DE ERRORES

REGLA SO | OO | OA | OSP | SMm | SIS TOT ESPEC. 7 L & 0 S I U TOT
Copia 2 -2 Copia ]
Dictado | = | | / 2] I Dictado / I
Redace. S Redace. { / -
TOTAL| 12| 2| 2 | 7 g .2%‘ TOTAL ) o) / g
MATEMATICAS ;
NUMERACION SIST. DECIMAL DPER}i('iQ:\' ES SOL. DE PROB.
REACTIVOS |P.MX |WRC | %RC REACTIVOS |PMX__|WRC | %RC REACTIVOS [PMX __ [HRC | %RC REAC EMX. [ARC | %F
1. Id. Namer. 4 |.Ident.centen. 2 1. Suma 4 |. Suma |
2. Rel. Conj. 2 2, Nomb.centen 2 2 Resta- 4 (2 Resta I
3.Comp. sec. ] SUB-TOTAL 4 3 Muluplic. | | 4 3 Muluplic. |
SUB-TOTAL| 10 .Sl B10TAL 12 SUBTOTAL| 3
TOTAL ABSOLUT( = (29) #RC= Y%WRCH
FRECUENCIA DE ERRORES
OPERACIONES . p10) 8 ;li(‘ DE PROB[ EMAS
ERROR 1 2 3 4 TOTAL ERROR 2 TOTAL
Suma Suma :
Resta ) Resta
Multiplic. Multiplic.
TOTAL i TOTAL




091

LECTURA

(Segundo grado cont.)
, FRECUENCIA DE ERRORES
LECTURA ORAL LECTURA EN SILENCIO ESPECIFICOS (L. ORAL
REACTIVOS |P.MX |#RC %RC REACTIVOS PMX [#RC |%RC A T 0 S I TOT
1. Lee palabras 6 1. Asoc. Enunciad. 4
2. Lec.enunc. L 2. Rec. Enunciad. 4
3. Lee texto. 11 3. a) Com.Tx. asoc. 1 TOT. ABS. |=50
4" Cm.Tx. Asoc | 3. b) Com.Tx. preg. 5 _,EB,Q =
4b)Cm. Tx.Preg 5 4. a) Com Tx. asoc. | MQ L
SUB-TOTAL| 27 4.b) Com Tx. desc 8
SUB-TOTAL] 23

PERFIL GENERAL DE EJECUCION

Po0elRS | Bl TQ 100 ] 100
0 R et _ 90 90
R 80 80
€ 70 70
E 60 60
N 50 50
T 40 40
A 30 30
J 20 . 20
E 10 10
0 i}
Num. [Sist. | Operac. | Sol De Lect, | Lect.
Decimal Probl. | Oral | Silenc
ESCRITURA MATEMATICAS LECTURA
L1
%GLOBAL _ & Y/.0¢ %GLOBAL %GLOBAL
FRECUENCIA GENERAL DE ERRORES
ERRORES |FREC ERRORES FREC ERRORES FREC
| Regla Operaciones Especificos
Especificos Sol. d/ problemas TOTAL
TOTAL TOTAL




Copia de enunciados

T/@ ()(Q(cz USa ﬁm«"@f"'c‘ /

~N 4 :" >
L ;f:_/ / cL CEoME Cok) = ./C'q 7/ = C

g -/
| YMce. =¥ e o (PR 3 &
L .J}’ 7 e S =T __\ ::,'{ ‘l':r'\CLE
zZ— ' ) / J .
e /) CUG (.{ / CeS adU C-‘?—A"D = //-( &

s [l
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Copia de texto

N5 e _

, 5 - : ;
= o= /Of?_‘:fo-\_f@ C/Ce (\!‘C‘E;fri-{_“_x
s CG_.I/_)/ _C;/o?) C(\o . N ¥
(Coe laf/e G4 Jé;l:i\cq v
L oy g !
o /
r,/' ““./—\'Ir 9 (et
@ £t i Ad 8= Y G [ fae

@'/D,, (ﬁ‘cq_( 5 gc::’ﬁm (o8 CL/cE’.

Gle JWKC) €S ¢ 77\ ,é(),/?"i;tr// 3
) (22 5

=3
A

/.;/,' €l

227 ﬂf)fd/,
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Dictado Enunciado

D B% g,?;;_g g AT
O < -"/ = Cose.,
| .
Q.C{S(/uch J/@;/o G 7{-:9:%-’;@?:‘

N ——° =
Ei‘{);:f,\ (,;/‘S 7 \\,- DS 2 rc_,-..zc_:_"//\ = Ca

i/a:@.’(; fo.
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Dictado de Texto

T;._méof =/ magec C,é.c:._d.c X 2 W L=

c:c:qdﬂdﬂ..!éf-g /cfc;’i /_/ioj.‘;_cf {21

;cx/d . _é . c.;,i“i'-‘- &_“_‘.- . /é’) = CeeF?] 270 fg-;":_.
o o . g :
U.;’?.;Z:' e — x.,q{_x::.«_/ IR . ¥ 2 ck.f_q.zr__L o

(o ] oVeel cciccef L = |
i) L[CL..O_CL_ —an  boS e d = <20 = o =
&,,;,%,@-‘3?" zfgc,méa_r_]_._c? OE e, ) |
e s o S, S e Lleo Dy ca '\gf_a_[dﬁ:j

-_

o Q0 pog

/23. fQIt_ BB 0 /@ e e /c = .CZ.:;,:._)Q%
R Nizicolfe=, -2 |
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Redaccion

(.,.—r C;.:.._/O__—r{‘y).r\U

/ =
;- : o ]
X e = P4 Ledl ;;-\/c:‘ -y .___:_‘
’ e ._'_‘ o ,; o ". A & - — = =
S (\ﬁ%‘f ¢ Yy 2L O feiad O
/ v _/" - & -~ P
7\ O Frt 4 1T 7 T e = o
S —p> o2 = | c
/:: ,/‘,f e = 4 W - W =4
2 == 4 & = (D> —ilC
TR LB s = A ferne £ o
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