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Introduccion

INTRODUCCION

Todo enfrentamiento supone a la postre un vencedor y un vencido. Sugerir de
inicio un enfrentamiento es siempre arriesgado, sobre todo cuando no se persigue
ni determinar supremacias, ni emitir juicios de valor del tipo “esto es mejor o peor
qgue aquello”, ni mucho menos anunciar la muerte (o en todo caso, la decadencia)
de una cosa por el advenimiento de otra. El versus —incluido en el titulo de esta
tesis de maestria- quizas sea hasta inadecuado cuando se pretende simplemente
reflexionar sobre la coexistencia innegable de dos entidades (texto e hipertexto),

que si bien no son complementarias, tampoco pueden considerarse opuestas.

La intencion de recurrir a una frase tal para titular la presente investigacion
es, en cierta forma, evidenciar que en efecto existe discordancia cuando se
reflexiona sobre la doble oferta de soportes de material escrito en la actualidad.
Muchos, apocalipticamente, han sefalado que la expansién del material
electrénico ha traido como consecuencia el ocaso del imperio del papel y de la
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palabra impresa. Sin embargo, si bien en todo el mundo se ha observado una
creciente integracibn de la tecnologia en los habitos informativos vy
comunicacionales, la sustitucion total de la palabra impresa en papel por el texto
electronico es algo todavia muy cuestionable.

Mas bien se trata de entender que ciertamente esta coexistencia obedece a
causas multiples y, al mismo tiempo, genera implicaciones que, desde el punto de
vista de la comunicacién y de otras disciplinas, es preciso desentrafiar. No en el
afan temerario de anularse o contraponerse mutuamente, sino de explicar una
infima porcion de la realidad en la que vivimos. Una realidad que, hasta hoy, no
puede concebirse con la carencia total de computadoras, pero tampoco con la
aniquilacion absoluta de libros.

Lo que resulta innegable es que gran parte de esa informacion sirve y
servira para construir el conocimiento individual y colectivo dentro de las diferentes
ciencias, disciplinas y saberes comunes. Por lo tanto, s consideramos la
coexistencia de sistemas textuales (impresos) e hipertextuales (electrénicos) en
los procesos de informacion, y que dicha informacién es premisa de la accion
humana y sustento del conocimiento, ¢existen variaciones en la construccion de
nuestro conocimiento con base en el soporte elegido? Resolver esta pregunta es,

pues, el problema y el objetivo de esta investigacion.

Para la elaboracién y sustento de esta tesis, se consideré pertinente realizar
un estudio de laboratorio en el que participaron dos grupos de personas: por un
lado, un grupo de lectores a quienes se enfrentd a textos tradicionales, y por otro,
un grupo de usuarios que recibieron informacion de manera hipertextual. Sin haber
variacion en el tema estudiado, al terminar la lectura ambos grupos refirieron de
manera escrita lo que aprendieron, de tal suerte que dicho documento permitié

descubrir las variaciones en la construccion del conocimiento individual.
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Para formular la hipdtesis de trabajo se retomaron algunos fundamentos
tedricos sobre el hipertexto, los cuales se desarrollan en los dos primeros actos de
la presente investigacion. Desde el punto de vista de la construccion del
conocimiento, es reiterado el argumento de que existe realmente una diferencia
entre texto e hipertexto como fuentes de informacion, incluso uno de los sustentos
mas socorridos sobre el origen del hipertexto es la analogia que se hace de los
sistemas hipertextuales y la forma en que trabaja el cerebro humano (por

asociaciones).

En consecuencia, la hipotesis que guio la investigacion fue la siguiente:
dadas las condiciones semejantes en que se llevé a cabo la lectura de textos e
hipertextos, pero las diferencias en la cantidad de informacion y estilo de lectura
permitidos por los soportes, consideramos la probabilidad de que en los ensayos
escritos los lectores de hipertextos tendieran a recuperar una mayor cantidad de
datos especificos de las lecturas, producto de una mayor cantidad de informacién
a la que tendrian acceso. Lo anterior, probablemente tendria como consecuencia
un severo detrimento en el alcance de niveles mas profundos de abstraccion,

comprension y reflexion.

Mientras tanto, los lectores de textos impresos al consultar informacion,
menor en cantidad pero mas focalizada, tenderian a ejercer niveles mas profundos
de reflexion y abstraccion, asumiendo posturas mas analiticas, criticas y
argumentativas con respecto a la informacion leida. Era probable también que los
tiempos de lectura de los usuarios de hipertextos fueran considerablemente
mayores que los que consumirian los lectores de textos impresos, pero que sus
reportes escritos fueran elaborados con mayor celeridad, dado que los procesos
de critica, andlisis y argumentacion —que suponiamos evidenciarian los lectores de

textos impresos- requieren de una mayor dilacion.
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Una hipdtesis mas que no podia descartarse de antemano era que la
diferencia entre texto e hipertexto radicaba Unicamente en su condicién material, y
gue en todo caso, lo que haria variar nuestra manera de construir conocimiento,
no era el soporte sino el contenido de la informacion y las capacidades de

comprension y reflexion propias de cada ser humano.

Bajo esta hipdtesis y en virtud de alcanzar el objetivo planteado, se
organizO esta tesis de la siguiente manera: dos capitulos (actos) teéricos en los
que se indagan explicaciones sobre los principales conceptos implicados: texto,
hipertexto, conocimiento, lectura y escritura. Al final de cada uno de estos
capitulos, se inserté un breve ensayo, a manera de entreacto, para esbozar
reflexiones sobre el contexto y el estado del arte del tema investigado. Un tercer
capitulo (acto) con la descripcibn metodoldgica e instrumental de la parte
experimental de la investigacion, asi como los resultados cuantitativos de la
experiencia. Y finalmente conclusiones (epilogo) que pretenden ser el compendio
de la parte tedrica con la experimental; asi como ofrecer sugerencias, criticas y

reflexiones sobre el trabajo de investigacion en su conjunto.

Mas detalladamente, en el primer acto, se explica la delimitacion que sufrio
el concepto de texto a raiz de la incidencia de la tecnologia para la creacion y
expansion de un tipo nuevo y especial de texto conocido como hipertexto,
situacion que ha generado multiples controversias sobre la estructura, la cantidad,
la calidad, la posibilidad de acceso y las implicaciones en general de uno u otro

formato.

Los siguientes tres apartados del mismo primer acto aluden a algunos
fundamentos tedricos que explican la necesidad y la trascendencia de los
sistemas hipertextuales en la sociedad actual. A saber, el pensamiento
posmoderno que incita a la intertextualidad, la fragmentacién y la ruptura, todas

caracteristicas del hipertexto; las teorias cognitiva y constructivista, dentro de la

10
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psicologia y la pedagogia, en las cuales se hall6 la perfecta justificacion de uso de
sistemas de hipertexto como herramientas intelectuales por hablarse ahora de
nuevas formas en que los individuos construyen su conocimiento; y finalmente, la
vinculacién que existe entre estas nuevas formas de conocimiento y la llamada
sociedad del conocimiento, indisoluble de la informacién, la comunicacion y la

tecnologia.

En el segundo acto, tedrico también, se ofrece una breve disertacion sobre
los dos procesos involucrados en la experiencia planteada para la investigacion.
Nos referimos a la lectura y la escritura, a las que hemos reconocido tanto como
habilidades comunicativas, como procesos instrumentales para la cognicion
humana. El acto comienza con un didlogo entre varios autores (entre ellos, Walter
Ong y Carla Hesse) quienes han retomado las innovaciones tecnolégicas como
pretexto para revalorar el vinculo indisoluble entre éstas y las diferentes
instituciones sociales, las cuales son —a final de cuentas- las que dictan los modos
de uso y las aplicaciones de las tecnologias. Lo anterior nos permite deslizarnos a
la reflexion acerca del lenguaje escrito, el cual —junto con sus soportes técnicos-
nos ha permitido concebir una dindmica social distinta. Y cdmo, a medida que el
lenguaje escrito se ha ido popularizando, la lectura y la escritura -como
herramientas que nos permiten acceder al saber escrito de la humanidad- se han
convertido en procesos cotidianos y casi imperativos para las sociedades actuales.
Este hecho, sin duda, ha marcado la necesidad de escudrifiar explicaciones
tedricas de ambos procesos dentro de disciplinas como la psicologia, la pedagogia
y la misma comunicacion. Brevemente revisamos algunos fundamentos y lo

asociamos con otra parte medular de la investigacion: el conocimiento humano.

Finalmente, el tercer acto es propiamente un reporte de la fase instrumental
y experimental de la investigacion. En un primer momento, revisamos de manera
condensada los fundamentos teoricos que guiaron la experiencia. Asimismo,

presentamos el desarrollo metodologico de la investigacion, describiendo cada

11
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una de las etapas, asi como su instrumentacion técnica. Asentamos también las
pautas para la seleccion de la poblacion a estudiar, de los materiales de trabajo y
de los criterios de recopilacién, organizacién y evaluacion de datos. En un
segundo momento, exponemos los resultados cuantitativos obtenidos en la
experiencia con algunas interpretaciones incipientes de dichos numeros. Tratamos
de organizar esta parte del reporte por niveles de abstraccion, segun el

instrumento técnico concebido para evaluar la construccién del conocimiento.

Esta ultima parte, aunada a los fundamentos tedricos expresados en los
dos actos previos, nos permitido redactar un epilogo en el cual se exponen las
conclusiones de la investigacion, junto con breves sugerencias y la inclusion de
algunos conceptos que pueden trabajarse de manera méas profunda en posteriores

investigaciones.

Sin mas preambulo procedemos a la primera parte de la argumentacion
tedrica del tema elegido, estableciendo de antemano la imposibilidad de desligar
discurso posmoderno, sociedad del conocimiento y teorias cognitivas vy
constructivistas del hipertexto, ya que éste encuentra en dichas teorias sus raices
filosoficas, sociales, culturales y psicopedagogicas y es, al mismo tiempo,
producto y promotor de estas nuevas lineas de pensamiento y accién en las

sociedades actuales.

12
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Hipertexto, mas alla de la tecnologia

PRIMER ACTO
1. HIPERTEXTO, MAS ALLA DE LA TECNOLOGIA

¢Es el hipertexto un simple producto tecnolégico? En este capitulo intentaremos,
ademas de conceptuar el término hipertexto, explicar cOmo su génesis y paulatina
consolidacion guardan un estrecho vinculo con ciertas corrientes de pensamiento.
Corrientes en cuyos discursos teoricos se advierte una constante apelacién a los

sistemas hipertextuales como ilustrativos de sus postulados.

1.1 Del texto al hipertexto

Apoyados en marcos teéricos y herramientas metodoldgicas propios de otras
disciplinas (como la linguistica, la semidtica, la sociolinguistica, la hermenéutica, la
filosofia, la sociologia, etc), los comunicologos han recurrido al estudio del texto
por cuanto que de él pueden reconocer y conocer las especificidades de los
diferentes tipos de mensajes comunicativos. Esta multidisciplinariedad ha sido
posible gracias a que la palabra texto no so6lo designa una construccién verbal,

14
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sino toda aquella composicién, compleja pero a la vez integrada, de elementos
estructurados que cumplen una funcion comunicativa, de entidades autbnomas
con articulaciones internas,* de fenémenos portadores de significados integrales?

y de intercambios sociales de sentido.?

El reiterado interés por el estudio del texto podria hacer parecer que el
concepto formal ha quedado tan exhaustivamente definido que no quedaria mas
por hacer que buscar la traslacion y corroboracién de los postulados teéricos en
conjuntos textuales concretos, o viceversa. De ahi el auge de los analisis del
discurso, los andlisis semidticos y la critica literaria para explicar los procesos de

creacion y significacion de los textos que conforman los fendmenos culturales.

Fue en 1965 cuando aparecié en la escena social el término hipertexto,
vocablo mediante el cual se empez6 a designar un caso particular de texto escrito
que poco a poco fue deslindandose del ahora llamado texto tradicional (texto
escrito impreso). No obstante, fue hasta la masificacion de las redes informaticas,
los lenguajes multimedia e hipermedia, los mundos virtuales y el estallido global de
la informacion cuando se empezaron a realizar investigaciones enfocadas
especificamente al hipertexto, promoviendo de esta manera la busqueda de
modelos tedricos autbnomos con los cuales explicarlo. Pero volvamos a lo

bésico... ¢qué es el hipertexto?

Todavia hoy la palabra hipertexto no le resulta del todo familiar a un namero
considerable de personas en todo el mundo. Paraddjicamente, muchos operamos
de manera cotidiana productos en hipertexto, siendo el mas claro ejemplo las
paginas de Internet (World Wide Web). No obstante, con la irrupcion de la red
global de Internet no se inauguraron los sistemas hipertextuales ni los hipertextos,

simplemente se masificaron.

! Cfr. Paul Ricoeur, Historia y narratividad, Barcelona, Paid6s, 1978.

2 Cfr. Jorge Lozano, Analisis del discurso. Hacia una semidtica de la interaccion textual, México, REI-
Meéxico, 1993.

3 Cfr. M. Halliday, Text and Context, Tokyo, Sophia University, 1980.

15
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Todo material hasta ahora escrito que pretende definir la palabra hipertexto,
ha recurrido a la definicion original formulada por su creador: Theodor H. Nelson.
En 1965, Nelson acufi6 por vez primera esta expresion para referir un tipo especial
de texto electrénico, caracterizado por su escritura y lectura no secuencial.
Basicamente, el hipertexto estd compuesto por fragmentos o bloques de texto
(lexias) unidos mediante nexos electronicos, a los que los usuarios pueden
acceder de manera instantanea, generdndose —de esta manera- itinerarios y
trayectos de lectura variables de acuerdo con los intereses de los propios

usuarios.”

Las diferencias con respecto a lo que hoy llamamos texto tradicional
descansan fundamentalmente en cuatro factores: a) el soporte electronico, b) la
escritura y lectura fragmentada, c) la multisecuencialidad, y d) la participacion
activa del usuario. Algunas de estas caracteristicas no son propiedad intelectual
del hipertexto. Por ejemplo, la multisecuencialidad, es decir, la posibilidad que dan
los textos de seguir distintos trayectos e itinerarios de lectura, habia sido
previamente experimentada en textos en papel; baste mencionar el caso de las
revistas, en cuyo caso, la seleccion y lectura de uno o varios articulos recae
exclusivamente en el lector. Asimismo, en el campo de la literatura, tenemos el
caso de la narrativa contemporanea, una narrativa caracterizada por ser
cronolégicamente no lineal y, en algunos casos, hasta discontinua, situacion que

apela a la participacion activa del lector.

Aparece entonces la primera polémica: considerar o no al hipertexto como
una entidad autonoma y diversa de un texto escrito impreso. Algunos autores han
convenido en hacerlo asi. Esto lo afirman porque mas alla de su relativa novedad
y de su escandalosa expansion, es sélo en el hipertexto donde se realiza la
conjuncién indisoluble de los cuatro factores antes mencionados, dando como

resultado implicaciones diferentes a las hasta ahora vistas en el texto tradicional.

* George Landow, Hipertexto. La convergencia de la teoria critica contemporanea y la tecnologia,
Barcelona, Paidds, 1995, p. 15.

16
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Por ejemplo, en los campos de la critica literaria y la pedagogia, se han realizado
investigaciones que permiten reforzar la idea de que el hipertexto es una entidad
autonoma que debe diferenciarse del texto tradicional, en cuanto a estructura y
repercusiones pedagdgicas o literarias, y para el cual se requiere la formulacién de

marcos tedricos, conceptuales y metodoldgicos especificos.”

Por el contrario, otros acusan que la palabra hipertexto simplemente
designa un soporte tecnoldgico que difiere del llamado texto tradicional s6lo en su
condicion material y para el que no se requieren ni competencias extraordinarias
de lectura, escritura o interpretacién, ni procesos mentales de comprension y
reflexion distintos de los que usamos de manera tradicional con sistemas no

hipertextuales.®

Si bien es cierto que a veces la tecnologia genera espejismos que nos
hacen percibir como distintas dos cosas que son en esencia lo mismo, también es
cierto que la ldgica y la estructura de los objetos no son arbitrarias, azarosas o
gratuitas. La mayor parte de las investigaciones hasta ahora realizadas sobre el
hipertexto permiten deducir que en realidad su origen y estructura responden a la
confluencia de grandes vertientes. Por un lado, el avance tecnoldgico que ha
reformulado, entre otras cosas, nuestras dindmicas de informacion vy
comunicacion. El hipertexto, desde el punto de vista de la informatica, es una
herramienta cuyo sistema operativo se explica a partir de lenguajes, programas y
modernas plataformas de computo. No obstante, muchos teéricos afirman que a
pesar de lo evidente de su génesis y estructura tecnolégicas, el hipertexto no es ni
puede reducirse a una mera necedad de la tecnologia.

® Cfr. Nuria Vouillamoz, Literatura e hipermedia. La irrupcion de la literatura interactiva: precedentes y
critica, Barcelona, Paidos, 1998.

® Juan Carlos Ferndndez Serrato, Hipertexto electrénico e hiperlenguaje. Efectos discursivos y refracciones
ideoldgicas, en: www.uned.es/ntedu/espafiol/teoria-de-la-informacion.html (agosto, 2005)

17
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Otro gran modelo explicador, desarrollado por autores como Omar
Calabrese o el mismo Landow, es aquel que considera al hipertexto como un
producto mas de la reconfiguracion de los sistemas de pensamiento humano en la
llamada época posmoderna. Una época indiscutiblemente ecléctica que agrupa
teorias postestructuralistas, deconstruccionistas, sistemas fractales y cadticos,
estéticas neobarrocas, etc., que explican el anhelo posmoderno de exacerbar el
desorden imperante en los movimientos artisticos de vanguardia y trasladarlos a
casi toda actitud, conducta y produccion cultural o mediatica de la humanidad. La
exaltacion de la intertextualidad, la fragmentacion, las infinitas posibilidades de
eleccion y el indiscriminado individualismo, son sélo algunos de los factores que, a
partir de una visibn posmoderna, justifican la creacién y proliferaciéon de

hipertextos.

Finalmente, un tercer modelo explicador, el de las teorias cognitiva y
constructivista, intentan sustentar —desde el punto de vista de la psicopedagogia-
gue la construccién de hipertextos y del conocimiento estan intimamente ligadas.
Aqui cabe abundar un poco en el origen del hipertexto y su vinculacion con los
procesos cognitivos. Cuando Nelson definié el concepto de hipertexto, aludia a un
proyecto de ingenieria concebido 20 afios antes por Vannevar Bush, dado a
conocer en 1945 en la revista Atlantic Monthly. Bush, al percatarse del problema
(desde entonces vislumbrado) que representaba el exceso de informacion y la
obsolescencia de las herramientas que entonces se poseian para acceder a ella,
propuso el disefio de un dispositivo llamado MEMEX (Memory Extended), basado

en teorias cognitivas del funcionamiento cerebral.

De acuerdo con dichas teorias y segun asentaba Bush, la mente humana
salta de un dato al siguiente de manera instantanea, segun le sugiere la libre
asociacion de ideas que las células del cerebro le dicta, generdndose de esta
manera un infinito nimero de posibilidades y trayectos de pensamiento y
recuperacion de la informacién (en una suerte parecida al proceso de lectura de

un hipertexto). El dispositivo MEMEX, imitando el funcionamiento del cerebro

18
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humano, tendria la intencion de permitir el procesamiento de gran cantidad de
informacion, de manera tal que la recuperacion del material solicitado fuera

instantaneo, flexible y sumamente eficaz.’

Inspirado en esta propuesta, Theodor Nelson define el hipertexto y, a la par,
propone el sistema XANADU, el cual, mediante grandes sistemas de hipertexto,
serviria de “repositorio universal de toda la informacibn mundial y literaria
publicada. El sistema se basaba en el paradigma de la transclusién (inclusion
virtual) como la estructura fundamental, permitiendo que mismos documentos
aparecieran en multiples contextos sin haber sido fisicamente duplicados”.® Un

sistema, que al menos en teoria, se pretendia concretar en la red mundial Internet.

Vistas las ventajas del hipertexto, varias universidades y corporativos
computacionales estadounidenses, bajo la supervisién de destacados ingenieros y
gracias al perfeccionamiento de diversos dispositivos electrénicos, se enfrascaron
en una clara competencia por llevar a la practica lo que, hasta entonces, se

concebia como un proyecto ideal.

Asi, en 1967, Andries van Dam construye en la Universidad Brown el primer
sistema hipertexto (Hypertext Editing System); pero es hasta 1993 cuando la red
mundial conocida como Internet inicia su proceso de integracion en la
cotidianeidad de los habitantes de todo el mundo, trayendo consigo el inicio de la

operacion publica y masiva de hipertextos.

Este fendbmeno ha devenido, en el plano intelectual, en francos
enfrentamientos y tensiones tedrico-ideologicas entre estudiosos de la materia,
gue se asumen, ya como promotores, ya como detractores del hipertexto y de las
nuevas tecnologias en general. Jaime Alejandro Rodriguez de la Universidad
Javeriana ventila un interesante debate en el que deja ver como algunos autores

promueven las bondades del hipertexto llegando incluso a considerar la

’ Landow, op. cit., p. 27.
® Definiciones de hipertexto, en: www.ldc.usb.ve/~abianc/hipertexto.html (agosto, 2004)

19



Hipertexto, mas alla de la tecnologia

resistencia hacia tal formato como un desahogo nostélgico del que se valen los
contrarios para evitar la aceptacion de una realidad ineludible que terminara por
derrumbar estructuras y distribuciones actuales del poder, incluso en el ambito

académico.

Mientras que hay también detractores de las nuevas tecnologias, cuyo
discurso se centra en la denuncia de las pérdidas culturales, la inhibicion obligada
de los procesos de reflexion, y el erratico mesianismo del pensamiento de la

eficacia via lenguajes hipertextuales, superabundantes vy triviales.®

Pero més alla de estas infinitas discusiones en las que no se percibe un
posible consenso, dicho enfrentamiento (0 coexistencia) se hace patente en el
acontecer diario anunciando la llegada de un destino al parecer inexorable: el
reemplazo de viejos paradigmas por nuevos, la integracion de la tecnologia y la

supuesta adopcién de nuevos esquemas de pensamiento.

1.2 Hipertexto y pensamiento posmoderno

Hablemos ahora de estos nuevos esquemas de pensamiento. Si bien es cierto que
el pensar nos sirve para explicar, también es cierto que toda reflexion parte de una
realidad y que todo pensamiento logico-abstracto permanece en una constante
relacion simbiética y dependiente con el hecho concreto que le da origen. Por

consiguiente, si la realidad cambia, el pensamiento y la teoria también lo hacen.

Una corriente filosofica de pensamiento, poco entendida pero ampliamente
difundida hoy en dia, sefiala —sin referir fechas, nombres o lugares concretos- que
los paradigmas que antecedieron a los actuales han caido en desuso, y que
nuevos paradigmas explican hoy nuevas sociedades. Autores simpatizantes con

% Jaime Alejandro Rodriguez, Jaime Alejandro, El relato digital, en:
www.javeriana.edu.co/Facultades/C_Sociales/Facultad/sociedades_virtual/publicaciones.html (enero, 2005)
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esta nueva corriente (como Lyotard®®, Lipovetsky'!, Baudrillard'?, etc.) se han
dado a la tarea de denominar la etapa histdrica actual como posmodernidad. Sin
embargo, el discurso posmoderno es tan ecléctico, heterogéneo e inasible como
la sociedad que pretende explicar.

Aln con ciertas reservas, argumentaremos como el pensamiento
posmoderno puede proveer de un parcial pero interesante sustento teorico del
hipertexto. En realidad, los desacuerdos comienzan desde la misma génesis de
eso que se ha dado en llamar posmodernidad. Algunos aseguran que se
desencadené a raiz de un deseo que devino en mania de trasladar el desorden y
el caos caracteristicos de los movimientos artisticos de vanguardia a toda esfera
de la vida publica y privada, consciente e inconsciente, social e individual. Otros,
por el contrario, asientan en el descontento con la modernidad (como una forma
de expresion de la crisis de la racionalidad moderna) el origen de la

posmodernidad.

No obstante, ya como continuacién, ya como divorcio, la posmodernidad se
ha instalado como una forma de pensamiento que justifica y, al mismo tiempo,
deviene de la era de la globalizacion. Una era caracterizada: en lo econémico, por
el neoliberalismo y la multi-nacionalizacién del capital; en lo politico, por la
desregulacion que permite el libre flujo del dinero, la desaparicion paulatina del
concepto de nacion y la coronacion de la democracia como valor fundamental de
la sociedad mundial; y en lo tecnoldgico por la inauguracién y expansion de la

sociedad de redes, la digitalizacion y los sistemas de informacién y comunicacion.

10 Cfr. Jean-Francois Lyotard, La condicién posmoderna, México, REI-México, 1990.

11 Cfr. Gilles Lipovetsky, Gilles, La era del vacio. Ensayos sobre el individualismo contemporaneo,
Barcelona, Anagrama, 1998.

12 Cfr. Jean Baudrillard, El sistema de los objetos, México, Siglo XXI, 1969-1970.
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Paradogjicamente, ante la apertura total se yergue triunfante el
individualismo contemporaneo,™® ante los procesos globalizadores se pregona la

4 ante la democracia como Unica forma concebible de

seduccién fragmentaria,*
vida politica se extiende de manera indiscriminada la apatia, y ante el empefo
morbido por la eficacia surge voraz un sombrio escepticismo hacia el futuro.
Segun los autores mencionados, los nuevos valores son la incertidumbre, la
inseguridad, la flexibilidad, el relativismo, lo efimero y la ambigledad,
posicionados en detrimento de la razon, la ciencia y el orden que antafio

motivaban nuestros esfuerzos.

El eclecticismo del pensamiento posmoderno abarca todo: teorias del caos,
deconstruccionistas, neobarrocas, fractales, y todo pensamiento que niegue la
existencia de un unico orden despoético y tirano, porque hoy los grandes sistemas
ideoldgicos estan en crisis. En ese sentido, el semidlogo italiano, Omar Calabrese,
ofrece una explicacion interesante al percibir las nuevas estéticas del detalle y del

fragmento.

Calabrese afirma que hoy en dia tanto en las obras de arte como en los
productos mediaticos se estd manifestando la deconstruccién de la categoria
parte/todo y, en consecuencia, se estd cuestionando seriamente el valor del
concepto de totalidad. Ahora las obras se producen, se disfrutan y se valoran en
su parcialidad. Una parcialidad que surge por la ruptura o por la fragmentacion. La
camara lenta, el uso del zoom y el minimalismo son algunos ejemplos de la parte
que, al romper con el todo, adquiere autonomia (estética del detalle). Mientras
tanto, el collage, la pantalla multiple, el zapping y el hipertexto son ejemplos de la
proliferacion de las partes al fragmentarse el todo (estética del fragmento). Ambos
procesos son formas de eludir la totalidad, no sélo como caracteristicas de la
nueva apreciacion estética —en el arte y en los medios-, sino como signos de una

época y una sociedad global:

13 Cfr. Lipovetsky, op. cit.
14 Cfr. Omar Calabrese, La era neobarroca, Madrid, Catedra, 1999.
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En conclusiéon, podemos observar entonces que detalle y fragmento,
aun tan diversos entre ellos, acaban por participar del mismo “espiritu
del tiempo”, la pérdida de la totalidad. (...) Esta es también una
posible explicacion (entre muchas) de la decadencia de los grandes
sistemas ideoldgicos “fuertes”. No se trata sélo de una decadencia de
modelos frente a la modernidad (o postmodernidad). El hecho es que
el detalle de los sistemas o0 su fragmentacion se hacen autbnomos,
con valorizaciones propias y hacen literalmente “perder de vista” los

grandes cuadros de referencia general.®

El hipertexto al ser un objeto fabricado por fragmentacion también participa de la
pérdida de la totalidad. Para Calabrese, el usuario de hipertexto, movido por la
seduccién fragmentaria, gusta de la libertad, la interactividad y la infinitud que el
hipertexto le ofrece sabiéndose autbnomo y gestor de su propia informacion, en un
proceso que inconscientemente advierte como amigable por estar marcado por las
mismas pautas que subyacen en todos los demas productos mediaticos a los que

se enfrenta.

Confirmando lo anterior, el teérico posmoderno Gilles Lipovetsky afirma que
hoy en dia vivimos en constante seduccién por todo aquello que no sélo nos
ofrezca multiples opciones de consumo, sino que nos dé la capacidad de elegir
entre todo ese infinito universo de posibilidades para sentirnos mas “libres™®.

Oferta que también nos hace el hipertexto.

Sin embargo, estas primeras consideraciones sobre la influencia
posmoderna en la creacion y consumo de hipertextos son quizas un tanto
superficiales si se desconocen otros aspectos contextuales que estimulan e
influencian el supuesto maridaje del pensamiento posmoderno y la tecnologia.

Aspectos que terminan por sefalar que ese hechizo colectivo e irremediable por la

> Ibid, p. 105.
1o Cfr. Lipovetsky, op. cit.
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tecnologia en esta época de la informacion y la comunicacion no es gratuito y

mucho menos inmotivado.

Segun Julio Cabero, los nuevos productos de la tecnologia, que hoy se
ofrecen como herramientas utiles para incrementar la rapidez y la eficacia (entre
ellos, el hipertexto) tienen una funcién promotora de la globalizacién, y potencian
la formacion de una cultura mosaico, caracterizada por su simpleza e irreflexion.
Donde la informacion adquiere valor por si misma, por su cantidad por encima de

su calidad, por su superabundancia, instantaneidad y valor mercantil.*’

De acuerdo con el mismo autor, el relativismo caracteristico del
pensamiento posmoderno se traslada al conocimiento individual y colectivo. Y
ahora todo conocimiento se valora en funcién del contexto al que se dirige, a la
accion que permite, y a la interpretacion -que por subjetiva no puede ser
invalidada- del que la formula, imperativos que mediante hipertextos y lectores

movidos por sus propios intereses y necesidades se salvaguardan.

La cultura posmodernista es una cultura de lo superficial dentro de una
sociedad que genera sus propios mecanismos de reproduccion: los medios de
comunicaciéon como productos y productores del pensamiento posmoderno. Pero
hoy se percibe un cariz muy negativo: la estridencia que provocan los medios de
comunicaciéon masiva aturde y desasosiega porque, en lugar de sentidos, hoy
tenemos confusiones: tenemos una especie de vacio estridente. Al respecto,

Cabero asegura que:

La gran importancia concedida a los medios y a la informacion, tendré
una consecuencia directa en su sobreexposicion mediatica y en la

tendencia a la sobreinformacién, que mas que ayudarnos a un

7 Julio Cabero, Tecnologia educativa. Disefio y utilizacién de medios en la ensefianza, Barcelona, Paid6s,
2001.

24



Hipertexto, mas alla de la tecnologia

andlisis critico de la misma, favorece el desconcierto y la creacion de

una cultura mosaico, light e irreflexiva.®

La vertiginosidad, la sobreinformacion, la interactividad, la intertextualidad y la
eficacia son algunos de los patrones promovidos por el hipertexto que permiten
compaginar a la sociedad de la informacion y el conocimiento con las nuevas

tecnologias, en funcién de un pensamiento posmoderno.

Los libros, con todo su anhelo infatigable por compendiar un saber
monolitico e inflexible, se confrontan hoy con los hipertextos, flexibles e
interactivos. Pero no hay que olvidar que aun cuando los libros hayan adquirido
supremacia en una sociedad modernista, y los usuarios de hipertexto parezcan
estar asumiendo el pensamiento y la actitud posmodernos, la absoluta negacién,
denostacion o extincion de cualquiera de ellos (libros o hipertextos) es todavia

impensable.

1.3 Hipertexto en la sociedad del conocimiento

La irrupcion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), la
implantacion del capitalismo informacional y la desaparicion del estatismo a nivel
mundial han servido de marco contextual para lo que algunos autores presumen

sea el surgimiento de una nueva sociedad: la de la informacién.'® El abanico de

'8 Ibid, p. 57
19 Delia Crovi sefiala que fue a partir de la década de 1970 cuando se suscitaron los primeros atisbos de una
nueva organizacion mundial, cuyos ejes terminaron por consolidarse hacia la década de 1990 (en Delia Crovi,
(coord.), Sociedad de la Informacién y el Conocimiento. Entre lo falaz y lo posible, Buenos Aires, La Crujia,
2004). Aunque se trata de transformaciones que han salpicado todas las esferas de la actividad humana,
hemos de reconocer que el sustento de las mismas es prioritariamente econémico. Mario Barajas, en el
Segundo Seminario Interdisciplinario Ciencia-Tecnologia-Cultura-Sociedad de la Universidad de Barcelona,
resume de una manera sumamente ilustrativa y completa lo que él denomina las “Tendencias socio-politicas
al comienzo de siglo” y que son, en otras palabras, los ejes de las transformaciones a las que nos referimos.
Segun dictado del Banco Mundial en 1999, las tendencias econdémico-politicas que deben impulsarse
a nivel global son: la instauracion de la democracia como eje politico, la economia de mercado y la
globalizacién del mismo mediante la desregulacién del capital y el trabajo, los apresurados ciclos de
innovacion tecnolégica (fundamentalmente aquellos centrados en las tecnologias de informacion vy
comunicacion y en la biotecnologia), asi como la privatizacién de la economia y la conversién de un Estado

25



Hipertexto, mas alla de la tecnologia

nombres se extiende desde Sociedad de la Informacion, Sociedad del
Conocimiento, Sociedad en red, Sociedad Post-industrial, Informacionalismo,
Tercer entorno, etc; todos, diferentes apelativos de una misma sustancia: una
sociedad que reconoce en la informacion, la comunicacion y el mercado los
paradigmas que vinieron a destronar a la maquina y el progreso como

combustibles para su marcha.

Pero, ¢qué es la sociedad de la informacion y el conocimiento? Para
Manuel Castells, la sociedad de la informacion es aquélla en la que subyace un
sistema econdmico capitalista informacional. Informacional en el sentido de una
forma de “organizaciéon social en la que la generacién, el procesamiento y la
transmision de la informacion se convierten en las fuentes fundamentales de la

productividad y el poder”.?°

Peter Drucker es el autor pionero en hablar de sociedad del conocimiento.
Sin duda, tanto sociedad del conocimiento como de la informacion se encuentran
hermanadas en las condiciones subyacentes de origen y en el papel prioritario que
ocupan la informacion y el conocimiento como los grandes motores econémicos o,
en términos de Drucker, como verdadero capital y primer recurso productor de

riqueza.?

Aun compartiendo el mismo fin de productividad y retroalimentacion
acumulativa, la diferencia entre informacion y conocimiento como conceptos
estriba en que mientras la informacién “es el nucleo duro, el dato o suceso que

puede ser transmitido en mensajes de formas diversas; el conocimiento implica un

proveedor a uno esencialmente regulador (Mario Barajas, La educacion mediada por las Nuevas Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacién al final del siglo XX, ponencia ofrecida por el autor en el Il Seminario
Interdisciplinario Ciencia-Tecnologia-Cultura-Sociedad, en la Universidad de Barcelona, 2004).

Aunque en la practica, cada nacién ha asumido las tendencias de manera especifica, ajustandose a la
realidad de contextos socio-culturales y econémicos tan numerosos y diversos como paises en el mundo, en la
teoria, casi todos los intelectuales mas o menos abrazan estas tendencias como cimientos de lo que podria ser
una “nueva sociedad”.

2 Manuel Castells, La era de la informacién. Tomo 1. La sociedad red, Barcelona, Siglo XXI, 1996, p. 47.
21 Cfr. Peter Drucker, Nuevas realidades, México, Hermes, 1996.
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proceso mucho mas complejo en el cual se percibe, recuerda, aprende, imagina,

razona, discurre, especula, reorganiza”.?

La sociedad del conocimiento es, pues, una sociedad en la que el saber y el
conocimiento mismo han desplazado a la fuerza de trabajo tradicional de las
sociedades industriales, habiendo logrado para tal efecto una real apropiacion de
las nuevas tecnologias de informacion y una constante inversion de capital
econémico y humano en la educacioén, la investigacion y el desarrollo de grandes

sistemas informaticos.

Una de las repercusiones mas importantes de esta concepcion del mundo
es la reconfiguracion del concepto de conocimiento: de la perspectiva con la que el
ser humano se acerca a €l y de la metodologia que sigue para asirlo.

En este sentido, el conocimiento —segin Pablo Gonzélez Casanova->3
emerge como un concepto clave y central para este tipo de sociedad. Pero un
conocimiento que va a diferir del tradicional en su génesis, en su estructura y en
su funcién. Este nuevo conocimiento se aleja del gusto de la disertacion por la
disertacibn misma y ahora se orienta por objetivos concretos y hacia problemas
especificos; un conocimiento que -inerte al ser una mera transmision expositiva de
datos- se ha convertido en un conocimiento util, significativo y construido individual

y colectivamente.

En la sociedad del conocimiento, que es indisolublemente una sociedad del
conocimiento, de la informacion y de la comunicacién, los conocimientos se
construyen desde la concepcidon de un sujeto cognoscente que se sabe
constitutivo del mundo, que es participe de él, y que niega la pasividad a la que lo

delega la concepcion —antafio manejada- de un “mundo ya hecho”, para

22 Crovi, op. cit., p.40.
2% Pablo Gonzélez Casanova, La sociedad del conocimiento y la construccion de teorias, conferencia dictada
en el seminario “Teoria, ¢para qué?”, en la Facultad de Arquitectura, UNAM, 9 de noviembre de 2004.
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convertirse en un “agente” cuya mision es realizar selecciones y transacciones de

informacion que permitan transformar el mundo. La consigna es hacer uso de la

tecnologia para cambiar la realidad social.

De acuerdo con el filésofo, en los siguientes puntos se pueden resumir las

pautas que se siguen hoy para la construccion del conocimiento. ElI conocimiento

se construye:

a)

b)

d)

f)

a partir del rompimiento con los paradigmas cientificos convencionales (el
paradigma newtoniano se ha rebasado. Cierto es que dicho paradigma rigi6
toda una era de la humanidad, pero hoy resulta insuficiente para explicar
otros fendmenos que acontecen dentro del &mbito de la fisica),

con una vision utilitarista en la que la accién se orienta por objetivos y en la
que los agentes tienen fines e intenciones, utilizan medios y persiguen
resultados especificos,

con una marcada influencia de la técnica y la tecnologia como puntos de
partida; prueba de ello la inteligencia y la vida artificiales, auspiciadas por
las computadoras y los sistemas automatizados, son conceptos medulares
en la sociedad del conocimiento,

a partir de la concepcién del conocimiento como una categoria compleja
compuesta por diferentes sistemas: simbdlicos, cognitivos, tecnolégicos,
tecnocientificos e histéricos, que los agentes requieren para transformar
objetos, tomar decisiones y resolver problemas concretos (preponderancia
de los conocimientos aplicables y de las practicas),

socialmente, porque el mundo es ahora dialéctico y mega-organizado. Es
un conjunto de interacciones y diadlogos en el que coexisten la cooperacion
y el conflicto (se habla de una inteligencia colectiva producida por agentes
multiples),

con una nueva estructura axiolégica, porque a los valores epistémicos
tradicionales de las teorias, como la sencillez explicativa y la fecundidad, se

afladen los valores econémicos, cientificos y militares.

28



Hipertexto, mas alla de la tecnologia

Entonces, se puede afirmar que en la sociedad del conocimiento ha habido una

redefinicion de los siguientes aspectos:

a) de la filosofia a partir de la ciencia,

b) de la ciencia a partir de la tecnologia,

c) de la sociedad a partir de la organizacion, la informacion y la comunicacion,
d) de la ética colectiva 'y

e) de las creencias.

Sin embargo, lo primordial es establecer que el conocimiento se ha transformado
de cientifico a tecnocientifico. Esto significa que es ahora un sistema de acciones
basadas en el fundamento cientifico para transformar el mundo y no sélo
comprenderlo. Un conocimiento en el que la innovacién, el desarrollo econémico y
el impulso empresarial son los ejes vertebrales de su advenimiento. Un
conocimiento auspiciado por la tecnologia que favorece la industrializacion, la

privatizacion y el posicionamiento social.

Es en este sentido que el hipertexto encajaria a la perfeccion con las
necesidades de la sociedad del futuro. Una sociedad que requiere de informacion
superabundante, flexible y que responda a las necesidades individuales y los
intereses personales de los usuarios. Tan central es el hipertexto como lenguaje
informatico que uno de los requisitos de esta sociedad del conocimiento es el
desarrollo de habilidades y competencias informaticas (capacidad de consumo y
produccion de hipertextos) que favorezcan la eficacia, la rapidez y la interaccion

en los habitos informacionales.
¢,Cuales son las consecuencias de la adopcion de estos nuevos esquemas?

La productividad y la rentabilidad inducidas por la tecnologia estan fuera de toda

duda, pero los riesgos que advierten los tedricos de la sociedad de la informacion
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han propiciado la toma de actitudes y posiciones contrarias con respecto a la

tecnologia y la sociedad.

Entre todos estos peligros, Gonzalez Casanova menciona sélo algunos:

a) la distribucion desigual (entre los centros y las periferias, las élites y las
masas, y los dominantes y los dominados),

b) la exclusion (por ejemplo, el 20% de la poblacién mundial es duefia del 80%
del ingreso, y el 5% de la poblacion del mundo tiene el control del 95% de
Internet), y

c) la deshumanizacion (el cuestionamiento de la ética y la moral tradicional: la

clonacion, por ejemplo).?*

Estos peligros ya habian sido advertidos desde hace 10 afios en el ambito
internacional a través del informe “Europa y la sociedad global de la informacion.
Recomendaciones al Consejo de Europa”, en el cual se contemplaba la falta de
equilibrios a nivel mundial con el advenimiento de las tecnologias de la

informacion y la comunicacion:

Los primeros paises en integrarse en la sociedad de la informacion
recogeran los mayores beneficios pues seran los que establezcan las
prioridades que todos los demas deberan seguir. Por el contrario los
paises que se limiten a contemporizar o favorecer soluciones poco
decididas podran enfrentarse en menos de una década a crisis de

inversion y dificultades de empleo.?

Aln asi, la sociedad se dirige cada vez con mayor firmeza hacia un destino
aparentemente inconcebible sin la tecnologia y el conocimiento utilitario. En este

contexto, ¢cual es la trascendencia del hipertexto en la sociedad del

** Ibidem.
2> Cabero, op. cit., p. 40.
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conocimiento? La humanidad que habia encontrado en la palabra escrita el
fundamento de la cultura y en el texto impreso el vehiculo para reflexionar a partir
de horizontes espacio-temporales gigantescos, ha requerido de un nuevo

mecanismo para hacer mas eficientes sus procesos de informacion.

En este sentido, el hipertexto ha visto aumentadas sus bondades porque la
sociedad del conocimiento precisa de velocidad, flexibilidad, tecnologia,
interaccién mundial, libertad y abundancia de informacion, todas caracteristicas
medulares de los sistemas hipertextuales. El hipertexto ofrece, en contraparte con
el libro, una accesibilidad vertiginosa pues no requiere de la maquinaria de la
industria editorial tradicional. Se convierte, pues, en una fuente de informacién de
rapido y utilisimo acceso. Aunado a esto, las redes mundiales cibernéticas
permiten a los autores de textos electrénicos difundir su conocimiento y sus
publicaciones mas alla de las fronteras de sus paises de origen con una celeridad
impresionante, permitiéndose asi una retroalimentacion constante, heterogénea y

veloz.

Estas redes cibernéticas también permiten la interaccion simultanea entre
individuos de diferentes culturas, creandose asi redes de conocimiento complejas,
contrastadas y multi-culturales que resultan valiosisimas en la sociedad del
conocimiento. Esto, sin embargo, lleva a que el conocimiento depositado en los
sistemas hipertextuales de acceso mundial —como el Internet- sea tan abundante
que lo infinito e interminable que puede ser un hipertexto deviene en confusion y
en un claro peligro de extravio en la extralimitacion de datos e informacién para los

usuarios.

Asi como deciamos que los libros se convierten en depositarios y
promotores del pensamiento moderno y los hipertextos del posmoderno, de la
misma manera, el texto tradicional impreso es herramienta y vehiculo de difusion
del conocimiento de las sociedades industriales, mientras que el hipertexto lo es

de las sociedades post-industriales, del conocimiento, la informacién y la
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comunicacion. Sin ser del todo despreciado, el libro se convierte en un ente de
caracter impositivo, lineal y monolitico que no resulta tan atractivo ni tan eficaz

como el caracter multi-lineal, multisecuencial y flexible que ofrece el hipertexto.

¢Nos lleva lo anterior a construir conocimientos diferentes en profundidad,
en argumentacion, en nivel de abstraccion o reflexiébn, o en cantidad? Es ahi
donde radica la pertinencia de realizar estudios comparativos que nos permitan
reflexionar sobre la incidencia de la tecnologia y de los hipertextos como
herramientas de informacién en la construccion del conocimiento individual y

colectivo.

1.4 Hipertexto y psicologia cognitiva y constructivista

¢Por qué se habla ahora de construccién y no de adquisicion del conocimiento?
Las teorias pedagdgicas, hermanadas con la psicologia, han provisto a los
investigadores de un sdlido campo conceptual para la explicacion de los
fendmenos cognitivos y del aprendizaje. Aunque durante muchos afos el enfoque
mas socorrido fue el conductista, con Skinner como su principal representante, la
evolucion en los trabajos experimentales ha provocado un serio cuestionamiento
de los programas de aprendizaje basados en el paradigma estimulo-respuesta. El
postulado principal de este enfoque era justamente contemplar el aprendizaje
como un cambio en la conducta de los individuos, el cual sélo era posible apreciar
a partir de fendmenos observables y objetivos. Aunque las herramientas de
aprendizaje basadas en el conductismo potenciaban la memorizacion, los
individuos sdlo aplicaban sus conocimientos en condiciones iguales o parecidas a

las del entrenamiento, dejando asi un escaso o0 nulo margen para la creatividad.

Rebasado el enfoque conductista, Ausubel, Bruner y otros estudiosos de la
psicologia cognitiva apuntaron sus investigaciones hacia la naturaleza activa de

los procesos cognitivos y del aprendizaje, considerando ahora a las personas
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como procesadores activos de la informacion. Surge entonces un nuevo enfoque
dentro de las teorias del aprendizaje: el cognoscitivismo. Los objetivos de esta
corriente se orientaron a la demostracion de que la mente y el aprendizaje
funcionan con base en esquemas y procesos complejos de asimilacion y
reestructuracion. Los conceptos como estructuras, procesos Yy reflexion
adquirieron primacia y dirigieron el eje principal de las manifestaciones externas y
observables a las internas y no observables de los individuos en los procesos de

la cognicién:

Desde este paradigma el aprendizaje es percibido nho como meros
cambios en las conductas de las personas, sino mas bien como
cambios en su estructura cognitiva, y desde esta perspectiva se
tratara de manipular los estimulos ambientales para establecer

nuevas estructuras y nuevas operaciones cognitivas.”

Los psicélogos cognitivos fueron los primeros en proponer distintas fases en el
proceso de la memorizacién: codificacion, almacenamiento, acceso e integracion
de la informacién. Asimismo, consideraron distintos tipos de memoria ligados a la
temporalidad: corto, mediano y largo plazo. De tal suerte, la psicologia cognitiva
estableci6 que el aprendizaje era un proceso selectivo, gradual, complejo,
condicionado por el ambiente y por las estructuras y el desarrollo fisico y mental

de los sujetos.

Otra aportacion importante de este enfoque psico-pedagdgico fue la
perspectiva instrumental dada a las computadoras, lo cual permitié descubrir las
potencialidades de estos instrumentos interactivos para adecuar la informacion a
las distintas caracteristicas cognitivas de los sujetos. En pocas palabras, las
nuevas tecnologias (entre ellas el hipertexto) empezaron a ser seriamente
contempladas como herramientas intelectuales, al producir nuevos entornos de

aprendizaje:

% |bid, p. 255.
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Entornos que permiten la simulacion de procesos complejos, su
descomposicion en los posibles elementos que constituyen el
problema, la posibilidad de facilitar la interaccion con el estudiante, y

que éste elabore y construya en él mismo la informacion significativa

para él.%’

La linea que divide el enfoque cognitivo y el constructivista es tan tenue que
autores de la psicologia cognitiva como Ausubel, Bruner, Jonassen y el mismo
Piaget transitaron sin esfuerzo al constructivismo. El principal postulado de este
enfoque fue considerar el aprendizaje como el resultado de la relacién activa y
dinamica entre el sujeto y el medio. La historia del sujeto y su saber previo se

componen por lo fisico, lo mental y lo social.

La adquisicién del conocimiento se convierte en construccion cuando se
entiende que la persona no soélo recibe y procesa la informaciéon sino que la
construye en funcibn de sus conocimientos previos, sus experiencias, sus
creencias y actitudes, las demandas de su entorno, sus ejes de interés y sus
niveles de complejidad. De ahi que la interdependencia entre el conocimiento y el

entorno sea sustancial para el constructivismo.

¢Por qué podemos empatar al constructivismo como fundamento tedrico
con el hipertexto? Al ser una teoria del aprendizaje, el constructivismo plantea la
obsolescencia de la mera exposicion a materiales didacticos en la construccion del
conocimiento y apela a la participacion activa de las personas. Para tal efecto, son
requeridas herramientas, operaciones, estrategias y sistemas simbdlicos
equiparables con nuestros aparatos cognitivos a fin de inducir el procesamiento
activo de la informacion. Considerando que las motivaciones personales, la

busqueda de conocimientos significativos® y la diversidad de interpretaciones

7 |bid, p. 258.

%8 El constructivismo considera como aprendizaje significativo aquél en el que la nueva informacion se
relaciona con el conocimiento previo. Que es relevante, aplicable y cuya incorporacién a la estructura
cognitiva de la persona no es arbitraria. Que refleja la consumacion de un proceso, incitado por la motivacion
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posibles son tan basicas en la construccion del conocimiento como heterogéneas
y variables de sujeto en sujeto, se observa en el hipertexto una herramienta ideal

para propiciar la construccion del conocimiento.

El hipertexto provee no solo de entornos o ambientes de aprendizaje
diferenciados y especificos, sino la posibilidad de interaccion y participacion activa
de los usuarios, considerando la lectura como un proceso multi-lineal guiado por
los intereses y las necesidades particulares de cada persona. Asimismo, es
posible -gracias a las redes cibernéticas- la construccion colaborativa del
conocimiento, concepto aparejado con el de inteligencia colectiva tan fundamental

en los sistemas emergentes y en la sociedad del conocimiento.

Otro aspecto destacable que permite la vinculacion del hipertexto con la
teoria constructivista es la importancia de los entornos sociocomunicativos para el
desarrollo personal y social de las personas. El psicologo ruso Vygotsky establecio
el caracter determinante de las condiciones culturales, sociales e histéricas en el
pensamiento humano, lo cual permiti6 enfatizar la soélida base social del
conocimiento. De tal suerte, las redes cibernéticas permiten la interaccion y la
construccion de individual a colectiva, y de colectiva a mundial del conocimiento
de nuestros dias, generandose asi interdependencias y responsabilidades dentro

de los grupos de trabajo.

Desde las teorias pedagodgicas el texto impreso es visto como la
herramienta basica del enfoque conductista y de la concepcion tradicional del
aprendizaje, dado que induce a la memorizacibn de datos —muchas veces
estériles-, al mantenimiento de procesos de transmision unidireccional y a la
mecanizacion de las competencias. Mientras tanto, el hipertexto se convierte en

uno de los soportes idéneos para el enfoque constructivista.

personal, graduado en atencion a las diferentes etapas del desarrollo fisico y mental de los individuos y que es
percibido como un conocimiento Gtil, duradero y vital para la vinculacion del sujeto con su entorno.
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Bajo esta perspectiva, existe la posibilidad de que se extralimite el poder del
hipertexto, sobre todo si se sobrevaloran el caracter multisecuencial, la
accesibilidad, los entornos cooperativos y la autonomia y autogestion en la
construccion del conocimiento. Dicho embelesamiento con la tecnologia sugeriria
un impacto decisivo del hipertexto en las sociedades del futuro, porque mas alla
del confort técnico y la eficacia organizativa, se reconoceria en él un enorme
potencial como herramienta intelectual viable de ser usada fuera del ambito
escolar institucionalizado y que ofreceria informacion infinita y diversificada, justo

lo que requieren las nuevas sociedades.

Sin embargo, en la presente tesis de maestria y en un esfuerzo de
objetividad, tanto los riesgos del hipertexto como las bondades del texto tradicional
como herramientas intelectuales han de ser contemplados y revalorados, pues
como hemos visto en el capitulo, el hipertexto, ademas de ser un producto
tecnoldgico, es también un producto social que podria tener implicaciones en la
forma en que accedemos a la informacion, en la circulacién del saber y en el

campo de la cognicién en general.

A continuacion hablaremos un poco de aquello que hermana a textos e
hipertextos: el lenguaje escrito, y veremos como este maravilloso invento del
hombre ha cimbrado el pensamiento humano (y, en consecuencia, el
conocimiento) y la dindmica social, previo aprendizaje de la lectura y la escritura

como actividades imprescindibles.

Previamente, abriremos un pequefio paréntesis para intentar responder una
pregunta medular cuando se abordan los enfoques tedricos ya revisados; y que al
mismo tiempo, nos permite contextualizar un poco esta investigacion: ¢Es la

sociedad mexicana una sociedad del conocimiento?

36



Hipertexto, mas alla de la tecnologia

ENTREACTO
1.5 ¢Es la sociedad mexicana una sociedad del conocimiento?

Si no los referimos a un contexto especifico, premisas y conceptos de la sociedad
del conocimiento parecen deambular inertes por un mundo abstracto de ideas. En
efecto, se intuye la existencia de este tipo de sociedad en zonas con dinamicas
sociales de avanzada, de primer mundo; y por lo tanto, completamente ajenas a
las que se desarrollan en la mayor parte del territorio mexicano. La sociedad del
conocimiento, pues, permanece flotando como un concepto etéreo que, convertido
a través del discurso oficial en la promesa de Estado ideal y en la meta anhelada,

flagela porque se sabe dificil y, hasta cierto punto, inalcanzable.

Todavia mas compleja que la sociedad de la informacién, la del
conocimiento comparte con aquélla condiciones basicas para su establecimiento
exitoso en una sociedad. Una de estas condiciones, segun lo recomiendan
organismos internacionales como el Fondo Monetario Internacional (FMI), el
Banco Mundial (BM) y la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo
Econdmico (OCDE), es la adopcion de un modelo politico-econémico neoliberal
que permita la insercion de las diferentes naciones en la dinamica econémica
global, asi como la adopcién de un sistema democratico como eje politico, y la
integracion tecnologica, entre otras medidas.

En México, la llegada de los tecnécratas al poder en el sexenio de Miguel
de la Madrid (1982-1988) marcd el viraje de nuestro pais hacia el modelo
neoliberal. La tierra se abonaria con una serie de discursos desbordados de
utopias que prometian hacer de México un paraiso terrenal: se erradicaria de
territorio nacional la pobreza, habria una sustanciosa mejora en las condiciones de
vida de todos los mexicanos, se eliminarian de manera absoluta los rezagos en
materia educativa, cultural, de salud y de género, y México -por fin- ingresaria al
selecto grupo de paises desarrollados. La formula: pasar de una economia de

Estado a una de mercado.
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A mas de 20 afios del punto de arranque, la implantacion del modelo
neoliberal en México sigue en marcha; aunque no de la forma extrema en que se
implanté en otros paises latinoamericanos. Con mesura, los tecnocratas han
ganado batallas significativas: la modificacion de buena parte del marco
constitucional heredero de las luchas revolucionarias (como las reformas a los
Articulos 3, 5, 24, 27 y 130) puso fin al reparto agrario, marcando con ello el
deceso del ejido. Triunfos tecnocréaticos fueron también la privatizacion de la
banca y de un buen numero de paraestatales, y la caida de algunos de los

sindicatos mas fuertes del pais.?*

Las consecuencias no se han hecho esperar. Cierto, la economia mexicana
se ha integrado a la dinamica global; sin embargo, nuestra condicién claramente
desventajosa de pais periférico nos ha llevado, por un lado, a sufrir los estragos de
las crisis y recesiones mundiales, y por el otro, no nos ha permitido participar de
los dividendos obtenidos en las épocas de bonanza. La vida democratica no ha
significado el triunfo de la voluntad popular ni el acercamiento a un desarrollo
sostenido y con equidad, ya que el cambio de partido en el poder no trajo consigo

un cambio de modelo econémico.

En materia tecnoldgica, la preocupacion de las élites por acabar con la
brecha digital nos ha llevado a buscar la integracién por un mal camino:
ahondando en el consumo tecnoldgico para fortalecer la infraestructura, sin
propiciar un real desarrollo, el cual s6lo puede ser viable mediante la produccién y

no Uunicamente el consumo de tecnologia de punta.

Finalmente, el debilitamiento del poder estatal ha afectado a México por
cuanto que ese poder habia sido construido gracias a las innumerables luchas y
logros sociales de las épocas revolucionaria y posrevolucionaria. Los altos
margenes de disension con este modelo han propiciado que afloren movimientos

contrarios al régimen y conflictos que denotan un alto grado de descontento social:

29 Cfr. Lorenzo Meyer, Liberalismo autoritario. Las contradicciones del sistema politico mexicano, México,
Océano, 1995.
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huelgas, rebeliones armadas y todo tipo de polaridades politicas y sociales (tal es
el caso del EZLN en Chiapas, o el paro en la UNAM en 1999).

Ante este panorama, la incongruencia del discurso con la realidad nos lleva
a cuestionar seriamente la posible adjetivacion de la sociedad mexicana como una
sociedad del conocimiento, al estilo de las sociedades mas desarrolladas, entre
otras razones, por el acceso abismalmente desigual a las tecnologias de
informacion y comunicacion (TIC). No obstante, Delia Crovi nos advierte que:

a pesar de haber grandes distancias en el acceso a las TIC entre las
naciones y entre los individuos, todos los paises tienen al menos una

franja de su sociedad que las ha integrado a sus actividades.*

En ese sentido, México no es la excepcién y también participa, aunque de manera
infima, en la sociedad del conocimiento. ¢Cual es, entonces, la situacion de
México ante este panorama globalizado en el que un capitalismo exacerbado y
desigual es ya un hecho y en el que la economia de mercado establece el orden
mundial, afiade a las fronteras geopoliticas las tecnoldgicas, reasigna roles de
trabajo y participaciéon de utilidades, y redefine canones en la ciencia, la

educacion, la politica, la cultura y casi toda forma de vida?

Dentro del espacio que abarca el territorio mexicano persiste la convivencia
de tres tiempos histéricos en un solo presente: individuos en la premodernidad, en

la modernidad y en la posmodernidad.** Sin embargo, y sin atender a sus

%0 Crovi, op. cit., p. 44.

31 Rocio Amador ofrece una explicacion sintetizada pero sumamente ilustrativa al respecto: “ubicamos en la
premodernidad a los sujetos que viven en comunidades rurales o suburbanas, indigenas y mestizos, que
comparten un patrimonio cultural producto de su propia historia, que se transmite de generacién en
generacion a través de una fuerte tradicién oral, mediante noventa y tres lenguas indigenas diferentes y una
lengua oficial. Estas comunidades, al margen de los nuevos modelos de productividad y competitividad,
luchan por sobrevivir en un mundo sin desarrollo.

“Ubicamos en el tiempo de la modernidad a los sujetos que comparten ciertas ideas de unidad nacional,
garantizadas por una misma lengua y practicas de sociabilizacion del conocimiento, a través de diferentes
medios tradicionales de comunicacion, que contribuyen a la integracion de un nuevo modelo de productividad
y competitividad en un mundo en vias de desarrollo.
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contradicciones y demandas especificas, los planes de desarrollo federales son

los mismos para la totalidad de los mexicanos.

El concepto de sociedad del conocimiento ha sido trasladado a los
discursos oficiales, en lo cuales se minimiza la desigualdad en las condiciones de
vida de los habitantes. Para ilustrar lo anterior, retomaremos algunos fragmentos
del Programa Nacional de Educacion 2001-2006, el cual presenta una propuesta
de innovacion educativa que —en apariencia- permitird a México acceder a la

sociedad del conocimiento:

El nuevo entorno de la sociedad del conocimiento brinda
oportunidades extraordinarias para innovaciones orientadas al
desarrollo de nuevas modalidades educativas mas adecuadas a las
condiciones sociales, econémicas y culturales de los distintos grupos
de poblacién, y con niveles mas elevados de aprendizaje. (...) Sin
embargo, en el escenario emergente, las instituciones educativas
necesitan una nueva cultura organizativa. Deben pasar del mundo de

la burocracia rigida al de las organizaciones flexibles.*

Este viraje contempla también la integracion de nuevas tecnologias:

La emergencia y expansion acelerada de las nuevas tecnologias de
la informacién y la comunicacion, asi como su impacto en la vida
social, representa una oportunidad para el desarrollo educativo vy, al
mismo tiempo, plantean retos de orden financiero, técnico y
pedagodgico. El aprovechamiento intensivo de esta oportunidad es
una necesidad de la educacion basica y normal. Durante la pasada

administracion se establecieron las bases para la generalizacion del

“Por altimo, situamos en el tiempo de la posmodernidad a los sujetos constituyentes de una comunidad que
comparte los valores nacionales como parte de una cultura mas amplia de orden supranacional, adquirida y
asimilada a través de la lengua internacional para los negocios y de los lenguajes artificiales que se requieren
para la interaccion a través de los medios informatizados y de las telecomunicaciones”. Rocio Amador, “Las
nuevas tecnologias de informacién y comunicacién para la educacion universitaria en México. Un nuevo
modelo de desarrollo electronico”, en Mercedes Cafiero, et. al. (editores), Atraccion mediatica. El fin de siglo
en la educacion y la cultura, Buenos Aires, Biblos (FUDEPA, UNESCO), 1997, pp. 331-332.

%2 Programa Nacional de Educacion 2001-2006, en Diario Oficial de la Federacion, marzo 15 de 2001.
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uso de estas tecnologias en el sector educativo, para lo cual se

invirtieron cuantiosos recursos federales y estatales.*

Y remata con la iniciativa:

Todas las escuelas e instituciones tendran las instalaciones e
infraestructura suficiente y en buen estado; de acuerdo con sus
caracteristicas, tendran amplio acceso a las tecnologias de la
comunicacion y la informacion, que seran plenamente aprovechadas

por maestros y alumnos.**

De los fragmentos anteriores se deduce que el Programa esta orientado, al menos
discursivamente, a colocar a México en un nivel competitivo ante la circunstancia
mundial de la globalizacion, la tecnocracia y el conocimiento via la innovacion
educativa. Mas la contradiccion aparece cuando dicha innovacion descansa casi
por completo, y de manera erratica, en el mero equipamiento tecnoldgico,
agravado por la drastica reduccion de las partidas presupuestales para la

investigacion. Al respecto, Crovi sefiala:

Incorporada por los estados a sus agendas como promesa de
desarrollo, la solucién al problema de la brecha digital hasta ahora se
ha plasmado en propuestas que ponen el acento en resolver
carencias de infraestructura tecnologica, sin duda importantes pero
parciales, porgue colocan en un nivel subalterno la necesidad de
dotar a las personas de las capacidades cognitivas para seleccionar,
jerarquizar, interpretar y hacer uso de la informacién con el propésito

de mejorar su calidad de vida.*®

% Ibidem.
* Ibidem.
% Crovi, op. cit., p. 18.
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Hasta cierto punto subyace en el discurso un claro determinismo tecnologico que
pretende desconocer el hecho de que la llana incorporaciéon de infraestructura no
puede auspiciar de manera automatica la calidad educativa, ni colocar por si

misma a ningun pais en un nivel competitivo ante la comunidad internacional.

El hecho de que México pertenezca a la OCDE desde 1994% no es reflejo
de que se haya alcanzado un grado de desarrollo equiparable con el de Alemania,
Japdn o el propio Estados Unidos (con quien en 1993 se firm6 un Tratado de Libre
Comercio (TLC)). Por el contrario, la realidad es que México es un pais
dependiente y consumista, situacion que nos coloca en seria desventaja con

respecto a las naciones desarrolladas.

En conclusién, la sociedad del conocimiento no es privativa de
determinadas regiones, paises, razas, religiones, edades o estratos sociales; mas
bien, obedece a ciertas condicionantes socioecondmicas y asume rasgos
caracteristicos en virtud del contexto social en que se desenvuelva. Para el caso
mexicano, este concepto semeja una impostura conveniente para las elites que
justifica acciones orientadas a abrazar una reestructuracion capitalista, con las

grandes empresas transnacionales como unicas beneficiarias.

Con todo, no es posible afirmar de manera tajante que México sea una
sociedad del conocimiento, pero tampoco es posible decir que ningin mexicano
pertenezca a dicha sociedad, ya que las fronteras que demarcan el territorio de
esta sociedad de avanzada no concuerdan con las divisiones geopoliticas ni con
las zonas econdmicas. Son sociedades que constituyen una didspora intelectual
ubicada en zonas minimas pero que dia con dia adquiriran una posicion

estratégica para el ordenamiento econémico mundial.

% Un hecho sin duda sobreestimado, sobre todo, porque México fue el primer pais latinoamericano en
conseguir su admisién dentro de este selecto grupo de los paises mas ricos del mundo. La Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Econémico nacié con el proposito de coordinar politicas que auspiciaran
crecimientos sostenidos en produccion, empleo y nivel de vida de los paises miembros.
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El saber de lo escrito y lo escrito en el saber

SEGUNDO ACTO
2. EL SABER DE LO ESCRITO Y LO ESCRITO EN EL SABER

2.1 El lenguaje escrito y la reconfiguracion de los sistemas sociales y

psiquicos

El conocimiento es una actividad complejisima e inacabada, en la que inciden
diversos procesos empiricos y racionales. A reserva de intentar caracterizar el
conocimiento mas adelante, por el momento es pertinente definir dos de los
principales procesos que nos ayudaran a desentrafiar algunos misterios que
subyacen en la construccion del conocimiento a partir de textos e hipertextos,
objetos abordados tedricamente en el acto anterior. Reconoceremos, pues, en la
lectura y la escritura no solo nuestros principales procesos para llegar al
conocimiento, sino también dos habilidades comunicativas indispensables en el

ser humano.
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De antemano, hemos de considerar que definir la lectura, la escritura y el
conocimiento es una misién titanica, y que caeriamos en una absurda soberbia
prometiendo exhaustividad en unas cuantas cuartillas. Por lo tanto, es menester
reconocer que nos manejaremos en un nivel de acercamiento y no de conclusion

en este apartado.

Retomando el eje inicial, deciamos que la lectura y la escritura son sélo dos
de los multiples procesos que inciden en la construccion del conocimiento y que
son, al mismo tiempo, vias que nos permiten —por su naturaleza instrumental-
apropiarnos de la sustancia de textos e hipertextos que contengan informacién
escrita y producir nuevos, sin olvidar que tanto la decodificacion (lectura), como la
codificacion de grafias (escritura) estdn mediadas por otros procesos intelectuales
como son la comprension, la interpretacién, el andlisis, la contextualizacion, etc.
Pero, concretamente, en este apartado queremos destacar el papel indiscutible
que ha jugado el lenguaje escrito en la conformacion de textos e hipertextos, asi

como la interiorizacion de codigos y de soportes tecnoldgicos.

El lenguaje escrito no surgioé por generacion espontanea. En realidad, haber
logrado que la ingente cantidad de mensajes escritos nos llegue con relativa
familiaridad es una tarea que ha tomado a la humanidad miles y miles de afios.
Walter Ong, en su libro Oralidad y escritura®, advierte dos aspectos sustanciales
de ésta ultima en un intento por desmitificar los miedos hacia la tecnologia y por

revalorar los cambios auspiciados por la escritura en la sociedad y en el hombre.

Primero, Ong sefiala que la escritura misma es una tecnologia (desde el
tipo mas antiguo que es la escritura cuneiforme, hasta el mas reciente mediado
por un soporte relativamente nuevo, el digital). El segundo aspecto es una
minuciosa argumentacion que culmina con la sentencia de que la escritura ha

reestructurado la conciencia humana. A lo que debe afiadirse también la

! Cfr. Walter Ong, Oralidad y escritura, México, F.C.E., 2002.
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reestructuracion de la sociedad, como sefiala Carla Hesse -y retoma

tangencialmente Ong- en su ensayo Los libros en el tiempo.?

Hablando de esta reestructuracion, la autora muestra como decisivos, no
tanto los medios sino los modos, es decir, las elecciones sociales y politicas
realizadas por una sociedad en un momento determinado de la historia para un
posterior auge de la cultura impresa. Lo que Hesse llama modo de produccién
cultural que privilegia lo escrito, Ong lo reconoce como interiorizacion de la
tecnologia. Y ambos confluyen en un mismo colofon: la escritura, indisociable de
sus soportes, ha reconfigurado a nivel macro, el rostro social, y a nivel micro, la

conciencia humana.

Pero vamos por partes, ¢a qué se refiere Ong cuando afirma que la
escritura es también una tecnologia? La pregunta anterior nos resulta sospechosa
porque, en cierta forma, contradice lo que por experiencia suponemos. Es facil
entender por qué la imprenta o las computadoras son tecnologias, pero la
escritura como tal no se asemeja —al menos a primera vista- a un instrumento
aparatoso, complicado y de caracter técnico como si lo son los otros dos ejemplos.

No obstante, de los tres —asegura Ong-, la escritura es la tecnologia mas radical.

Aunque la escritura —de alguna manera- deja entrever un rastro de la
evolucion de la lengua hablada, no es propiamente dicho una mera transcripcion.
Por el contrario, las situaciones de uso, de produccion y de recepcion, difieren
abismalmente. Lo radical de la escritura se asienta en el hecho de que se concibe
como el primer intento por abandonar lo efimero y volatil del habla oral para
inscribirlo, si no en lo permanente, si por lo menos en lo durable. Fue un esfuerzo
por fijar la actividad verbal. Y sobre todo fue una exitosa artimafia que permitio,

mediante el alfabeto, homogeneizar cddigos y economizar signos.

2 Cfr. Carla Hesse, “Los libros en el tiempo”, en Geoffrey Nunberg (comp.), El futuro del libro. ¢Esto matara
eso?, Barcelona, Paidds, 1998.
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Esto dltimo adquiere una especial relevancia si reconocemos que la
escritura como marca semiodtica no se inauguré con el alfabeto, pues los
pictogramas y otros tipos de representacion iconica ya sefialaban la inquietud de
nuestros ancestros por representar y fijar la realidad material y conceptual. Pero el
alfabeto si permiti6 que, en relacion inversamente proporcional, la cantidad de
signos posibles disminuyera drasticamente y, a la par, la cantidad de palabras
aumentara en forma desmesurada. Ademas propicié que dicho sistema codificado
empatara exactamente con lo que queria decirse, que se homogeneizaran los
criterios, que surgieran nuevos patrones de identidades y que se transformara el

mundo.

La escritura, pues, es una tecnologia en tanto que se separa de lo natural
del habla y se inscribe en lo artificial, en lo externo al hombre. La escritura vive a
través de materiales: de pinceles, de grabados, de tinta y papel o de chips de
informacion. Pero no es precisamente la materia lo que lo hace tecnologia, sino su
naturaleza externa al hombre: la materializacion de un sistema signico, producto
de un ejercicio de abstraccién que otorga rostro a los sonidos. Un sistema cuyas
reglas no emergen de manera inconsciente en los individuos. Por lo tanto, atribuir
una grafia a un sonido, y combinar grafias bajo patrones establecidos y regulados

son procesos enteramente artificiales.

El lingliista Emile Benveniste, clasico referente en los estudios del lenguaje
por su lucido entendimiento del tema, sefialaba la inexactitud de algunos autores
al referirse al lenguaje como una “herramienta”, ya que el lenguaje era —por el
contrario- algo natural en el ser humano y debia ser entendido como la facultad
que permite, por mediacién y bajo condiciones sociales, construir sistemas de
signos.® Concretamente sus trabajos se enfocaban en los signos lingliisticos
doblemente articulados. Pero este lenguaje del que hablaba Benveniste, como
facultad humana, deriva primeramente en el lenguaje oral, ya que de no existir

atrofias, hablar (articular) es un proceso natural e inconsciente en el hombre, es

3 Cfr. Emile Benveniste, Problemas de lingiiistica general, Tomo II, México, Siglo XXI, 1971.
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también un proceso al cual se puede acceder gracias a nuestro equipamiento

congénito. Situacion ideal que no comparte la escritura.

Con todo y esto, los menos entendidos y meticulosos en las concepciones
del lenguaje, solemos confundir la lengua oral con la escrita. José Manuel Pérez
Tornero incluso advierte un tercero en confusion: el lenguaje verbal, y denuncia la
simplificacion que hacen algunos estudiosos del lenguaje y el desconocimiento de

las diversas situaciones comunicativas que recrean sus diferentes tipos:

Primero se piensa que el lenguaje verbal es sdélo oral y se abandona
la consideracion de aquello que lo rodea y lo completa (o lo recrea):
lo gestual, el entorno objetual, el vestido e infinidad de semidticas que
se sincretizan con lo oral. Segundo, se tiende a confundir lo oral con
la escritura. jComo si la escritura transcribiese de un modo cristalino
y transparente todos los elementos de la oralidad! En tercer lugar,
finalmente, se desplaza la atencion desde la situacion de
comunicacion original —fisicidad determinada y materialidad concreta-
a la nueva situacion creada por la escritura que es, siempre, sin

embargo, una comunicacion mediada, distante.*

No pretendemos desconocer la complejidad del lenguaje ni sumirnos en la
consideracion simplista de que el lenguaje al traducirse en palabra debe soélo
estudiarse a partir de la escritura. Sin embargo, es cierto que la escritura ha
generado nuevas dindmicas de apropiacion del lenguaje y por consiguiente, ha
dictado normas de lectura y escritura que han tenido fuertes repercusiones.
Aunado a esto, la conjuncion de la escritura con otras tecnologias, |Iéase imprenta
y computadora, han redituado en una relativa familiaridad de la escritura en las

sociedades modernas.

* José Manuel Pérez Tornero, “Los nuevos procesos de mediacion: del texto al hipermedia”, en José Manuel
Pérez Tornero (comp.), Comunicacién y educacién en la sociedad de la informacién. Nuevos lenguajes y
conciencia critica, Barcelona, Paidés, 2000, pp. 74y 75.
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Pero la escritura no soOlo impacto la conciencia social, sino también la
individual. La escritura trastorno las condiciones de tiempo y espacio establecidas
por la oralidad. La produccion linglistica se pudo extender a destinatarios diversos
y lejanos sin tener que circunscribirse a la dindmica inmediata y local que genera
una situacion comunicativa entre interlocutores presentes. Ademas, la escritura

introdujo nuevos conceptos de escritor y lector. Segun Paul Ricoeur:

El lector se encuentra ausente en la escritura, y el escritor, en la
lectura. El texto produce, por tanto, una doble ocultacién del lector y
del escritor. De ese modo, se sustituye la relacion dialdégica que

vincula, de forma inmediata, la voz de uno al oido del otro.®

La autonomia del texto sugerida por Ricoeur nos lleva a considerar ventajas y
desventajas de la escritura. La palabra escrita trasciende fronteras, traslada
contextos y sobrevive a sus autores en el tiempo. Guarda fiel la memoria de los
acontecimientos y las subjetividades. Pero también, sefialaba Platén®, desplaza la
capacidad de memorizacion y debilita el pensamiento. Con lo escrito, ¢cual es la
necesidad de memorizar grandes cantidades de informacion como antafio lo
hacian los grandes filésofos griegos o los omeros, rapsodas y juglares, excelsos

narradores y poetas? La mnemotécnica parecia volverse obsoleta.

Ong, Calsamiglia, Ricoeur, Pérez Tornero, Hesse y muchos mas autores
son tajantes al afirmar que, si bien en su momento lo anterior pudo considerarse
una desventaja, la escritura cambid nuestra conciencia y nuestro pensamiento de
una manera positiva. La escritura, al alejar el contexto, impulsé la reflexion, el
pensamiento racional, abstracto. Posibilitd la introspeccion y permitio el libre
transito de lo objetivo y material a lo subjetivo y etéreo. Para rematar, jqué mejor
regalo de la escritura sino el desarrollo intelectual y la elaboracion mental

complejal

> Ricoeur, op. Cit., p. 61.
® Véase el Fedro de Platon.
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A pesar pues de los aparentes recelos, la escritura se ha instalado como
uno de los grandes logros de la humanidad. No obstante, los mayores laureles se
los ha valido su integracioén, su arribo a la intimidad, su caracter de indispensable y
su indiscutible incidencia®, para lo cual la escritura ha necesitado aliados: otras

tecnologias.

2.2 Lainteriorizacion de la tecnologia

Inventada la escritura’, el camino hacia el éxito mundial ha sido arduo. A mi juicio,
dos fueron los principales factores que propiciaron la consolidacion de la escritura:
el factor temporal y los soportes tecnoldgicos (principalmente la imprenta y ahora,

visto en proyeccién a futuro, los soportes digitales).

Hablar sobre el tiempo en abstracto nos remite indefectiblemente a lo
metafisico, y con ello, la incomodidad aparece con el relucir de nuestra ignorancia.
Pero si volvemos nuestros pasos a lo esencial, a lo que si conocemos, a lo que
incluso nuestro sentido comun percibe, podremos rescatar que es el tiempo el que

cobija el trabajo y con ello, el cambio y la evolucion.

Lecturas parciales de Marshall McLuhan hacen que el juicio condenatorio
sea irremediable, pero en un intento por revalorar sélo algunas aseveraciones, que

desde mi punto de vista son plausibles, retomo la siguiente cita del autor:

Cualquier tecnologia va creando, paulatinamente, un ambiente
humano totalmente nuevo. Los ambientes no son envolturas pasivas,

sino procesos activos.?

* Piénsese qué hubiera sucedido de no haberse inventado la imprenta. Probablemente, la lengua escrita
seguiria restringida al manuscrito y su difusion habria sido grandemente obstaculizada.

" Recordemos que en el presente trabajo estamos considerando, de una manera restringida quizas, la escritura
como el alfabeto grafico con su doble articulacion.

8 Marshall McLuhan, La comprension de los medios como las extensiones del hombre, México, Diana, 1975,
p. 13.
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Va creando, paulatinamente y procesos activos resultan palabras clave en las que
se esconde el tiempo y que a simple vista, podria perderse. El determinismo
tecnolégico no es la respuesta a todos los cambios de la sociedad, por el
contrario, cobija muchas falacias porque las tecnologias no son varitas magicas
con cuyo solo roce las calabazas se transforman en carrozas, mas bien es el
factor humano que por mediacion del tiempo va reconociendo las tecnologias, va
familiarizandose con ellas, va integrandolas en su cotidiano y, sélo a partir de esto,

la transformacion tiene lugar. Y una transformacion no infalible.

El cientifico social sabrd que cuando arriba lo subjetivo y lo enteramente
humano en un estudio, los absolutos son cuestionables y el tiempo se vuelve un
factor determinante. McLuhan equivocé muchas predicciones y esto le valié la
reprobacién de varios de sus postulados tedricos. El error, creo yo, no fue hablar
de la tecnologia y su vinculacion con las sociedades, sino haber perdido de vista
que lo mas valioso de su disertacion no era enarbolar una fuerza centrifuga que
nacia en el interior de las tecnologias y lo abarcaba todo, sino visualizar que en el
cambio social son fuerzas paralelas las que generan la dinamica. Es la tecnologia,
si, pero es también lo externo a ella, es también el complejo sociocultural,
econdmico Yy politico. Las predicciones son falaces y el tiempo no determina hacia
donde nos movemos, pero ver cOmo pasa inexorable el tiempo, es ver como nos

hemos transformado. En pocas palabras, la historia prescribe en el tiempo.

Pero deciamos que la escritura por si sola no impuls6 semejante
transformacion de la sociedad mundial, tampoco lo hizo la imprenta y tampoco lo
haran los soportes digitales. Lo que propicia las transformaciones son las
dinamicas integrales de las sociedades, los hombres. La imprenta y la escritura
sélo se vuelven determinantes cuando la sociedad —en términos de Walter Ong-

las ha interiorizado, es decir, las ha integrado a sus dinamicas de vida.

Cuando apareci6 la imprenta, una inercia obstaculizante impidié un arribo

facil y cristalino, e impidié también una aceptacion a ciegas a pesar de que los
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impresos se expandian. Entre dichas barreras estaba, por ejemplo, el asunto de la
credibilidad de los textos. La confiabilidad de lo impreso no surge inmediatamente
después de que empiezan a imprimirse libros. La oralidad permitia disentir directa
e inmediatamente con lo escuchado. Permitia cuestionar al hablante, ahondar en
el argumento, y, en resumidas cuentas, auspiciaba el dialogo, la refutacién o la
aprobacion inmediatas. Si al impreso se le cuestionaba, éste no podia cambiar el
argumento, ni podia profundizar en la explicacion de otra manera que no fuera la
que ya estaba plasmada. Agregada la gravedad de que, si bien una mentira

hablada podia diluirse en el tiempo, una mentira escrita podia serlo por siempre:

Un texto que manifiesta lo que el mundo entero sabe que es falso
expresara la falsedad eternamente, siempre que ese texto exista. Los

escritos son inherentemente irrefutables.®

Cuando el libro se posiciond, esta barrera parecié quedar medianamente salvada,
sin embargo otras barreras de no menor gravedad persistian, tal fue el caso del
acceso desigual a los productos de la imprenta. Los libros en sus inicios fueron
articulos suntuarios, indicadores de posicionamiento social, privilegio de alcurnias
y mecanismos de estratificacién. Cuando el libro se convirtié6 en simbolo del saber
y del poder, el celo restringio su popularizacion. Pero fue nuevamente el tiempo y
la dindmica social los que impulsaron lo que algunos autores han llamado la
democratizacion del conocimiento, a través del fortalecimiento y diversificacion de
las instituciones, e indirectamente, a través de la difusion del saber escrito. La
facilidad de acceso a la lengua escrita trae como consecuencia la movilidad social.
Tal como Calsamiglia recuerda a Parsons hablando del vinculo entre la

apropiacion de la escritura y los estadios o niveles de evolucion de las sociedades:

[Parsons distingue:] entre sociedades primitivas (primer estadio, con
utilizacion del modo oral exclusivamente), intermedias (progresiva

introduccion de la escritura en élites religiosas o mégicas y, luego, a

% Ong, op. cit., p. 81
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otros sectores) y modernas (institucionalizacién de la escritura para

toda la poblacion adulta).™

Pero no sélo han cambiado las sociedades, el valor que le otorgamos a la lengua
escrita también se ha modificado: de un valor moral asignado en el siglo XVIII,
pas6d a un valor cognitivo en el XIX y parte del XX, y en el XXI parece estar

adquiriendo un valor mercantil o econémico.

Pareciera que la distribuciéon desigual, la credibilidad y el cambio de valor
son asuntos nuevamente invitados a la discusion a raiz de la incorporacion de las
llamadas nuevas tecnologias, concretamente, de los soportes digitales.
Desmemoriados somos cuando sufrimos por adelantado un Apocalipsis
falsamente instantdneo, porque aunque nuevas configuraciones sociales se

abrieran paso, los transitos siempre seran graduales.

Lo interesante al hablar de la imprenta es reconocer que la expansion de
los textos impresos convirti6 al mundo social en un tejido textual.* El flujo
informativo se multiplico y las barreras del idioma, del tiempo y las fronteras
geopoliticas se desdibujaron parcialmente. Pudimos y podemos leer textos
escritos por autores alejados en tiempo, espacio y cultura. Y nos parece tan
comun, necesaria y benéfica su presencia que dificilmente compartimos hoy las
preocupaciones de Platon en cuanto a que la escritura -y mas tarde los libros-
debilitaban el pensamiento, porque es justamente gracias a ellos que volvemos a
escuchar la voz del fildsofo y que conocemos su obra. Gracias a ellos ejercitamos
nuestro pensamiento y reflexionamos sobre Platén, Séneca, Descartes, Hegel y

muchos otros.

Pero el libro no fue hijo Unico de la imprenta. Antes bien, se inscribe dentro

de un complejo socio-material que ha generado toda una industria editorial, un

19 Helena Calsamiglia y Amparo Tuson, Las cosas del decir. Manual de analisis del discurso, Barcelona,
Ariel, 2004, p. 74.
1 pérez Tornero, op. cit., p. 76.
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modo de produccion que deviene en un intercambio lento de las ideas (en
comparacion con el intercambio inmediato que permite la oralidad), en una cultura
de la dilaci6én® y en una reorganizacién social. Elizabeth Eisenstein relata en dos
sustanciosos volumenes el papel que ha jugado la industria editorial como agente
del cambio social, su incidencia en las movilizaciones politicas determinantes de la
historia de la humanidad, en la reorientacion de las practicas religiosas, en la
difusién de ideas y conocimientos y en la alfabetizacion mundial como proceso

formal.

Ong, por el contrario, se vuelca hacia los cambios intimos que propicié lo
impreso: la reestructuracion de la conciencia; el giro de una lectura grupal
(recordemos a los heraldos que se instalaban en las plazas publicas para leer un
aviso en manuscrito de la corte) a una lectura individual cuya mejor efecto se
produce cuando en la soledad se alcanza la total concentracion; o la sensacion de

organizacién y armonia en la clasificacion de las ideas y los conocimientos.

Lo importante para nosotros es sefalar que gracias a la imprenta, como
soporte tecnoldgico, y a la dinamica social, como gestora del cambio, la lengua
escrita se volvié algo cotidiano y que las estrategias de lectura y escritura se
convirtieron en un imperativo y un privilegio que nos permite acceder al
conocimiento, explorar contextos espacial y temporalmente distantes y compartir o

rechazar formas de ver la vida.

Si asimos una perspectiva diferente de la lengua escrita gracias a la
imprenta, los tecnélogos —haciendo analogia- piensan que también sucedera algo
revolucionario gracias a las computadoras. Sin embargo, la apotedsica bienvenida
gue dan a las tecnologias digitales pueden caer en dos falacias: la primera cuando
predicen que los soportes digitales anularan la gran industria editorial como
difusora del saber escrito. A este respecto baste mencionar el caso de los tropos

12 Cfr. Hesse, op. cit.
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futuroldgicos de la sustitucién y de la liberacién.™® La sustitucién preconiza la
eliminacién de las tecnologias antecesoras, mientras que la liberacién aduce al
rompimiento de los yugos materiales de la palabra escrita. No obstante, ambas se
asientan en una gran paradoja: exaltar la liberacién de la tecnologia (imprenta)

gracias a la tecnologia (digitalizacion).

La segunda falacia es caer en la ceguera de que son las tecnologias las
que reconfiguran sociedades cuando en realidad éstas estan supeditadas a un
complejo socio-material. Al respecto, Geoffrey Nunberg compilé una serie de
articulos cuya tematica gira en torno al futuro del libro. “¢ Esto matard eso?” alude
a la expansion de las computadoras y su posible papel criminal en la muerte del
libro. Curiosamente todos los autores reunidos en esta compilacion argumentan lo
contrario. EI mismo Umberto Eco sefiala que cualquier cosa que se asemeje a una
sentencia de muerte del libro sera, simplemente, el producto de una fiebre
delirante: “en la historia de la cultura, nunca nada ha acabado con nada. En todo
caso, lo cambia profundamente”.’* A lo anterior cabe afiadir que la historia
también han demostrado que en lo que compete a lo humano y, por consiguiente a

lo social, las predicciones tajantes son inciertas e inviables.

Indudable resulta que gracias a la tecnologia, la lengua escrita puede
trasladarse ahora de una manera instantdnea (simultaneidad textual) y no pasar
por el largo proceso de la industria editorial, pero esto no significa que el soporte
digital sea la anulacion de lo impreso, sino simplemente otra alternativa. Y lo mas
importante es reconocer que, mas alla de la invencion del microchip, sera
requerida nuevamente la conciencia de la interiorizacion, la marcha social, la
regulacion, las decisiones politicas y culturales de las sociedades para la

comprension e integracion de las evoluciones.

13 \éase, Paul Duguid, “Cuestiones materiales: el pasado y la futurologia del libro” en Nunberg, op. cit., pp.
67 — 106.
4 véase el epilogo escrito por Umberto Eco en Nunberg, op. cit., p. 313.
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Nicholas Burbules y Thomas Callister sostienen que, cuando esto haya
ocurrido, existe la posibilidad de que el cambio cuantitativo, conformado por la
cantidad, la velocidad y el acceso a la informacidon que auspician los soportes
hipertextuales, venga acompafiado por un cambio cualitativo en nuestras formas
de leer y de construir el conocimiento.™ ¢En qué forma podrian cambiar nuestras
practicas de lectura, de escritura y de construccion del conocimiento?, ¢c6mo un
soporte modificaria nuestra intimidad con la lengua escrita? Hemos retomado la
pregunta guia de la investigacion, pero aun nos falta caracterizar como son los
procesos de lectura y escritura tradicionales, para poder identificar mas adelante

sus posibles transformaciones.

2.3 Lecturay cognicion

A medida que la lengua escrita fue alcanzando mayor difusién y un estatus cada
vez mas privilegiado e imperioso en las sociedades, la lectura como mecanismo
instrumental se transformé de un privilegio a una necesidad acuciante. Las
primeras definiciones de la lectura la caracterizaban como el proceso mediante el
cual la decodificacion de las grafias era posible, pero conforme se diversificaron
las consideraciones tedricas, se fue tomando conciencia de que dicha definicion

primigenia resultaba demasiado reduccionista.

Conceptos adyacentes, pero estrechamente vinculados con la lectura, tales
como comprender, interpretar y dar sentido a lo leido, hicieron que el binomio
lectura-decodificacion se tornara insuficiente, ya que el aprendizaje de las reglas y
los codigos escritos no garantizaba la comprension automatica de los textos. Por
lo tanto, aprender a leer no implicaba leer, sobre todo si se concebia esta actividad
como algo complejo, como un ejercicio racional que rebasaba los limites de los

cadigos, y que podia ser obstaculizado por semanticas percibidas como agresivas,

!> Nicholas Burbules y Thomas Callister, Educacién: Riesgos y promesas de las nuevas tecnologias de
lainformacion, Barcelona, Granica, 2001, p. 73.
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por estadios intelectuales insuficientes, por contextos adversos o por carencias de

horizontes de aplicacién y vinculacion.

Deciamos al inicio del acto que definir la lectura era una mision titanica, y
ciertamente lo es, sobre todo cuando olfateamos una marafia intimidante de
mapas conceptuales en los que puede inscribirse la lectura. Haciendo una revision
muy sumaria de los campos del conocimiento que han contribuido a enriquecer
(¢,0 complejizar o problematizar?) el proceso de la lectura, basicamente podemos
contemplar a la psicologia, la pedagogia, la pragmatica, la linguistica textual, la
inteligencia artificial, e incluso —aunque de una manera mucho mas tangencial- la

comunicacion.

De todas ellas, la conceptualizacion méas sdlida se ubica en las dos
primeras disciplinas mencionadas. Por el lado de la psicologia, se avizoraron
conceptos hermanados con la lectura como la comprension, la memoria, la
interpretacion y el procesamiento de la informacién, entre otros, y se puso especial
énfasis en el trabajo cognitivo realizado por la mente humana para desarrollar

procesos intelectuales.

Institucionalizada la enseflanza en el siglo XIX, la pedagogia adquirié
autonomia como disciplina, pero ello no le impidio cobijar preceptos propios de la
psicologia y la linglistica para consolidar teorias aplicables a la academia. Desde
el punto de vista de la pedagogia, la lectura ha sido fuertemente socorrida como
mecanismo para generar aprendizaje o acercarse al conocimiento, reconociendo

al texto escrito como el instrumento de formacién por excelencia.

Hemos de incluir en nuestro brevisimo recuento la manera en que la
comunicacién se ha acercado al concepto de lectura. La proporcién en que se
teoriza sobre la lectura en comunicacion, comparada con los estudios psicologicos
y pedagogicos, es dramaticamente menor. Quizas el acercamiento mas

paradigmatico sea el propuesto por David K. Berlo cuando la afiade a la lista de
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“habilidades comunicativas” junto con la escritura, el habla, la escucha y el
pensamiento o la reflexion.*® Pero a esta perspectiva se le sigue cuestionando el
hecho de supeditar dichas habilidades a procesos de codificacion y decodificaciéon

exclusivamente.

Ahora bien, en el campo de las ciencias sociales, la multidisciplinariedad es
una tendencia claramente percibida en los ultimos afios. No escapando a esta
sentencia, el concepto de lectura ha sido replanteado justamente bajo esta Optica.
La perspectiva pedagogica se enriquecio de la mirada linglistica a partir del
reconocimiento del preponderante rol que el uso del lenguaje desempefiaba.
Asimismo, se retomd de la psicologia el enfoque cognitivo para acercar la lectura
al conocimiento humano y a la comprension (psicopedagogia). Se reciclaron los
conceptos de la implicacién social de la lectura, apropiados de la sociologia y la
comunicacion. Y finalmente, se revaloré el papel provocativo de la lectura en el

placer estético desde la critica literaria.

El desglose minucioso de cada uno de estos puntos nos llevaria a construir
una definicion de lectura bastante redonda para fines especializados; sin embargo,
por el momento dicha labor resultaria inoperante porque en lo que compete a la
presente investigacion solo es necesario sustentar el hecho de que la lectura, por
su caracter instrumental complejo, permite coadyuvar en la construccién del
conocimiento. La mayor parte de la bibliografia al respecto mantiene la actitud
recalcitrante de supeditar el conocimiento y la lectura como conceptos privativos
del ambito escolar. No obstante, sin demeritar la labor de la lectura al interior de la
academia, vale la pena recordar que la lectura es una accion cotidiana que se
ejerce en espacios y tiempos no circunscritos a la légica escolar, lo cual potencia

su caracter vital en el desarrollo humano.*’

!¢ David K. Berlo, El proceso de la comunicacion: introduccion a la teoria y la préctica, México, El Ateneo,
1984.
7 Cfr. Jorge Tirzo Gémez, La lectura de la modernidad, México, UPN, 2001.
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Hecha la aclaracion, procedemos a definir el acto de leer desde una
perspectiva razonablemente acabada:
...leer es un acto interpretativo que consiste en saber guiar una serie
de razonamientos hacia la construcciéon de una interpretacion del
mensaje escrito a partir tanto de la informacién que proporciona el

texto como de los conocimientos del lector.®

Joseph Irwin, citado por Teresa Colomer, nos permite cerrar el telon del escenario
que presentaba la obra de la lectura a partir de dos actores Unicos y monoliticos:
el texto y el lector. La puesta en escena se ha enriquecido, mas que con la
incorporacion de actores invitados, a partir del desdoblamiento del lector y del
texto como agentes complejos, condicionados por multiples estructuras y
procesos, provocando asi un claro desdén hacia la lectura como mera

decodificacion.

Segun Irwin, en la lectura intervienen: a)estructuras cognitivas sobre la
lengua y el mundo, b)estructuras afectivas que abarcan actitudes e intereses;
c)microprocesos que permiten el reconocimiento de las palabras y las frases;
d)procesos de integracion para enlazar frases y proposiciones; e)macroprocesos
que orientan la comprension global del texto; f)procesos de elaboracién de
naturaleza inferencial, deductiva y critica sobre la informacion; y g)procesos
metacognitivos que controlan la comprension del texto a partir de la situacion de

lectura.*®

Todo parece indicar que la lectura es un proceso altamente activo en el que
se ponen en juego, ademas de nuestra capacidad para enlazar grafias con
sonidos, palabras con significados y frases con sentidos, todo el bagaje cognitivo,
emocional y contextual del ser humano. No hay que restar importancia al hecho de

que tanto aporta el lector al texto como el texto al lector. La actividad de la lectura

'8 Teresa Colomer, “La ensefianza y el aprendizaje de la comprension lectora”, en Carlos Lomas (comp.), El
aprendizaje de la comunicacion en las aulas™, Barcelona, Paidés, 2002, p. 92.
¥ Ibid, pp. 93-94.
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nos compele a ejercer un continuo movimiento intelectual que termina por
redituarnos en una modificacion de nuestros conocimientos. De ahi el poder de la

lectura para aprender y su impetuosa acogida en el ambito escolar.

Pero ya que hablamos de conocimiento, vale la pena hacer un alto en el
camino y tratar de dilucidar un poco al respecto. Diversos autores, a lo largo de la
historia de la humanidad, se han involucrado en la dificilisima empresa de definir el
conocimiento, trayendo consigo que el disparo de una controversia resulte
irremediable: desde la filosofia y la vertiente racionalista, el conocimiento se
contempl6é como la aprehension de la esencia del ser; desde la pedagogia,
pioneros como Benjamin Bloom, o hermand con la memorizacion, considerandolo
el nivel mas simple del dominio cognoscitivo, pero al mismo tiempo reconociendo
su amplitud para abarcar desde terminologias y hechos especificos hasta
principios universales, abstracciones y teorfas;* desde las ciencias exactas, se
asentd en una metodologia rigurosa que inicia con el planteamiento de un

problema hasta un ejercicio reflexivo basado en el sustento empirico.

No obstante, entre la marea de acuerdos y desacuerdos parece que
podemos encallar en piedras angulares y consensuadas. En primer lugar, el
conocimiento es algo relativo al intelecto y al estadio racional del ser humano. Se
recrea y procesa en la mente y puede traducirse en actos, discursos, conductas,
habilidades concretas pero de sustento racional. En segundo término, el
conocimiento cumple con los criterios de verdad y evidencia, es decir, es
independiente del que lo posee o dice saber y puede ser demostrado (esto, lo
distingue de una simple creencia).”> Como tercer punto, el conocimiento es un
proceso gradual y con multiples vias de acceso, no sélo empiristas, sino también

l6gicas o formalistas.?* Finalmente, el conocimiento es complejo en tanto procesos

20 Cfr.Benjamin Bloom, Taxonomia de los objetivos de la educacién. La clasificacion de las metas
educacionales, Buenos Aires, El Ateneo, 1990.

2! Juan Manuel Gutiérrez-Vazquez, Aprendiendo a ensefiar y ensefiando a aprender, México, Centro de
Cooperacion Regional para la Educacion de Adultos en América Latina y el Caribe, 2004, p. 13.

22 Cfr. David Ausubel, Adquisicion y retencion del conocimiento. Una perspectiva cognitiva, Barcelona,
Paidos, 2002.
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(identificacion, comprension, analisis), estructuras (cognitiva, afectiva, emocional),
fendmenos (culturales, sociales, histéricos), experiencias (cotidianas, cientificas) y

perturbaciones de diversa indole inciden.*

Para los fines de la presente investigacion estableceremos que el
conocimiento implica necesariamente una modificacién intelectual que repercute
en todas las esferas humanas y, recuperando la nocion constructivista, es un
proceso gradual en el que intervienen la identificacién, la descripcion, la
comprension, el analisis y la reflexion, construido a partir de la informacion, de la
vinculacion de ésta con el entorno y de las capacidades e intereses propios de los

seres humanos.

Parece ser, pues, que nos acercamos al climax del acto por lo que
precisamos de empezar a construir consensos. Iniciemos con la integracion de los
argumentos principales revisados hasta el momento: la invencion del alfabeto
grafico, primero; y la interiorizacion de los soportes tecnolégicos, asi como la
reconfiguracion social, politica, econémica y cultural de las sociedades, después,
trajeron una primacia de la palabra escrita. La lectura entonces, como mecanismo
de apropiacion de ella, se volvié indispensable. E indudable resulté que la lectura,
como proceso integral y dinamico, se convirtié en uno de los muchos mecanismos

para la construccion del conocimiento.

De ahi se deriva que el potencial de la palabra impresa sea maravilloso y
gigantesco en términos cognitivos. Los soportes digitales, por su parte, parecen
hallarse en esa primera etapa de cortejo con la sociedad mundial, sin que el
matrimonio y su consecuente costumbre sean ya un rotundo absoluto geografico.
Aunque el soporte digital y el impreso comparten el cédigo de la escritura, los
tedricos del hipertexto® afirman que mas alla del codigo es la estructura de la

2% Para un recuento mas detallado de la complejidad del conocimiento, revisese David Ausubel en su teoria
psicopedagdgica y cognitiva del aprendizaje y el conocimiento, asi como, Humberto Maturana y Francisco
Varela en su propuesta del “arbol del conocimiento” con sustento biolégico.

24 Cfr. George Landow, Teoria del hipertexto, Barcelona, Paidés, 1997.
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informacion y la dindmica de lectura de los hipertextos lo que nos permite hablar

de un quiebre con el texto impreso.

La dinamica de lectura que promueve el hipertexto es distinta por su
apelacion a la construccion personal de sentidos globales a partir de itinerarios
libres de lectura: los hipertextos invitan a una lectura activa en la que el lector
propone modelos organizadores propios de la informacion, y con ello contribuye ya
no a acceder sino a generar conocimientos basado en las elecciones individuales
del sujeto.?® La esencia rizomatica (multiples raices auténomas sin eje especifico)
del hipertexto, en oposicién con la organizacion fija, jerarquica y previamente
organizada de un texto escrito, también es otra de las diferencias con el texto

impreso.

El aparente desdibujamiento de las jerarquias promueve multiples
asociaciones viables en la que el orden consecutivo de lectura varia de un lector a
otro. Nosotros consideramos que no es el proceso de lectura lo que difiere sino la
cantidad de informacién y la facilidad de acceso a dicha informacion lo que nos
sugiere un cambio. Es visible que Internet permite un acceso ilimitado a
informacion de todo tipo, promoviendo un viaje infinito en tiempo y espacio, que si
bien los libros también ofrecen, es en la rapidez del acceso en lo que reside su
novedad.

En cuanto a los tipos de lectura, Burbules y Callister especifican clases de
lectores por la posicidbn que asumen con respecto a los hipertextos y las distintas
formas de leer. Estos autores distinguen entre:

a) navegadores, los cuales realizan una lectura superficial de la informacion y

no tienen objetivos predeterminados,

2> Nicholas Burbules y Thomas Callister, op. cit., pp. 80-81.
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b) usuarios, quienes buscan informacion especifica y hacen uso de
orientadores que les permitan prever rutas adecuadas para no desviarse de
los asuntos que les competen, e

c) hiperlectores, quienes con un grado avanzado de habilidad informatica
pueden incluso modificar e intervenir activamente en los hipertextos. Para
dicha tarea, se requiere distinguir entre el hipertexto dialégico y el
presentado para “sélo lectura”, pues sélo es en la primera modalidad que se

aceptan modificaciones a la informacién.?

Dado que la gran mayoria de lectores de hipertextos se ubican en los dos
primeros grupos, es pertinente agregar la siguiente consideracion: hablar de
travesias infinitas sugiere el riesgo del extravio informativo o una posible
sobrecarga cognitiva, ademas con la generacién de mdltiples enlaces, el efecto
fragmentario y descontextualizado de la informacioén son también amenazas para
la consecucion de objetivos de aprendizaje. La organizacién puede sucumbir ante
la arbitrariedad de la lectura, y es justamente éste uno de los argumentos que

objetan la absoluta bondad de los hipertextos.

Reiteramos entonces: si comparten el codigo de la escritura y, en términos
generales, la lectura siempre ha sido un proceso activo, ¢donde radicaria la
aparente diferencia entre leer un texto o un hipertexto, mas all4 de la cantidad y el
acceso veloz a la informacion? Pero antes de intentar una respuesta, ain nos
resta argumentar por qué la escritura nos permite rastrear los senderos de la

construcciéon del conocimiento.

% 1bid, pp. 96-97.
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2.4 Escrituray cognicion

Evaluar el conocimiento no es una labor sencilla. El auge de la teoria
constructivista trajo consigo un fuerte cuestionamiento de la aplicacién de
examenes escritos en el ambito escolar para calificar los conocimientos que los
estudiantes adquirian. El argumento principal era que, entendido el conocimiento
como un proceso integral, los examenes por escrito solamente “median” la
capacidad de memorizar conceptos y no “evaluaban” la construccion de estos
conocimientos para la vida, en atencion a las multiples subjetividades involucradas

en un aula escolar.

El problema de los arraigos es que se convierten en corrientes bravias
contra las que —en apariencia- hay que remar. Los examenes son sin duda un
arraigo en la academia. Pero insoslayable es que retomar algo de las tradiciones
puede ser vital, sobre todo cuando —desde nuestro punto de vista- la poca
madurez de los enfoques constructivistas en un pais como el nuestro evidencia la

también poca viabilidad de “evaluaciones” de cariz constructivista.

Multiples son los obstaculos contra los que la institucion escolar mexicana
se enfrenta: la sobrepoblacién escolar en los niveles basicos es uno de ellos, ya
que el tiempo asignado a la formacién de cada estudiante debe mermarse (o
compartirse) a favor de parametros generalizados mas eficaces para la
evaluacion. La heterogeneidad también impide reconocer hasta qué punto son
valiosos ciertos conocimientos para el desenvolvimiento humano propio de cada
individuo y cémo cada uno adopta una personalidad distinta ante el conocimiento y
su vinculacion con el entorno. Rondaria, por lo tanto, una especie de fantasma de

la arbitrariedad y el relativismo.

Ya advertiamos que esta investigacién no tiene pretensiones de convertirse
en un trabajo pedagdgico circunscrito al ambito escolar, sin embargo, hay que

aceptar lo delirante que seria intentar penetrar en la mente humana o seguir un
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recorrido de vida de cada sujeto para obtener indicios de cdmo construye el
conocimiento a partir de una informacion especifica. Por lo tanto, maquinar

mecanismos sustentables es la mision.

Si la mente humana aparece como impenetrable, o que externa de manera
concreta, por el contrario, si puede ser apreciado. Son tres las formas principales
de externar la construccién del conocimiento, aun fuera del contexto escolar: la
resoluciébn de problemas especificos, la verbalizacién oral y la verbalizacion

escrita; de las tres queremos enfocarnos prioritariamente en la ultima.

La conceptualizacion de la habilidad de escribir, en una suerte parecida a la
de la habilidad de leer aunque mucho més evidente, repudié su mera consignacién
a una adquisicién de codigos graficos. Esta primera etapa (adquisicion de cadigos)
esta claramente sometida a lo institucional. Es en centros de instruccion y
educacién académica, en la mayoria de los casos, donde se prepara en la
habilidad de la escritura. Pero al igual que la lectura, los factores socioculturales,
afectivos y cognitivos condicionantes modulan la forma de ejercer la escritura en

cada individuo.

El capital simbdlico del que habla Bourdieu tiene una gran incidencia en la
conformacion de estilos propios, y la situaciébn comunicativa en la que se inserta
un texto, también modifica el giro, el tono, la intencion, el lIéxico empleado y el
probable hermetismo o inteligibilidad de un texto escrito. Cabe afadir que, como
en el caso del conocimiento, se reconocen niveles de competencia escrita, que
van desde un nivel simple ejecutivo (dominio del cédigo), hasta un nivel altamente
complejo epistémico (ejercicio de la critica y de la creacién),?’ y que el transito de
un nivel a otro requiere tanto del apego a una intencién especifica como de una
madurez y afianzamiento de las normas de la escritura, todo ello impregnado con

la subjetividad propia de cada ser humano.

%" Helena Calsamiglia, op. cit., pp. 80-81.
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Nuevamente, para llegar a producir un texto escrito se requiere de un
conjunto de procesos intelectuales que rebasan el mero conocimiento de los
cadigos: la planificacion, la textualizacion y la revision son etapas en continua
interaccién a la hora de escribir un texto y en todas ellas se hacen presentes la
comprension, el andlisis, la vinculacion con el entorno y con otras lecturas (todo
texto es polifénico), la coherencia y la memoria. Bereiter y Scardamalia, citados
por Anna Camps, distinguen entre la posibilidad que el ejercicio de la escritura da
de decir el conocimiento o de transformar el conocimiento, los cuales varian de
acuerdo con la relacién de los contenidos con el espacio retérico, promovidos por

el escritor, asi como el nivel de profundidad en la reelaboracién de contenidos.?®

Lo que queda claro es que la escritura es tanto una actividad comunicativa,
como una actividad cognitiva. Comunicativa en el sentido de que todo texto escrito
esta inserto en un entramado comunicativo y es una via para la exteriorizacion de

mensajes; y cognitiva porque implica una elaboracién mental.

La escritura, pues, esta ampliamente ligada a la construccion del
conocimiento. Sabemos que su afianzamiento le confirid un valor epistémico y la
asoci6 al avance del saber,? pero por otro lado, la institucién escolar la convirtié
en el eje fundamental para evaluar la construccion del conocimiento, previa caida
en desuso de los debates orales, los cuales antafio (desde la antigua Grecia hasta
avanzado el siglo XIX, pasando por la Edad Media) se ejercitaban para poner a

prueba los conocimientos y las habilidades intelectuales de los oradores.

Gracias a todo esto, podemos establecer que la actividad de la escritura
requiere de operaciones complejas, de poner en juego habilidades vy
conocimientos acordes a situaciones comunicativas especificas. El texto escrito

nos permite rastrear el sendero que se sigue para construir el conocimiento y, por

%8 Anna Camps, “La ensefianza y el aprendizaje de la composicion escrita” en Carlos Lomas (comp.), op. cit.,
p. 129.
%% Helena Calsamiglia, op. cit., p. 78.
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Su naturaleza permanente, no se diluye como si lo hace por su esencia etérea el

discurso oral.

En el proximo acto, indagaremos los resultados de este rastreo, a partir de
los textos escritos producidos por sujetos que han realizado lecturas especificas
en soportes impresos e hipertextuales para construir conocimientos. Asimismo,

expondremos la metodologia empleada para llegar a ellos.

Previamente, insertamos un entreacto titulado “Hipertexto en la
construccion del conocimiento. Otras experiencias”, que da cuenta del estado del
arte del tema investigado. Si bien la presente experiencia de vinculacién del
hipertexto con el conocimiento no es novedosa, podemos observar que los
resultados de investigaciones previas pueden resultar sumamente dispares y

hasta opuestos.
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ENTREACTO
2.5 Hipertexto en la construccion del conocimiento. Otras experiencias

En apartados anteriores hemos intentado argumentar cémo ni el hipertexto ni
ninguna otra tecnologia puede por si misma generar un cambio de orden
cualitativo en los diferentes esquemas sociales, econémicos y culturales, a pesar
de su exponencial desarrollo cuantitativo. Mas bien, la importancia de los sistemas
de hipertexto y de las redes informaticas globales radica en su activa participacion
dentro de una coyuntura de cambios de orden cientifico, técnico, econémico y
politico que, si bien propician un acceso desigual y sectorizado a la informacion y
al conocimiento mundiales, se han convertido en una especie de huracan cuyos
vientos, aun los més periféricos, reacomodan las relaciones sociales y los distintos

ambitos de la vida de las naciones en el mundo.*°

Dentro de estos reacomodos, uno de los mas evidentes es el del concepto
de conocimiento. Desde una perspectiva occidental, el conocimiento —desde
Platon>!- siempre ha estado ubicado dentro de los estadios méas sublimes de la
naturaleza humana. Sin embargo, mientras su caracter benefactor ha
permanecido inmutable, no asi lo que debemos entender por “conocimiento”. El
concepto ha sufrido tantas modificaciones como corrientes de pensamiento se han
forjado en la historia de la humanidad: desde el surgimiento de la escolastica muy
vinculada con la autoridad teologica para discriminar y difundir el conocimiento,
hasta el caracter universal y objetivo que el cientificismo le imprimi6, pasando por
el cariz pragmatico que segun la escuela positivista observaba, o como la maxima
expresion de la razon y —consecuentemente- del ser desde una perspectiva

filosofica.>?

%0 Cfr. Castells, op. cit.

3 Recordemos que para Platon, el conocimiento, bien empirico, 16gico o racional, implicaba una mejora
positiva del ser. Incluso consideraba que el maximo conocimiento se alcanzaba en la medida en que el alma se
conjugara rotundamente con lo divino o con la idea méxima de la verdad y el bien —sdlo equiparable con el
sol como astro rey y regidor de todo tipo de vida concreta-. Véase Platén, La Republica.

%2 Nos referimos a la primacia del conocimiento entendido como razén en Descartes o Heidegger.
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El discurso de la sociedad de la informacion y el conocimiento planted un
concepto propio en razon de su instrumentalidad y utilidad. Ya con anterioridad
habiamos recurrido a dicho discurso como recipiente que aporta argumentos a
favor de la gestion del conocimiento a partir de la utilizacion de las nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicacion,*® no obstante el contradiscurso
critico que relega a la sociedad de la informacién a una mera estrategia para la

imposicién material e ideoldgica de los sectores hegeménicos del mundo.?*

De esto se deriva que el hipertexto haya sido fuertemente apelado por una
parcela disciplinaria surgida a raiz de la convergencia de las escuelas pedagodgica
y psicolégica, a las que se afiadid el sustento de la tecnologia como herramienta
para hacer mas eficientes las formas en que el ser humano debia acercarse al

conocimiento: hablamos de la tecnologia educativa.

Uno de los pioneros de esta corriente, Clifton B. Chadwick, esbozé todo un
razonamiento tedrico para exponer las ventajas de la incorporacion de los
instrumentos tecnolégicos en la educacién.®® Por su parte, Julio Cabero hablé de
la prioridad de la utilizacion de las nuevas tecnologias en el marco de la sociedad

de la informacion, aludiendo a que éstas tienen repercusiones mas alla de:

la cantidad de informacién que puede ser puesta a disposicion
de las personas, la velocidad con que puede ser transferida, o
la eficacia con que puede llegar a su destino... [mas bien tiene]
repercusiones directas en el mundo laboral con la aparicion de
nuevos sectores gremiales, la potenciacibn de nuevas
profesiones, la desaparicion de otras, la transformacion de
determinadas actividades laborales adecuandolas a los tiempos
y, lo que puede ser més significativo, la posibilidad de que el
sujeto desarrolle a lo largo de su vida diferentes actividades

%3 Cfr. Castells, op. cit. o Drucker, op. cit.
3 Cfr. Armand Mattelart, Historia de la Sociedad de la Informacion, Barcelona, Paidds, 2002.
% Cfr. Clifton Chadwick, Tecnologia educacional para el docente, Barcelona, Paidos, 1972.
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profesionales... lo cual demandara una actualizacion profesional

constante.*®

Otros autores se han enfocado mas especificamente en el potencial de la
introduccion de las computadoras en las aulas, a partir de lo cual han redefinido

los patrones y las estrategias educativas.

Entre dichas redefiniciones encontramos, por ejemplo: el cambio de la
instruccion global a la instruccidon individualizada; de la clase magisterial y la
exposicion oral al entrenamiento y la instruccion; del trabajo con grupos
homogéneos a la deteccién de grupos menos aventajados o0 mas comprometidos
con la tarea; de la evaluacién basada en examenes a la evaluacion basada en
productos, progreso y valoracién del esfuerzo individual de cada alumno; de las
estructuras competitivas a las estructuras cooperativas; de los programas
educativos homogéneos a la seleccion personal de contenidos; y de la primacia

del pensamiento verbal a la integracion del pensamiento visual y verbal.*’

Aunque exponer los resultados mas ilustrativos de estas tendencias
disciplinarias (tecnologia educativa y constructivismo) podria resultar interesante,
debemos acotar nuestra revision del estado del arte a las investigaciones
especificamente vinculadas con el hipertexto, ya que el uso de computadoras no
siempre se reduce a los sistemas hipertextuales, sino que pueden incluir
estrategias para la elaboracion y utilizacion de materiales multimediaticos, trabajo
colaborativo en redes de comunicacion o educacion a distancia, teméticas no

abordadas en el presente estudio.

Asi pues, encontramos que se han realizado investigaciones —

principalmente en Estados Unidos y en paises de la Unién Europea-* que

% Cabero, op. cit., p.42.

3 Allan Collins, “El potencial de las tecnologias de la informacion para la educacién”, en Carmen Vizcarro y
José A. Ledn, Nuevas tecnologias para el aprendizaje, Madrid, Piramide, 1998, pp. 29-36

% Véase el recuento hecho por José A. Ledn en “La adquisicion del conocimiento a través del material
escrito: texto tradicional y sistemas de hipertexto”, en Ibid, pp. 78-80.
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adoptan un enfoque empirico y comparativo sobre el aprendizaje a partir de
soportes en texto impreso y en hipertexto. Sorprendentemente, los resultados
obtenidos no permiten hablar de conclusiones homogéneas; por el contrario,

muestran diferencias diametralmente opuestas.

Por un lado, encontramos estudios, como el de Reinking, que arriban a la
conclusién de que la versién hipertexto mejora sustancialmente la comprension de
ciertos contenidos escritos, apoyados en explicaciones reiterativas y graficos’; o
bien, que el uso de ciertos lenguajes de programacion puede potenciar el
razonamiento I6gico y analitico, asi como la habilidad para resolver problemas y

localizar errores.*°

Por otro lado, investigaciones de Haas, Hayes y Heppner, consignadas en
la antologia publicada por José Leon y Carmen Vizcarro, sefalan los efectos
negativos en la comprension lectora de material en soportes hipertextuales,
aludiendo al exceso de informacién como el principal inductor de confusiones y
rompimiento de la coherencia textual.”’ Finalmente, en la misma obra se
mencionan investigaciones, como la de McCoy, que no revelan cambios
significativos en el rendimiento de los sujetos a partir de la utilizacion de textos e

hipertextos.*

Estas disparidades, a nuestro juicio, se explican: a) por la heterogeneidad
en las definiciones de ciertos conceptos, principalmente, “hipertexto” vy
“conocimiento”/“aprendizaje”; b) por la variedad de metodologias empleadas:
materiales seleccionados, dinamicas de lectura, procesos de evaluacion; c) por las
condiciones especificas en que se realizaron los estudios (variantes de contexto);
y d) por la diversidad de los sujetos que conformaron las poblaciones de estudio,

asi como sus diferentes estilos de aprendizaje.

* Ibidem.
“% Cabero, op. cit., p. 258.
* Vizcarro, op. cit., p. 79
“ Ibidem.
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En términos generales podemos referir ventajas y desventajas del
hipertexto sobre el texto impreso. Dentro de las ventajas encontramos la viabilidad
qgue nos ofrece el formato hipertexto para la libre eleccion de informacién
especifica, en funcién de los intereses y experiencias propios de cada sujeto; la
elaboracion de métodos heuristicos personales que adquieren un sentido y una
utilidad relevantes para cada lector; asi como la velocidad con que se accede a la

informacién necesaria.

Por su parte, los enlaces multiples y la ingente cantidad de informacion, no
siempre confiable, pueden producir un efecto fragmentario que estimule la
descontextualizacion del contenido, la confusion y el extravio del objetivo
primordial de aprendizaje. Reconoceremos en estos Ultimos efectos las principales
desventajas de los hipertextos electronicos.*?

José A. Leodn, uno de los estudiosos de la tecnologia educativa, elabora una

conclusién que si puede ser generalizada sobre estos estudios comparativos:

Los sistemas de hipertexto e hipermedia no mejoran per se el
aprendizaje. El progreso de aprendizaje se debe, en realidad, a
la existencia de un agente mediador que no es otro que nuestra
propia mente. Asi, no aprendemos directamente de los libros,
de los discursos, de los sistemas de hipertexto e hipermedia o
de otra fuente creada para transmitir cualquier tipo de
informacion. El aprendizaje requiere ser mediatizado por los

procesos de pensamiento y de comprension.**

En efecto, hay que cuestionar seriamente el paradigma del output automatico a un
input determinado. Los factores subjetivo y contextual deben revalorizarse ya que
en ellos estriba gran parte de la explicacion de los procesos de la mente humana.

*% Cfr. Burbules y Callister, op. cit.
* Vizcarro, op. cit., p. 84
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CAPITULO 3



Texto vs. hipertexto: mitos y realidades

3. TEXTO VS. HIPERTEXTO: MITOS Y REALIDADES

3.1 Marco metodologico

Este tercer acto esta dividido en dos grandes apartados. En el primero, se asienta
la metodologia a emplear en la presente investigacion. Primero, esbozaremos
algunos supuestos basicos que nos permitiran, a partir del objeto de estudio,
construir una metodologia coherente encaminada a resolver la pregunta eje.
Posteriormente, haremos una descripcion de la metodologia y la instrumentacion

técnica.

En el segundo apartado de este acto, se realiza un primer acercamiento a
los resultados arrojados durante la investigacion. Basicamente se trata de una
sencilla interpretacion de datos, sustentada en la cuantificacion y examen de los
mismos. En las conclusiones, se realizara una reflexion a profundidad que nos

permita entrelazar la base teorica con los datos numeéricos obtenidos.
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3.1.1 La perspectiva

La pregunta eje permite inscribir la investigacion dentro de una perspectiva del
aprendizaje, y esto nos lleva a querer clasificarlo como parte de un estudio
pedagogico. No obstante, el hecho de que el conocimiento no se supedite
exclusivamente a una vision académica formal, nos permite dar un giro de lo
formal institucionalizado a lo informal, es decir, que ni las técnicas, ni los
materiales, ni el objetivo de aprendizaje o de construccion del conocimiento se
circunscriben al &mbito de una curricula oficial, pero esto no impide que se pueda
generar un cierto grado de conocimiento sobre una tematica en particular a partir

de habilidades comunicativas como son la lectura y la escritura.

3.1.2 Algunos supuestos basicos

Bajo nuestra autoria, se elabor6 un resumen en el cual se condensan los
supuestos tedricos basicos, abordados en los capitulos anteriores, que nos
permitieron disefiar la correspondiente metodologia para la consecucion del

objetivo principal de esta tesis. A continuacion se presenta:

a) Existen diferencias entre texto e hipertexto

Como vimos en el primer acto de esta investigacion, fue Theodor Nelson quien
acuiid el término hipertexto en 1965 para referirse a un tipo especial de texto
electrénico, caracterizado por su escritura y lectura no secuencial. Basicamente, el
hipertexto esta compuesto por fragmentos o bloques de texto (lexias) unidos
mediante nexos electrénicos, a los que los usuarios pueden acceder de manera
instantanea, generandose —de esta manera- itinerarios y trayectos de lectura
variables de acuerdo con los intereses de los propios usuarios. Las diferencias con
respecto a lo que hoy llamamos texto tradicional descansan fundamentalmente en
cuatro factores imprescindibles: el soporte electrénico, la escritura y lectura

fragmentada, la multisecuencialidad y la participacion activa del usuario.®

! George Landow, op. cit., p. 15
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Deciamos que, hipotéticamente, esto puede tener consecuencias en la

construccion del conocimiento.

b) El conocimiento no se adquiere, se construye

Una teoria pedagdgica reciente que aborda el complejo proceso del conocimiento
sugiere que no es posible hablar de que el conocimiento se adquiera o se
memorice, sino que se va construyendo de manera gradual y en atencion a
multiples factores condicionantes (constructivismo). Es el resultado de la relacién
activa y dindmica entre el sujeto y el medio. La historia del sujeto y su saber previo
se componen por lo fisico, lo mental y lo social; y todo esto incide en que la
construccion del conocimiento por parte de los individuos se haga con base en sus
saberes previos, sus experiencias, sus creencias y actitudes, las demandas de su
entorno, sus ejes de interés y niveles de complejidad, y apelando a la participacién

activa de los sujetos.?

c) Existen diferentes tipos de conocimiento

Asentar definicion Unica de conocimiento no sélo es inviable sino imposible para
un trabajo de estas dimensiones. Ya desde la época clasica el conocimiento ha
planteado problemas de delimitacion. La epistemologia y la gnoseologia son
ramas de la filosofia a las que se le han dedicado tratados enteros sin poder aln
asi llegar a consensos. En un esfuerzo extraordinario de sencillez explicativa
podemos afirmar que el conocimiento es una proposicion que cumple con los
criterios de verdad (es independiente de la persona que lo sustente) y de
evidencia (es demostrable), lo que lo diferencia de una simple creencia. De
manera muy sumaria también podemos retomar postulados de Jean Piaget en
cuanto a los niveles del conocimiento: el conocimiento va desde el saber empirico
(el mas elemental) hasta el cientifico (producto de un rigor tedrico-metodolégico y
con una alta carga de ejercicio racional).® En esta investigacién se considera
conocimiento el trabajo intelectual realizado por los individuos y verbalizado de

manera escrita, que tenga un sustento argumentativo y que sea producto de un

2 Cfr. David Ausubel, op. cit. y Jean Piaget, Seis estudios de psicologia, México, Origen/Planeta, 1985.
3 Cfr. Piaget, op. cit. y Adaptacion vital y psicologia de la inteligencia, México, Siglo XXI, 1997.
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proceso gradual. Asimismo estamos hablando de un conocimiento ubicado en un
nivel intermedio entre el empirico e instrumental y el cientifico; un conocimiento en
el que, de alguna manera, se pongan en juego procesos intelectuales como la

comprension, la interpretacion, la sintesis, el analisis, entre otros.

d) El lenguaje escrito no es el Unico que nos permite acceder al conocimiento

A pesar de gue en esta investigacion se pretende que los individuos accedan al
conocimiento a partir del lenguaje escrito, y se les evalle con base en un producto
también escrito, no queremos desconocer el hecho de que el lenguaje escrito no
es la Unica via para acceder o materializar el conocimiento. Por el contrario, ya
hablabamos de la naturaleza compleja y gradual del conocimiento. José Manuel
Pérez Tornero, Joan Ferrés y muchos otros investigadores han determinado que
es el auge de la iconicidad lo que puede reconfigurar nuestros esquemas de
pensamiento mas que la cantidad de informaciéon o la expansion de la tecnologia
digital. En este trabajo consideraremos Unicamente el lenguaje escrito, ya que la

iconicidad nos remitiria més bien a un estudio semiético.

e) La lectura y la escritura estan estrechamente vinculadas con el conocimiento y
otros procesos intelectuales

La lectura, mas alla de una habilidad comunicativa decodificadora, es en si misma
un proceso cognitivo en el que median nuestras capacidades intelectuales,
nuestra carga socio-cultural, y las condiciones mismas de la lectura. En esta
investigacion la lectura es uno de los conceptos medulares, ya que gracias a ella
podremos apropiarnos de los contenidos escritos de los textos y los hipertextos
propuestos para la experiencia. Por otro lado, a partir de la evaluacion de la
escritura podremos conocer caracteristicas del conocimiento construido, sin

olvidar que la cuestidn subjetiva de cada individuo también resulta determinante.
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3.1.3 Nivel de acercamiento al objeto de estudio

Cualquier investigacion que contemple la subjetividad humana como factor
decisivo en los resultados no puede ser absolutamente concluyente. Tal es la
justificacion de que este trabajo se plantee menos como depositario de certezas
cientificas y mas como espacio de reflexidbn sobre una problematica especifica
apoyada en datos tedricos y empiricos. Por tal motivo, se pretenden promover dos
niveles de acercamiento al objeto de estudio: un nivel descriptivo conformado por
los datos cuantitativos de la etapa experimental, y un nivel analitico sustentado por
interpretaciones y argumentos que permitan encontrar las relaciones entre los
sujetos y los objetos a partir de procesos especificos, y de igual manera, vincular

el fundamento tedrico con la practica.

3.1.4 Descripcién de la metodologia y la instrumentacién técnica

Siendo el objetivo de la investigacion determinar las diferencias en la construccién
del conocimiento a partir de la lectura de textos e hipertextos, fue necesario
determinar una metodologia que adoptara un enfoque experimental dividido en

cuatro etapas:

1. Etapa de planeacion. Esta etapa contempld6 las siguientes actividades:
e seleccibn de materiales textuales e hipertextuales referidos a un
mismo tema,
e elaboracién de instrumentos de evaluacion, tanto de la comprension
de la lectura como de la produccion escrita; y

e seleccion de los sujetos participantes.

2. Etapa de aplicacion. Comprendié las sesiones trabajadas con los sujetos

participantes.
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3. Etapa de sistematizacion de datos. El vaciado de datos se efectué con

base en los indicadores contemplados en las cédulas correspondientes.

4. Etapa de interpretacion de resultados. El desarrollo de esta etapa se

compendia en el cuerpo del reporte de investigacion.

Etapa de planeacion

a) Seleccion de materiales

Todos los materiales de lectura seleccionados se encuentran referidos al tema de
la clonacion. Se eligid este tema por considerarlo un tema de actualidad, de
interés general y polémico, que —a pesar de su trascendencia- no se encuentra
contemplado dentro de la curricula académica formal —al menos a nivel basico,
medio y medio superior en México-, y que para su difusion se utilizan tanto
materiales impresos textuales como hipertextuales a través de Internet. La
caracteristica de ser un tema polémico permite la adopcién de posturas
ideoldgicas, lo cual para el ensayo escrito fue un punto importante en virtud de
conocer no tanto la postura sino la argumentacion que los sujetos serian capaces

de realizar.

Para el grupo de lectores de textos, se eligieron los siguientes materiales en

orden ascendente de complejidad:

1. Alejandro Alagon, “Antes y después de Dolly. Una breve historia de
la clonacion”, en ¢ Coémo ves?, México, UNAM-Direccion General de
Divulgacion Cientifica, No. 1, pp. 26-29.

2. Mariana Gutiérrez, “Clonacion artificial. El porqué del debate”.

3. Ruy Pérez Tamayo, “La clonacion humana”, en Nexos, México,
febrero de 1998, pp. 61-63. (Ver Anexo 1)
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Para los lectores de hipertexto, se seleccionaron dos paginas electrénicas.
Considerando la cantidad de informacion y enlaces de cada pagina, se considerd
pertinente destinar una tercera sesion para la navegacion libre (para retomar
informacion de paginas consultadas en las dos sesiones previas o para indagar
por nuevas direcciones referidas al tema). Las direcciones fueron las siguientes,
también en orden ascendente de complejidad:

1. www.geocities.com/ResearchTriangle/Campus/9851/clonacion.html

2. www.embrios.org/clonacién/introduccion.html

3. navegacion libre (paginas sobre clonacion artificial).

b) Instrumentos de evaluacion

Los materiales impresos se destinaron al grupo A, mientras que los hipertextuales
al grupo B. De tal suerte, el material 1A correspondio al primer texto enunciado en
la lista de materiales impresos, mientras que el 1B, a la primera pagina electronica
enlistada dentro de los materiales hipertextuales. Como se sefialé con
anterioridad, cada sesién estuvo destinada a la lectura de un material especifico.
Al término de cada sesion se aplicO un cuestionario referente a la lectura. A

continuacion se transcriben las preguntas que correspondieron a cada lectura.

Cuestionario 1A:

1. ¢Por qué el nacimiento de Dolly fue un suceso mundialmente
trascendente?

2. ¢En qué consiste la clonacién?

3. ¢Qué otros casos de clonacion animal, ademas de Dolly, han sido dados a
conocer a la opinién publica?

4. ¢Cuales son los beneficios que los seres humanos podriamos obtener de la
clonacién de animales adultos?

5. ¢Por qué la clonacion es un tema polémico?

¢, Cual es la postura del autor sobre el tema y cuales son sus argumentos?

80



Texto vs. hipertexto: mitos y realidades

Cuestionario 2A:

WD

Describe brevemente cuéles son los tipos de clonacion artificial

¢,Cuales son los inconvenientes de la clonacién como método reproductivo?
Menciona las ventajas y desventajas de la clonacion con fines terapéuticos.

¢, Cual es la postura adoptada por las diferentes iglesias con respecto a la
clonacion?

¢, Cual es la posicion oficial de México sobre el tema de la clonacion?

Cuestionario 3A:

Segun el autor, ¢en qué sentido es incorrecta la definicion formal del
término “clon™?

¢ Por qué el autor sefiala que Dolly representa mas un éxito tecnoldgico que
cientifico?

¢ Cuél es la posicién del autor con respecto al tema de la clonacion
humana?

¢, Cual es la recomendacion que hace el autor a la comunidad mundial sobre
el tema?

¢ Qué opina el autor sobre la manipulacién transgénica como otra de las

vertientes de la clonacion artificial?

Cuestionario 1B:

ok 0N PE

¢, Qué es la clonacion?

Menciona algunos antecedentes de la clonacién artificial.

Sefiala algunos beneficios que podria traer la clonacién de animales.
¢ Existen beneficios de la clonacién humana?, ¢ por qué?

Describe brevemente algunos experimentos realizados sobre clonacion.
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Internacionalmente, ¢existen acuerdos o desacuerdos sobre el tema?,
jcuales son?

Explica algunos ejemplos de cémo se ha traducido la practica de la
clonacion a obras de ciencia ficcion.

¢, Cual es la postura de lan Wilmut con respecto a la clonacion humana?

Cuestionario 2B:

¢, Cual es la diferencia entre clonacion y reproduccion sexual?

¢Cual es la posiciobn generalizada sobre la clonacion con fines
reproductivos?

¢ Cudles son los beneficios de la clonacion con fines terapéuticos?

¢, Cudl es la objecion que diversos grupos manifiestan hacia la clonacion
terapéutica?

¢, Cual es la posicion oficial de Europa sobre el tema de la clonacion?

¢, Qué postura ha tomado Estados Unidos al respecto?

Cuestionario 3B:

o bk w0 DR

Definicién de conceptos basicos.
Antecedentes.

Ventajas y/o desventajas.

Legislacion nacional y/o internacional.

Posturas religiosas, ideoldgicas y/o institucionales.

Una vez concluidas las lecturas de los materiales, se pidi6 a los sujetos

participantes que, en la cuarta sesion, elaboraran un resumen, cuento o ensayo en

el que abordaran uno o varios de los siguientes aspectos:
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Diferentes aspectos sobre la clonacion artificial

¢Por qué es importante el tema de la clonacion en México y en el
mundo?

Mi postura con respecto a la clonacion

Una fabrica de clones humanos

En virtud de que el aspecto subjetivo es determinante para la construccion del

conocimiento, propusimos las tematicas anteriores tomando en consideracion los

diferentes tipos de personalidades asumidas con respecto al aprendizaje:

el acento en los contenidos (pudiendo hacer uso de la sintesis o
reproduccion de contenidos)

el acento en la vinculacibn del conocimiento con un contexto
especifico

el acento en el andlisis y la conciencia critica respecto a los
diferentes temas (con apoyo en la argumentacion)

la explotacion de la creatividad

Asimismo, se ofrecié también la posibilidad de realizar un ensayo libre para ejercer

un trabajo intelectual distinto a los propuestos o para generar trabajos hibridos.

c) Seleccién de sujetos participantes

Asumiendo el hecho de que la subjetividad humana, tan decisiva en estos tipos de

estudio, es tan variable, infinita e incluso, contradictoria, como humanos en este

planeta, ninguna muestra podria haber sido exhaustivamente uniforme e infalible.

Pudimos, sin embargo, establecer algunos criterios para la seleccion de los

sujetos de estudio.
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Para empezar, los grupos estuvieron conformados por 8 y 10 sujetos cada
uno. Considerando el grado de complejidad de las lecturas, se opté por elegir
sujetos que tuvieran un nivel educativo minimo de bachillerato, con una formacién

en cualquier disciplina de las ciencias sociales.

Los sujetos debian ser mayores de 18 afios (edad en la que sus estructuras
mentales se encuentran consolidadas, aunque viables de perfeccionarse) y, de
preferencia, debian compartir un mismo entorno (como seria el caso de la
escuela), asi como una misma formacion disciplinaria. Todo lo anterior con la
intencion de que sus habitos informacionales, competencias informaticas y
motivaciones fueran, si no semejantes, por lo menos no absurdamente

disparadas.

Finalmente, se conformaron dos grupos. El grupo A (lectores de textos
impresos) quedd conformado por diez alumnos —ocho de sexo femenino y dos de
sexo masculino-; mientras que el grupo B (lectores de hipertextos) estuvo
compuesto por ocho alumnos —seis de sexo femenino y dos de sexo masculino-.
Las edades de los alumnos de ambos grupos se ubicaron entre los 18 y los 22
afnos. Todos, estudiantes de la licenciatura en Comunicacion, cursantes del tercer

semestre.
Etapa de aplicacion

De acuerdo con el numero de lecturas y demés actividades contempladas en el
proceso experimental, se considerd un trabajo de cuatro sesiones por individuo.*
Cada sesion tuvo una duracion maxima de dos horas y se programoé una sesion
por semana. Las primeras tres sesiones estuvieron destinadas a la lectura de los
materiales y la resolucién de cuestionarios previamente formulados para cada una

de las lecturas.

* Recordemos que el enfoque tedrico abordado nos define el conocimiento como un proceso gradual.
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Estos cuestionarios tuvieron una doble intencion: por un lado, evaluar la
comprension de lectura de los sujetos con respecto a los materiales empleados; y

por otro, coadyuvar en la identificacion de las ideas principales de cada material.

En la cuarta y dltima sesion se pidid los sujetos que elaboraran un ensayo
sobre lo aprendido en las sesiones anteriores, con la finalidad de que
compendiaran sus conocimientos e inquietudes sobre el tema mediante una
actividad intelectual: la formulacién, organizacion y verbalizacion escrita de ideas.

El ensayo escrito nos ofrecio las siguientes ventajas:

a) Permitié un registro permanente y viable de ser analizado.

b) Implicé la organizacion y exteriorizacién del conocimiento, la discriminacién
individual de los contenidos y la jerarquizacion deliberada de las ideas.

c) Proponer tematicas ofrecio la posibilidad de orientar los discursos, pero al
mismo tiempo atender el caracter individual de la construccion del

conocimiento.

Tanto el ensayo final como las lecturas se realizaron de manera individual.

Etapa de sistematizacion de datos

Se revisaron tanto las evaluaciones intermedias como el ensayo final. Los
cuestionarios resueltos después de cada una de las lecturas se evaluaron en
funcién de los contenidos de la lectura y no del punto de vista de los sujetos
participantes, es decir, la intencién fue reconocer hasta qué punto los sujetos
fueron capaces de hallar las respuestas en los materiales, asi como comprender y

explicar la informacion recibida.
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El ensayo final se evalu6é conforme a los siguientes indicadores:
e tiempo de redaccion y extensién del ensayo
e recuperacion de datos
e realizacion de interpretaciones propias y extrapolaciones
e vinculacion con otras lecturas y/o con un contexto especifico
e capacidad de sintesis y/o de analisis
e capacidad de reflexion, de critica y de argumentacion

e creatividad

Estos indicadores (excepto el primero, que se examind para simple cuantificacion)
se corresponden con los dominios de la taxonomia del conocimiento propuesta por
Benjamin Bloom. A la fecha, esta taxonomia sigue manteniendo su vigencia en
virtud de su completitud y coherencia para explicar los distintos estadios de la

actividad intelectual, graduados desde el mas simple hasta el mas complejo.”

Para definirlos y cuantificarlos nos basamos en la tabla “Descripcion de
indicadores”. En esta tabla se explican los diferentes niveles del dominio
cognoscitivo, de acuerdo con la taxonomia de Bloom, de los cuales se
desprendieron nuestros indicadores. Asimismo se ofrece un enunciado tipo
(proposicion modelo) que nos permitié identificar en los ensayos los enunciados
que correspondian a cada indicador o nivel intelectual. Finalmente, en un esfuerzo
de objetividad, se enlistan las escalas de medicion que se utilizaron para cada
indicador.

Para el vaciado de datos se utilizaron las cédulas “Tercera etapa:

Sistematizacion de datos”. La tabla y las cédulas se muestran a continuacion.

* Sélo se realizaron dos ajustes a la taxonomia de Bloom para apegarse a los fines de la presente
investigacién. El primero corresponde al cambio de nombre del dominio que Bloom reconoce como del
“conocimiento” por el de “evocacion” (cambio no radical, ya que para el autor ambos términos mantienen en
este nivel una relacion de sinonimia). EI cambio obedece a que si se mantiene el dominio como
“conocimiento” puede dar lugar a confusiones, ya que para nosotros el concepto de conocimiento manejado
puede abarcar todas las dimensiones del dominio cognoscitivo propuestas por Bloom (desde la evocacion
hasta la evaluacién) y que Bloom reconoce como “conocimiento verdadero”. El segundo ajuste es agregar el
dominio nombrado “creacion” para denotar un nivel de conocimiento que sobrepasa la evaluacion y que
permite la explotacidon de la creatividad, sin duda, la mas compleja de las actividades intelectuales.
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3.2 Resultados

Los resultados obtenidos surgen a partir de la contabilizacion y examen de los
ensayos escritos por los alumnos en la sesion final de la etapa experimental. En
esta cuarta y Ultima sesion, los alumnos desarrollaron ensayos escritos referentes
al tema de la clonacion artificial basandose en las lecturas que, sobre el mismo
tema, efectuaron durante tres sesiones previas. Se les dio la opcién de elegir una
de las siguientes tres modalidades: resumen, ensayo o cuento; asi como abordar

una de las siguientes cuatro tematicas:

a) Diferentes aspectos sobre la clonacién artificial
b) ¢Por qué es importante el tema de la clonacién en Méxicoy en el mundo?
c) Mi postura con respecto a la clonacion

d) Una fabrica de clones humanos

Esto, como sefialabamos en la fase del desarrollo metodologico, permitiria
atender cuatro posibles actitudes de los alumnos con respecto al conocimiento:

a) el acento en los contenidos
b) el acento en la vinculacion de los contenidos con un contexto especifico
c) el acento en la reflexion y la critica

d) el desarrollo de la creatividad

Asi pues, ademas de medir el tiempo que consumieron los alumnos en la
elaboracion del ensayo, asi como la extension del mismo, también se
contabilizaron ciertos indicadores que se vinculan con diferentes niveles de

abstraccion al momento de construir el conocimiento. Estos fueron los resultados:
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3.2.1 Tiempo de elaboracion y extension del ensayo

B Tiempo de elaboracion

Gréfica 3A

El grupo A (lectores de textos escritos), conformado por diez alumnos —dos de
sexo masculino y ocho de sexo femenino-, elabor6 sus ensayos en un tiempo
promedio de 31 minutos, oscilando entre 18 y 50 minutos. Por su parte, el grupo B
(lectores de hipertextos), compuesto por ocho alumnos —dos de sexo masculino y
seis de sexo femenino-, consumié en promedio un tiempo de 28 minutos con 45

segundos en la redaccién del ensayo final, oscilando entre 22 y 39 minutos.

A partir de este dato, no podemos afirmar que la diferencia entre ambos,
estimable en poco mas de dos minutos (2 minutos con 15 segundos), sea
indicador de mayor velocidad en la construccion del conocimiento por parte de los
lectores de hipertexto; por el contrario, los resultados son —en este apartado-

sumamente semejantes (Véase Gréfica 3A).

Ahora bien, para medir la extension de los ensayos se contabilizé la
cantidad de enunciados redactados en los mismos. Esto considerando que cada
enunciado aporta una idea especifica al texto final. Tomando en cuenta lo anterior,
los enunciados no necesariamente estan separados ortograficamente por puntos,
sino por cualquier otra marca ortografica o palabra que indique el paso de una

idea a otra.
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No se contabilizé el nUmero de palabras porque existe una gran dispersion
entre la cantidad de palabras que ocupan los diferentes alumnos para expresar
una misma idea. Y esta variacién no so6lo se observa de un grupo a otro, sino de
un alumno a otro, es decir, cada alumno —independientemente del grupo en el que
haya trabajado- expresa sus ideas con cantidades y tipos de palabras que

obedecen a estilos propios, variables para cada persona.

Gréafica 3B

De esta manera se obtuvo que el grupo A redactdé un promedio de 18.6
enunciados por ensayo,” lo cual aunado con el tiempo, nos arroja que los alumnos
tardan poco mas de minuto y medio (96 segundos) en esbozar una idea completa.
Sorprendentemente, el grupo B también promedio 18 enunciados por ensayo. Este
dato, vinculado con el tiempo promedio, deriva en un estimado de 94 segundos
(un poco menos de minuto y medio) para la redaccion de una idea completa.
(Véase Gréfica 3B).

Nuevamente encontramos que ni el tiempo de elaboracién de los ensayos
ni la extension de los mismos nos permiten hablar de una diferencia cuantitativa

en la construccion del conocimiento por parte de lectores de textos e hipertextos.

> Se tuvieron que eliminar tanto el mayor como el menor nimero de enunciados redactados por los alumnos
del grupo A, porque el caso del alumno que redacté mayor cantidad de enunciados estaba sumamente alejado
de la media poblacional (42 enunciados).
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3.2.2 Primer nivel de abstraccién: evocacion

Indicador: Recuperacion de datos

Se podria decir que éste es el nivel mas simple de abstraccion en la construccion
del conocimiento. Este nivel, que reconocemos con el nombre de evocacion,
corresponde a la identificacion y evocacion de informaciones especificas y viables
de ser aisladas. Se contabiliz6 cada nombre, lugar, fecha, cantidad, hecho,

situacion o definicion especifica que los alumnos recuperaron en sus ensayos.

Evocacioén
Grupo A

20
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@ No. de datos

10 -
recuperados

Wi 0nd niid

1 2 5 9 10

Datos recuperados

Alumnos

Gréafica 3C

De tal suerte, en el grupo A solamente un alumno no recuperd ningun dato
especifico en la redaccion de su ensayo. Los demas oscilan entre cuatro y veinte
datos especificos (ver grafica 3C). Sélo en un caso, uno de los datos fue erréneo,
los demas expresan los datos de manera correcta. Como datos especificos que
los alumnos recuerdan de las lecturas sobresalen los antecedentes de la clonacién
(ranas y monos clonados con anterioridad a Dolly), las posturas de las diferentes
instituciones con respecto a la clonacion (en especial, la negativa de la Iglesia
Catdlica ante la clonacion humana), asi como los beneficios y perjuicios de la

clonacion artificial.
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Con menor frecuencia aparecen nombres propios, tal es el caso del Doctor
lan Wilmut (creador de la oveja Dolly) que solo aparece en dos ensayos, asi como
la definicion de la clonacion y el proceso de la misma. Cabe destacar el caso de
una alumna que recuper6 un total de 16 datos especificos y los redactd de una
manera muy similar a la utilizada en las lecturas. Sin omisiones ni errores, sefal6
paso a paso el proceso de la clonacion artificial, asi como los experimentos
anteriores a Dolly y las posturas mundiales frente a la clonacion, lo que indica una

gran capacidad de memaorizacion.
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Por otro lado, en el grupo B, la cantidad de datos recuperados oscila entre 2 y 15
(ver grafica 3D). Del total de 70 datos contabilizados en los ensayos de este
grupo, cinco fueron erréneos y dos, imprecisos, pues una alumna recordaba el
hecho de que existiesen dos cientificos famosos por sus aportaciones a este
campo pero no sus nombres. Al igual que en el grupo A, destacan como datos
especificos los pros y contras de la clonacion, asi como los experimentos
precursores en la clonacion artificial, por el contrario, nombres, fechas y lugares

son rara vez mencionados.
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@ No. de datos recuperados

Gréfica 3E

Aunque los datos son ciertamente dispersos, si elaboraramos una suerte de
promedio, el grupo A promediaria 9.5 datos por ensayo, mientras que el B, 8 (ver
gréfica 3E). Por lo tanto, se puede decir que existe una cierta similitud en cuanto a
la cantidad y naturaleza de los datos recuperados. Al parecer los alumnos de
ambos grupos recuerdan de una manera homogénea datos que les permiten
forjarse visiones generales del tema y no tanto datos demasiado especificos como
podrian ser los nombres de los cientificos o las fechas exactas de los
experimentos, que mas bien obedecen a las pretensiones de un experto en el

tema.

3.2.3 Segundo nivel de abstraccién: comprension

Primer indicador: interpretaciones propias

El siguiente nivel de abstraccion en la construccion del conocimiento es el de la
comprension. A partir de los datos duros y especificos a los que como lectores nos
enfrentamos en cualquier texto, nuestra mente genera un proceso ligeramente
mas complejo que el de la simple memorizacién de dichos datos. En este nivel, los
datos adquieren sentido y nuestra mente es capaz de organizarlos para su
posterior comunicacion. Son dos los indicadores que nos permiten ubicar este

nivel de abstraccién en los ensayos escritos: interpretaciones y extrapolaciones.
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Por un lado, se contabilizaron aquellos enunciados que sugerian un
ejercicio de interpretacion de datos, mas alla de la memorizacién de los mismos.
En ese sentido, fue requisito que los enunciados considerados como
interpretaciones manejaran palabras propias de los alumnos y no tecnicismos
como los aparecidos en las lecturas previas. De igual forma se consideraron
interpretaciones aquellos enunciados que iban introducidos por frases tales como:
“esto quiere decir que...”, “por x entendemos que...”, “en otras palabras...”, 0 “ X

significa que...”

De tal forma, el grupo A redacté en promedio 7.1 enunciados interpretativos
por ensayo. Sin embargo, el grado de dispersion es muy alto, ya que mientras un
alumno no redactd una sola oracién en la que diera una interpretacion propia a los
datos, hubo también un alumno que en todas sus oraciones (21) evidencié un
esfuerzo interpretativo mas que memoristico para explicar los datos recordados de

las lecturas.

De igual forma dispersos resultaron los datos obtenidos en el grupo B.
Mientras un alumno no externd una sola interpretacion de datos, hubo quienes
redactaron 14 o 15 enunciados de naturaleza interpretativa. Basados en las
frecuencias por rango, se obtuvo que el grupo B expresé en promedio 8
interpretaciones propias por ensayo.

En las gréaficas 3F y 3G, aparece el nimero de enunciados de interpretacion
redactados por los alumnos de ambos grupos. Mientras en la grafica 3H aparece
la diferencia en promedio de ambos grupos, la cual es, al igual que en los datos
examinados con anterioridad, casi nula, imposibilitandonos para argumentar una
diferencia sustancial, hasta este nivel de abstraccién, en la construccion del

conocimiento por parte de lectores de textos e hipertextos.
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Grafica 3H

Segundo indicador: extrapolaciones

En este mismo nivel de abstraccion, existe otro tipo de indicador que nos sefiala la
actividad mental con este grado de complejidad. Se trata de la elaboracion de
extrapolaciones. Bajo este indicador se contabilizarian no sélo extrapolaciones del
tipo “x tiene ciertas caracteristicas, mientras y —en las mismas condiciones-
mantiene caracteristicas distintas”; sino también, comparaciones, inferencias y/o

ejemplos.

Sin embargo, hemos de declarar desierta esta categoria al no encontrar, en
ninguno de los dos grupos, oraciones que nos permitieran hablar de la realizacién
de extrapolaciones o cualquiera de sus vertientes dentro de los ensayos. Esto
puede deberse a que la informacion previa a la realizacion del ensayo haya
resultado insuficiente para contrastar datos, o bien, a que el area de conocimiento
en la que se mueve el tema elegido no concuerda con el campo de estudio de los
alumnos (comunicacion), resultando de ello un escaso horizonte para la

elaboracion de inferencias, comparaciones o extrapolaciones.

3.2.4 Tercer nivel de abstraccion: aplicacion

Indicador: vinculacidn con un contexto especifico

Una vez que el cognoscente reconoce y comprende ciertos datos, la mente puede
deslizarse hacia un nivel mas complejo de abstraccion: la aplicacion del
conocimiento a problemas particulares. En el caso de la presente investigacion, la
naturaleza tedrica del tema, mas que permitir una aplicacion practica o la
resolucién de un problema especifico, les permitiria a los alumnos —como una
forma de aplicacidon- vincular las ideas generales con contextos o situaciones

particulares y concretos.
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Por tal motivo, se consider6 como indicador del ejercicio de este nivel de
abstraccién la vinculacion del tema con un contexto especifico. Nuevamente, se
contabilizé la cantidad de enunciados que permitian vislumbrar una vinculacion de

lo general con lo particular en los ensayos.

En el grupo A, solamente dos alumnas destinaron un par de parrafos en sus
ensayos a vincular la problematica de la investigacion sobre la clonacion artificial
en el ambito cientifico y la falta de una adecuada legislacion a nivel internacional,
con el caso especifico de México. Ambas alumnas trasladan la parte tedrica
internacional y sefalan la probleméatica que representa legislar en esta materia

para el caso de México, aludiendo a las probleméticas especificas de nuestro pais.

Por su parte, en el grupo B, también fueron dos alumnas quienes
redactaron sendos enunciados para exponer la problemética de la investigacion
cientifica y la legislacion en este campo, reconociendo la problematica particular

gue subyace en el contexto mexicano.

El resto de los alumnos de ambos grupos se limitd a sefialar la problematica
gue tedricamente se aborda en las lecturas y, en su caso, apuntar que esta misma
situacién se vive en México sin especificar cuéles son las variantes con respecto al

panorama internacional de un contexto concreto y particular como el nuestro.

No desconocemos que bien pudieron existir otro tipo de vinculaciones y que
la misma redaccién de un ensayo ya representaba una aplicacion préactica del
conocimiento. Sin embargo, el modelo rastreado, es decir, el escrutinio de un
contexto o0 una situacion concreta a partir de ideas generales simplemente no

aparecio en los ensayos.
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3.2.5 Cuarto nivel de abstraccién: analisis

Indicador: proposiciones analiticas

El siguiente nivel de abstraccién es el del andlisis. Formalmente, se conoce como
andlisis aquella operacibn mental consistente en la descomposicion de la
estructura de un todo en sus elementos constitutivos, determinando la relacién que

existe entre ellos.

Para contabilizar los indicadores se tomaron en cuenta aquellos enunciados
en los que se elabor6 un andlisis de algun subtema o situacion particular. Para tal
efecto, era preciso que los alumnos reconocieran dicha situacién y la
descompusieran en los diferentes elementos que la conforman. Finalmente, era
necesario que los alumnos no s6lo mencionaran o enumeraran los elementos

constitutivos sino que explicaran cual era la relacion subyacente entre los mismos.

De esta manera, se obtuvo que en el grupo A fueron tres los alumnos que
presentaron en una parte de sus ensayos, analisis de situaciones especificas. Los
analisis expuestos fueron breves (2 o 3 enunciados por analisis), pero todos
coincidieron en especificar el hecho o fendmeno por analizar (por ejemplo,
beneficios y perjuicios o campos de aplicacion de la clonacion) y posteriormente
enumerar -ya fuera explicita o implicitamente- los diferentes elementos

constitutivos.

Por su parte, dentro del grupo B se localizé también la elaboracion de tres
breves analisis por parte de los alumnos, siguiendo una légica muy similar a la
empleada por los alumnos del grupo A. Primero, focalizaron el hecho o fenémeno
a analizar (que una vez mas gir6 en torno a los beneficios y perjuicios de la
clonacion) y posteriormente enlistaron la serie de datos que conforman dichos

fendbmenos.
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Cabe sefalar que a pesar de que las lecturas si proporcionan toda la
informacion que retomaron los alumnos para la elaboracion de sus analisis, no
presentan los datos de una manera analitica sistemética, sino mas bien dispersa.
Por lo que hay que concluir que dichos analisis son producto de un trabajo de

abstraccion por parte de los alumnos.

Realizando la comparacién respectiva, como se observa en la gréafica 3l, no
existen diferencias en la frecuencia con que se utiliz6 esta estrategia del
conocimiento por parte de los alumnos de ambos grupos. Sin embargo, este dato
también nos sugiere que menos de la mitad de los alumnos de ambos grupos
efectuaron una actividad analitica sobre la informacién leida. El nimero de andlisis
realizados es visiblemente menor al nimero de datos recuperados o al nimero de
interpretaciones propias, lo que indica que efectivamente se trata de un nivel mas

complejo de construccion del conocimiento y, por ende, menos socorrido.

@ Alumnos que elaboraron analisis

Gréafica 3l

3.2.6 Quinto nivel de abstraccion: sintesis

Indicador: proposiciones sintéticas

La misma operacion mental a la que nos referimos en el apartado anterior pero
realizada a la inversa establece un grado mayor de complejidad y abstraccién en

la construccion del conocimiento: hablamos de la sintesis. Para elaborar una
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sintesis es preciso reunir elementos varios para formar un todo coherente. Dicha
operacion, en apariencia igual al andlisis, resulta mas compleja debido a que los
cognoscentes deben ser capaces de construir relaciones légicas entre los
elementos, de tal suerte que el resultado consista en un esquema o modelo

propio.

Nuevamente nos enfrentamos con la disyuntiva de que la mera redaccion
de un ensayo, después de tres lecturas previas, conlleva en si misma un ejercicio
de sintesis. Sin embargo, hemos de sefialar que para contabilizar este dominio
cognoscitivo de una manera mas objetiva, hubo necesidad de reconocer
enunciados que se apegaran a un modelo en el que la actividad sintética fuera

mucho més evidente (por ejemplo: “resumiendo, “x”, “y” y “z” se integran en un

conjunto “X”, caracterizado por...”).

Revisando los ensayos de los alumnos, encontramos que la mitad de los
integrantes del grupo A redactd al menos un enunciado en el que sintetizaba un
conjunto mayor de datos. Dos de dichos alumnos redactaron un enunciado
sintético, otros dos alumnos expusieron dos enunciados sintéticos y, finalmente,
uno asentd hasta tres enunciados en los que sintetizaba de manera acertada la

informacion.

Cabe sefalar el caso de una alumna de este grupo que encontro relaciones
entre las tres lecturas previas y transcribié un péarrafo en el que sintetizaba la parte
medular de la informacién sostenida en las tres lecturas: los puntos de

coincidencia y divergencia de los autores leidos.

En el grupo B, tres de los ocho alumnos redactaron enunciados en los que
sintetizaron gran cantidad de informacion. Dos de ellos s6lo elaboraron un
enunciado cada uno, no obstante podemos sefalar el caso de una alumna que
redacto cinco enunciados de este tipo, poniendo en evidencia que la forma mas

pertinente que encontré dicha alumna para recuperar la mayor cantidad de
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informacion posible fue a través de la exposicidon de enunciados que expresaran
mas brevemente el considerable numero de datos que aparecian en los

hipertextos leidos.

En la gréafica 3J aparece la comparacion del nimero de alumnos por grupo
gue recurrieron a la sintesis de la informacion. Contrariamente a lo esperado, hubo
un mayor ejercicio de sintesis por parte de los lectores de textos tradicionales. La
expectativa era que dicha actividad predominara en el grupo de lectores de
hipertextos, tomando en consideracion que la cantidad de informacion y datos
brindados por los hipertextos era notablemente superior en éstos que en los textos
tradicionales. Sin embargo, esto se explica porque, a pesar de que los alumnos
del grupo B tenian a su disposicion una mayor cantidad de datos, la lectura se
redujo en estos alumnos a la localizacion de la informacién mas importante y sélo
a aguélla requerida para la resolucién de los cuestionarios posteriores a la lectura,
es decir, a la realizacion de una lectura mucho mas selectiva que la realizada por

los lectores de textos tradicionales.

@ No. de alumnos que elaboraron sintesis

Grafica 3J

3.2.7 Sexto nivel de abstraccion: evaluacion

Uno de los dos niveles mas complejos de abstracciébn en la construccion del
conocimiento es la evaluacién. Decimos esto porque la evaluacion requiere no

sélo de la recuperacién y comprension de la informacion, sino de reflexionar sobre
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el tema y apelar a la esfera afectiva y emotiva de los sujetos. Los diferentes
entornos, los valores, las experiencias de vida, los afectos, asi como otros
conocimientos previos orientan los juicios y/o prejuicios que sobre el tema se

formulan los cognoscentes.

Dos son los indicadores de una actividad de evaluacién: por un lado, las

reflexiones y/o criticas al tema, y por otro, la exposicion de argumentos.

Primer indicador: reflexiones vy/o criticas

Como reflexiones o criticas se consideraron todos aquellos enunciados que
expusieran juicios valorativos, o bien, cuestionamientos lanzados por los alumnos
sobre un asunto en particular. Como patrén casi general, los alumnos expusieron
Sus opiniones y posturas con respecto a la clonacién, a algun tipo especifico o
aplicacion de la clonacion o a las posturas e ideologias de las diferentes

instituciones.

Asi, nos resulté imposible establecer una medida de tendencia central en el
grupo A, ya que el niumero de enunciados formulados por los alumnos con
caracteristicas de reflexién u opinién sobre el asunto tratado resultdé sumamente
disperso entre el grupo. Todos evaluaron de alguna manera el tema de la
clonacion. Sin embargo, mientras siete alumnos del grupo realizaron por debajo de
cinco sefalamientos, los tres restantes continuamente expresaban su postura o
lanzaban cuestionamientos y reflexiones de tipo hipotético, oscilando entre los 9,
10 y 17 enunciados de este tipo.

En el caso de los alumnos del grupo B, se observa que la moda de
reflexiones u opiniones equivale a cuatro enunciados. No obstante, todos los
enunciados estan formulados en virtud de asentar una postura a favor —cuatro

caso0s- 0 en contra —tres casos- de la clonacion.
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Vale la pena mencionar el caso de una alumna cuyo ensayo arrojo un total
de nueve enunciados de reflexidbn u opinién sobre el tema, siendo este tipo de
enunciados los mas abundantes en su ensayo. Sin embargo, al hacer una lectura
minuciosa de su trabajo, se puede establecer que, combinada esta cantidad de
enunciados con la cantidad de argumentaciones (dos) y de datos especificos
(dos), la alumna recurrié a expresar su opinion sin sustento ni datos de respaldo.
Esto nos sugiere la posibilidad de recurrencia a la critica u opinion sin que

necesariamente se trate de un ejercicio complejo de abstraccion.

Sequndo indicador: argumentaciones

En muchas ocasiones, la mera expresion de una opinién favorable o desfavorable
sobre un tema especifico no puede considerarse un ejercicio complejo de
abstraccion formal, sino una simple apelacion a nuestra esfera emotiva o afectiva.
Las reflexiones y/o criticas formuladas s6lo se convierten en evaluaciones cuando

van acompafnadas por enunciados de tipo argumentativo.

Por argumentos entendemos los criterios o razonamientos logicos usados
para defender o sustentar una tesis 0 un juicio a propésito de un asunto en
particular. Es por ello que en el nivel de la evaluacién tuvimos que contabilizar no
sb6lo las opiniones emitidas por los alumnos sino también su nivel de

argumentacion.

De esta manera, lo que suponiamos era un constante ejercicio reflexivo y
opinativo de la informacién (ya que todos los alumnos emitieron una opinién o
reflexion con respecto al tema trabajado), se reduce notablemente cuando lo
comparamos con los argumentos que sustentan dichas opiniones o reflexiones. En
las graficas 3K y 3L podemos observar un comparativo entre el nimero de
reflexiones y opiniones realizadas por cada alumno de ambos grupos con el
namero de argumentos que sostienen dichas reflexiones. De tal suerte vemos que

en el caso del grupo A, ningun alumno sobrepasa los cuatro argumentos, mientras
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que los argumentos de los alumnos del grupo B oscilan entre cero y tres por

persona.

Podemos concluir sobre este nivel de abstraccion (evaluacion), que por ser
hasta el momento el que mas apela a un ejercicio subjetivo de la actividad
cognitiva, aunado a la naturaleza controvertida del tema, los alumnos recurren a la
expresion de sus opiniones sin necesariamente ejercer un elevado nivel de

abstraccion como es el que implica la evaluacion.

Esto no quiere decir que no se ejerza, Sino que se ejerce en menor medida
que los niveles anteriores, con una frecuencia ligeramente superior para los
alumnos del grupo A (lectores de textos), pero que tampoco puede resultar
concluyente para destacar una diferencia decisiva en este punto entre ambos

grupos.

Otro factor que podria explicarnos la presencia de opiniones recurrentes en
los ensayos, ademas de la naturaleza de la informacion, es el perfil de los
estudiantes. Se trata de estudiantes de Comunicacién que, por ser una rama de
las Ciencias Sociales, cuentan con una formacion mucho mas critica que
acumulativa o racional. Es por ello que dicha naturaleza se hace evidente al

momento de externar posturas y argumentar informaciones.
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3.2.8 Séptimo nivel de abstraccion: creaciéon

Indicador: propuestas creativas

En el nivel de abstraccion anteriormente desarrollado vimos como la actividad
mental rebasa la simple informacion (ya sea explicita o implicita) obtenida a través
de las lecturas, para apelar a la parte subjetiva de los individuos. Ahora llegamos a
lo que en este estudio hemos de considerar el nivel mas complejo de abstraccion

de la mente humana: la creacion.

En este nivel, el conocimiento permite vislumbrar o construir escenarios,
situaciones o propuestas irreales pero posibles, o al menos verosimiles. En
términos generales, sélo un porcentaje reducido de los individuos en el mundo
llegan a ejercer con eficacia dicho nivel de abstraccion. Es complejo porque al
igual que la evaluacion apela a nuestra parte subjetiva, y al igual que los demas
niveles requiere en mayor o menor medida de un examen minucioso de la
informacion; sin embargo, es todavia mas complejo porque traslada todo ese
conocimiento a una forma nueva de expresion, rompiendo los esquemas, moldes

o patrones seguidos por la informacion que sirvié de base.

Dificil resulta contabilizar mateméaticamente el nimero de enunciados del
tipo “propuestas creativas”. No obstante, éste es uno de los niveles que con mayor

facilidad pueden ser distinguidos en la lectura de los ensayos.

Siendo asi, encontramos que en el grupo A solamente dos alumnos
mostraron cierto nivel de creatividad en la elaboracion de sus escritos finales. Una
alumna desarroll6 un ensayo prioritariamente evaluativo sobre el tema de la
clonacion, recuperando informacion que sirvidé de contexto y argumento para su
postura a favor de la misma. Lo creativo de este escrito fue la manera en que
redactd la informacion: dando la impresion de ser un alegato a favor de la

clonacion, en el cual, la clonacién personificada argumenta su propia defensa.
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El otro alumno desarroll6 un cuento morfolégicamente correcto. Son cuatro
los personajes creados por el alumno, tres de ellos principales. El cuento observa
la presentacion de los personajes, un conflicto y un desenlace. El argumento es el
siguiente: Eduardo es un joven normal, quien por alguna causa desconocida,
comparte casi toda su vida con su clon (sin nombre). A pesar de ser en apariencia
de la misma edad, Eduardo se sabe el “original” y rechaza abiertamente a su clon,
a quien considera una simple “copia”. El clon al hacerse pasar por Eduardo, sufre
un intento de asesinato por parte de éste. Intento infructuoso que culmina con la
venganza del clon, quien asesinando a Eduardo, termina usurpando su nombre y

su vida.

En este caso, se observa un esfuerzo de creatividad por parte del alumno y
al mismo tiempo se ponen en evidencia sus juicios valorativos con respecto a la
clonacion. Subyace en todo el cuento una sentencia irrefutable: humanos y clones,
a pesar de compartir la misma informacion genética, seran siempre diferentes; en
algunas ocasiones al grado de una rivalidad mortal, lo que —en consecuencia-

convierte a la clonacion humana en un procedimiento seriamente cuestionable.

Por su parte, en el grupo B solamente un alumno desarroll6 un texto
creativo. De manera similar, el cuento del alumno del grupo B presenta cinco
personajes —dos principales-, una presentacion, un conflicto y un desenlace. Lo
que difiere es el argumento: Pedro y Santiago son dos hermanos que, por alguna
circunstancia, un dia encuentran una fabrica de clones. Los fines de los hermanos
no podian ser mas contrarios. Por un lado, Pedro utilizé la fabrica para clonar
animales en peligro de extincion. Mientras que Santiago cloné animales de pieles
costosas buscando un lucro directo de su actividad. Al final, son los animales
quienes personificados castigan a Santiago por su avaricia y honran a Pedro por

su labor en bien de las especies animales y de la ciencia.
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Una vez mas, de manera implicita, el alumno ofrece su opinidn con
respecto al tema: la clonacion es benéfica siempre y cuando sea utilizada para los

fines adecuados.

En términos generales vemos que éste nivel de abstraccion es poco
ejercido, quizas por el desdefio que sufren las actividades que incentivan el lado
creativo del ser humano durante la educacion basica formal y, en consecuencia,
su falta de ejercitacion. Una vez mas, no es la lectura de los soportes materiales lo
que nos lleva a una mayor o menor creatividad, mas bien se trata del factor

subjetivo al momento de construir el conocimiento.

3.3 Comentario del trabajo de campo

A reserva de realizar en el epilogo una interpretacion mas amplia y critica de los
datos expuestos en este apartado, hemos de mencionar que —en efecto- un
examen de los datos no nos permite concluir que existan diferencias en la
construccion del conocimiento, derivadas exclusiva y especificamente de la lectura
de textos e hipertextos. No obstante, si podemos hablar de que existe una

diferencia al momento de la exposicion a los soportes materiales.

Los alumnos del grupo B consumieron mas tiempo en la lectura de los
materiales; sin embargo, no se enfocaron especificamente a la lectura como
actividad principal. La navegacion no se limité a una sola pagina web, ni siquiera a
paginas desarrolladas sobre el tema de la clonacién. Por el contrario, los alumnos
tienden a realizar otras actividades a la par de la lectura, como pueden ser: revisar
correos electronicos, sostener platicas a través del chat, conversar con otros
compaferos simultdneamente. De igual forma, es posible establecer que, si bien
los hipertextos cuentan con una cantidad mayor de informacion escrita, los
alumnos no leen toda la informacién sino que demuestran habilidad para
seleccionar solo aquellos datos que les resulten pertinentes para la ejecucion de

tareas posteriores. Es decir, realizan una lectura selectiva.
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Por su parte, los alumnos del grupo A trabajaron de manera mas
organizada, sin distracciones aparentes. En algunos casos, incluso subrayaban
del material la informacion que consideraran mas importante. Al final, en la
resolucién de sus cuestionarios, se observé que —a diferencia de los alumnos del
grupo B- los del grupo A respondian sin transcribir textualmente la informacion y

realizando sintesis e interpretaciones propias de los datos.

Esto nos sugiere una mayor organizacion en la lectura de textos escritos y
un mayor dinamismo en la lectura de hipertextos que, finalmente desembocan en
construcciones del conocimiento que, son diferentes por cuanto son diferentes las
personalidades de los alumnos, pero que no pueden establecerse como

consecuencia de la exposicion a un determinado soporte material.

Por tanto, obtuvimos que los niveles del conocimiento mas socorridos son
aguellos que implican una actividad intelectual menos compleja, es decir, la
recuperacién de datos y las interpretaciones propias. Asimismo, los alumnos de
esta rama disciplinaria tienden a emitir opiniones sobre el tema, sin embargo, rara
vez argumentan o utilizan los datos de las lecturas para sustentar una postura

respecto a la problemética estudiada.

Lo importante es sefalar que, en efecto, encontramos que el gran mediador
de nuestros conocimientos no son los materiales ni los soportes, sino nuestra
mente y los procesos de comprension y reflexion que hemos desarrollado a lo
largo de nuestra vida. Segun el estudio, estos procesos si son similares en
individuos que comparten una misma formacion disciplinaria, sin embargo, hay

margenes de divergencia, en virtud de otras condicionantes.
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A MANERA DE EPILOGO

George Landow reconocié haber escrito una apologia del hipertexto en su libro
Hipertexto. La convergencia de la teoria critica contemporanea y la tecnologia. El
pretexto de esta obra era explicar como el hipertexto, siendo un producto de la
tecnologia que goza de caracteristicas sui generis, bien podia encarnar
fisicamente los postulados tedricos de las nuevas corrientes de la critica literaria,

en particular, la postestructuralista y la deconstruccionista.

Dentro de estos postulados, Roland Barthes, por ejemplo, afirmaba que el
objetivo de toda obra literaria debia consistir en hacer de los lectores, productores
de texto y no simples consumidores. Por su parte, Jacques Derrida sostenia que
no era posible definir los limites de un texto porque éste siempre se relacionaba

con otros en una interminable intertextualidad.
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Segun George Landow, estas sentencias, que en los textos impresos se
intuyen, en los hipertextos se materializan, ya que la misma estructura del
hipertexto, conformada por bloques de texto independientes pero interconectados
por multiples nexos, permite la lectura de una especie de texto flexible en el que
cada usuario hace de sus propios intereses el eje organizador, es decir, surge una

nueva textualidad.

En otras palabras, el suefio de Barthes se convertia en una realidad gracias
al hipertexto, pues con él, cada lector podria leer lo que quisiera, en el orden,
tiempo y cantidad que nada mas que su propia voluntad determinara (es decir,
producir en la lectura un texto propio). Asimismo, la quimera de Derrida seria
fisicamente perceptible, e incluso podria ser experimentada en las redes
hipertextuales de informacién con las que hoy contamos.

Después y cada vez mas temerario, Landow incluso llegd a prometer y
profetizar que con el hipertexto, como lenguaje del futuro, se reconfigurarian
nuestras nociones tradicionales de lector, autor, lectura y escritura, dandose un
impulso transfigurador de la literatura, la critica, la educacion, la erudicion y el
saber. Landow recurria a los trabajos de Roger Chartier, Elizabeth Eisenstein,
Marshall MacLuhan y Walter Ong, entre otros, para justificar la analogia de los
efectos culturales inducidos por la imprenta con los que podria promover la

digitalizacion y el lenguaje electronico.

De haber sido un juicio aislado, bien pudiera haber permanecido como un
punto de vista interesante y valido dentro de la légica determinista, aunque
ciertamente no por todos compartido. Sin embargo, la busqueda de mas
referencias bibliogréficas sobre el tema del hipertexto nos llevé a descubrir una
sorpresiva redundancia de esta tesis. Asi, encontramos en Nicholas Burbules,
Thomas Callister, José A. Ledn, Carmen Vizcarro, por mencionar solo algunos,
autores que coinciden con Landow en reconocer que los lenguajes hipertextuales

pueden inducir variantes en las formas en que construimos tradicionalmente el
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conocimiento, y convertirse de esta manera en importantes herramientas

intelectuales, que sin duda promoveran transformaciones radicales en este ambito.

De acuerdo con Landow, en el terreno de la educacion son basicamente
tres los cambios que podrian advertirse con la incursion del hipertexto en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje: en la forma en que el saber es
adquirido, en la circulacion del saber, y en las funciones del ensefiante y el
estudiante (como del escritor y el lector). Dichos cambios, en apariencia
operativos, también impulsarian cambios en los procesos cognitivos y de

construccion del conocimiento.

No obstante, tanto en Landow, como en el resto de los autores que abogan
por el hipertexto como instrumento para potenciar el conocimiento, se advierte la
carencia, no solo de una explicacion efectiva de si estos cambios operativos
repercutiran en las actividades de orden intelectual de los individuos (y de ser
asi, hacia dénde se encaminaria este viraje tentativo), sino incluso la teoria

adolece de una definicidon sustentable de conocimiento.

Por esta razon, tuvimos que recurrir a diversos campos disciplinarios para
elucidar en qué consiste el complejisimo fenémeno del conocimiento humano. Y
como producto de dicha busqueda, vislumbramos una convergencia mdultiple de
enfoques tedricos que abordan el problema del conocimiento como objeto de
estudio. La revision del desarrollo de los principales postulados se volvi6 mucho
mas complicada cuando descubrimos heterogeneidades tanto en el plano
diacrénico como en el sincrénico. Sin embargo, hay que aclarar que no todo son
desacuerdos. Desde un primer acercamiento, percibimos una especie de dialogo
interdisciplinario en el que el deslinde y reconocimiento de competencias permite

el establecimiento de ciertos consensos generales.

En este sentido, por ejemplo, se advierte que mientras la filosofia se ocupa

de la validez del conocimiento, la psicologia determina algunos factores internos y
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externos a los individuos que fungen como condicionantes para hacerlo posible, y
por su parte, las ciencias médico-biolégicas —mediante el estudio de la disposiciéon
y fisiologia del cuerpo humano- explican como a partir de nuestros equipamientos
anatémicos y sus desarrollos, el conocimiento humano puede ser construido en la

mente.

Respetando, pues, sus ambitos de accién, unas disciplinas se apoyan en
otras para lograr una interminable, pero sumamente provechosa, construccion del
conocimiento del conocimiento. Desde nuestro juicio, y con base en esta muy
esquematica premisa, reconocemos que el conocimiento, amén de su caracter
inasible, puede ser entendido como un fendmeno de la conciencia, complejo al
estar integrado por:

= contenidos (lo que conocemos),
= actividades (lo que hacemos para conocer),
= equipamientos bioldgicos y neuroldgicos (lo que nos permite

conocer).

De esto se deriva que el conocimiento esté condicionado por:

» |a constitucion fisica, biolégica, psicologica y neurolégica del ser
humano,

» |arealidad histérica y el contexto sociocultural en el que se encuentra
inmerso el sujeto cognoscente,

= el desarrollo de ciertas aptitudes intelectuales a lo largo de la vida,

= el conjunto de ideas, razonamientos, prejuicios y categorizaciones
adquiridos y formulados previamente a la construcciébn de nuevos
conocimientos,

» |os factores personales, las historias de vida y las situaciones

especificas.

Intentar controlar la construccion del conocimiento es ambicioso -y muy

probablemente falible- pues esto implicaria intentar controlar también todas y cada
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una de las variantes anteriormente mencionadas. Es mas, la evidente
intangibilidad del conocimiento, si no pone en duda su posibilidad y su existencia,
si por lo menos dificulta en gran medida su reconocimiento y valoracion, y es sélo
cuando se exterioriza en acciones o0 palabras cuando podemos hallar rastros de

ejercicios cognoscitivos.

Con base en esta reflexion, disefiamos una metodologia que nos permitiera
rescatar evidencia de construccion de conocimiento, tomando como base teérica
las disertaciones que pusimos a consideracion en los primeros dos actos de esta
investigacion. En el primer acto, intentamos establecer como el hipertexto, si bien
es un producto del avance cientifico y tecnoldgico, también es parte de un
complejo sociocultural, politico y econémico que promovié su surgimiento y
asentamiento a partir de una necesidad social especifica: la busqueda de
herramientas mas eficientes para el archivo y acceso a una cada vez mas
creciente cantidad de informacién. Y una vez disefiado el dispositivo, cdmo han
sido nuevamente las condiciones sociales las que han promovido usos
particulares, que de ser viables, podrian culminar en una exitosa integracion
tecnoldgica. Integracion que trae consigo la continua apelacion de productos como
el hipertexto dentro de los postulados tedricos del constructivismo (desde el punto
de vista pedagogico), o de los requerimientos informativos de la sociedad actual
(desde la perspectiva de la produccion de conocimientos).

Por otra parte, en el segundo acto, la disertacion gir6 en torno al
conocimiento y a la manera en que las tecnologias permiten, bajo distintas
modalidades, el archivo, la circulacion y el acceso a datos que sirven como base
de algunos de nuestros conocimientos, previa mediacion intelectual, sociocultural
y hasta neurolégica. Asimismo, se discuti6 sobre dos procesos, si no
imprescindibles, si altamente protagonicos en la construccion del conocimiento: la
lectura y la escritura. La lectura, vista como esa actividad que permite trasladar los
datos desde su sustento material a nuestras mentes, para un posterior

procesamiento o utilizacion préactica; y la escritura, como uno de los procesos que

114



A manera de epilogo

permite exteriorizar y dejar testimonio de todas aquellas acciones cognoscitivas
internas en el ser humano, ambas también consideradas importantes habilidades

comunicativas.

Finalmente, en el disefio experimental intentamos configurar una
experiencia que involucrara la lectura, la escritura, y el uso de textos impresos e
hipertextos, como proveedores de datos e informacion. Asimismo, construimos
una categorizacién para rastrear los diferentes niveles de abstraccion en el
conocimiento que, mediante un texto escrito, los participantes externarian. Para tal
categorizacion se retomaron postulados teoricos principalmente de dos autores:
Jean Piaget y Benjamin Bloom. Ambos autores coinciden al afirmar que
actividades como la comprension, el andlisis o la critica son constitutivas e
imprescindibles para la construccion del conocimiento, y que a medida que la
actividad intelectual se torna mas compleja, las operaciones formales también van
adquiriendo mayor nivel de dificultad. Asi, la gradacion se establecié desde el nivel
mas simple de abstraccidbn que es el reconocimiento y evocacion de datos;
pasando por la comprension, la interpretacion, la sintesis y el andlisis, en un nivel
intermedio; hasta llegar al ejercicio de la critica, la evaluacion y la trasgresion de la
estructura expositiva original de los datos como indicador de la explotacién de la

creatividad personal.

De los resultados se concluye que si bien el proceso de lectura de un
hipertexto es semejante al de un texto impreso, parece ser que las conductas de
lectores e hiperlectores si son diferentes: una conducta mas activa en usuarios de
hipertexto, en comparacion con la conducta, en apariencia, pasiva y organizada de
los lectores de textos impresos. Activa en el sentido de que los usuarios casi
nunca limitan su acercamiento a los hipertextos a lecturas previamente
organizadas sobre un tema especifico. Por el contrario, la falta de itinerarios y
programas de lectura, asi como la vastedad de la informacion accesible por
internet, les permite elaborar lecturas y actividades diversas de manera

simultanea.
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La lectura de un hipertexto, entendida como una decodificacion de grafias
efectivamente conlleva los mismos procesos y requiere las mismas competencias
que un texto impreso tradicional. Aun mas, los procesos de comprension e
interpretacion de la informacion recibida se encuentran igualmente condicionados

por nuestros saberes previos, actitudes y contextos.

Sin embargo, el exceso de informacién y la aparente carencia de ejes de
organizacion y jerarquia promueven la blusqueda de herramientas que agilicen el
discernimiento y la eleccion de la informacion a ser utilizada. Dentro de dichas
herramientas o0 mecanismos encontramos, por ejemplo, la lectura selectiva,
basada en la busqueda de titulos, subtitulos u otras marcas paratextuales que
ofrezcan indicios, rutas de busqueda o recapitulen la informaciéon necesaria para

los fines especificos de los lectores.

El enfrentarnos a cantidades cada vez mas abundantes de informacion, no
implica que en el futuro seamos repositorios de un nimero excesivo de datos, ni
que precisemos de esta superabundancia informativa para operar en nuestra
cotidianeidad; por el contrario, la mente humana, ante la vastedad de datos,
podria optar por soluciones que atribuyan mayor eficacia a la elecciéon de
informacion pertinente, obligandonos a hacer ejercicios de discriminacibn mucho
mas rigurosos y a privilegiar aquella informacién que, tanto en estructura como en
presentacion, se ofrezca mucho mas sintetizada y esquematica (esto ultimo ya
puede percibirse ante el papel cada vez mas protagénico de los lenguajes iconicos
y audiovisuales dentro del universo actual de mensajes). Cabe afiadir que la
naturaleza de la informacion, asi como los objetivos y aptitudes personales

también seguiran determinando la forma en que se trabajen los datos.

Ahora bien, sobre los diferentes niveles de abstraccion en la construccion
del conocimiento rastreados en la fase experimental, encontramos que —incluso
dentro de un mismo grupo- abundan las heterogeneidades, lo cual nos habla de

estilos personales y variados en la construccion del conocimiento. Los niveles de
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abstraccion se ejercen con una frecuencia inversamente proporcional al grado de
complejidad que implican; esto quiere decir que aquellos niveles que conllevan
menor grado de complejidad, tales como la evocacién y la comprension, son
operados con mayor frecuencia, mientras que niveles mas complicados son

menos explotados.

Alun mas, encontramos que esta tendencia no es distintiva de uno de los
grupos en particular, sino de ambos, lo cual nos indica -vinculando nuestra
variable de soporte- que la presentacion textual o hipertextual de los datos, a
pesar de sus caracteristicas diversas, no influye decisivamente en el ejercicio
intelectual. Quizas porque el lenguaje escrito fue una constante, porque la
naturaleza y la complejidad de la informacion en ambos casos eran sumamente
semejantes, o porque los integrantes de ambos grupos siguen ciertos patrones
comunes cuando se trata de la realizacion de una actividad intelectual, patrones
generalmente adquiridos a lo largo de sus vidas académicas, como son: la lectura
de la informacidn, el reconocimiento de las ideas principales, la exposicion de los
datos originales (aunque matizados por interpretaciones, andlisis y opiniones de

los mismos).

No podemos desconocer el hecho de que el lenguaje hipertextual pueda
coadyuvar en la realizacion de trabajos colaborativos, al permitir la presencia
virtual —simultanea o no- de participantes con perfiles disciplinarios e intereses
diversos. También es necesario reconocer que la facilidad de conexion, de
preservacion y de accesibilidad pueden convertir a estos enormes bancos de

datos en valiosas herramientas de investigacion.

No obstante, debemos reconocer que la abundancia de informacién, el
acceso instantdneo y los multiples nexos que ofrece el hipertexto son,
simplemente, cambios operativos en la adquisicion de datos. Ciertamente,
permiten agilizar la busqueda y recuperacion de la informacion, pero estos rasgos

s6lo pueden aprovecharse a cabalidad si se cuenta con un pensamiento critico.

117



A manera de epilogo

Dicho pensamiento critico, a nuestro juicio, es aquél que permitira:

= ante el exceso de informacion, cuestionar la fiabilidad de la misma y
seleccionar la méas pertinente para nuestros fines,

» ante la falta de ejes jerarquicos u organizativos, orientar nuestras
decisiones en cuanto a la eleccion de los itinerarios de lectura y finalmente,

= a partir de la informacion recabada, ejercer todos los niveles de abstraccion
o los idoneos; ya sea para resolver un problema especifico, para contribuir
al enriguecimiento y diversificacion de esa informacion (mediante criticas,
analisis, reflexiones 0 propuestas), o bien, para reducir nuestra
incertidumbre sobre el mundo, siendo ésta, a fin de cuentas, la mision de

cualquier conocimiento.

A medida que se ejercite dicho pensamiento critico, es probable que con la mayor
accesibilidad a diversas fuentes de datos, sean estimulados, en virtud de una
mayor rapidez o eficacia, procesos de integracidon y contextualizacion de los
mismos. Las dinamicas de trabajo de los hipertextos pueden tornarse tan
cotidianas para aquellos que las ejerciten, como la lectura de libros lo es para
aquellos que han adquirido el habito. No obstante, el uso y aprovechamiento de
materiales en hipertexto siempre estarA mediado, por un lado, por las
condicionantes fisicas, cognoscitivas y socioculturales de los usuarios, y por otro,
por la naturaleza, la calidad, la complejidad y la organizacion de la informacion en

dichos materiales.

El pensamiento critico, como hasta el momento, ser4d una actividad
intelectual que se ir4 construyendo y ejercitando a lo largo de la vida, también
condicionado por multiples factores. No siendo precisamente la exposicion a un
soporte material determinado de la informacion el causante del desarrollo de dicha
habilidad, sino las historias de vida, las capacidades innatas o adquiridas, la
adquisicién de ciertos habitos, las demandas del entorno, e incluso, la imitacién de

procederes.
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A pesar de que los materiales impresos modificaron en alguna forma
nuestra manera de acercarnos a la informacion, de conservarla y de procesarla,
no es posible afirmar que la forma actual en que construimos el conocimiento se
encuentre dictada por la estructura de los libros. Tampoco, como afirma George
Landow, podemos hablar de que la cultura del libro impreso haya dotado a la
sociedad mundial de un pensamiento lineal, pues no trasladamos de manera lineal
a nuestras mentes los contenidos de los libros, ni siquiera son éstos nuestra Unica
fuente de adquisicion de datos. El llamado pensamiento no-lineal y asociativo, que
supuestamente impulsarian los materiales en hipertexto, no es algo que se vaya a
inaugurar en el futuro con la integracién de la tecnologia, pues sin necesidad de
nexos electrénicos, nuestra mente ya es capaz de asociar datos de manera libre e

instantanea.

Para una ultima consideracion sobre las transformaciones que podria
impulsar el hipertexto en la educacion, el conocimiento o cualquier otro ambito,
conviene retomar la reflexion de los autores que mas amplia y concienzudamente
han trabajado las influencias y efectos culturales de la palabra impresa:

Eisenstein, Chartier, MacLuhan y Ong.

En primer lugar, de sus profusas investigaciones se deduce que
indiscutiblemente toda transicién es gradual. En este caso, acabar con la brecha
digital y convertir al lenguaje electronico en algo cotidiano tomara todavia muchos
afnos, y en el devenir la incertidumbre siempre esta presente. En segundo término,
resulta menester afirmar que toda prediccion es inviable; y que entre mas
detallada pretenda ser esta prediccion, mas propensa estara al equivoco. Las
variantes en las condiciones de implantacion y uso de la tecnologia hacen que una

misma tecnologia pueda tener diferentes repercusiones en diferentes contextos.

Finalmente, cabe agregar que las transformaciones que, en apariencia,
impulsa la tecnologia, son en realidad consecuencias de las decisiones sobre las

maneras en que se usan dichas tecnologias. En otras palabras, toda tecnologia
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A manera de epilogo

esta supeditada a contextos sociales, econdmicos, politicos y culturales que le
marcan sus ejes de accidén e instrumentacion. O como acertadamente sostiene
Josefa Santos, para entender la tecnologia es necesario concebirla no como una
serie de productos técnicos terminados, de los que se desconocen sus conflictos,
heterogeneidades y condiciones de produccioén, circulacién y consumo, sino como
una institucion poseedora de propoésitos, reglas de organizacion, normas,

sanciones, mecanismos de legitimacion, tradiciones, redes simbdlicas e historia.

Pues bien, hemos realizado —con base en una metodologia experimental-
una comparacion sobre la forma en que lectores de textos impresos y usuarios de
hipertextos construyen el conocimiento. Esto nos permite afirmar que el objetivo
principal de la presente tesis ha sido alcanzado. Por otra parte, confirmamos
también que, si bien la aplicacion tecnoldgica deviene en cambios operativos en la
adquisicion de datos, son tanto los factores internos (entre ellos: la capacidad de
comprension y analisis o el desarrollo intelectual de los cognoscentes), como los
externos (tales como: el contenido de la informacion, los diferentes contextos o las
situaciones de lectura) los que inducen variantes en los conocimientos

construidos: mas evocativos, analiticos o criticos en los seres humanos.

En conclusién, el conocimiento es mucho mas de lo que podamos decir
acerca de él. Ni el libro, ni el hipertexto, ni ningun otro soporte material definen las
maneras en que construimos el conocimiento. Aceptar lo contrario implica
desconocer la evidente complejidad del mismo como fenbmeno y como proceso.
No obstante, considerar al hipertexto como una mera innovacion estéril, producto
de una necedad tecnoldgica, es también un desatino, pues, no por el producto
mismo, sino por los usos y la apropiacion condicionada que hagamos de él (y
reconociéndolo como parte de un complejo sociocultural) podria tener

implicaciones interesantes en el futuro.
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ANEXO 1

Lecturas sobie cionacion

LECTURA 1:

ALAGON, Alejandro, “Antes y después de Doliy.
Una breve historia de la cienacion, en ¢ Como ves?,
México, UNAM-Direccién General de Divulgacién
Cientifica, No. 1, pp. 26-29.

LECTURA 2:
GUTIERREZ, Mariana, "Clonacion artificial. El
porqué del debate”

LECTURA 3:
PEREZ TAMAYO, Ruy, "La clonacion humana’, en
Nexos, México, febrero de 1998, pp. 61-63.
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Dolly

1998

m seomoves? ® dictembre de

Una breve historia de la clonacion

Recientemente, el tema

Alejandro Alagén

de la clonacion salio de los

laboratorios para colocarse en las primeras planas de los

periédicos y en las portadas de revistas de todo el mundo.

Pero, jen qué consiste esta técnica?,

jeudles son sus

antecedentes? y, sobre todo, {para qué puede servir?

La poRREGA Dorwy es sinduda la
clona mis celebre del reino animal.
Pero no es la primera. La historia
de la clonacién de animales empe-
26 hace mds de tres décadas con los
experimentos del investigador J.B.
Gurdon, quien en 1962 produjo
clonas de ranas que s¢ desarrolla-
ron normalmente y tuvieron descen-
dencia. Bn los aiios 80 se clonaron
vacas y borregas; mds recientemen-
te. en 1997, tocé el turno a dos mo-
nos rhesus.

Antes de la triunfal aparicién de
Dolly nadie se escandalizaba con el
tema de la clonacién: las autorida-
des politicas y religiosas dormian
sin sobresaltos, y el comin de la
gente ni enterada estaba de que ta-
les experimentos se habfan realiza-
do. Entonces, ¢por qué Dolly ha

Foto: Agance France Presse

suscitado un debate de aleanee mundiul?
La razén s que las clonas anlenores 4 lu
famosa borrega s¢ obtuvieron wilizando
células de embriones, mientras que Dolly

e produjo a partir de la célula de un ani-

mal adulto y, m}cmﬁs. mamilero. Estosu-
giri6 de immediato la posibilidad de clonar
personas, algo que hasta hace poco perte-
necia al ambito de la literatura y ¢l cine
de ciencia [iccion.

Todo empieza en

los genes
La clave de la clonacion estien el nicleo
de las células. Allf se encuentra el genomi,
es decir, el conjunto de genes que defi-
nen lus caracteristicas de un ser vivo
heredadas de sus progenitores: los genes
estén constituidos por ADN (dcido
desonirribonucleico) y forman los
Cromosoniis.
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nicleo de las células humanas hay un
genoma constituido por 23 pares de cromo-
somas. El conjunto completo de cromosomas
contiene aproximadamente 100,000 genes;
que;son segmentos de ADN de diversos ta-
manos. e

Para clonar un animal se necesita un
Gvulo proveniente de una hembra de la
mismi especie y una célula de ese ani-
nal. Al Gvulo se le extrae el nticico, que
conticne la mitad de la informacidn ge-
nélica necesaria para que se forme un nue-
yo organismo. es deeir, tiene un solo juego
de cromosomas. El ndcleo extraido se des-
ccha y se sustituye por el de la célula del
animal (ue $e pretende clonar, que sicon-
licne la informacion genética completa:
dos juegos de cromosomas, uno pro-
veniente del padre y otro de Ta madre.

Cuando se tratit de Ja clonacion de un
mamifero, el Gvulo con el ndcleo trasplan-
tndo se implanta ¢en el titero de una hem-
bra para que se desarrolle, Si todo el
procedimiento tiene éxito, el resultado
serit un aninil genéticamente idéntico a
aguélde donde se tomd el nicleo.

Las ranas primero

Durante muchos afios, la clonacion de ani-
males salo daba resultado cuando se utili-
zaba ¢l niicleo de una eélula de un embrion.
IEn otras palabras. se podia clonar embrio-
nes pero no animales adultos.

En la clonacion de ranag realizada por
Gurdon, por ejemplo, se destruyeron con
Juz ultraviolet Jos micleos de évulos de

rana y éstos fueron reemplazados con
nticleos de células intestinales de em-
brién de rana, es decir, de renacuajo.
Obtuvieron asi ranas que crecieron
normalmente y fueron fértiles.
Gurdon y sus colegas intentaron
también clonar ranas adultas: en sus
experimentos, donde usaron los nti-
cleos de distintos tipos de células del
animal adulto, lograron obtener
renacuajos. pero ¢stos no sobrevivie-
ron. No obstante, con ello establecie-
ron las bases que harfan posible a
Dolly: demostraron ¢ue el genoma no
sufre cambios irreversibles durante el
crecimiento, el desarrollo y la diferen-
ciacion de las células. Una célula de
higado, o de misculo o una neurona
de un organismo tienen el mismo con-
tenido genético en sus nicleos.

La historia de Dolly

Aligual que Gurdon, muchos otros in-
vestigadores intentaron a lo largo de
tres décadas la clonacién de animales
adultos sin éxito. Uno de los obstdcu-
los principales para lograr el desarrollo
adecuado de évulos trasplantados con nii-
cleos es la incompatibilidad de las fases
del ciclo celular entre el ndeleo donador
y el évulo receptor, que resulta en altera-
ciones de los cromosomas. Los creadores
de Dolly, un grupo de investigadores del
Instituto Roslin de Edimburgo, encabeza-
dos por el Dr. Tan Wilmut, encontraron
un método para evitar dicha incompatibi-
lidad.

Dolly fue obtenida a partir del nicleo
de una célula de tejido mamario (y de ahf
proviene su nombre, escogido en alusion
a las notables gldndulas mamarias de la
cantante de musica corntry Dolly Parton).
Lo que hizo el grupo del Instituto Roslin
fue detener el ciclo de esa ¢élula, colo-
cdndola en un medio con bajo contenido
de suero. Dicho de otro modo, restringie-
ron los nutrientes necesarios para la célu-
la de maneraque se mantuviera en reposo.
Entonces se hizo la fusién de esta célula
con un évulo al que se le habia extraido
el niicleo. a través de ligeras descargas
eléctricas. El 6vulo con el nticleo trasplan-
tado se implanté en el oviducto de una
borrega para permitir su desarrollo hasta
una fase denominada de mérula-blistula
y el embrién resultante fue finalmente
transferido al ttero de otra borrega don-
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de se desarrollé nor-
malmente. Asi nacié
Dolly. Pero las
cosas fueron
muchos
mils com-
plicadas de
lo que puarece
en realidad se tras-
plantaron 277 nicleos.
de los cuales tinicamente 29
avanzaron a la fase de morula-
bldstula y sélo uno de estos em-
briones sobrevivié y llegd a término:
Dolly. Si bien la proporeién de éxito fue
muy baja, queds demostrado que el cito-
plasma de los dvulos puede reprogramar
el nicleo de células diferencindas (en este
caso, de glindula mamaria) y volverlas
totipotenciales, es decir, con capacidad de
dar lugar 4 todos los tipos celulares que
forman un (ll'g:\l1i.‘4]ﬂ().

Las ratonas de Hawai
El 23 de julio pasado, se informé que
Dolly ya no era el tnico mamifero
clonado a partir de un nticleo proveniente
de una célula de un animal adulto. Un
grupo de investigadores de la Universidad
de Hawai. encabezado por Ryuzo Yana-
gimachi. dio a canocer la obtencién de
miiltiples clonas y clonas de dichas clonas.
En total produjeron mds de S0 ratonus
idénticas a lo largo de tres generaciones.
es decir, las hermanas-madres, las herma-
nas-abuelas y las hermanas-bisabuelas son
genéticamente iguales. El método que uti-
lizaron, llamado Téenica Honoluli, con-
sistié en la microinyeccién del nticleo de
una célula adulta en un évulo cuyo ni-
cleo habia sido removido. De los varios
tipos de células usadas como donadoras
de los nicleos, fueron las células de la
granulosy, que rodean al Gvulo y se libe-
ran junto con éste en el momento de Ia
ovulacién, las que completaron su desa-
rrollo y dieron lugar a ratonas vivas.

Parte del éxito puede deberse u gue
dichas células se encuentran en un estado
de reposo que permite lu reprogramacion
de su material genético por la influencia
del citoplasma del dvulo receptor. Es
importante destacar que tanto Dolly como
las ratonas clonadas se han reproducido
ya, por el camino normal: las crias
resultantes estdn bien y no presentan
problemas.

dictembre de 1998 ® /COMOVES? m
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«aclonacion

Marthz Fiores

éPara qué sirve
la clonacion?

Las experiencias de los grupos de Wilmut
y Yanagimachi abren nuevos caminos
para el conocimiento bioldgico. Serd po-
sible comprender mejor el genoma, ast
como los diversos estados de las células
en desarrollo y los procesos del envejeci-
miento celular, por nombrar sélo algunos
cjemplos.-

m ;comoves? ® diciembre de 1998

Entre los usos miis obvios de la
clonacién de mamileros adultos estd
el rescate de varias c.\'ﬁccics en peli-
gro de extincién —como el oso
panda, ¢l borrego cimarrén y el rino-
ceronte de Java— y la creacion de
réplicas de animales de alto rendi-
miento, ya sea para obtener leche, car-
ne, piel o lana. Ademds facilitard la
produccién de los llamados animales
transgénicos: desde hace varios afos
ya es posible introducir genes huma-
nos en células de embriones de ani-
males, de manera que las hembras de
los animales asi modificados genéti-
camente produzean determinadas
proteinas humanas en su leche. Esto

/ image Bank

lus convierte.en verdaderas [dbricas

Fotagrafo: STELS

vivientes de ciertos medicamentos,
como la insulina o la hormona del
crecimiento.

La obtencién de animales trans-
génicos oma liempo y e COSLOs, es-
pecialmente si loque se quiere es todo
un rebafio capaz de satislacer lus ne-
cesidades del mercado. La ¢lonacion
podria resolver esto; de hecho, el mo-
tivo por el cual Wilmut y sus colegas

R

Mono Rhesus,

iniciaron los experimentos que Heviwon @
la creacion de Dolly fue justamenie L biis-
queda de un método pari mejorie lat pro-
ductivn de animales transgénicos.

Oy benelicio de o clonacian seri [a

creacion de modelos animales gue sirvan
para investigar enlermedades humanis.

éClonar o no clonar?

B T R

Si alguien nos preguntara a quién nos
gustaria clonar, algunos tal vez respon-
deriamos que a la estrella del deporte o
el espectaculo de la cual somos fanati-
cos. ¢Qué tal Madonna o Michael Jordan?
Otros quiza prefeririamos duplicar a un
genio y figura de la ciencia, como Albert
Einstein o Stephen Hawking. Y no falta-
ria quien, mediante la clonacién, pre-
tendiera contar con una copia de si
mismo. Pero, éseria todo esto moral,
ética y juridicamente aceptable? Para el
licenciado Victor Martinez Bullé Goyri,
quien preside el Nacleo de Estudios
Interdisciplinarios en Salud y Derechos
Humanos, en el Instituto de Investiga-
ciones Juridicas (I1]) de la UNAM, defi-
nitivamente no lo es.

“Todo acto tiene un para qué -expli-
ca Martinez Bullé Goyri-. Sin embargo,
en el caso de la clonacién humana no se
ha encontrado un para qué moral y
éticamente viable, pues clonar a un ser
humano es convertirlo en un objeto o
un animal que puede usarse, sin tomar
en cuenta que el individuo tiene dere-
cho a la autonomia para decidir qué
quiere ser y hacer, y hacia donde se en-
camina.”

¥ al no ser viable moral y éticamente,
la clonacidn humana tampoco lo es en

términos juridicos, ya que el derecho se
encarga de tutelar valores éticos como
lo es la autodeterminacion individual de
la persona, valor que se verfa afectado
por la clonacion humana, considera el
también secretario académico del 111,

En general -expone Martinez Bullé
Goyri- los médicos mantienen una pos-
tura bastante ética sobre el particular.
Sin embargo, no ha faltado quien pre-
tenda clonar humanos, a pesar de la con-
dena mundial. Ante esta situacion, en
varios paises se ha empezado a discutir
el tema, con el proposito de legislar al
respecto y asi prohibir dicha practica por
ley. Mas atin, en noviembre del afo pasa-
do se presentd en Paris la Declaracion
Universal del Genoma vy los Derechos
Humanos, donde se plantea que una
aplicacién del desarrollo de la genética,
como la clonacién humana, es un aten-
tado contra la dignidad e integridad del
individuo.

Aungue en México la clonacion no
parecc. tan proxima como en otros pai-
ses, deberia también pensarse en legis-
jal ya en tal sentido, recomienda Martinez
Bullé Goyri. Por lo pronto, el grupo
incerdisciplinario que él preside ha dado
el primer paso al incluir entre sus temas
de estudio el de la clonacién humana.

(L.F.B.)
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sohre todo aguellas causadas porun solo
gene o un grupo reducido de genes,

coma la fibrosis quistic.

Lanas, borregos, ratones,
Iy los seres humanos?
Lu posibilidad de clonar a una persona es
real, tan real como lo son Dolly y las
ratonas hawaianas; es esta posibilidad lo
den el meollo del debate sobre la

que e
clonacidn.

JDande estid el lfmite? 3 Es admisible
hacer experimentos que lleven a ia for-
macion de embriones clonados anngue no
Ileguen hasta el final y sean simplemente
desechados o congelados? ;Se vale pro-
ducir seres humanos clonados para ayu-
dar aque parejas esiériles y desesperadas
puedan concebir un bebé propio? ; Se debe
permitir la clonacion de células embrio-
narigs para después diferenciarlas en cé-
lulas sanguineas y salvar asf a nifog
leueémicos que no han tenido la suerte de

encontrar un donador compatible? ;Hay
alpuna diferencia éntre clonar a nn huma-
no para salvar una vida que ya existe y
clonar sélo por satisfucer la vanidad de
un sujeto que quicre clonarse y dispone
de los medios para hacerlo? ;Se debe
objetar mis la clonacion a partir de eélulas
de un adulto que a partir de células em-
brionarias tempranas, es decir, resultantes
de un evento de recombinacién sexual?
Supongamos que un dfa llegara a pro-
ducirse la clonacion de seres humanos,
zeual serfa la sorpresa pura aquellos egos

En sentido estricto, clonar es hacer copias idénticas de material genético. Asi, se

pueden clonar genes, células u organismos completos.

« Es posible introducir uno o varios genes en una bacteria y obterner muchas copias
de éstos a medida que la bacteria se reproduce y multiplica. Este procedimiento
se utiliza para que las bacterias produzcan algin compuesto de utilidad médica,
a partir de la informacién de los genes implantados.

« Cuando se habla de reproduccion asexual, se trata de organismos que no
intercambian su material genético con el de otro. Por lo tanto su informacién
genética no cambia y su descendencia es idéntica, son clonas. Asi es como se
reproducen las bacterias y algunos protozoarios como la amiba intestinal.

« Los gemelos idénticos, que provienen de la duplicacion de un mismo dvulo fecun-

dado, son una clona el uno del otro.

« Los seres humanos utilizamos clonas de plantas desde tiempos inmemoriales.
Basta mencionar que los esquejes y los injertos son una manera de propagar,
clonalmente, plantas con caracteristicas deseables. Ya mas recientemente, la
propagacién de plantas a partir de pequefiisimos trozos de tejido indiferenciade
-provenientes de un mismo ejemplar- ha permitido [a produccién de cientos y
hasta miles de plantitas que son clonas las unas de las otras.

que quicran inmortalizarse, o para los
comités eugenésicos encargados de
seleccionar a los genivs y celebridades
clonables? Pues muy simple, que las per-
sonas no estin, en modo alguno, determi-
nadas solamente por sus genomuas. Cuenta
la forma en que se les educd, el ambiente
en la casa y fuera de ella, los amigos, los
s, las malis y bue-

pasatiempos, los viaj
nas experiencias, la situacion en su loca-
lidad, en su pais, en el mundo entero...
:Quién podria reconstruir una historia?

ir que una clona fuera real-
asu toriginal™, tendria que

Para cons
mente idéntic
vivir exactamente lo mismo que éste, en
cada detalle. Aunque quizi yo caigoen la
tentacion de clonar i Solia Loren. pero y si.
cuando aleance laedad de merecer. digamos

en unos 20 afios, ;se vaconotro?

El doctor Algjandro Alagén es investigador del
Instituto de Biotecnologia de [a UNAM,
especialista en bjoquimicz y biologia
molecular.

Al rescate de la biodiversidad

Uno de los usos inmediatos de la clonacion es el
rescate de especies en peligro de extincion. El
primer ejemplo fue dado a conocer por la revista
Science News, del 5 de septiembre de este ano.
Se trata de la clonacion de Lady, perteneciente a
una raza muy especial de bovines que habita en
la Isla Enderby, ubicada entre Nueva Zelanda y
la Antartida. Lady desciende de ganado que fue
llevado a esa isla hace mas de un siglo; la raza
que se formd, adaptada genéticamente para vi-
vir en condiciones sub-antarticas, ha ido desapa-
reciendo paulatinamente hasta quedar sélo la
vaca Lady que estd ya muy vieja. Un grupo de
cientificos de nueva Zelanda, del Instituto
Ruakura, logrd clonar a Lady mediante una téc-
nica similar a la que produjo a Dolly. La clona es
una ternerita llamada Elsie, que nacid el 31 de
julio y fue obtenida a partir del nicleo de una
célula de Lady.

El nombre de la clona proviene de la pronun-
ciacion en inglés de las letras LC (Lady s Clone).
El Dr. David Wells, del citado Instituto, declard a
iCémo ves? que Elsie "representa la primera
demostracion del uso de la clonacién de erganis-
mos adultos en la conservacion de animales”.

diclembre de 1998 ® gcOmoves? @

Cortesia del Dr. David Wells, Ag Research Ruakuta,
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Clonacion artificial.
El porqué del debate

La clonaci6n es la produccion de familias de
organismos uni y pluricelulares que
comparten una misma informacién genética.

En sentido estricto, la clonacién es
un proceso natural en la reproduccion
asexual. Esta se da en seres unicelulares y
consiste en la capacidad de un solo individuo
de generar copias exactas de si mismo.
Algunos ejemplos son la proliferacién de
bacterias en el caso de infecciones, el
incremento de las defensas en el cuerpo
humano, o el crecimiento de colonias de
hongos en condiciones favorables.

También puede considerarse
clonacién la reproducciéon de organismos
pluricelulares como es el caso de algunas
plantas que se reproducen a partir de sus
hojas, tallos y raices. El (nico caso de
clonaciéon espontanea en animales
superiores es la formacion de individuos-
gemelos auténticos, que proceden de una
divisién del huevo fecundado o del embrién
en una fase muy precoz.

La incidencia del trabajo cientifico y
experimental ha sido el detonante de la
polémica en torno al tema de la clonacién. El
conocimiento del genoma, es decir la
informacién  genética que dicta las
caracteristicas organicas de los seres, junto
con la manipulacién celular trajo consigo un
éxito relativo en los procesos de clonacion
artificial. Pensar en la utilizacion de este
procedimiento para la creacién de clones
humanos es la razén puntual del debate
internacional.

Tipos de clonacién artificial

Hasta el momento sélo se han llevado a cabo
experimentos de clonacién artificial en
animales. Basicamente son dos los tipos de
clonacién que se han experimentado en los
laboratorios de distintas partes del mundo: la
divisién embrionaria y el transplante nuclear.

La divisién embrionaria consiste en la
separacién de una de las células que
conforma la mérula-blastula (antecedente del
embrion) para generar un nuevo ser con la
misma carga genética. Aqui conviene
explicar porqué si bien la oveja Dolly no fue
el primer caso de clonacion artificial tuvo una
trascendencia inusitada.

Por; Mariana Gutiérrez

En un nivel incipiente de desarrollo
celular, las primeras células que conforman un
ser (como los animales o los humanos) se
reproducen a partir una misma informacion
genética, es decir, no hay diferencia entre unas
y otras. Sin embargo, a medida que alcanzan
cierto nivel de desarrollo, estas primeras células
se transforman en células conocidas como
diferenciadas y pueden dar origen a los distintos
érganos del cuerpo, asumiendo caracteristicas
anatémicas y fisiologicas especificas. Es por
ello que se distingue entre ceélulas
totipotenciales (pues tienen la capacidad de
convertirse en cualquier otro tipo de célula) y
células diferenciadas.

La divisién embrionaria experimental es
la réplica artificial de lo que ocurre en el proceso
de produccién de individuos-gemelos. La gran
pregunta era jcomo producir seres con la
misma informacién genética no a partir de
células totipotenciales en fase embrionaria, sino
de células diferenciadas provenientes de un ser
adulto? Dolly fue el primer caso de un animal
creado a partir de la célula diferenciada de un
animal adulto.

Para tal efecto, se desarrollé el segundo
tipo de clonacién artificial: el transplante nuclear.
Este consistié en la remocion del nucleo de la
célula diferenciada, especificamente de la
glandula mamaria de una oveja adulto, y el
transplante en un 6vulo al cual previamente se
le habia retirado el nicleo. De tal suerte, el
nicleo de la célula diferenciada pudo
aprovechar los nutrientes de la mitocondria del
ovulo, asi como poseer una carga genetica
completa (recordemos que el Ovulo como
gameto femenino sélo contiene la mitad de la
carga genética, y que para la creacion de un
nuevo ser requiere de la otra mitad de la carga
aportada por el gameto masculino o0
espermatozoide) dando lugar a un ser en
estricto sentido idéntico, sin la necesidad de la
fecundacion.

Fines de la clonacion artificial

Ahora bien, iqué beneficios podemos obtener
de la clonacion artificial? Existe mas 0 menos un
consenso general en cuanto a la postura sobre
la continuidad de experimentacién en clones
animales.
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Es cierto que la clonacion animal
puede traer beneficios para la procreacion de
seres en peligro de extincion, o de seres
transgénicos, es decir, con informacion
genética manipulada, para la produccioén de
familias genéticamente perfeccionadas. Con
todo en que ni siquiera en este punto
podemos hablar de aceptacién absoluta, la
real polarizacion de opiniones surge cuando
entra en la mesa de discusidn la clonacién

humana.

Basicamente, los cientificos
distinguen dos tipos de aplicaciones de la
clonacién artificial humana: para fines

terapéuticos y para fines reproductivos. En
este ultimo caso, la produccién de clones
humanos més alla de ser en apariencia el
anhelo de mentes delirantes seducidas por la
ficcion futurista, es un procedimiento para el
cual no existen argumentos sdélidos que
demuestren los beneficios reales del
desarrollo de una industria de la clonacion

humana.

Los altimos descubrimientos
genéticos surgidos de estudios sobre
animales clonados, confirman la

inconveniencia de la clonacién como método
reproductivo. Los clones son menos
resistentes a los ataques contra el sistema
inmunolégico, 'y son  propensos  a
malformaciones  celulares y tumores.
Asimismo, se ha comprobado que los clones
envejecen mas a nivel celular que los
individuos normales de la misma especie.

En cuanto a la clonacién con fines
terapéuticos hay también discrepancia en
cuanto se habla de la utilizacién de este
procedimiento para la creacion de 6rganos
humanos. Los beneficios son indudables.
Dado el gran nimero de pacientes que
requieren transplantes de organos y la
insuficiencia de donadores, asi como la
relativas probabilidades de aceptacion de
6rganos ajenos, la clonacién seria una
respuesta viable.

No obstante, para reproducir un
nuevo 6rgano con la informacién genética del
érgano  atrofiado del paciente  seria
necesario, de manera semejante a la
creacién de Dolly, llegar a la fase embrionaria
de la creacion de un nuevo ser, y una vez
formado el oérgano sustituto, el embrion
deberfa destruirse. Los nuevos 6rganos
serian cien por ciento compatibles y el nivel
de mortalidad de pacientes en espera de
6rganos vitales se reduciria drasticamente. A
pesar de ello, la destruccién del embrion
productor de los nuevos 6rganos es un punto
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algido en la discusién sobre este método, de

“manera paralela a las discusiones sobre el

aborto. Surgen entonces los desacuerdos sobre
el momento en que simples células deban
considerarse un ser humano y si la destruccion
del embrién es o no un asesinato. Pero para
esto también existe una solucion: clonar sélo las
células de los érganos en cuestion.

Las instituciones se pronuncian

Dentro de las instituciones que mas han tomado
partido a favor o en contra de la clonacion
artificial se encuentran las diferentes iglesias del
mundo.

En términos generales, la religion
catélica, musulmana y judia se han pronunciado
de manera oficial en contra de dicho
procedimiento al considerarlo un atentado
contra la voluntad divina, siendo ésta altima la
Gnica con poder de decision sobre la sacralidad
de la vida. Por el contrario, la iglesia metodista
esta a favor de todo aquello que pueda mejorar
la calidad de vida de los seres humanos, pues
desde su punto de vista, la voluntad de Dios ha
sido dar al hombre la capacidad de pensar y de
manipular la naturaleza en su beneficio.

Ahora bien, desde el punto de vista
legal, las posturas adoptadas sobre el tema a
nivel internacional han sido divergentes. A nivel
nacional cada pais ha creado sus propias leyes
en cuanto a la legalidad de la experimentacion y
realizacion de clones. Algunos han pretendido
asumir una posicién mas cautelosa y dictaminar
la prohibicién de este procedimiento mientras no
existan datos cientificos concluyentes sobre el
tema.

Ante la ONU, México se pronuncio en
contra de la clonacién humana, después del
informe rendido por los cientificos mexicanos
Rubén Lisker y Ricardo Tapia, quienes
recomendaron prudencia mientras no se haya
agotado la discusion cientifica y ética respecto
al tema. Por ello, algunas legislaciones dentro
del pais ya ponen restricciones a la
experimentaciéon genética, tal es el caso del
Cadigo Penal para el Distrito Federal.

La clonacién artificial sigue siendo un
tema rispido, podemos pronunciarnos a favor o
en contra y habra argumentos tan validos como
refutables, lo importante es entender que el
avance cientifico sélo puede ser el gran regalo
de la humanidad para la humanidad mientras
vaya acompafiado de otro gran don: la
responsabilidad ética
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Enfebrero de 1997 el miindo conocid de la existencia de

una oveja que vino al mundo por el procedimiento

i & conocido de clonacion artificial. ;Qué consecuencias éticas y cientificas acarrea este hecho?

§

La clonacion humana

por Ruy Pérez Tamayo

a palabra clon se define en el Diccionario de la Real Academia
2o Vestirpe celular o serie de individuos pluricelulares nacidos de
3, absolutamente homogéneos desde el punto de vista de su estruc-
zagenélica; equivale a estirpe o raza pura”, En sentido estricto, esta.
inicion es incorrecta porque enfatiza la homogeneidad genética ab-
uia entre os clones, ignorando la existencia de unos 60 genes
docondriales, que en la clonacién se derivan exclusivamente de la
zdre, mientras que en lu reproduccion sexual se heredan de la combi-

Ruy Pérez Tamayo. Investigador Emérito
del Sistema Nacional de Investigadores.

nacién completa de los cromosomas paternos y maternos. La clonacién
es la replicacién de individuos a partir de un solo genoma, o sea la
antitesis de la reproduccién sexual, que es la generacion de individuos
a partir de la combinacion de dos genomas. La clonacién es un fené-
meno fisiolégico normal, tanto al nivel celular como individual: al ni-
vel celular, la clonacidn es responsable de la diferenciacion, que per-
mite la construccién de 6rganos y tejidos, asi como de la respuesta
inmune, que requiere la replicacion de elementos celulares idénticos
para reforzar su reaccion en contra de agentes patégenos extrafios. La
clonacion celular también ocurre en situaciones anormales o patoldgi-
cas, como en muchos tumores, especialmente en los malignos, que no
son otra cosa que la multiplicacién no controlada de una sola ¢élula y
sus descendientes. Al nivel del individuo, los embarazos multiples
univitelinos son clones, lo que explica el enorme parecido fisico que
con frecuencia muestran los cuates (o triates, etc.) entre s,
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1 febrero de 1997 se publicd un articula cientifico en la prestigia-
da revista inglesa Narure, dando noticia de la existencia normal de una
oveja de 6 meses de edad. llamada Dolly, que habfa venido al mundo
no por los mecanismos fisiolégicos naturales sino por medio del proce-
dimiento conocido como clonacién artificial.! Los autores del articulo
mencionado son un grupo de investigadores escoceses, encabezados
por el doctor Tan Wilmut. que trabajan en el Instituto Roslin de Ta Uni-
versidad de Edimburgo; ellos sefialan que su experimento habia tenido
éxito después de 277 fracasos usando la misma técnica experimental.
La obtencion de organismos adultos sanos por medio de la clonacién
artificial no es nada nuevo: sc realizo por primera vez en batracios por
Gurdon. un investigador inglés.* hace mds de 30 afios (en 1962), quien
deseaba saber si una célula diferenciada conserva toda la informacion
del vulo fecundado. Gurdon trabajd con la rana Xenopus laevis y 1o
que hizo fue transplantar el nticleo de una célula epitelial intestinal de
un renacuajo que ya puede nadar (es decir, una célula diferenciada) a
un huevo cuyo niicleo se ha inactivado por radiacién, El huevo asi fe-
cundado se desarrolla normalmente, pero ¢sto s6lo ocurre en el 1.0%
de los experimentos; en el resto se presentan trastornos morfoldgicos
graves incompatibles con la vida de los embriones. Gurdon aprovech6
ol hecho de que existen dos tipos de rana Xenopus laevis. uno con dos
nucleolos y el otro con un solo nucleolo en ¢l nticleo; para demostrar
que el niicleo transplantado erael responsable del desarrollo de larana,
ana con dos nueleolos y el nicleo de la célula

us6 el vulo de una r
epitelial intestinal con un solo nucleolo: la rana clonada mostrd que sus
células tenfan un solo nucleolo. A pesar de su baja cficiencia. el expe-
rimento positivo demuestra de manera contundente que el nicleo de
una célula diferenciada conserva toda la informacién del genoma ori-
ginal, ya que es capaz de dirigir la construceién de una rana normal
adulta y fértil. Experimentos similares en oo tipode rana, Rana pipiens,
1o tuvieron éxito cuando se usaron nicleos de células obtenidas de
embriones desarrollados. pero en cambio cuando los nicleos prove-
nfan de embriones en estados precoces de desarrollo se logrd la pro-

duccién de anfibios adultos normales. Los intentos de otros investiga-
a-

dores de realizar experimentos semejantes cn mamiferos (ratones) fr
casaron sistemdticamente. El experimento de Wilmut es el primero que
logra una clonacion artificial en un mamifero, usando el niicleo de una
célula diferenciada (una célula epitelial de un conducto mamario) de
un animal adulto, confirmando asf la antigua observacién de Gurdon.

olly representa mucho mds un éxito teenoldgico que un avance
cientifico. en vista de que la pregunta biolgica que contesta. sobre la
'L Wilmut, A. E. Schnieke. A, J. McWhir. K. H. Campbell: "Viable
offspring derived from feral and adult mammalian cells™ Nanore 385.
1997, pp. 810-813.

23, B. Gurdon: "The developmental capacity of nuclei taken from in-
testinal epithelium cells of feeding tadpoles™.J. Embryol exp Marpho.
1962. pp. 622-640.

conservacion de lu informacion genética completen cohd4 dilere-f- - blico
ciadas de organismos multibelulares, va h‘b»iu sido resuelta pan lowar
batracios. Es cierto que el experimento de Dolly ¢s el primero gue s¢ homb
realiza con éxito en mamiferos y con el niicleo de una eélula diferen- dande
ciada de un animal adulto (la clonacidn de mamiferos ya se habia lo- una ra
grado antes. pero con nticleos oblenidos de animales embrionarios. experi
pero el resultado positivo eracl esperado. En cambio. los procedimien- posibi
tos utilizados por Wilmut y sus colaboradores para “preparar” el ni- nas. S
cleo de la célula adulta diferenciada antes de introducirlo en el cite mds di

la hist

plasma del ovocito (cuyo niicleo se ha climinado) representan un in:
portante avance {ecnolégico porque sugieren que es posible manipuls E- public.
artificialmente al nticleo para que genere un organismo completo. No ke sobrc |
se sabe si estos procedimientos, que en esencia Tueron conservar ali § - genera

célula en medios con escasos nutrientes. sean los adecuados para otros g en un
tejidos de la oveja, o para otras especics animalest fo mis probablees g pueda
que para distintas especies sean diferentes. porque las caracteristics g el emb
de las primeras divisiones celulares despuds de la fecundacion del g5 mana.
ovocito son también diferentes en distintos animales. percibi
La publicacion del artfculode Wilmut y colaboradores provocd - pias de
una reaccion tan inesperada como escandalosi, sobre todo en los me fantasi:
dios de informacién. De inmediato se senalé que si la clonacion yaer g resto de
posible en mamiferos usando céiuias de individuos adultos come & los prol
donadoras del niicleo. que la clonacién humani estabit yaala vuelad & blezean
la esquina. Personajes importantes. comoel presidente Clinton, el Paps
|

el director de los Institutos Nacienales de Salud de los Estados Unidos
y otros mids en Europit. s¢ declararon en contra de laclonacion huma 1
¢ incluso se hablé de legislar rdpidamente pard transformarla en ut

crimen. La Comisidn Nacional Asesora de Bioctica de los Estados g8 l
Unidos, un organismo formado por 18 miembros de distintas profesi 1
nes e ideologias, recibid ¢l encargo de estudiar ¢l problema y rendirs: N
informe, lo que hizo cuatro meses después.' En su comentario sobic d
este texto. Lewontin lo considera “incoherente y no persuasivo™ por ¢
que confunde el estado genético de un organismo con su naturale il
fisica y psiquica total de ser humano. En México. la Academia Mex: p
cana de Ciencias encargd a los doctores Rubén Liskery Ricardo Tapi: p

la preparacién de un documento sobre clonacion humana, que se pub
6 en la revista Cieneia y que representa un examen cquilibrado ym
completo de los problemas bioldgicos, sociales y Cticos del proce
miento.*

Pero los “problemas’” que ahora confrontan a la sociedad pors
clonacién humana tampoco son nuevos. En mayo de 1971 el doctt.
James D, Watson (quien en 1962 gandel Premio Nobel junto con Frangi
Crick. por su descubrimiento de la estructura molecular del DNA)p

N

3Cloning Human Beings: Report and Recommendations of the Natior
Bioethics Advisory Commissio:. Pockland. Maryland. junio 19771k
PP ]
<R, C. Lewontin: “The confusiviey orcloning™. en The New York Revie:
of Books. October 23. 1997. pp. 18-23

R. Lisker. R. Tapia: “Clonacion en seres humanos ™. en Ciencia 4

1977. gen The At
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blicé en la revista mensual The Adenric un articulo® titulado “Moving
toward the clonal man. Is this what we want?” ("Caminando hacia el
hombre clonal; ;es esto lo que queremos?”). Watson empieza recor-
dando el experimento de Gurdon. realizado 10 aios antes, que produjo
anarana adulta y (Ertil por clonacion. y sefiala que L reaccidn ante un
experimento tan elegante no fue de admiracion sino de miedo, ante la
posibilidad de que tal experimento se Hegara o hacer con eélulas huma-

- mas. Sin embargo. en aquel momento tal posibilidad parecia mucho

is de ciencia ficcion que del futuro cercano, por lo que no se llegé a
I histeria, Pero Watson eseribe porgue en eses momentos se estabin
publicando los primeros resultados de los rabajos de Edwards y Steptoe

- sobre fertilizacion humana in virro, v €l piensa que si esas téenicas se

eeneralizan (consisten en introducir un espermatozoide en un ovocito
enun tubo de ensaye, permitir su desarrollo hasta una etapa en que
pueda implantarse en un dtero adecuadamente preparado. y dejar que
elembarazo siga su curso normal) lo que sigue serfa la clonaci6n hu-
mana. Watson menciona que algunos editores de revistas ya habfan
percibido esa posibilidad y habian publicado fotos con miltiples co-
piss de Ringo Starr o de Raquel Welch, y que ya se habian escrito

- [ntasias con miles de Picassos. de Frang Sinatras o de Doris Days. El
- rasto del articulo de Watson es una erudita y elocuente arenga para que
 los problemas derivados de la clonacién humana se discutan v se esta-
& Mezcin las reglas del juego: el articulo termina diciendo:

Par o o, vo esperarfa que en la proxima década hubiera amplias discusio-
s, tanto informales como Tormuales legislativas, sobre los muchos problemas
que surgirin il fenilizacion in virro se transtorma en un episodio corriente.
U resultado posible de una consulta mundial sobre Ly direccion que desea o-
par en estos asuntos podrfa ser una declaracion general de la ilegalidad de Ta

clonacion human, Acepto que el enorme esfuerzo ue requiere el minimo acuer-
do internacional hard que muchas gentes se abstengan de participar —los que
erecn que el asunto es ahora de importineia marginal, que se trata de una falsa
alarma para distraernos de otros problemas como la guerra. i pobreza o los
prejuicios rciales—, Pero sino pensamos en eso thora. La posibilidad de que

podimos elegir Tibremente sobre ] assnie podria desaparecer sibitamente uno

de estos dias,

ndonde estamos realmente. en relacion con ki clonacion huma-
En mi opinion personal, todaviu estamos en donde nos dejo Watson,

u 1971, O quizi un poquito mds adelantados. perque la fecundacion

itro vase hacconvertido en un procedimiento clinico generalizado.
tDolly ha demostrado que a clonacion de mamiferos (de wna oveju)

Feposible, Pero no sabemos hasta donde es posible extrapolar a Dolly.

rampoco sabemon i queremos hacerlo para incluir a la especie hu-
mna. Los posibles escenarios en donde la clonacion humana pudiera
graceptable va han sido contemplados. v en lo personal ninguno de
parece digno o interesante, Se ha dicho que quizds algin millo-

wio zalado v ceolira quisicra clonarse para asegurar que su clon fue-

9.0, Wason: “Moving toward the clonal man: is this what we want?™,

aThe Atlantic 227, Nay 1971 pp. 50-54.

EERERO Juus

nexos ]

T

ra igualito 4 €1, 0 que la sociedad decidiera que estaria mejor si tuviera
muchas copias idénticas de Einstein o de Bach. o que se podrian pro-
dueir clones para usar sus éreanos en caso de requerirse transplantes:
también se han imaginado escenarios menos absurdos pero demasiado
romdnticos. como la mujer cuyo esposo e hijo pequeio se encuentrin
agonizando y desea un clon de su hijo. etc. Tales situaciones estin tan
plagadas de problemas sociales y éticos, y ademis son tan remotas.
que la primera reaccion es desentenderse de ellas. Pero la advertencia
de Watson sigue vigente: mds vale que se establezcan las reglas ahora,
con tiempo y con la objetividad derivada de una situacion de eleccion,
y no maiiana, cuando las cosas ya pueden haberse precipitado.

Lo que no se ha tomado en cuenta es que la identidad genética no
es lo mismo que la identidad individual. E hombre no es nada mds su
dotacién genética, sino el producto de la interaccion entre el medioen
el que vive (social, psiquico y fisico) y su genoma, a lo largo de toda su
vida, Hasta los gemelos idénticos resultan serlo solamente en lo fisico.
y hasta eso se va perdiendo con el tiempo. De modo que la clonacion
humana, si se realiza alguna vez, resultard en todo menos en la identi-
dad humana de los seres clonados.

Una posibilidad que parece haberse pasado por alto, o que por lo
menos 10 ha sido recibida con la histeria generalizada que causd Dolly.
v que podria estar mds cerca que la clonacion humana, es la introduc-
cién artificial de genes extraiios al producto durante la fertilizacion, lo
que se conoce como transfeccién y da origen a animales conocidos
como transgénicos. Aunque hay varias maneras de lograr esta hazafia,
la teenologfa de la microinyeceion introducida por Hammer y colabo-
radores en 1985 ha sido usada no s6lo en ratones sino en conejos, cer-
dos y ovejus.” En diciembre de 1997, el mismo grupo de investigadores
escoceses encabezados por Wilmut y colaboradores demostriron gue
es posible combinar las dos téenicas: transfeceion de células somiticas
estables por medio de microinyeccion de genes extranos. y clonacion
de ovejas a partir de los nicleos de las células transtectadas.® Estos
autores presentan seis ovejas clonadas con nicleos de células
transfectadas con distintos genes, uno de ellos el que codifica la protei-
na humana conocida como factor IX y que participa en la coagulacion
sanguinea. Otra vez éste es un avance tecnoldgico formidable. pero la
técnica es sélo una mds en la lista creciente de métodos disefiados para
lograr que la promesa de la terapia génica se convierta en realidad. Por
otro lado, en este nuevo trabajo Wilmut v su equipo estin reproducien-
do en mamiteros lo que desde hace mis de 25 aios se hace con bacte-
rias ¥ que se conoce como la produccion recombinante de proteinas.
Sorprende que dos meses después de la publicacion de este articulo no
haya habido todavia una reaccién mundial de protesta, y sesudas comi-
siones no hayan dictaminado ya que se prohibe la produccién de hom-

m

bres transgénicos,

"R. E. Hammer. V. G. Pursel. C. E..Jr. Rcvroé\d, Ri L W:l]l.rb. J. Bolt. K.
M. Ebert, R.D. Palmiter, R. L. Brinster; “Production of trasgenic rubbits,
sheep and pigs by microinjection™. en Nariere 315, 1987, pp. 680-683.

SA.E. Schnleke, A. J. Kind, W. A. Ritchie, K. Mycock, A. R. Scott, M.
Ritchie. I. Wilmut, A. Colman. K. H. S. Campbell: "Human Factor IX
transgenic sheep produced by transfer of nuclei from transfected fetal
fibroblasts™, en Selence 278. 1977, pp. 2130-2133.
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TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
ENSAYO FINAL

apoyar la experimentacion
de la clonacion en
humanos.

Grupo A
8 Nombre Bazan Sanchez Rosalia
-
<D’: Edad 19 afios
g Escolaridad Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)
Q
% COMENTARIOS
=} Titulo del ensayo Sin titulo
v Tiempo de elaboracion y extension 44 minutos (28
€ enunciados)
a. Recupera 13 datos
% especificos: cinco
a nombres propios de
Q. L instituci
Recuperacion de datos 13 actores o instituciones
gr vinculados con el tema, y
ocho hechos entre
%L antecedentes o
a. situaciones.
%3 En tres casos llega a
& _ _ interpretaciones propias
;% Interpretaciones propias 3 basada en la lectura de la
& informacion trabajada en
= sesiones anteriores.
a
« .
i Extrapolaciones
=
¥ g
a o
Q@ O ) o -
. g Vinculacion con un contexto especifico
- O
£ 0
e z
= Proposiciones analiticas
%L Proposiciones sintéticas
q
d
%L Continuamente expresa
o Su opinion en contra de la
F clonacion o emite juicios
Q Reflexiones, criticas u opiniones 17 de valor y reflexiones. En
% dos ocasiones se
S cuestiona sobre la
problematica.
| En cuatro ocasiones
expone argumentos que
Exposicién de argumentos 4 sustentan su negativa de

Propuestas creativas

TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
ENSAYO FINAL
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Grupo

A

8 Nombre Casillas Pachecho Ménica
'<DT: Edad 19 afios
Escolaridad Licenciatura en Comunicacion (3er.
Semestre)
COMENTARIOS
&)
©
Q
% Titulo del ensayo Resumen
@ . L, L, 31 minutos (21
= Tiempo de elaboracion y extension enunciados)
=g Recupera 14 datos
3 especifcos. Aunque uno
ol haya sido erroneo, cabe
% Recuperacion de datos 14 des_ta_\c_e}r la correcta
@ definicion y el
(@ procedimiento de la
Ol clonacién, asi como un
< nombre propio.
% En seis ocasiones explica
@ Interpretaciones propias 6 e Interpreta con tem.",'”"s
% propios, la informacion de
o las lecturas previas.
=
d Extrapolaciones
=)
= (%)
D) w
Q [
@ Q . - -
@c 9( Vinculacion con un contexto especifico
= (@)
@ 3
<z
5 Proposiciones analiticas
=
9 -
L Redacta tres enunciados
en los que sintetiza de
Proposiciones sintéticas 3 manera general algunos
aspectos abordados en las
ol lecturas previas.
% En cinco ocasiones,
= redacta enunciados que
ol denotan reflexiones y
% Reflexiones, criticas u opiniones 5 opiniones propias con
2 respecto a la clonacion (en
@ contra de la clonacion de
©) humanos).
3 Expone tres argumentos
Exposicién de argumentos 3 que sustentan su post_u’ra
en contra de la clonacion
humana.
Propuestas creativas
TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
ENSAYO FINAL
8 Grupo A
I:: Nombre Dagdug Sanchez Lizethe Gwendolyne
e Edad 20 afios
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Escolaridad

Licenciatura en Comunicacion (3er.
Semestre)

COMENTARIOS

palelsibeiun Jalysep AQ peonpold WUSWNIO(T

Titulo del ensayo

Sin titulo

Tiempo de elaboracién y extension

18 minutos (10 enunciados)

Recuperacion de datos

Recupera seis hechos

6 especificos, concretamente
sobre los beneficios de la
clonacién animal y humana.

Interpretaciones propias

En cinco ocasiones interpreta
5 la informacion leida y la
traduce en términos propios.

Extrapolaciones

n
W
x Habla del caso concreto de
la) Vinculacion con un contexto especifico 1 México; aunque lo toca muy
6 brevemente.
a
Z
Proposiciones analiticas
Dos parrafos son resultado de
Proposiciones sintéticas 2 la smtg_3|s ‘?e datos -
especificos: los beneficios de
la clonacion.
Emite su opinién en dos
= Reflexiones, criticas u opiniones 3 ocasiones y esboza un
= enunciado de tipo reflexivo
= sobre el tema.
9
§ Exposicion de argumentos
al .
% Propuestas creativas
=
o
@®
@P»
&
@
(@)
=/
TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
ENSAYO FINAL
Grupo A
8 Nombre Flores Nieves Joyce
':: Edad 18 afios
(a) - - - —
. Licenciatura en Comunicacion (3er.
Escolaridad

Semestre)

COMENTARIOS
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INDICADORES

Titulo del ensayo

Sin titulo

Tiempo de elaboracién y extension

23 minutos (19 enunciados)

Recuperacién de datos

Recupera cuatro datos
especificos, principalmente
referentes a la historia de la
clonacién y a las posturas
de los diferentes actores
con respecto a ella.

Interpretaciones propias

En seis ocasiones interpreta
la informacion leida y la
traduce a sus términos y
estilo.

Extrapolaciones

Vinculacion con un contexto especifico

Proposiciones analiticas

Con tres enunciados
elabora un analisis de su
postura a favor de la
clonacién.

Proposiciones sintéticas

En dos enunciados
sintetiza. En el primero, las
posiciones que, en términos
generales se mantienen
sobre la clonacion.

Reflexiones, criticas u opiniones

Seis reflexiones y tres
enunciados de opinién
expone la alumna para
sugerir una postura a favor
de la clonacion.

Exposicion de argumentos

Expone tres argumentos
que sustentan su opinion
respecto del tema.

Propuestas creativas

si

W09 YSOPNI0D” MMM

En general, el ensayo es
sumamente creativo, pues
fue escrito de tal manera
que semejara un discurso
de defensa en primera
persona de la clonacion.
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TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
ENSAYO FINAL

DATOS

Grupo

A

Nombre

Frias Peredo Wendy Fabiola

Edad

19 afios

Escolaridad

Licenciatura en Comunicacion (3er.

Semestre)

COMENTARIOS

Ql

= @990 =°

LA MSANANAN°

10 O J\ﬂ@@p

I

I S
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7T

INDICADORES

Titulo del ensayo

Sin titulo

Tiempo de elaboracién y extension

39 minutos (20
enunciados)

Recuperacién de datos

Recupera informacion
especifica: cinco hechos y
un nombre propio.

Interpretaciones propias

Aparecen ocho
enunciados, algunos
apoyados en datos
especificos, que son
redactados de manera tal
que evidencian un
ejercicio de interpretacién
de la informacion, con
ayuda de términos propios
de la alumna.

Extrapolaciones

Vinculacion con un contexto especifico

Cuando habla de la
problematica de la
experimentacion de la
clonacién en el ambito
cientifico, vincula la teoria
con el contexto especifico
de México, sefialando las
especificidades del pais y
tomando en cuenta la
problematica que
representa.

Proposiciones analiticas

Proposiciones sintéticas

En un enunciado plantea
una sintesis. Retoma los
puntos de convergencia y
divergencia de las lecturas
realizadas en las tres
sesiones previas.

Reflexiones, criticas u opiniones

10

La construccion mas
recurrente en este ensayo
son las proposiciones que
denotan reflexién.
Continuamente vierte su
opinién o lanza
cuestionamientos e
hipétesis relativos a la
problematica de la
clonacién.

Exposicion de argumentos

S6lo en dos ocasiones
sustenta su posicién y sus
reflexiones con
argumentos basados en
las lecturas.

Propuestas creativas

140
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ENSAYO FINAL
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Proposiciones sintéticas

Grupo A
8 Nombre Garcia Bautista Jorge David
g Edad 18 afios
Escolaridad Licenciatura en Comunicacion (3er.
Semestre)
COMENTARIOS
Titulo del ensayo Sin titulo
Tiempo de elaboracién y extension 34 minutos (42 enunciados)
Recuperacion de datos
Interpretaciones propias
Extrapolaciones
Vinculacion con un contexto especifico
()
w
o
o
a - L
6 Proposiciones analiticas
[a}
z

Reflexiones, criticas u opiniones

En cinco ocasiones, ya sea
por los dialogos de los
personajes o por el
desarrollo de las situaciones
planteadas en el cuento, el
5 alumno emite juicios
valorativos que ponen en
evidencia la consideracion
de una profunda diferencia
entre seres humanos y
clones.

Exposicion de argumentos

Propuestas creativas

El escrito se presenta en
forma de cuento. La
creacion de personajes (4),
dialogos entre los mismos,
si circunstancias y situaciones
en las que se desenvuelven
y acciones nos indican un
ejercicio de la creatividad
por parte del alumno.

TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
ENSAYO FINAL
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Proposiciones analiticas

8 Nombre Garcia Contreras Mariana
'<DT: Edad 19 afios
. Licenciatura en Comunicacion (3er.
Escolaridad Semestre)
COMENTARIOS
Titulo del ensayo Sin titulo
Tiempo de elaboracién y extension 18 minutos (11 enunciados)
Recupera cinco hechos
especificos sobre la
Recuperacion de datos 5 clonacién, especialmente
pros, contras y posturas
generales.
En siete ocasiones evidencia
la realizacién de
Interpretaciones propias 7 !nterpretqglones propias de la
informacion, tratando de
explicar los datos
recuperados.
Extrapolaciones
()
w
14
o
9,: Vinculacion con un contexto especifico
(S)
a
Z

Realiza un listado dividiendo
1 pros y contras del proceso de
la clonacion.

Proposiciones sintéticas

En un enunciado sintetiza las
1 diferentes posturas con
respecto a la clonacion.

Reflexiones, criticas u opiniones

Expone su opinion sobre el
2 asunto y esboza una reflexion
sobre el tema.

Exposicion de argumentos

Existe una correlacion entre
las reflexiones y las

> argumentaciones. Recurre a
dos argumentos para
sustentar tanto su opinién
como la reflexion elaborada.

Propuestas creativas
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TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
ENSAYO FINAL

Grupo A
8 Nombre Naranjo Miranda Fabiola
'<DT: Edad 18 afios
} Licenciatura en Comunicacion (3er.
Escolaridad Semestre)
&)
8
S COMENTARIOS
=
@®
=)
Titulo del ensayo Sin titulo
Tiempo de elaboracién y extension iiumng;;ézss)(ﬂ
En casi todos los
enunciados recupera
algun dato especifico de
9 las lecturas. Llama la
A Recuperacién de datos 16 atencion la exactitud con
@ la que describe el proceso
%: de la clonacién y la
b redaccion casi textual de
@ cada dato .
mil A pesar del gran
a despliegue memoristico
= mostrado por la alumna al
haber recuperado los
Interpretaciones propias 4 gg}giﬁ%liﬁ?ic?sﬁgggsd’
interpreta. Sin embargo,
por la organizacion del
(Lﬁ escrito evidencia un alto
2 x grado de comprension.
+ O
= a}
g <
q La) Extrapolaciones
=
ay Vinculacién con un contexto especifico
(@
q
g
Q. - o
a Proposiciones analiticas
Ul
-
q
g
= Proposiciones sintéticas
La alumna opina y
Reflexiones, criticas u opiniones 3 reflexiona sélo en tres

enunciados y no
argumenta su postura.

Exposicion de argumentos

Propuestas creativas

TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
ENSAYO FINAL
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DATOS

Grupo

A

Nombre

Rojas Lopez Luis Alberto

Edad

19 afios

Escolaridad

Licenciatura en Comunicacion (3er.
Semestre)

COMENTARIOS
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INDICADORES

Titulo del ensayo

Sin titulo

Tiempo de elaboracién y extension

50 minutos (21
enunciados)

Recuperacion de datos

Excepto en la proposicién
final, el alumno recupera
datos especificos en todos
20 los enunciados
redactados. En su
mayoria, refiere hechos o
situaciones, una fecha y
dos nombres propios.

Interpretaciones propias

En todos los enunciados
producidos se aprecia una
interpretacion de la
informacion, y una
constante apariciéon de
21 vocabulario propio.
Aunque a veces es
confusa la redaccion, su
ensayo se distingue del
resto por el uso de
conectivos, tales como:
me refiero, etc.

Extrapolaciones

Vinculacion con un contexto especifico

Proposiciones analiticas

Realiza un breve andlisis
de los campos de

1 beneficio de la clonacion,
vertido en dos grupos
(clonacion vegetal y
clonacion animal).

Proposiciones sintéticas

Reflexiones, criticas u opiniones

Sélo en el Gltimo
enunciado expone una

1 reflexion del tema. No
hace propuestas, ni emite
posturas.

Exposicion de argumentos

Propuestas creativas

TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS

ENSAYO FINAL
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Grupo

A

8 Nombre Suérez Sanchez Ana Laura
'_
= Edad 19 afios
Escolaridad Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)
COMENTARIOS
&)
& Titulo del ensayo ¢ Por ql;e es importante el tema de la clonacion en México
3 mundo?
@) Tiempo de elaboracién y extension 31 minutos (12 enunciados)
=
T - Recupera siete datos especificos: beneficios, posturas, opi
= Recuperacion de datos 7 N =
8 como una definicién del concepto de clonacion retomada d
=
% En su mayoria, los datos recuperados se expresan de forn
@ Interpretaciones propias 8 alumna demuestra su intencion de explicar con sus propios
O informacion.
<
(@
@® .
@% Extrapolaciones
R
d
4 5
= ) i e
d 2 Vinculacion con un contexto especifico
= BENS)
P [a)
@
Q Z
@) Proposiciones analiticas
©
@®
(@
23 Proposiciones sintéticas
=)
=
9 i
g Elabora una reflexion breve sobre el tema, en la que denot
Reflexiones, criticas u opiniones 2 preocupacion por la extincion de especies animales. Asimi:
su opinion a favor de la clonacién, pero con reservas.
o Exposicion de argumentos 1 Esl_)oza un argumen,tq gue sustenta su opinion sobre el ten
g peligros del uso no ético de la clonacion.
(@
@®
@ .
2 Propuestas creativas
@
©
3
TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
ENSAYO FINAL
Grupo B
8 Nombre Aguilar Gonzéalez Maria Cecilia
'<DT: Edad 19 afios
. Licenciatura en Comunicacion (3er.
Escolaridad

Semestre)

COMENTARIOS
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Titulo del ensayo Sin titulo

Tiempo de elaboracién y extension 31 minutos (16 enunciados)

Recupera siete datos
especificos. Uno de ellos, la

7 definicion incorrecta de la
clonacién. Hechos y dos
nombres propios conforman la
masa de datos.

Recuperacion de datos

En nueve enunciados redacta
interpretaciones propias de la
Interpretaciones propias 9 informacion leida o trata de
explicar situaciones o
circunstancias.

Extrapolaciones

Vincula la problematica de la
Vinculacion con un contexto especifico 1 clonacion con el contexto
especifico de México.

INDICADORES

Elabora un andlisis sobre los

Proposiciones analiticas 1 =
p pros y contras de la clonacién.

Proposiciones sintéticas

palelsibeiun Jalysep Ag peonpold WUSWNIO(

En cinco oportunidades opina
sobre el tema: de manera
favorable hacia la clonacién y

auy °:

o
o

LU0 YSOPNIOR” MMM

Reflexiones, criticas u opiniones 5 desfavorable hacia los
argumentos que expone la
iglesia catolica.
Aunque opina en cinco

Exposicion de argumentos 1 ocasiones, sélo en una
desarrolla un argumento que
sustenta su posicién.

Propuestas creativas

TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
ENSAYO FINAL
Grupo B
8 Nombre Delgadillo Guevara Gisela
'E Edad 21 afios
a) - - ———
Escolaridad Licenciatura en Comunicacion (3er.
Semestre)
COMENTARIOS
9( (L/u) Titulo del ensayo Sin titulo
S)
AX ) L L 28 minutos (18
o
z (e} Tiempo de elaboracion y extension enunciados)
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Recuperacién de datos

Recupera ocho datos
especificos: siete hechos y
una definicion.

Interpretaciones propias

14

En casi todos sus
enunciados evidencia una
interpretacion de los datos
especificos.

Extrapolaciones

Vinculacion con un contexto especifico

Recupera la problemética
de la clonacién y sugiere
la problemética que
también implicaria para
México.

Proposiciones analiticas

Realiza un breve analisis
de los beneficios de la
clonacion (animal y
terapéutica).

Proposiciones sintéticas

En lugar de analizar las
consecuencias negativas
de la clonacién humana,
sintetiza en un solo
enunciado el tema.

Reflexiones, criticas u opiniones

Hacia la parte final del
ensayo, emite una opinién
en contra de la clonacion.
De la misma forma,
reflexiona en un par de
ocasiones.

Exposicién de argumentos

Propuestas creativas

TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS

ENSAYO FINAL
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Grupo B
8 Nombre Lugo Garcia Gustavo
g Edad 19 afios
. Licenciatura en Comunicacion (3er.
Escolaridad Semestre)
COMENTARIOS
% Titulo del ensayo Pedro, el Rey del Clon
a
8 i Tiempo de elaboracién y extension 30 minutos (17 enunciados)
2 Recuperacion de datos 3 Recupera tres datos

........... Al bnabin An e
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especificos: el hecho de que
existan animales en peligro
de extincion, que en México
esté prohibida la
experimentacion en ese
sentido, y que se hayan
clonado ranas y ovejas con
anterioridad.

Interpretaciones propias

Extrapolaciones

Vinculacion con un contexto especifico

Proposiciones analiticas

Proposiciones sintéticas

Reflexiones, criticas u opiniones

En seis ocasiones emite
juicios de valor. Sostiene

6 que el lucro econémico es
algo negativo para la ciencia
y que ésta debe ser usada
con responsabilidad.

Exposicion de argumentos

Propuestas creativas

El cuento consta de
introduccioén, conflicto y
desenlace, asi como de
cinco personajes, dos

si principales. Construye
escenarios y situaciones
hipotéticas y ofrece su
opinién de manera
subyacente.

LU0 YSOPNI0D” MMM

TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS

ENSAYO FINAL

Grupo B
8 Nombre Murillo Paz Sandra
g Edad 19 afios
. Licenciatura en Comunicacion (3er.
Escolaridad Semestre)
COMENTARIOS
g Titulo del ensayo Sin titulo
a
5 i Tiempo de elaboracién y extension 22 minutos (15 enunciados)
% Recuperacion de datos 2 Solo recupera dos datos
- 1 - e Llaaman finan: Al hanafiaia Aa 1a
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especificos: el beneficio de la
clonacién animal en la
ganaderia y la existencia de
grupos individualistas y
egdlatras que apoyan la
clonacion.

Interpretaciones propias

Aparecen cuatro enunciados
interpretativos.

Extrapolaciones

Vinculaciéon con un contexto especifico

Proposiciones analiticas

Proposiciones sintéticas

Reflexiones, criticas u opiniones

Los enunciados que expresan
opinién son los més
abundantes en este ensayo.
Sin embargo, haciendo una

9 lectura cuidadosa de los
mismos, es posible apreciar
cierta superficialidad en los
juicios, debida probablemente
por la falta de informacién
sobre el tema.

S6lo en dos ocasiones aporta

3 Exposicion de argumentos 2 argumentos que sustentan su
5 postura.
§ Propuestas creativas
al »
8 TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
-
@ ENSAYO FINAL
@
»
2
”8 Grupo B
3 8 Nombre Ogazoén Luna Lizeth Teresa

'<DT: Edad 18 afios

Escolaridad Licenciatura en Comunicacion (3er.
Semestre)
COMENTARIOS
Titulo del ensayo Sin titulo

(7} ) L L 28 minutos (23

H:J Tiempo de elaboracion y extension enunciados)

8 Recupera 10 datos

6 Recuperacion de datos 10 espe_cmcos: un n_ombre

= propio, tres términos

z cientificos y seis hechos.

Interpretaciones propias

15 Mas de la mitad de los

Aniimniadan vadantadans
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oo
oo

enunciados redactados
denotan el intento de la
alumna, no sélo por
transcribir los datos
especificos de las lecturas,
sino por darles su propia
interpretacion.

Extrapolaciones

Vinculacion con un contexto especifico

Proposiciones analiticas

Proposiciones sintéticas

Reflexiones, criticas u opiniones

En cuatro ocasiones emite
Su opinién en contra de la
clonacion, ain
reconociendo que ésta
podria traer ciertos
beneficios.

Exposicién de argumentos

Expone tres argumentos
con los que intenta
3 respaldar por qué ella

de la clonacién sobrepasa
lo positivo.

Propuestas creativas

considera que lo negativo

=)
—
O
§
g TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
Q)
o ENSAYO FINAL
(@
@
@,
g Grupo B
% a Nombre Olvera de Leén Tzeitel Viviana
'E Edad 19 afios
a
Escolaridad élg;r;c;?rtet;ra en Comunicacion (3er.
COMENTARIOS
Titulo del ensayo Sin titulo
Tiempo de elaboracion y extension iﬁumn'cr;;é%ss)(w
& Recupera un gran nimero
o de datos especificos, los
8 cuales se dividen en 11
5 hechos y un nombre
a Recuperacién de datos 14 propio. Asimismo,
z recuerda el hecho de que

fueron dos los cientificos
pioneros en este campo,
pero no recuerda sus
nombres.
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Interpretaciones propias

Ocho de los enunciados
del ensayo estan
redactados en forma tal
que la alumna intenta
explicar e interpretar los
datos con sus propias
palabras.

Extrapolaciones

Vinculacion con un contexto especifico

Proposiciones analiticas

Proposiciones sintéticas

Uno de los enunciados
redactados sintetiza el
hecho de que la
problematica de la
clonacién conlleve tanto
beneficios como perjuicios.

Reflexiones, criticas u opiniones

En cuatro ocasiones, hacia
el final del ensayo, expone
su opinion y esboza dos
reflexiones sobre el tema.

Exposicién de argumentos

Expone dos argumentos
para sustentar su estado
de "confusion” con
respecto al tema.

Propuestas creativas

oo
oo

duy

o
o

TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
ENSAYO FINAL

DATOS

Grupo

B

Nombre

Reséndiz Barrera Héctor Alejandro

Edad

22 afos

Escolaridad

Licenciatura en Comunicacion (3er.

Semestre)

WO YSSPNOOD° MMM

COMENTARIOS

INDICADORES

Titulo del ensayo

Sin titulo

Tiempo de elaboracién y extension

39 minutos (20
enunciados)

Recuperacién de datos

15

Presenta un niumero
considerable de datos
especificos. No todos son
correctos, por ejemplo:
Wriggstown por Roslin.
Entre los datos
encontramos: una
definicién, dos fechas,
cinco nombres propios y
siete hechos.

Interpretaciones propias

Aparecen cinco
enunciados que organizan
ylo explican con términos
propios del alumno
conjuntos de datos.
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Extrapolaciones

Vinculacion con un contexto especifico

Analiza los argumentos a

Proposiciones analiticas 1 A
favor de la clonacion.
Proposiciones sintéticas
En cuatro enunciados es
Reflexiones, criticas u opiniones 4 posible apreciar su
postura con respecto a la
clonacion.
L Soélo ofrece un argumento
Exposicion de argumentos 1

para sostener su postura.

Propuestas creativas

(@
=]
@
«Q,
@)
—r
(@)
= ’
g TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
e ENSAYO FINAL
=
O
e Grupo B
8 Nombre Rodriguez Rodriguez Yuli Margarita
g Edad 19 afios
% Escolaridad glcenm?tura en Comunicacion (3er.
o emestre)
<
o,
@
» COMENTARIOS
&
Q
(@)
3 Titulo del ensayo Sin titulo
Tiempo de elaboracién y extension gﬁumnl:?zac:)ss)(ﬂ
Recupera 11 datos
especificos de las
Recuperacién de datos 11 lecturas, divididos en:
ocho hechos, dos
m nombres propios y una
x cifra.
8 Cuatro enunciados se
6 encuentran redactados
a con la aparente intencion
Z

Interpretaciones propias

4 de explicar, con términos
propios de la alumna, la
informacion obtenida en
las sesiones previas de
lectura.

Extrapolaciones
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Vinculacion con un contexto especifico

Proposiciones analiticas

En cinco enunciados
sintetiza datos especificos
y los agrupa bajo

d
© Proposiciones sintéticas 5 .
S diferentes conceptos
< (beneficios, desventajas,
@3@ posturas, etc).
=5 En tres ocasiones emite
= =i
= Reflexiones, criticas u opiniones 3 juicios de valor 0 esb_oza
= reflexiones propias sin
8 argumentarlas.
=
% Exposicion de argumentos
e
gl
<
% Propuestas creativas
»
2
e
=)
l
@ p
= TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
=
@)
Q CUESTIONARIOS INTERMEDIOS
&,
(0
T Grupo: A
é 3 Nombre: Bazan Sanchez Rosalia
— |_
e 3 Edad: 19 afios
% Escolaridad: Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)
D TR Ele TMETED e No. Aciertos Comentarios
% lectura cuestionario :
<
o
@ | ‘ Sus respuestas
2 son correctas,
8 aunque no
3 retoma la
informacion
concebida para
— responder
pze .
e 39 minutos 6 de 6 especificamente
@ a ciertas
@ preguntas.
Sintetiza los
datos y ofrece
una extensa
argumentacion
en la pregunta
6.
N 27 minutos 5de5 Respuestas
5 muy sintéticas y
@ utilizacién de
2 términos
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propios. No
aflade
informacion

extra y se cifie a
los datos de la

lectura.
Inexactitud en
pregunta 1.
S
& Muy buenas
= interpretaciones
@ - de la
7 Z informacion
g 2 44 minutos 5de5 consultada.
el t Explica con sus
= @ :
ol propias
2 palabras todas
ol Sus respuestas.
—
O
@
5
0 =
g )
] N
C 7]
=)
@
«
&,
(&
(@)
o,
= TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
ﬁ CUESTIONARIOS INTERMEDIOS
=
% Grupo: A
é 3 Nombre: Casillas Pacheco Monica
'_
% S Edad: 19 afos
% Escolaridad: Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)
&
3 Tilempo de Tiem_po d(_e No. Aciertos Comentarios
ectura cuestionario
36 minutos 6de6 Todas sus
> respuestas
(e} fueron
o extensas,
@ algunas

[ I
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ligeramente
confusas. La
respuesta a la
pregunta 3 es
incompleta,
probablemente
no hizo la
lectura del
recuadro final.
No transcribe
textualmente.

pajelsibeiun Jalysep Ag peonpold WUSWNIO

25 minutos

5de5

Interpreta los
datos de la
lectura y los

explica con sus
propias
palabras. En la

respuesta 2,

copia
textualmente
una frase, pero
la completa con
una explicacion
propia.
Respuesta 5
muy
sintetizada.

31 minutos

35deb5

Respuesta 1,
incompleta.
Copia textual y
posible
incomprension.
Respuesta 4,
no acertada
(aunque la
afirmacion es
correcta, no
responde a la
pregunta. El
resto son
buenas
interpretaciones
y sintesis
informativa.

N
zZ
0
0
L
0

)

=

IS

al

Q 2

* o)

< =

gl 0

(@)

i 0

2

Q)

@

3
<
zZ
0
7]
L
(7]

TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
CUESTIONARIOS INTERMEDIOS

155



Grupo:

A

Nombre: Dagdug Sanchez Lizethe Gwendolyne
Edad: 20 afios
Escolaridad: Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)
Tiempa de Tlem_po d_e No. Aciertos Comentarios
lectura cuestionario

39 minutos

6de 6

Durante la
lectura,
subrayo

informacion

importante.
Retoma
frases
textuales,
pero
también
incluye
términos
propios. La
resupesta 4
es muy
completay
sintetizada.
Respuestas
5y6
extensas y
con
argumentos
propios.

1)
(@]
=
<
o

)
(@)
(@)
=
3
@
=)
—
d
=
(@
(@
=
Q)
(@)
(@
(@)
<
(@
(@)
(@2
A
% =
d pd
T ‘Q
a H}
S 9]
@
g
@)
—
@
(@)
(@
)
=
g
ol
(@)
@
=
(@
(@)
(@2
2
8
N
3 z
‘Q
)
i
n
(42}
z
‘Q
)
i
)

25 minutos

5de5

Copia casi
textual de la
informacion
de la lectura

para
responder
preguntas 1,
2y5.Enla

respuesta 3
llega a una
conclusién

propia

(hipotética)
a partir de la
informacion.

18 minutos

4de5

Respuesta
2, utiliza
informacion
de lecturas
previas para
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responder.
Recurre a
frases

textuales en

1,4y5.
Afirmacion
correcta en
4, pero que
no

corresponde

ala
pregunta
formulada.

peleis)faiun Jadysep Ag peonpold IUewnood

<t

=z

‘O

0

L

0

TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
CUESTIONARIOS INTERMEDIOS
Grupo: A

3 Nombre: Flores Nieves Joyce
oo =
= 3 Edad: 18 afios
g Escolaridad: Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)
% Tilempo de Tiem_po d(_a No. Aciertos Comentarios
D@. ectura cuestionario
8
5 34 minutos 6 de 6 Cambia
@ > palabras
2 ‘© usadas en la
o 0 lectura por
© ) .
3 otras mas

——alMI_ o
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cotidianas (Ej.
monos por
changos).
Sintesis en las
respuestas,
aungue en
ocasiones la
redaccion es un
poco confusa.
Realiza
inferencias que
no siempre
corresponden
con el sentido
que intenta dar
el autor (4y5).
Hace
aportaciones
propias en 4y

peleisiBeiun Jadysep Ag peonpold IUeWnoodq

SESION 2

23 minutos

5deb5

Respuestas
muy sintéticas
pero correctas.

Gran capacidad
para explicar
con menos
palabras los
datos
requeridos.
Interpretacién
propia en 1.

WO9°YSePNI0D MMM/ 22

SESION 3

23 minutos

5de5

Casi todas las
respuestas se
basan en
interpretaciones
y conclusiones
propias, con
palabras mas
sencillas que
las empleadas
en la lectura.
Respuesta 2,
incluye
informacion de
los articulos
leidos
previamente.

SESION 4




TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
CUESTIONARIOS INTERMEDIOS

DATOS

Grupo:

A

Nombre:

Frias Peredo Wendy Fabiola

Edad:

19 afios

Escolaridad:

Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)

Tiempode
lectura

Tiempode

. - No. Aciertos
cuestionario

Comentarios

palslsibaiun Jadysep Ag peonpold UsWnood

SESION 1

WO9°YSePNI0D MMM/LAIY 22

SESION 2

43 minutos 5de6

Subrayo6 el
material
mientras

realizaba la
lectura.

Redaccion

claray
concisa,
aunque dos
respuestas
incompletas
(3y4).
Respuesta 6
con
términos y
argumentos
propios.

Disciplina y

limpieza en

Su escritura.

Sin errores

ortogréficos.

SESION 3

26 minutos 5de5

Retoma
palabras de
la lectura.
Redaccion
claray
concisa.
Gran
capacidad
de
organizacion
y limpieza
en el
cuestionario.

39 minutos 45deb5

Buena
redaccion.
Recurre a

frases
textuales
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para no
cambiar el
sentido de la
lectura.
Respuesta
4,
incompleta.

-
g
o
- <
1 B
= 7
— L
= 0
5
(@
(@
(<)
o
@
o,
g
o,
@
@)
o~
O
O
T
(-
=)
éa
7 TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
@
@ CUESTIONARIOS INTERMEDIOS
(@
= Grupo: A
= 3 Nombre: Garcia Bautista Jorge
-
§ S Edad: 18 afos
al Escolaridad: Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)
8
g . .
% Tllempo = AT /2 No. Aciertos Comentarios
5 ectura cuestionario
&
Q
O Respuestas
3 sintéticas y
correctas. Los
= daros
9 33 minutos 6de6 recuperados no
0 son exactos en
@ 3. En 5, afiade
un comentario-
critica referente
a la lectura.
20 minutos 45deb5 En 1, cambia
> "division
(©) embrionaria"
ﬁ por "clonacién

embrionaria" y

[ PRSR SR
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"transplante
nuclear" por
"fundicion
celular".
Inexactitud en
la explicacién
de esta
respuesta. El
resto de las
respuestas son
sintéticas y con

-
g
o
5
@ informacion
= . .
= bésica.
e
S
o Respuestas
c sumamente
@ breves, pero
@ 1
ol reflexivas e
Z i interpretativas.
@ 2 34 minutos 35de5 "iisnﬁ);lee ?;ayA'é
= i ,
T @) incorrecta
% (posible
- incomprension).
= Muy critico en
@gn respuesta 2.
)
@
@
(@ <
oo =z
2 5
=) N
= L
O n
:
a
©
e
% TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
@)
2 CUESTIONARIOS INTERMEDIOS
&
>
Grupo: A
3 Nombre: Garcia Contreras Mariana
'_
S Edad: 19 afos
Escolaridad: Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)
Tilempo de Tiem_po d‘.a No. Aciertos Comentarios
ectura cuestionario
33 minutos 6de6 Retoma la
> informacion
(©) de la lectura
ﬁ y responde

con sus
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propias
palabras.
Buena
sintesis de
las ideas
principales,
aungue en
ocasiones
ligeramente
inexacta en
datos
especificos
(respuestas 2
y 3).

palelsibeiun Jalysep Ag peonpold WUSWNIO

24 minutos

4 de b5

‘ Repuestas 1 |

y 4,
incompletas.
No explica en
gué consiste
el transplante

nuclear ni
sefiala todas
las posturas

religiosas
especificadas
en la lectura.
Respuestas
muy breves,

pero
correctas.

18 minutos

2de5

Respuestas
muy breves.
Respuestas
2,3y5,
erréneas. En
el caso de la
respuesta 3,
el autor si
emite juicios
de valor y no
los advierte.

N

P4

0

(7]

w

(7]
=
i)
al

9 2

@ O

g =

gl 0
@

i (7]
2
e
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0

1]

0

TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
CUESTIONARIOS INTERMEDIOS
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Grupo: A
Nombre: Naranjo Miranda Fabiola
Edad: 18 afos
Escolaridad: Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)
Tiggﬁﬁ: € czi:sr?ig(r)] grieo No. Aciertos Comentarios

36 minutos

4 de 6

‘ Inexactitud
en las
respuestas 1
y 2 (probable
falta de
atencion en
la lectura).
Respuestas
3y4,
incompletas.
Buena
sintesis e
interpretacion
en5y6.

wn
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=
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24 minutos

5de5

Buena
sintesis en
todas sus
respuestas.

En ocasiones
retoma
frases

textuales

(respuestas 2

y 4). Enlas
demas,
utiliza sus
propias
palabras y
resume la
informacion.

21 minutos

5de5

Buena
sintesis e
interpretacion
propia de la
informacion
leida.
Ligeramente
inexacta en
respuesta 2.

SESION 4




TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
CUESTIONARIOS INTERMEDIOS

DATOS

Grupo:

A

Nombre:

Rojas Lopez Luis Alberto

Edad:

19 afios

Escolaridad:

Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)

Tiempode
lectura

Tiempode

. - No. Aciertos
cuestionario

Comentarios

palelsibeiun Jalysep Aq peonpold WUeWnIo(

W02 YSOPNI0D" MMM/ =

SESION 1

41 minutos 6de 6

Inexactitud en
un dato de la
respueta 3.
Retoma la
informacion,
pero realiza
interpretaciones
correctas. Las
respuestas son
ligeramente
extensas, pero
redactadas con
un estilo formal
y académico
(ej. en aras
de..., que
satisfaga
normas de
regulacion).
Sus
aportaciones
son al estilo de
redaccion, pero
no criticas o
comentarios
propios.

SESION 2

27 minutos 5de5

Respuestas
correctas,
redactadas con
precision y con
un estilo
claramente mas
formal que el
de sus
compairieros.
Se apega
siempre al
contenido de la
lectura.

164



SESION 3

SESION 4

50 minutos 45deb5

Respuesta 1,
inexacta. El
resto son
buenas
respuestas y
nuevamente se
nota un estilo
propio en la
contestacion
del
cuestionario.
Buena sintesis.

TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
CUESTIONARIOS INTERMEDIOS

peleisiBaiun Jadysep Ag peonpold IUewnoodq

DATOS

Grupo:

A

Nombre:

Suéarez Sanchez Ana Laura

Edad:

19 afios

Escolaridad:

Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)

Tiempode
lectura

Tiempode

. : No. Aciertos
cuestionario

Comentarios

WO9°YSePNIop: MMM/ANY 22

SESION 1

SESION
2

38 minutos 5de 6

‘ Respuestas
sintéticas
correctas

(respuestas 1-
4). Datos
incompletos en
respuesta 3. En
ocasiones,
retoma
informacion
textual, excepto
en las ultimas
dos respuestas
en las que hace
interpretaciones
propias.

26 minutos 5de5

Respuesta 1,
incompleta.

Paoatnma
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Retoma
textualmente
informacion de
la lectura para
responder
preguntas 1, 2
y 4. Sintesis en
las demas
respuestay
realizacion de
interpretaciones
propias.

SESION 3

31 minutos 3.5deb5

Cuando intenta
explicar con
sus propias

palabras, no es

del todo
explicita. En los
casos 1,2y5,
reproduce
textualmente la
informacion
(posible
incomprension
de la lectura).

peleisiBaiun Jadysep Ag peonpold Iewnood

SESION 4

TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
CUESTIONARIOS INTERMEDIOS

WO09°YSepNoop MMM/LANY 22

DATOS

Grupo:

B

Nombre:

Aguilar Gonzéalez Maria Cecilia

Edad:

19 afios

Escolaridad:

Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)

Tiempode
lectura

Tiempode

. : No. Aciertos
cuestionario

Comentarios

SESION 1

1 hora 7 de 8

Reproduccion
textual de
algunos
fragmentos de
informacion en
1,2y3;en



otros, realiza
sintesis de la
informacion (5
y 7). En dos
casos, la
alumna
argumenta las
respuestas y
llega a
conclusiones
propias (4 y
6).

30 minutos

6 de 6

Reproduccion
textual de
fragmentos de
informacion
para
responder a
todas las
preguntas. Es
posible que no
haya realizado
la lectura de lo
reportado,
aunque ubica
de manera
correcta la
informacion en
el hipertexto.

paJelsibeiun Jalysep Ag peonpold WUeUNIO

49 minutos

5de5

Respuestas
abundantes
producto de la
copia textual
de la
informacion de
los hipertextos
consultados.
Uso de
comandos de
copiado y
pegado.
Busqueda de
items
mediante
buscadores,
sin lectura ni
modificaciones
de la
informacion al
reporte final
del
cuestionario.
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TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
CUESTIONARIOS INTERMEDIOS

DATOS

Grupo:

B

Nombre:

Delgadillo Guevara Gisela

Edad:

21 afios

Escolaridad:

Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)

Tiempode
lectura

Tiempode

. - No. Aciertos
cuestionario

Comentarios

palslsibaiun Jadysep Ag peonpold UsWnood

SESION 1

1 hora 6de 8

Rspondié a
todas las
preguntas,
aungue en
dos ocasiones
(2y8) de
manera
errada.
Demuestra
capacidad
para localizar
informacion
especifica,
aunque copia
textualmente
para
responder. En
algunos
casos,
sintetiza (3).

WO MS2DN20D° MMM/ 1LY °°

SESION 2

30 minutos 6 de 6

Respondié a
todas las
preguntas

reproduciendo
de manera
textual
fragmentos de
informacion
del hipertexto
sugerido.

Localizacion

de la

informacién a
partir de
subtitulos,

pero no hay

lectura de la
informacion ni
en el
hipertexto, ni
en el reporte
del
cuestionario.

SE

SIO
N3

54 minutos | | 5de5

‘ Respuestas
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abundantes
(copia textual
de fragmentos
de hipertexto
en3yb5.
Sintesis de la
informacion y
uso de
palabras
propias en el
resto.

SESION 4

TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
CUESTIONARIOS INTERMEDIOS

palslsibaiun Jadysep Ag peonpold WUsinood

DATOS

Grupo:

B

Nombre:

Lugo Garcia Gustavo

Edad:

19 afios

Escolaridad:

Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)

Tiempode
lectura

Tiempode

cuestionario No. Aciertos

Comentarios

WO9°YSePNI0P MMM//:AIIY 22

SESION 1

1 hora 5de8

Inicialmente,
realiz6é una
navegacion
libre, de la
cual obtuvo
informacion

para

responder a

las preguntas

ly4

(textualmente).

Para2,3y5
se remitié a la
pagina
recomendada
y respondio
textualmente.
Realiz6 otras
actividades de
manera
simultanea.

SESION 2

1 hora 6 de 6

Demostré
capacidad
para localizar
la informacion

N S PN
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palelsibeiun Jalysep Ag peonpold WUSWNIO

SESION 3

solicitada,
previa
prolongada
navegacion y
chat
simultaneo. Al
final, con el
uso de
comandos,
reprodujo
textualmente
la informacion
del hipertexto
sugerido para
responder a
todas las
preguntas.

1 hora, 27 minutos

5de5

Al igual que en
las sesiones
previas,
navego y
chate6 de
manera
simultanea.
Esolo llevo a
consumir mas
tiempo que el
resto de sus
comparieros.
Las
respuestas
son copias
textuales de la
informacion.
Cambié el
formato del
cuestionario y
enteg6 15
cuartillas de
respuestas.

W02 YSOPNI0D’ MMM/ =

SESION 4

TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
CUESTIONARIOS INTERMEDIOS

DATOS

Grupo:

B

Nombre:

Murillo Paz Sandra

Edad:

19 afios
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Escolaridad: Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)
UETIFO 6.3 Tlem_po d(_e No. Aciertos Comentarios
lectura cuestionario

1 hora

7 de 8

Copia textual
de la
informacion
leida en el
hipertexto.
Demustra
capacidad
para localizar
dicha
informacion y
resumirla.
Aunque
intentd
responder a
la pregunta
8, no hallé la
informacion
requerida.

pajelsibelun Jadysep Agq peonpold UsWnNI0q

15 minutos

6 de 6

Respuestas
sumamente
breves. No
copia
textualmente,
pero si
resume de
manera
excesiva la
informacion
del
hipertexto.

W02 YSOPNI0D MMM/ =

35 minutos

5de5

Respuestas
con base en
la copia
textual de
bloques de
texto de
diferentes
hipertextos.
En tres
respuestas
(1,3y4),
recurre a
hipertextos
consultados
en las
sesiones
previas, pero
en esta
ocasion no
resume la
informacion,
sino que la
copia
textualmente.

-
=z
‘©
0
L
0
N
=z
‘©
0
L
0
™
zZ
‘O
0
L
0
P4
©
n Y
L
0

171



TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
CUESTIONARIOS INTERMEDIOS

Grupo:

B

Nombre:

Ogazon Luna Lizeth Teresa

Edad:

18 arios

Escolaridad:

Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)

Tiempode
lectura

Tiempode

cuestionario No. Aciertos

Comentarios

palelsibeiun Jalysep Agq peonpold WUeWnNIo

1 hora 7 de 8

La redaccién es
clara. Ubica
facilmente en el
hipertexto la
informacion
necesaria para
responder a las
preguntas
(excepto en
pregunta 8). Sin
embargo, en
ocasiones recurre
a la copia textual
de la informacién
para responder a
los
cuestionamientos.

30 minutos 5de6

Respuesta 1,
incompleta. El
resto de las
respuestas son
sumamente
breves. La
alumna sintetiza
la informacién del
hipertexto,
recuperando la
parte esencial.

%)
(]
'_
<
o
—
=z
‘Q
%)
a9 |€|,J)
)
=
g
ol
(@
@
<
(@
@
(@2
2
(@)
% o~
=z
O
7]
L
7]
™
=z
‘O
7]
L
9]

49 minutos 5de5

A partir de la
copia textual de
fragmentos de

hipertextos,
responde a todas
las preguntas.
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Encuentra la
informacion por

itemsyes

probable que no
haya realizado
una lectura de su

reporte de

cuestionario.

SESION 4

TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
CUESTIONARIOS INTERMEDIOS

DATOS

Grupo:

B

Nombre:

Olvera de Leén Tzeitel Viviana

Edad:

19 afios

Escolaridad:

Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)

Tiempode
lectura

Tiempode

cuestionario No. Aciertos

Comentarios

WOoD°YSepnoop° Mmm/:diy :: pelslisibaiun Jadysep Ag peonpold Iuswnaog

SESION 1

1 hora 7 de 8

Reproduce
textualmente
la
informacion
del
hipertexto
para
responder a
todas las
preguntas,
excepto en
4. Resume,
en algunos
casos, la
informacion,
aunque por
lo general
sus
respuestas
son largas y
hace uso de
simbolos
gue ahorran
palabras.

SESION 2

30 minutos 6 de 6

Copia
textual de
algunos
fragmentos

Al
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del
hipertexto
para
responder a
la totalidad
de las
preguntas.
Enla
pregunta 3,
realiza una
buena
sintesis del
ejemplo
expuesto en
la pagina
web.
Capacidad
para
localizar la
informacion
solicitada.

palslsibaiun Jadysep Ag peonpold WUsWnoogd

Busqueda
de items en
los
hipertextos y
copia textual

W02 YSBPNIOD MMM/ =

de
fragmentos
; enteros.
© 46 minutos 5de5 Recurre a
@ paginas
) comunes en
buscador.
No lee la
informacion
gue reporta;
no emite
juicios ni
criticas.
<
Z
‘O
7]
L
7]
TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
CUESTIONARIOS INTERMEDIOS
Grupo: B
3 Nombre: Reséndiz Barrera Héctor Alejandro
[l
5 Edad: 22 anos
Escolaridad: Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)
Tiempode Tiem_po d(_e No. Aciertos Comentarios
lectura cuestionario
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1 hora

6 de 8

Las preguntas
1,2,3,5y7
fueron
respondidas
con frases
textuales que
aparecen en el
hipertexto
sugerido. En
algunos casos,
la informacion
fue resumida.
La respuesta 4
es una
interpretacion y
conclusion
propia del
alumno araiz
de la lectura.

31 minutos

5de 6

Excepto
respuesta 1,
todas las
demas fueron
contestadas a
partir de la
copia textual
de la
informacion del
hipertexto.
Demuestra
capacidad para
ubicar la
informacién
solicitada,
excepto en
respuesta 2.
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1 hora

5de5

Las 5
preguntas
fueron
respondidas en
un documento
de 33



cuatrtillas, de
las cuales 26
se refieren a
un tema
completamente
ajeno ala
lectura. Todas
las respuestas
son copias
textuales de
diversos
hipertextos y
recurre a uno
previamente
consultado. Es
probable que
el alumno no
haya realizado
la lectura de la
informacion, ni
de sus
respuestas.

SESION 4
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TERCERA ETAPA: SISTEMATIZACION DE DATOS
CUESTIONARIOS INTERMEDIOS

DATOS

Grupo:

B

Nombre:

Rodriguez Rodriguez Yuli Margarita

Edad:

19 afios

Escolaridad:

Licenciatura en Comunicacion (3er. Semestre)

WO09°YSePNI0D MMM/ A1 22

Tiempode
lectura

Tiempode

. - No. Aciertos
cuestionario

Comentarios

SESION 1

1 hora 7 de 8

Sintesis de
la
informacion
de la lectura
para
responder a
las
preguntas.
Recurre a la
copia
textual de
algunas
oraciones.
Respuesta
6,
sumamente
breve.
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43 minutos

6 de 6

Copia
textual de la
informacion

para
responder a

5delas 6
preguntas.
En una de
ellas recurre

auna
sintesis de
la

informacion

4.
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41 minutos

5de5

Respuestas
con
informacion
abundante,
producto de
la copia
textual de
fragmentos
de
hipertextos.
Recurre al
hipertexto
consultado
en la sesion
2 para
responder a
la pregunta
4.
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