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RESUMEN

El objetivo del trabajo que aqui se presenta fue realizar adecuaciones curriculares en el
area de espafiol, para apoyar a niflos con discapacidad auditiva, que estan integrados al
aula regular en educacién basica. Se trabajé durante el ciclo escolar 2004 - 2005, en un
colegio particular de la delegacién Cuajimalpa, con dos nifos que presentan
discapacidad auditiva. El primer nifio de 7 afios de edad, tiene un implante coclear,
curso el primer grado escolar (caso 1), el segundo nifio de 9 afios de edad, utiliza
audifonos y cursé el tercer grado escolar (caso 2). La investigacién consté de cuatro
fases, en la primera se realizé una evaluacidn psicopedagdgica, que permitié conocer el
desempefo de los nifios en la materia de espafiol, mediante entrevistas, observacion,
revisiéon de trabajos y el Documento Individual de Adecuacién Curricular (SEP, 2000).
El DIAC es un instrumento que nos permite planear de manera precisa las acciones
necesarias para favorecer la integracion del alumno con necesidades educativas
especiales al aula regular, ademas de contar con la planeacién del trabajo del nifio, los
apartados relacionados con el seguimiento permiten conocer el avance que tuvo durante
el ciclo escolar y tomar decisiones respecto a su evaluacién y promocién. En la segunda
fase, se disefiaron las adecuaciones curriculares, se determinaron las actividades y
tareas de acuerdo a las necesidades detectadas en cada uno de los nifios. La tercera
fase fue la intervencién en el aula de apoyo, la asesoria y colaboracién con los
maestros. Se empezé a trabajar directamente con los nifios en sesiones individuales de
dos a cuatro horas por dia. Finalmente, la cuarta fase consisti6 en una segunda
evaluacién psicopedagdgica para conocer el rendimiento de los nifios al finalizar el ciclo
escolar. En general, los resultados obtenidos fueron favorables, principalmente en el
area social y académica, por lo tanto los nifios fueron promovidos al siguiente grado

escolar.



INTRODUCCION

De acuerdo con la Ley General de Educacion (1993), el medio fundamental para
adquirir, transmitir e incrementar la cultura; es la educacién, este es un proceso
permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a la transformacién de la
sociedad, de igual forma, la educacion especial para las personas con discapacidad debe
ser impartida a la poblacién de acuerdo a sus propias necesidades de manera adecuada

y con equidad social.

“Una de las finalidades de la educacién especial consiste en lograr la autonomia
personal y adaptacién social de las personas con discapacidad, y como meta principal
lograr la integracién escolar. Hoy en dia se entiende por educacion especial, el conjunto
de apoyos y adaptaciones que ha de ofrecer la escuela para que el alumno integrado

pueda seguir su proceso en el desarrollo y en el aprendizaje” (Ortiz, 1995).

En este sentido, la Secretaria de Educacion Publica implementé el Programa de
Fortalecimiento de la Educacién Especial e Integracion Educativa, sefiala que el total de
alumnos atendidos en el @mbito nacional son los siguientes: USAER, 259 mil 762 nifios;
CAM, 85 mil 534; y otros, 27 mil 616, que globalmente son 368 mil 812 alumnos
atendidos.

En el caso del Distrito Federal, los datos son los siguientes: USAER 24 mil 252; CAM 9
mil 32, que hacen un total de 33 mil 283. De acuerdo a la Organizacion Mundial de la
Salud, representa aproximadamente el 10 por ciento de la poblacidon nacional. En el
Distrito Federal existen 7,844 escuelas de educacion basica; las USAER se encuentran
aproximadamente en el 40 por ciento de las escuelas primarias, mientras que en las
escuelas secundarias existe un USAER por cada mil escuelas de este nivel. Esto significa
que el 60 por ciento de las escuelas primarias recibird a los alumnos sin contar con
ningun tipo de apoyo y que a la secundaria ingresardn en condiciones aln mas

desfavorables.

La asistencia escolar es un parametro importante para medir la integracién, al poner en
evidencia las oportunidades de educacién con las que cuenta la poblacién con
discapacidad auditiva (43.2%). (INEGI, 2002).

Ante tal problematica Brennan (1998, p. 15) sefiala que “la integracidon educativa es
garantizar que todos los nifios tengan acceso a una educacion de calidad mediante la
adecuacién curricular, que tiene como base el principio pedagégico de la
individualizacién, al permitir disefiar una oferta educativa de las necesidades
individuales”.



Dentro de este conjunto de adaptaciones que se realizan en la integracién educativa, es
importante que el personal de educacién especial incorpore intereses, conocimientos vy
experiencias para trabajar en la escuela regular, lo cual significa llevar a cabo acciones
en las que se compartan responsabilidades y compromisos acordes a la formacion
especifica de cada profesional, asumiendo una activa participacidn que les permita
brindar apoyo a la diversidad, en particular a los alumnos con necesidades educativas

especiales.

Cabe sefialar la importancia de adaptar al curriculo las diferentes areas, de tal forma el
alumno obtiene la posibilidad de proponer soluciones a la medida de las dificultades de
aprendizaje. La adaptacién curricular facilita la participaciéon con su grupo.

El nifio con discapacidad auditiva se centra en las experiencias visuales, convirtiéndose
en un observador fino y eficaz, es a través de esta via de comunicacién que construye

experiencias y conocimientos del medio.

El apoyo visual es un recurso de utilidad dentro del aula, sin embargo se deben de
tomar en cuenta otros aspectos de importancia como el trabajo con pares, las
estrategias y recursos para el aprendizaje, asi como el trabajo individualizado; estos
recursos deben basarse en una evaluacion, la cual parte de la observacién del desarrollo
de los alumnos con discapacidad auditiva, integrando los datos para concluir en la
adecuacién curricular planeando y dando seguimiento a los propdsitos y contenidos,
esto con la finalidad de mejorar la calidad de educacion de los alumnos con necesidades

educativas especiales.

Por tal motivo la presente tesis es el desarrollo de una propuesta de intervencién
educativa cuyo objetivo es favorecer el aprendizaje del espafiol para alumnos con

discapacidad auditiva en una escuela regular.



CAPITULO1

DISCAPACIDAD AUDITIVA

INTRODUCCION

En este primer capitulo se expondran puntos relevantes como los parametros de la
pérdida auditiva y los apoyos tecnoldgicos, los factores relacionados con el desarrollo de
habilidades basicas dentro de las que se mencionan la cognicién, lenguaje,
comunicacion e interaccion social encontrando apartados con estrategias que favorecen

el desarrollo.

Se presentara informacion acerca de los factores relacionados con los derechos de las
personas con discapacidad auditiva, asi como la importancia del ambiente familiar en el

que se desarrolla el nifo.



La evoluciéon de la discapacidad auditiva se ha modificado sustancialmente en los
ultimos afios, por los cambios producidos en la educacién. Cambios que se atribuyen a
los ambientes educativos menos restrictivos que han producido un descenso de alumnos

en centros de educacion especial y un incremento de alumnos en aulas regulares.

1.1 PARAMETROS DE LA PERDIDA AUDITIVA Y APOYOS TECNOLOGICOS

Grado de pérdida auditiva

El grado de pérdida auditiva influye decisivamente en el desarrollo de los nifios con
discapacidad auditiva, no soélo en las habilidades linglisticas sino también en las
cognitivas, sociales y educativas. La intensidad auditiva es el factor cuya influencia es
mas notable, pero no hay que olvidar la banda de frecuencia que el nifio puede percibir
mejor, ya que esto permitird conocer con mayor seguridad los problemas que el nifio va

a tener para comprender el habla.

Los nifios con discapacidad auditiva que presentan perdidas auditivas en ese tipo de
bandas, experimentan mas problemas para percibir los comienzos y finales de las
palabras, puesto que estan formados principalmente por consonantes. Por el contrario,
las vocales se emiten en frecuencias mas bajas, por lo que los nifios con mayor
frecuencia auditiva percibirdn mejor la parte de las palabras, generalmente la zona

media, en la que se encuentran las vocales.

La extensa investigacion de (Conrad, 1979, citado en Furth, 1981) ha sefialado que las
investigaciones en el campo de la discapacidad auditiva se debe centrar en: valorar el
papel del habla interna en la ejecucion cognitiva de los nifios con discapacidad auditiva;
clarificar no solamente si los nifios con discapacidad auditiva pueden utilizar el habla
interna, sino cuantos nifios y en qué condiciones y situaciones son capaces de hacerlo;
determinar qué distingue a los niflos con discapacidad auditiva que aprenden a utilizar
el habla interna de aquellos que no lo aprenden, tanto en términos de los requisitos
previos como de los posibles beneficios. Tres variables a juicio de este investigador
deben ser controladas: el grado de pérdida auditiva, la causa de la discapacidad
auditiva y la inteligencia. Los resultados de sus investigaciones apuntan a la utilizacion
del habla interna que estd asociada con el grado de pérdida auditiva y las puntuaciones

en la prueba de inteligencia.

Los sonidos son producidos por la vibracién periddica de moléculas puestas en
movimiento por algunas fuerzas, el nimero de vibraciones periddicas por segundo
determina la frecuencia del sonido. Cuanto mayor sea la frecuencia mayor es el tono

percibido. La frecuencia se mide en unidades llamadas herzios (Hz). La intensidad o



grado de fuerza usada para producir un sonido se mide en unidades logaritmicas

llamadas decibelios (dB).El rango auditivo normal se define como la habilidad para oir

sonidos.

El oido humano normal es sensible en frecuencias que oscilan entre 20 y 20,000 Hz, y

con intensidades entre 25 y 90 dB, donde se localizan la mayoria de los sonidos con

frecuencias del habla. El umbral auditivo es la minima intensidad del estimulo sonoro

capaz de ser oido, los tonos que estan por encima del umbral se oyen, los que se sitlan

por debajo no se oyen. Los umbrales normales se sitlan alrededor de 20 dB.

TABLA 1. EJEMPLOS DE INTENSIDAD DE SONIDOS

dB SONIDO
0 Umbral de audicién
20 Rumor de las hojas de un arbol en un bosque

30 Cuchicheo de voz

40 Aparato de radio, volumen bajo.

60 Conversacion normal.

80 Calle con mucho trafico

90 Grito a 20 cm del oido

100 | Bocina de un autobus

120 | Perforadora de calles-dolorosa al oido.

Las repercusiones de la pérdida auditiva en una persona son basicamente criticas en el

area del habla y de la adquisicién del lenguaje. Por ello es importante considerar:

1)

2)

3)

Edad de inicio: si la pérdida auditiva se presenta en el nacimiento o se adquiere
antes del lenguaje y del habla, se denomina una pérdida auditiva prelocutiva.
Cuanto mas tarde tenga el nifio la pérdida auditiva menos dramaticos seran los
efectos sobre el habla y el lenguaje. Pero los trastornos psicoldgicos asociados

seran siempre severos.

Tipo de entrada de la comunicacién: Mores, 1982, citado en Fernandez, 2002)
ha comparado el rendimiento escolar de nifios con discapacidad auditiva cuyos
padres también presentaban discapacidad auditiva, con el rendimiento de nifios
con discapacidad auditiva cuyos padres no eran. Este estudio demuestra que el
uso temprano del lenguaje de signos por los padres con discapacidad auditiva

incrementa el rendimiento en el nifio con discapacidad auditiva.

Presencia o ausencia de discapacidades multiples: los nifios con pérdidas

auditivas y con discapacidades multiples tienen mas dificultad para adquirir el



habla y el lenguaje que aquellos cuya Unica discapacidad es la pérdida auditiva
(Fernandez, 2002).

La discapacidad auditiva puede aparecer desde el nacimiento o puede adquirirse
después. Cualquier persona esta expuesta a tenerla, si tomamos en cuenta que
diariamente nos enfrentamos a situaciones de riesgo como los ruidos intensos en la
calle, las pérdidas auditivas ocasionadas por medicamentos, las enfermedades
hereditarias, golpes en la cabeza u obstrucciones del conducto auditivo. Las causas de

la discapacidad auditiva se clasifican en genéticas y adquiridas (Fernandez, 2002).

Equipos tecnoldgicos para compensar la pérdida auditiva

Los avances tecnoldgicos contribuyen a mejorar las condiciones de vida de la persona
con pérdida auditiva, ofreciendo una amplia gama de artefactos para amplificar el
sonido, convertir sefiales sonoras en otro tipo de sefiales accesibles (como luz o
vibracién) y adaptar aparatos de uso cotidiano como el teléfono o la televisiéon a sus
necesidades. Desafortunadamente esta tecnologia es costosa, poco conocida y a veces
no se produce ni se consigue en nuestro pais, pero esta situacion no debe
desalentarnos, antes bien hay que divulgar la existencia de estos equipos para que
aumenten la demanda y bajen los precios. Ademas de la tecnologia especializada hay

equipos de uso generalizado que pueden adaptarse.

Existen ciertas tecnologias, que las personas con discapacidad auditiva pueden utilizar
como alternativa a su discapacidad, entre las cuales encontramos los audifonos y el

implante coclear:

Audifonos

Dentro de esta utilidad compensadora la ayuda mas clasica y cominmente conocida es
el audifono, amplificador diminuto que en determinadas pérdidas auditivas puede

proporcionar informacién sonora a la persona sorda.

En la actualidad el audifono técnicamente no s6lo manipula la intensidad, los decibelios,
sino que lo hace de forma diferencial segin bandas de frecuencias. La multiple y
compleja actividad que realiza el audifono sobre la energia acustica esta en funcion de
la audicién particular de cada persona; por ello, es de crucial importancia un ajuste
adecuado del mismo. Esta es especificamente importante cuando se trata de un nifio
pequefo donde no se cuenta con demasiada facilidad para que exprese las sensaciones
que pudiera estar experimentando con el audifono o sin él. Tras su incorporacion es

conveniente una revision audioprotésica al menos una vez cada tres meses, debiendo a



diario vigilar la eliminacion de cerumen, humedad que pudiera danar los componentes

electronicos vy el nivel de carga de las pilas.

Con respecto a las clases de audifonos, la variedad de formas y funciones ha ido
aumentando conforme progresa el desarrollo tecnoldgico. Si atendemos al tipo de
procesamiento que ejercen sobre la onda sonora es comun distinguir entre audifonos
analdgicos que poseen controles para ajustar la tonalidad, potencia y compresion,
siendo los mas econdmicos; audifonos digitales que procesan de forma digital el sonido,
dando como resultado una sefial mas clara y natural que permite mejorar la
discriminacion de la palabra, reduciendo la distorsion y el ruido de fondo. Los ultimos
desarrollos son los denominados audifonos digitalmente programables, son aquellos que
permiten la programacién digital adaptada pormenorizadamente a la pérdida auditiva de
cada usuario, ajustandose ademas de forma automatica a los distintos ambientes, de
modo que pueden modificar su respuesta segun las caracteristicas acusticas del entorno

buscando siempre optimizar la percepcion del lenguaje oral.

El implante coclear

Una de las ayudas que sin duda ha supuesto una revolucién en el mundo de la sordera
ha sido el implante coclear, el cual actla sustituyendo la funcién de las células ciliadas
situadas en el interior del érgano de Corti en el oido interno. En condiciones normales,
estas células son sensibles a la movilizaciéon de los fluidos del oido interno provocada
por la entrada de vibraciones sonoras, generando ante su presencia el inicio de impulsos
bioeléctricos que se transmiten a través de la via nerviosa auditiva hacia nuestro cértex

para dar lugar a una determinada percepcion.

Su funcionamiento se inicia por medio de un micréfono que recoge los sonidos, a
continuacién los sonidos pasan a un procesador que regula el nivel de corriente que se
proporciona, analiza la sefial de entrada desmenuzandola en tantas bandas de
frecuencia como electrodos tenga el sistema y la codifica bien de forma analdgica (cada
electrodo recibe la porcidon de sefial analdgica correspondiente a la banda que se le ha
asignado), bien digitalmente (cada electrodo recibe un tren de pulsos de amplitud
proporcional a la intensidad de la sefial detectada en cada banda) segun el modelo
utilizado. La codificacién resultante del procesador pasa a través de un transmisor,
mecanismo impulsor de radiofrecuencia modulada, hacia el denominado receptor-
estimulador, ubicado en la regién temporo-parietal detras del pabellén auricular sobre la
superficie del hueso craneal. Ambas partes se ponen en contacto por imanes. El
receptor-estimulador transmite la informacién recibida a un conjunto de electrodos
situados en el interior de la céclea a lo largo del érgano de Corti que se encargaran de

estimular las fibras nerviosas auditivas.



En la mayoria de los casos, el nifio puede rechazar el audifono cuando se le presenta
por primera vez, por lo tanto se deben tomar medidas para que lo acepte. Se le debe
ensefiar al nifio a tolerar el dispositivo, el auricular, las correas, el transductor, etc.; no
se debe forzar al nifio a usar el dispositivo, ensefarle a guardar el dispositivo e ir por él
y ensefiarle que se quite el dispositivo. También es importante que el nifio aprenda a
ajustar el audifono y a cuidar de él, la voz reforzada por las vibraciones corporales que
le acompafan, es frecuentemente la mejor forma de iniciar la estimulaciéon auditiva
(Ramirez, 1987).

1.2 FACTORES RELACIONADOS CON EL DESARROLLO DE HABILIDADES
BASICAS

Cognicion

Rendimiento académico

En alumnos con pérdidas auditivas el rendimiento académico varia ampliamente,
aunque de acuerdo con los resultados en las pruebas de rendimiento, en los Ultimos 50
afos, se da un retraso en los adolescentes sordos de 4 a 6 afos cuando son
comparados con sus compafieros sin discapacidad auditiva. El drea de mayor déficit es
la del lenguaje, incluyendo la lectura. Los alumnos con menos pérdida auditiva y con
padres con pérdida auditiva y los alumnos que reciben una formaciéon temprana,
funcionan mejor que la media. El rendimiento académico de estos alumnos no parece

correlacionar con su potencial intelectual (Fernandez, 2002).

Lenguaje y comunicacién

La comunicacion y el lenguaje en la educacion del nifio con discapacidad auditiva
constituye una de las dimensiones mas importantes que deben de impregnar todo el
proceso de enseflanza - aprendizaje. Las orientaciones que se adopten han de ser
tenidas en cuenta por los profesores, el nifio con discapacidad auditiva va a dedicar
tiempos determinados durante el dia a progresar en los objetivos sefialados para el area
comunicativa y linglistica, normalmente con personal especializado; debe de
conjugarse con la sensibilizaciéon y preparacidon del conjunto de los profesores para
adoptar las estrategias comunicativas mas adecuadas y realizar las adaptaciones
curriculares especificas que contribuyan también al progreso linglistico del nifio con

discapacidad auditiva (Marchesi, 1991).



La tabla 2 muestra algunas de las sugerencias en las estrategias que favorecen el

desarrollo de la comunicacidn y el lenguaje:

TABLA 2. ESTRATEGIAS QUE FAVORECEN EL DESARROLLO DE LA COMUNICACION

Y EL LENGUAIJE

Descripcién y estrategias

Estimulacion

sensorial

La estimulacién auditiva ocupa un lugar importante, las sensaciones
vibrotactiles que el niflo con discapacidad auditiva puede percibir con
mayor facilidad son: instrumentos de percusiéon, motores, articulos
electrodomésticos. A través de estd experiencia el nifo puede
discriminar el origen de la sensacion, los contrastes entre la presencia

y la ausencia de distintos ritmos con los que puedan expresarse, etc.

La percepcion por parte del nifio de estructuras ritmicas, visuales,
auditivas o tactiles, sentidas también a través del cuerpo es una
experiencia enormemente facilitadora de su desarrollo sensorial, de su

organizacion temporal y de sus primeros intercambios comunicativos.

Juego e
interaccion

social

Los juegos son las situaciones éptimas para favorecer la expresion y el
intercambio comunicativo. El juego es el momento privilegiado en el
que las posibilidades comunicativas pueden surgir con mayor
espontaneidad. Ciertamente los juegos han de responder a la edad
simbdlica de los nifios, no hay que perder nunca de vista la posibilidad
de otorgar una perspectiva ludica, de adivinanza o solucion de
problemas, a cualquier tarea que se planifique para el desarrollo

linglistico de los ninos con discapacidad auditiva.

Los juegos deben de permitir compartir la atencién, alternar el papel
de cada uno, hacer uso de diferentes funciones comunicativas, ampliar
el vocabulario, facilitar la interaccién entre iguales, expresar las
secuencias de acciones que han formado parte del juego, mandar

mensajes a los otros y aprender a comprender lo que los otros envian.

Contexto

comunicativo

Las situaciones de comunicacion deben de permitir que los nifios con
discapacidad auditiva tengan acceso al mayor numero de sefiales
posibles, para que, a través de la percepcidn del contexto, puedan

comprender con mas facilidad la informacion que se les transmite.

Expresion

corporal

Emplear la utilizacion de todo el cuerpo para conseguir un lenguaje
mas expresivo, el uso del lenguaje escrito para el aprendizaje de la
lengua oral puede suponer una ayuda importante, dadas las

caracteristicas del acceso visual y de representacion del cédigo oral.




Los problemas linglisticos y comunicativos del nifio con discapacidad
auditiva demandan una gran atencién individualizada. Las situaciones
grupales, los juegos compartidos y, con mayor razon, las exposiciones

Atencién generales no pueden hacer olvidar las limitaciones que el nifio con
individualizada | discapacidad auditiva tiene en comprensién y expresién. Las
actividades organizadas para el aprendizaje deben partir de este hecho
y estructurarse para facilitar el interés y la participacion comunicativa

del nifio con discapacidad auditiva

Social

La interaccion social

El aprendizaje de los alumnos no es una actividad aislada, separada de las acciones del
profesor o de los compafieros. Por el contrario, es la interaccién que se establece con
los otros en el contexto educativo y con objetivos centrados en la adquisicion del
conocimiento de reglas para resolver problemas, lo que constituye su elemento

fundamental.

El profesor tiene la responsabilidad de estructurar esta interaccién. De él va a depender
la organizacion de la clase, la iniciativa de los alumnos, la relacion entre ellos. El
aprendizaje escolar es en gran medida una tarea comun que realizan el profesor vy el
alumno, salvo que el profesor adopte un papel de transmisor de conocimientos que

relegue el nifio a tener un papel meramente receptor y pasivo.

Esta interaccién, basada en el intercambio comunicativo, constituye también el nucleo
central del proceso de ensefianza-aprendizaje en el nifio con discapacidad auditiva. El
alumno debe de comprender las metas de la actividad o tarea propuesta y los medios
mas adecuados para alcanzarlos. Por ello el estilo de ensefianza del profesor se
convierte en uno de los factores mas importantes para la educacién del nifno con

discapacidad auditiva.

El profesor, si pretende que el aprendizaje se realice a través de la interaccién y de la

participacién activa del nifilo ha de poseer tres habilidades basicas:

Conocer como son las formas de aprender del nifio.
Saber dialogar con él.
Saber proponer tareas adaptadas a sus posibilidades de aprendizaje y a sus

estrategias especificas.




Estas orientaciones pueden inducir a pensar que el aprendizaje estd basado solamente
en la relacion profesor-alumno. Muy al contrario de la relaciéon entre los compafieros es
también un factor principal en el proceso de aprendizaje de los alumnos. Por tanto el
profesor ha de disefiar las diferentes tareas teniendo en cuenta el tipo de relaciones que
se van a producir entre los grupos de alumnos, intentando potencias aquellas relaciones
mas satisfactorias para su aprendizaje.

Los problemas de educacién de los nifios con discapacidad auditiva pueden hacer mas
dificil el trabajo cooperativo con sus comparferos, orientandose hacia una labor mas
aislada, en la que el Unico didlogo es el que se establece con el profesor. Esta situacion
puede ser aun mas extrema si el trabajo que el nifio con discapacidad auditiva realiza

en clase es distinto al de sus compafieros oyentes.

La capacidad del profesor para crear situaciones de intercambio cooperativo es
fundamental. No cabe duda que cuando los alumnos con discapacidad auditiva estan
juntos en un colegio o en un aula especial, o cuando su nivel de lenguaje oral es
semejante al de los oyentes con los que se encuentra escolarizado, las dificultades son
mucho menores. Los problemas mayores se encuentran cuando las diferencias
linglisticas entre el nifio con discapacidad auditiva y sus compafieros oyentes son

importantes.

Una estrategia educativa consiste en disefiar situaciones en las que el componente
verbal sea menor y se empleen principalmente recursos comunicativos visuales,
manuales o simbdlicos. Esta linea de trabajo se completa insistiendo en una
metodologia que pone un mayor énfasis en la experiencia directa, la observacién, la
exploracién y el descubrimiento, facilitdAndose de esta manera el trabajo conjunto y los

comentaros posteriores.

Otra perspectiva consiste en utilizar a veces la figura del compafero o tutor que facilita
la comprensién de la tarea al nifio con discapacidad auditiva. Su elecciéon debe de

hacerse entre sus amigos y aquél que mejor pueda comunicarse (Marchesi, 1991).

La autonomia

El nifio con discapacidad auditiva carece de autonomia, mdas generada por su entorno
social que por su deficiencia. La reaccion tipica de los padres de sobreproteger al nifio
no puede mas que perjudicarle, y por ello debemos de intervenir desde la mas
temprana edad para evitar que se produzca. Se debe de promover la autonomia desde
la simple exploracién del espacio y los objetos, tanto de la casa como de la calle, hasta

los ensayos del nifo por hacer él solo lo que hasta el momento le han hecho sus



padres; en la comida y en los juegos, en sus salidas fuera de casa, en funcién de la
edad del nifio, es preciso fomentar que actle por si mismo de forma mas rapida,
cdmoda y segura, las situaciones y los problemas en los que puede encontrarse

diariamente (Marchesi, 1993).

1.3 FACTORES RELACIONADOS CON LOS DERECHOS

El ser humano se encuentra dotado de inteligencia, voluntad, libertad, y vive en relacién
con los demas y no puede vivir aislado. Si oye bien aprende a hablar con el lenguaje
con el que se comunica con su familia, pero si no escucha bien su aprendizaje del
lenguaje sera mas lento y se le dificultard hablar. Si llegard a tener muy poca audicién
residual usable o no se atendiese correcta y oportunamente su problema de audicion,
podria no poder escuchar la voz de los demas y por lo tanto no aprender a hablar de la

forma que lo hacen todos los que oyen bien.

La comunicacion es fundamental para la educacion, el desarrollo y las posibilidades de
interrelacién y promocién social y laboral de todas las personas. Nos comunicamos
empleando todos los sentidos; la expresidon de la cara de la persona con quien nos
comunicamos refleja si tiene una actitud amigable, se estd preocupada, si se siente

perturbada o molesta.

La persona que no oye bien, al no percibir algunos o todos los sonidos de la voz
humana, necesita aprender el lenguaje hablado por un medio diferente al auditivo o
recibir el apoyo tecnoldgico adecuado para poder escuchar correctamente la voz vy

desarrollar su lenguaje en forma practicamente normal.

Entre las causas que dificultan el desarrollo de las personas con discapacidad auditiva se
cuentan: el desconocimiento, ciertas actitudes, la falta de comunicacién y de
responsabilidad social. Otro aspecto a considerar es el desconocimiento de la

discapacidad auditiva, su etiologia y el impacto que causa a la sociedad.

La discapacidad es un déficit que define necesidades fisicas, fisioldgicas, educativas,
locomotivas, de la persona segun su origen o ubicacion, que establece retos para la

propia persona, sus padres, su familia, los terapeutas y la sociedad en general.

La discapacidad no tiene por qué impedir el desarrollo normal de la persona que
presenta ni causa una disfuncionalidad en su familia, se trata de un déficit fisico que
bien atendido no deberia causar ninguna incapacidad en la persona; implica varios retos

para la familia y la sociedad.



La discapacidad no disminuye en nada la paridad con todos los demas, constituye solo
cierta dificultad para la vida individual y de relacion. Es esta diferencia constituida por
tales dificultades, que requiere ser reconocida y ayudada, esta ayuda por parte de la

sociedad no es una dadiva sino un derecho de la persona con discapacidad.

De acuerdo con la Comisién Nacional de Derechos Humanos (2002), las personas con

pérdida auditiva tienen derecho a:

a) Atencidon médica:

Recibir una orientacion adecuada en cuanto a su diagndstico, tratamiento vy

rehabilitacion.

Que un médico, psicélogo o neurdlogo les dé a conocer todas las opciones de
rehabilitacién (oralismo, lenguaje manual, logogenia, etcétera).
e Que su caso sea estudiado con atencién y cuidado con el objeto de alcanzar resultados

optimos.

Tener la orientacion adecuada que les permita encontrar la atencidn médica que

requieren.

b) Educacion de calidad

Recibir la orientacién indispensable para seleccionar los métodos de ensefianza mas

adecuados.

La oralizacion y/o el manejo del lenguaje de sefias.

Ser respetadas como personas sordas, recibiendo las oportunidades que tiene el resto
de la poblacion.

¢ Que sus estudios sean interpretados en lenguaje de sefias por personal calificado.

c) Derecho a ser oralizados

Las personas con pérdida auditiva tienen derecho a recibir una orientaciéon adecuada

para su oralizacién, que implica:

e Un diagnéstico bien realizado.
e La adaptacién de un auxiliar auditivo.
e Terapia de lenguaje, realizada eficazmente.

e Asistencia a una escuela regular.



Los gastos que implica la oralizacién son los siguientes:

Los gastos médicos.

La compra de un auxiliar auditivo.

El cambio del molde del auxiliar por lo menos cada seis meses y de la pila dos veces a

la semana.

La terapia de lenguaje, que es necesaria dos veces a la semana.

El pago de una escuela regular.

Y sobre todo, el apoyo familiar es muy importante.

d) Derecho a los avances tecnoldgicos

Las personas con pérdida auditiva tienen derecho a utilizar todos los avances

tecnolégicos, tales como:

Los programas subtitulados de television.

El despertador, el timbre y los avisos luminosos.

El teléfono de teclas.

Internet y el correo electrénico.

El radiolocalizador.

e) Derecho a que se estudie la lengua de sefias

Las personas que trabajan para brindar un servicio a las personas con pérdida auditiva
(médicos, maestros, terapeutas y psicologos) deben tener la preparacién adecuada para
que, en un momento dado, puedan comunicarse con lenguaje manual, con el objeto de

brindar la atencién que todo individuo merece.

f) Derecho a:

e La igualdad: “todos los seres humanos nacemos libres e iguales en dignidad y

derechos.”

e Al libre desplazamiento: “todos los seres humanos tenemos derecho al acceso a los
espacios necesarios para el desempeio de las actividades de la vida diaria, para su

participacion social y productiva.”

e Al desarrollo social: “todas las personas tienen derecho a la satisfaccién en la vida

familiar, en las relaciones sexuales, en el matrimonio y en la procreacién.”



¢ A los derechos civiles: “todos los seres humanos tienen derecho, en todas partes, al

reconocimiento de su personalidad juridica.”

¢ A los derechos politicos: “todas las personas tienen derecho a participar en el gobierno

de su pais y al acceso a las funciones publicas.”

1.4 FACTORES RELACIONADOS CON LOS PADRES Y LA VIDA FAMILIAR

Acoger en la familia a un nifio con discapacidad es una tarea que involucra a los padres,
hermanos, abuelos, amigos, al nifio con necesidades especiales, a todos. Para
enfrentarlo es necesario echar mano de todos los recursos emocionales, de toda la
experiencia, y del apoyo de la familia, los amigos y los miembros de la comunidad en la

gue se desenvuelva la familia (Ehrlich, 2002).

Esta situacidn generalmente genera conflicto, pues despierta en los padres emociones
muy fuertes, a tal grado que el hijo se convierte en simbolo de fracaso conjunto. La
discapacidad afecta la mayoria de las actividades que la familia hacia juntos, alterando
la organizacién, la forma como funcionan como familia, y se deben adaptar a la
discapacidad modificando algunas cosas y situaciones, que pueden afectar las relaciones

familiares en formas inesperadas (Carvajal, 2002).

El enojo y el resentimiento son parte inevitable de la adaptacién a la discapacidad del
hijo, y es una caracteristica ineludible de toda vida en comun. Compartir el dolor, las
dificultades y la felicidad amenazada puede estrechar la relacion si los conyuges estan
dispuestos a trabajar por ello, y el primer paso es aprender a comunicarse desde lo mas
profundo de su ser. Esta forma en la que se comuniquen las parejas es uno de los

factores mas poderosos en el éxito o el fracaso de la relacién (Ehrlich, 2002).

El estrés marital es normal y universal en las familias que enfrentan el proceso de
aceptacion y adaptacién de un nifo con necesidades especiales, los padres no deben
sentirse derrotados ni sorprendidos por el hecho de experimentarlo. Sin embargo, la

pareja que desarrolla un vinculo fuerte puede sobrevivir a cualquier crisis.

La madre es quien constituye el principal fundamento en el cuidado del nifio. Por tanto,
la que debe procurar que se establezca entre ella y su bebé una relacion afectiva, llena
de comprension y carifo, a favor de un intercambio provechoso. El nifo con
discapacidad auditiva suele ser inseguro, la falta de afecto materno puede producir

graves trastornos (Suria, 1982).



Cada padre reacciona ante el nacimiento de un hijo con discapacidad segun su propio
contexto, a su particular estado psicologico-emocional y a su propia personalidad. Las
preocupaciones materiales, intelectuales y familiares pueden alterar la conducta del
padre originando actitudes de desanimo, agresividad o rechazo que haran
desconcertantes las relaciones familiares y en consecuencia las relaciones con su hijo
(Ehrlich, 2002).

El padre debe también cuidar el exceso o defecto de intervencién o autoridad. Si el
padre es extraordinariamente arbitrario, el nifo no podra expandirse y afirmarse como
desea y se mostrara inhibido, preocupado o rebelde. Si por el contrario, el padre es

excesivamente tolerante, buscara su sobreproteccion (Suria, 1982).

Una autoestima positiva ayuda a los padres a manejar sus sentimientos de manera
directa y espontanea. Procurando no juzgarse con severidad, entendiendo que nadie
puede controlar sus sentimientos y saber que cualquier reaccién es valida y entendible
por las circunstancias. Una autoestima positiva le da a los padres la fortaleza necesaria
para admitir sus sentimientos, antes de crear mecanismos de defensa que provoquen

una gran confusion en la familia (Uslar, 2002).

El recurso mas importante que tiene el nifilo para salir adelante son sus propias
capacidades y el apoyo familiar, la experiencia de integraciéon que viva un nifo dentro
de su familia, dependerda de como se desenvuelva en relaciéon con el mundo (Ehrlich,
2002).

Segun Lutterman (1985) las reacciones psicoldgicas a las que se enfrentan los padres

ante la noticia de que tienen un hijo con discapacidad auditiva son:

1. El choque emocional: Es de corta duraciéon y sirve como un mecanhismo de
defensa para ayudar a que los padres atraviesen la etapa inicial de su afliccion,
pueden presentar moderada ansiedad, negacion de las reacciones emocionales y

desconcierto.

2. El reconocimiento: Aqui se dan cuenta de lo tremendo de la situacion, y
comienzan a reaccionar emocionalmente, a estar abrumados e impotentes. Es un
periodo de total confusidn, que los conduce a una reaccidn casi de panico, e
incluso de coraje. Los primeros sentimientos de ira son proyectados sobre el nifio,
que posteriormente se vuelve contra ellos mismos y se manifiesta como
depresion, impotencia o culpa. Una manifestacion frecuente del sentimiento de
culpa es la sobreproteccion del nifio, ya que la culpa provoca un resentimiento
hacia el nifio, y los padres pueden comenzar a sentirse culpables por estar

resentidos con el nino.



3. La negacién: Entran en un periodo de retirada defensiva o negaciéon de la
situacién, es un mecanismo de defensa que reduce el nivel de ansiedad. En
ocasiones, adopta la forma de un pensamiento obsesivo, que se manifiesta

también en la busqueda de una curacién milagrosa.

4, La admisién o aceptacion: Es este un momento que provoca gran ansiedad
porque los padres tienen que enfrentarse nuevamente a la realidad. Aqui los
padres buscan el mejor beneficio para sus hijos sin restricciones, penas o culpa.
Los padres pueden comenzar en una relacidon de orientacion profesional, de
reuniones de grupo y situaciones sociales abiertas a hablar acerca de la

discapacidad auditiva de su hijo.

5. La accién constructiva o adaptacién: Los padres reestructuran su estilo de vida y
reexaminan su sistema de valores en este estado de elevada ansiedad y energia.
Gran parte de esta etapa es muy positiva, dura toda la vida y estd en constante

transformaciéon a medida que las situaciones cambian.

Cuando el nifo es pequefio, los padres acuden con los profesionales con muchas
esperanzas, muchas de ellas no se cumplen por que las expectativas pueden ser muy

altas, entre las comunes de observar en los padres son:

La principal expectativa que se pierde en la mayoria de los padres es la muy razonable
de que tendran un nifio sano, sin problemas. Asi, los padres esperan que el profesional
se haga cargo del caso, ya sea en la reparaciéon del oido o asumiendo la completa

responsabilidad de la educacién de su hijo.

Por otro lado, se depositan grandes esperanzas en el auxiliar auditivo, esta expectativa
se presenta a pesar de todas las advertencias del audidlogo y conduce a una idea de
desengafio-ira. La mas difundida de las expectativas, se relaciona con lo que los padres
esperan de si mismos y del nifio, encierran la esperanza de que podran vencer la

discapacidad sin caer en la desesperacion o el enojo.

Es fundamental conocer todas las expectativas de los padres, ya que todas ellas, si son
exageradas estan condenadas al fracaso. Las esperanzas fallidas llevan, como en una

cadena, del enojo al rechazo y finalmente a la desesperacién.

El objetivo del profesional debe ser ayudar a los padres para que dejen a un lado sus
expectativas y aprendan a desenvolverse y a manejar a su hijo sobre una base realista
(Lutterman, 1985)



Sabemos que padres y hermanos enfrentan una tarea dificil: encontrar el equilibrio
entre esperar demasiado o tener muy pocas expectativas acerca de sus hijos y

hermanos con discapacidad.

Uno de los aspectos mas complicados de esta balanza es saber cuando impulsar al nifio
para que logre algo que a él le parece dificil y cumpla sus metas, brindarle la confianza
necesaria para que acepte que hay cosas que no podra lograr - debido a las
limitaciones que su discapacidad impone-, pero que en ello estd empleando todo su
esfuerzo y que los padres se sienten orgullosos. Distinguir entre ambos es una tarea
dificil, de hecho en muchas ocasiones se empuja al nifio hasta el limite, mas para

satisfacer al padre o al hermano que al propio nifio (Ehrlich, 2002).

Los nifios con discapacidad necesitan un ambiente familiar consistente, predecible y sin
mensajes ambiguos, para que su vida sea lo mas normal posible. Cada una de las
personas que interactian con el nifio desempefia un papel importante en la formacion

de su autoconcepto y confianza.

1. 5 CONCLUSIONES

La audiciéon es la via privilegiada y natural de acceso al lenguaje oral, cuanto mas
importante sea la pérdida de la audicidn y mas precoz, mayor sera la interferencia en la
adquisicién del lenguaje oral. Sin embargo, la ayuda de apoyos tecnoldgicos compensa

la audicion ampliando el sonido, mejorando la comunicacién de los alumnos.

Para que el nifio con discapacidad auditiva desarrolle habilidades basicas como la
comunicacion y el lenguaje, es necesario tomar en cuenta estrategias como la
estimulacion sensorial, el juego y la interaccién social, el contexto comunicativo, la

expresion corporal y la atenciéon individualizada.

Los derechos de cualquier persona con o sin discapacidad son pilares dentro de este
capitulo, para lograr la integracidon dentro de un aula, y para atender a la diversidad,
apoyandonos no sélo de la sociedad, sino del ndcleo familiar que es el principal contexto

interactivo en el que se desarrolla el nifio con discapacidad auditiva.



CAPITULO?

ELNINO CON DISCAPACIDAD AUDITIVA EN UNA
ESCUELA INTEGRADORA

INTRODUCCION

La integracion educativa ha logrado grandes avances dentro del campo, como brindar un
servicio de calidad en la Atencién a la Diversidad de los alumnos con necesidades
educativas especiales, transformando la escuela y enfrentando el reto de atender a todos
los alumnos, asumiendo y generando condiciones de aprendizaje como una de las tareas
en especifico. La integracion del nino con discapacidad auditiva exige, como condicion
necesaria, que exista un proyecto educativo concreto en el colegio tomando en cuenta
aspectos importantes como: la interaccidn con compaferos oyentes que favorece la
comunicaciéon oral y su adaptacion social, asi como mayores posibilidades de integracion
a la vida adulta e independiente, es fundamental tomar en cuenta estos aspectos ya que

con ellos se brindara una educacién de calidad a los alumnos con discapacidad auditiva.



Los grandes retos de la educacion mexicana propuestos en el Programa Nacional de
Educacién 2001-2006, comprenden lograr una cobertura con equidad, contar con calidad
en los procesos educativos y niveles de aprendizaje, asi como obtener una integracion y
gestion mas eficaz en el funcionamiento del sistema educativo. Por otra parte es un
propédsito central del Gobierno de la Republica alcanzar la equidad en la educacidén basica,

referida ésta al acceso, permanencia y logro, como un imperativo de justicia social.

La educacién especial en México fortalece sus acciones para continuar el proceso de
consolidacion y revisibn de sus practicas psicopedagégicas, ya que desde su
institucionalizacién ha transitado por diferentes modelos conceptuales y organizativos,
que han determinado la forma y modo en la atencién que ha ofrecido a los alumnos con

necesidades educativas especiales.

2.1 INTEGRACION EDUCATIVA, ASPECTOS GENERALES

La integracion educativa o participacidon escolar como también se le llamé en 1994 en la
Liga Internacional a favor de las Personas con Discapacidad Intelectual significa:
“proporcionar a los individuos especiales la posibilidad de participar en todas las
oportunidades educativas disponibles para el resto de las personas, a menos que sus
problemas sean tan severos que no puedan integrarse a programas regulares”
(Cartwright, Carwright y Ward, 1981, citado en Macotela, 1994).

En México se han tomado diversas iniciativas tendientes a definir e impulsar la
integracion educativa. Estos esfuerzos tienen sus antecedentes en la Conferencia Mundial
de Educacién para Todos, desarrollada en 1990 en Jomtien, Tailandia y la Declaracion de
Salamanca realizada en 1994. Los dos acontecimientos dan fundamento a la propuesta

de integracidn educativa en nuestro pais (SEP, 1994).

La conferencia Mundial de de Jomitien acufid la nocién de “necesidades basicas de
aprendizaje (la lectura, la escritura, la expresién oral, el calculo, la solucién de
problemas) como los contenidos basicos de aprendizaje conocimientos tedricos y
practicos, valores y actitudes necesarios para que los seres humanos puedan sobrevivir,
desarrollar plenamente sus capacidades, vivir y trabajar con dignidad, participar
plenamente en el desarrollo, mejorar la calidad de su vida, tomar decisiones
fundamentales y continuar aprendiendo” (WCFA, 1990 p.8, citado en SEP, 1994).

La Declaracion de Salamanca, celebrada del 7 al 10 de junio de 1994, en su marco de

accion sobre las necesidades educativas especiales, destaca en el principio rector de este



marco de accion “el que las escuelas deben acoger a todos los nifos, independientemente

de sus condiciones fisicas, sociales, emocionales linglisticas u otras”.

En los ultimos afos se ha venido configurando una nueva concepcidon de la educacion
especial y de los alumnos a los que va dirigida. Ello ha venido motivado por la propuesta
en marcha de diferentes experiencias educativas, tanto en nuestro pais como en los de
nuestro entorno, y por una serie de cambios conceptuales de tipo educativo y socioldgico
gue proponen nuevos esquemas para intentar mejorar la educacién de los alumnos
especiales. La concepcion de alumnos con necesidades educativas especiales y la de
normalizacion son, de entre estos cambios, los que con mayor fuerza inciden en una

diferente consideracion de la deficiencia y las practicas educativas.

El término alumno con necesidades educativas especiales propone una nueva manera de
entender la educacién para cualquier alumno o alumna. De la categorizacion de alumnos
en dos grandes grupos: “deficientes” y “normales” y la consiguiente intervencion
educativa diferenciada por cada grupo, se pasa a la idea de un continuo en relaciéon a los
problemas de aprendizaje-temporales o permanentes que presenta la diversidad de
alumnos. El acento no se sitla solamente en las condiciones personales de los alumnos
(sus discapacidades) como limitadoras de sus posibilidades de aprender y de ser educado
“normalmente”, sino, sobre todo, en la capacidad del entorno escolar para dar respuesta

las necesidades educativas que aquellos presentan (Diaz- Estébanez y Valmaseda, 1995).

La idea de traducir las deficiencias en términos de necesidades educativas especiales,
reclama para estos alumnos una mayor normalizacién. Cualquier alumno o alumna,
independientemente de sus caracteristicas personales, tiene derecho a recibir una
educacidon normalizada, entendiendo por normalizada que ésta se lleve a cabo “a través
de modelos tan normativos como sea posible, de acuerdo con cada cultura, para
conseguir o mantener conductas o caracteristicas personales, tan cercanas como sea
posible a las normas culturales del medio donde viva la persona” (Wolfensberger, 1972,
citado por Toledo, 1986).

Estos principios de normalizacién, que abogan por una integracién, que abogan por una
integracién social de las persona y proponen una educacidon para todos adaptada a las
necesidades de cada uno, han conducido la planificacion educativa en nuestro pais, en

relacién a los alumnos con necesidades educativas especiales, desde 1985. Principios de



normalizacidon e integracion como los expresados, con los que dificilmente se puede
estar en desacuerdo, han de presidir igualmente, desde nuestro punto de vista, una
educacidén de calidad para los alumnos con deficiencia auditiva (Diaz- Estébanez y
Valmaseda, 1995).

2.2 MODELO DE INTEGRACION EDUCATIVA EN MEXICO

Las reformas realizadas en los contenidos y materiales educativos del Acuerdo Nacional
realizados después de 20 afios, pretendieron la actualizacién de los contenidos,
considerando tanto las necesidades nacionales como las particulares de cada regién,
permitiendo de esta forma la sistematizacién de los contenidos académicos, como la

participacién de la sociedad en general.

Para ser congruente con este Acuerdo Nacional, se reformoé el articulo 3° constitucional
en donde se establece que la educacién basica comprende los niveles de preescolar,
primaria y secundaria, la cual también se hace obligatoria y ratifica el laicismo vy
gratuidad de la educacion que parte del Estado, por lo que se instituye la Ley General
de Educacion (SEP, 1993).

Es en esta Ley General de Educacion, donde se establece el Articulo 41, destinado a
personas con discapacidades transitorias o definitivas, asi como aquellos con
capacidades y aptitudes sobresalientes, atendiendo a la poblacién de manera adecuada

a sus propias condiciones, con equidad social:

“La educacién especial estd destinada a individuos con discapacidades transitorias o
definitivas, asi como a aquellos con aptitudes sobresalientes. Procura atender a los
educandos de manera adecuada a sus propias condiciones con equidad social.
Tratandose de menores de edad con discapacidades, estd educacion proporcionard su
integracion a los planteles de educacion basica regular. Para quienes no logren esa
integracion estd educacién procurara la satisfaccién de necesidades basicas de
aprendizaje para la auténoma conveniencia social y productiva. Esta educacién incluye
orientacion a los padres o tutores, asi como también a los maestros y personal de
escuelas de educacion basica regular que integren alumnos con necesidades especiales
de educacién” (SEP, 1994, p. 1).

La Direccién de Educacion Especial menciona que la propuesta de integracion educativa
permite terminar con un sistema paralelo de educacion, que ademas de ser éticamente
inaceptable, resulta inadecuado para la nueva concepcién de calidad educativa, e

inviable para dar cobertura a la demanda de la poblacidon con necesidades educativas



especiales y cumplir con el impacto de ser considerada una modalidad de la educacion

basica y abandonar su condicion de segregadora de nivel especial (SEP, 1994, p. 8).

La propuesta metodoldgica de la integracion educativa llegd abruptamente surgida de
los Acuerdos de Salamanca como una recomendacion que vincula los derechos a la
educacion con los nifios y con cuestiones humanitarias; no obstante desde 1991, se
plante6 un programa de Integracién a cargo de los Centros de Orientacién para la
Integracién Educativa (COIE), que funcion6 de septiembre de 1991 a diciembre de 1992

con las siguientes caracteristicas:

e Atencién en el aula regular
e Atencién en grupos especiales dentro de la escuela regular

e Atencién en centros de educacion especial

Para el ciclo escolar 1993-1994, se inicia una serie de talleres dirigidos a los
supervisores, con la informacidn de las escuelas integradoras que estaban funcionando
en Espafia. Dichos talleres se reprodujeron para los directores y personal docente con la
intencién de adquirir los elementos necesarios y dar marcha a la propuesta de
integracion educativa; para la cual, antes de ponerse en practica, se llevaran a cabo

reuniones entre las autoridades de educacién especial y de primaria regular.

Durante este ciclo escolar se inicié la elaboracion del Proyecto Escolar en donde los
directores de los diferentes servicios plasmaron sus problematicas, asi como sus
acciones para resolverlos y los tiempos para su atencién en los aspectos de ensefianza-

aprendizaje, organizacién-administracién y enlace escuela-comunidad.

En el ciclo escolar 1994-1995, la Direccién de Educacién Especial inicia la reorientacién
de sus servicios: los grupos integrados A y B, los Centros Psicopedagogicos (C.P.P.), las
Unidades de Atencién a Nifios con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes (CAS), y los
Centros de Orientacion Evaluacién y Canalizacion (COEC), se transformaron en las
Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER).

Las Escuelas de Educacion Especial (EEE), los Centros de Intervencién Temprana (CIT)
y los Centros de Capacitacién de Educacion Especial (CECADEE), se transformaron en
Centros de Atencion Miltiple (CAM).

De acuerdo con las transformaciones realizadas durante el ciclo escolar 1994-1995, en

el ciclo escolar 2004-2005, la mision de la educacion especial es:

Brindar un servicio de calidad en la atencion a la diversidad de los alumnos con
necesidades especiales de educacion, con o sin discapacidad, incluyendo a aquellos

con aptitudes sobresalientes que asisten a los servicios de Educacion Basica mediante



dos modalidades del servicio: Centros de Atencién Mdultiple (CAM) y Unidades de
Servicio de Apoyo a la Atencién Regular (USAER) y ofrecer orientacién a los padres
de familia y profesionales de la educacidon basica para favorecer los aprendizajes de
los alumnos (SEP, 2002).

Sin embargo, transformar la escuela implica enfrentar el reto de atender a todos los
alumnos, asumiendo y generando condiciones de aprendizaje como una de las tareas de
los involucrados en el quehacer educativo, por lo que el personal de Educacién Especial
conjunta intereses, conocimientos y experiencias con el personal docente y directivo de
la escuela regular, para llevar a cabo acciones a las que se comparten responsabilidades
y compromisos de acuerdo con la especificidad de su quehacer profesional, y asume una
activa participacién que le permite brindar apoyo en la atencidon educativa a la
diversidad, en particular a los alumnos con necesidades especiales de educaciéon con o

sin discapacidad, y aquéllos con aptitudes sobresalientes favoreciendo asi la equidad.

Conforme a las transformaciones en la Educacién Especial la visién de los CAM y USAER
son las siguientes (SEP, 2002):

La Direccidon General Especial da cumplimiento a los postulados de equidad, atiende a la
diversidad y promueve la integraciéon educativa a través de las USAER y los CAM al
satisfacer las necesidades basicas del aprendizaje de todos los nifios y jévenes que
presentan necesidades especiales de educacién, con o sin discapacidad y actitudes
sobresalientes, conjuntamente con los niveles educativos y los organizacionales de la
sociedad civil, asi la educacién se habra fortalecido.

Los adolescentes y directivos dispondran de recursos y tecnologias adecuados. Se
cuenta con los sistemas de evaluacidon e informacidn que les permita organizar el
trabajo educativo, disefiar y poner en practica estrategias pedagdgicas y actividades
didacticas a fin de que la poblacién con necesidades especiales de educacién, con y sin
discapacidad se encuentren en igualdad de condiciones para alcanzar los propdsitos
educativos en los servicios de calidad que sean de su elecciéon. Se han logrado avances
significativos en la atencién a la diversidad, con énfasis en la poblacién, con aptitudes
sobresalientes, necesidades especiales de educacién, con y sin discapacidad y en la
capacitacion laboral a través de la articulacién de niveles, modalidades y otras

instituciones.
Los CAM de tiempo completo cuentan con modelos pertinentes y relevantes para la
atencion educativa de la poblacién con discapacidad y con o sin necesidades especiales

de educacion.

2.3 INTEGRACION DE ALUMNOS CON DISCAPACIDAD AUDITIVA



La integracion del alumno con discapacidad ofrece al alumno regular la posibilidad de
compartir con una persona diferente, la oportunidad de aprender a aceptar, respetar,
vivir las diferencias. El alumno con discapacidad a su vez, tiene la oportunidad de
incorporarse a la comunidad escolar en condiciones semejantes a las del resto de sus
compainieros, puede adquirir un concepto real de lo que es una sociedad multiforme, con
gente de todo tipo, con ideologia, pudiendo asi, formarse una idea realista de sus
posibilidades. Es un proceso de dos vias preparar a las personas con discapacidad para
gue se integren y preparar a la sociedad para que los reciba (Toledo 1981, citado en
Arciniega, 2001).

Los alumnos con discapacidad auditiva aprenderan si les damos acceso a las cosas que
queremos que aprendan. El problema es que en nuestraS escuelas se espera que el
nifio aprenda el material curricular que se le presenta a través de una forma
comunicativa que, sélo en el mejor de los casos, comprende imperfectamente. Y habria
que sefialar que estad sucediendo tanto en los contextos de integracion como en los de

educacion especial.

Las investigaciones y experiencias educativas llevadas a cabo, sobre todo durante los
afos ochenta y noventa, han aportado y continlan aportando numerosos datos que
enriquecen las opciones ya existentes. Es importante sefialar que existe suficiente
evidencia practica y documental (Akamatsu y Stewart, 1992, Hansen, 1990) para
afirmar que los sistemas visuales de comunicacién, bien sea como complementos a la
lengua oral o como otra lengua paralela (lengua de signos) abren nuevas vias para
abordar los problemas de comunicacién y de aprendizaje de los nifios con discapacidad
auditiva con importantes pérdidas; vias que una propuesta educativa de calidad debe,
necesariamente, incorporar.

Contar con un sistema de comunicacion es la llave que abre las puertas de la
interaccion, y con ella, del aprendizaje; una gran parte de lo que conocemos acerca del
mundo fisico y social lo aprendemos en interacciéon con otras personas. El contacto con
los demas posibilita el intercambio de ideas, de opiniones y de conocimientos; muchos
de los aprendizajes que los nifios adquieren se realizan a partir de las interacciones
comunicativas con iguales de edad, a través del juego, de conversaciones, de resolucion

conjunta de problemas, etc.

El aprendizaje de conocimientos, sean éstos sociales, normas de conducta, contenidos
escolares e, incluso, el propio aprendizaje de la lengua oral, requiere de la interaccion
con los demas; es de vital importancia el contacto con iguales oyentes en aras de
proporcionar a ambos grupos de alumnos sordos y oyentes el conocimiento de una

sociedad multiforme en la que viven. Por otro lado, ese contacto ofrecera también, a los



primeros, oportunidades para desarrollar y utilizar funcionalmente con otros

interlocutores sus habilidades orales.

La integracion del nifio con discapacidad auditiva exige, como condicidén necesaria, que
exista un proyecto educativo concreto en el colegio teniendo en cuenta la presencia de
alumnos con discapacidad auditiva y sus necesidades educativas. Frente a esta posicion,
es preciso subrayar la importancia de que se formule un proyecto educativo en el que
uno de sus ejes principales, un punto de referencia obligado para todo el desarrollo
curricular, tanto para las personas con discapacidad auditiva como para los oyentes, sea

la escolarizacion de los alumnos con discapacidad auditiva.

Desde esta perspectiva el proyecto educativo del colegio debe de incluir entre sus
rasgos de identidad el hecho de que estdn siendo educados en él alumnos con

discapacidad auditiva.

Las necesidades educativas de las personas con discapacidad auditiva deben igualmente
modular los distintos elementos que constituyen este proyecto: la delimitacion de los
objetivos educativos generales, la organizacidon del colegio, la programacién de las
actividades, la coordinacion entre los profesores, la metodologia basica y los criterios de
evaluacién de los alumnos. Entre los criterios que deberian de estar presentes en la

elaboracién del proyecto educativo, podrian apuntarse los siguientes:

1. Equilibrio entre todos los objetivos, evitando la adquisicion de la informacion y de
conocimiento sea el factor central que oriente todo el aprendizaje de los alumnos.

2. Valoracion semejante de todas las areas curriculares.

3. Flexibilidad en la organizacién del colegio y en la coordinacién de las actividades.

4. Diversidad en las actividades que se realizan, en las posibilidades que se ofrecen a

los alumnos y en los métodos que se emplean.

5. Incorporacion de un sistema de deteccién de las necesidades educativas especificas
de cada alumno con discapacidad auditiva, de criterios para realizar las

adaptaciones curriculares pertinentes y evaluacion de la evolucién de los alumnos.

6. Utilizacion habitual de los métodos activos, de la experiencia directa y del soporte

visual de la informacion.

7. Importancia de la expresién corporal y de la utilizaciéon de las manos y de los gestos

para la comunicacién.



8. Decision sobre el sistema linglistico que se va a utilizar con los alumnos.

9. Planificacion de actividades de juego y de ocio para favorecer la interaccién social de

los nifios oyentes y con discapacidad auditiva.

10. Decision sobre el tipo de relacién que el colegio va a intentar establecer con las

asociaciones de personas con discapacidad auditiva.

Es por tanto que el colegio en su conjunto con la organizacién de los profesores, son
quienes deben de trazar las lineas directrices basicas, que después, a su vez cada
profesor va a tener en cuenta en el momento de programar su accion docente. Por ello,
el alumno con discapacidad auditiva que progresa de un ciclo a otro, o que tiene varios
profesores en el mismo curso, se encontrard con una continuidad en su educacion
especialmente importante en lo que se refiere al sistema de comunicaciéon empleado y a

la manera de plantearle los contenidos.

2.4 LAS CONDICIONES PARA LA INTEGRACION DEL NINO CON DISCAPACIDAD
AUDITIVA

Existen opiniones favorables con respecto a la integracidn de los nifos con discapacidad

auditiva en donde las ventajas son:

e Mayor interaccidn con compafieros oyentes, la cual favorece la comunicacién oral y

su adaptacién social.

e Mayor conocimiento y relacion con personas oyentes, lo que facilita una mayor
conexién entre lo que es la realidad familiar y el entorno mas préximo del nifio con

discapacidad auditiva con la realidad educativa.

e Mayores posibilidades de integracién a la vida adulta e independiente.

Los estudios que se han realizado para evaluar experiencias de integracion de alumnos
con discapacidad auditiva sefialan que la integracion favorece el desarrollo linguistico y
el rendimiento académico. También se ha comprobado, por el contrario que los alumnos
con discapacidad auditiva muestran menor adaptacion cuando estan escolarizados en la

escuela ordinaria que cuando lo estan en el ambiente mas protector de la escuela



especial, sin que ello suponga, no obstante que estos ultimos alumnos alcancen mayor

adaptaciéon y madurez en la vida adulta.

Sin embargo estos resultados son escasamente concluyentes ya que gran parte de la
investigacion a la que se estd haciendo referencia presenta importantes problemas
metodoldgicos, debidos principalmente a la dificultad de comparar grupos de alumnos y
centros educativos relativamente homogéneos. Los nifios que van a una escuela
integradora suelen tener, un desarrollo linglistico y una educacién temprana mas
enriquecedora que aquellos otros que son escolarizados es un aula de educacion
especial. Sin embargo la organizacién y los centros de ensefianza de ambos tipos de

centros son facilmente comparables.

Las investigaciones que han empleado una metodologia mas cualitativa han indicado
que la variable diferenciadora principal no es el tipo de colegio, sino el trabajo
pedagdgico que se realiza en él, y su adaptacion a las caracteristicas de cada uno de los
alumnos. La integracidon total no es necesariamente y en todos los casos la mejor que la
integracién parcial, ésta que la unidad de educacién especial y ésta, finalmente que el
colegio especifica. La variable principal esta en el proceso de comunicacidon que se
establece en la escuela, en los métodos y estrategias educativas elegidas, y que estos

procesos y estrategias sean mas adecuados para la posibilidad de cada alumno.

La cuestion fundamental es como se lleva a la practica la integracién, cual es la manera
en la que se ha escolarizado el nifio con discapacidad auditiva con otros nifios oyentes y
cémo esas condiciones favorecen su desarrollo y aprendizaje. A modo de sintesis estos
son aspectos que se deben de tomar en cuenta para la integracién de un nifno con

discapacidad auditiva:

e Proyecto educativo del colegio que tenga en cuenta la escolarizacién de alumnos con

discapacidad auditiva.
e Eleccién de un sistema de comunicacion que se utilice preferentemente con los
alumnos con discapacidad auditiva y que sea progresivamente conocido por

profesores y alumnos.

e Profesores preparados para realizar las adaptaciones curriculares necesarias que

faciliten el progreso de los alumnos con discapacidad auditiva.

e Profesores de apoyo especializado que conozcan el lenguaje de signos.



e Organizacion flexible del colegio que permita diversos modos de atender las

necesidades educativas de los alumnos con discapacidad auditiva.

e Recursos materiales, especialmente sistemas de amplificacion y aulas disponibles

con equipamiento técnico.

La integracién no debe de entenderse como un intento de apartar al nifio con
necesidades educativas del mundo de las personas con discapacidad auditiva. Por el
contrario, una educacién satisfactoria para la mayoria de las personas con discapacidad
auditiva, especialmente si son profundos, debe prepararles para vivir y desarrollarse en
dos realidades sociales que para ello son complementarias: la realidad de la sociedad de

los oyentes y la realidad de la comunidad de las personas con discapacidad auditiva.

2.5 EDUCACION DE CALIDAD PARA ALUMNOS CON DISCAPACIDAD AUDITIVA

Después de una visién general de los planteamientos educativos actuales y analizadas
las necesidades especiales de los alumnos con discapacidad auditiva, se llega a la
conclusién de que son indispensables los siguientes pilares que constituyen una
educacién de calidad.

Los cuatro pilares para construir una educacién de calidad en los alumnos con

discapacidad auditiva son:

TABLA 3. PILARES DE LA EDUCACION DE CALIDAD

Pilares Descripcion

La normalizacién como elemento clave dentro de lo que se podria
considerar educacion de calidad para cualquier alumno. Normalizacion
que, en relacion con los alumnos con necesidades educativas
Normalizacion | especiales, se expresaria haciendo participar a estos alumnos, tanto
como sea posible, del curriculo ordinario, ofreciendo a los mismos

oportunidades de interaccidén con compafieros “no discapacitados”.

En el caso de los alumnos con discapacidad auditiva que presenten
Incorporar un | importantes pérdidas de audiciéon, el otro gran pilar que ha de
sistema visual | sustentar una respuesta educativa ajustada a sus necesidades es la
incorporacién de un sistema visual para la comunicacién, pues ello les

va a permitir acceder a los contenidos curriculares y establecer

interacciones ricas y variadas con los demas.




El aprendizaje de la lengua oral y escrita ha de constituir, asimismo,
Aprendizaje de | un objetivo primordial en el curriculo del alumnado con deficiencia
la lengua oral y | auditiva ya que su competencia en la lengua mayoritaria le va a

escrita permitir, también, participar de la cultura que le rodea y de la cual

forma parte.

La importancia del aprendizaje y el desarrollo personal y social de

Desarrollo cualquier alumnos con discapacidad auditiva establecer relaciones con
personal y iguales y contar con modelos adultos de identificacion (Diaz-
social Estébanez y Balmaceda, 1995)

2. 6 CONCLUSIONES:

La educacion especial en nuestro pais ha tenido grandes transformaciones a partir de la
recomendaciéon que hace algunos afios llegd de Salamanca (1994), de abandonar la
condicidn segregadora, reformandola con aspectos importantes para el desarrollo de las
personas con discapacidad, como los derechos educativos y humanitarios. El resultado
de este proceso fue la creacion de la Direccién General de Educacién Especial, que ha
transformado y creado la misién de desarrollar un servicio de calidad, en la atenciéon a
la diversidad de los alumnos con necesidades educativas especiales, en donde los
alumnos se integren a una escuela con iguales, interactuando, adaptandose a normas

sociales y preparandose a la vida independiente y una mejor calidad de vida.




CAPITULOS

EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

INTRODUCCION

Decidir qué medidas son las mas adecuadas para ajustar la respuesta educativa a las
necesidades particulares de cada alumno, implica, entre otras cuestiones, identificar y
valorar de forma precisa dichas necesidades. Es asi que adquiere sentido la evaluacion
psicopedagogica, como medio o instrumento para identificar y valorar las dificultades

educativas particulares.

En este capitulo se revisaran las principales variables que se deben tener en cuenta al
momento de realizar una evaluacidon psicopedagdgica, complementando esta
informacion con la descripcidn general del Documento Individual de Adecuaciones
Curriculares, propuesto por la SEP en el afio 2000, para realizar una evaluacion

psicopedagdgica mas completa.



Se define la evaluacién psicopedagdgica como el proceso de recogida y analisis de la
informacion relativa a los distintos elementos que intervienen en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, para identificar las necesidades educativas de determinados
alumnos que presentan dificultades en su desarrollo personal o desajustes respecto al
curriculo escolar por diferentes causas, para fundamentar y concretar las decisiones
respecto a la respuesta curricular y el tipo de ayudas que precisan para progresar en el
desarrollo de las distintas capacidades (Pérez Juste y Garcia Ramos, 1989).

La finalidad de la evaluacion psicopedagdgica consiste en orientar el proceso de toma de
decisiones sobre el tipo de respuesta educativa que precisa el alumno para favorecer su
adecuacién de desarrollo personal, sin olvidar que debe servir para orientar el proceso
educativo en su conjunto, facilitando la tarea del profesorado que trabaja dia a dia en el
aula. Y para ello es necesario el trabajo conjunto entre los distintos especialistas,

respetando las atribuciones profesionales de cada uno.

La evaluaciéon psicopedagodgica es un proceso que tiene como centro de interaccion que
se produce entre la situacion actual del alumno y su contexto educativo. Este proceso
requiere una primera fase en la cual se recoge informacion sobre el sujeto y su contexto
y una segunda fase en la que ésta informacién es valorada e interpretada para lograr
comprender las interacciones ente ambos y las consecuencias de éstas respecto al

aprendizaje y desarrollo del alumno (Verdugo, 1995).

3.1 EL PROCESO DE EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

A continuacidn se mencionan las principales variables en el proceso de evaluacion

psicopedagodgica:

3.1.1 El alumno

De acuerdo con Ruiz (1988), una primer variable relativa al alumno en la evaluacién
psicopedagdgica es la competencia curricular, que se refiere al conjunto de capacidades
previstas en el curriculo escolar y que el alumno ya posee en el momento de la
evaluacién, es decir, la constatacion de qué capacidades posee ya el alumno, respecto a

lo que socialmente se espera de él por su edad.

Cuando se analizan los objetivos generales de la etapa y ciclos donde el alumno cursa
su escolaridad, se obtiene mas facilmente una vision completa de cudles son sus
competencias curriculares, ademas de poder compararlas con la de grupos de nifios con
los cuales comparte la ensefianza; no obstante, esa evaluacion da informacién sélo del
nivel de competencia curricular actual del alumno y la evaluacidon ha de ser dinamica,
debe captar no sélo el aprendizaje actual del alumno, sino también su potencial de

aprendizaje.



La segunda variable del alumno se refiere al estilo de aprendizaje del alumno, es
recomendable saber cudles son sus preferencias respecto a agrupamientos y materiales,
cudl es su curva de atencion, cudles son las estrategias de aprendizaje que emplea,
etc., evidentemente, los niveles de competencia similares en realidad encierran
maneras de aprender distintas, cuanto mejor se conozca como aprende el alumno, mas

facil sera realizar la adecuaciones curriculares.

El concepto de estilo de aprendizaje no esta bien definido y, seguramente, se debera ir
perfilando mas con el tiempo, pero si estad claro que es una variable esencial al valorar
necesidades educativas especiales. Como afirma Gonzalez (1995), los estilos de
aprendizaje implican variables que van mas alld de lo cognitivo, variables de tipo
afectivo y emocional, estos son un condicionante esencial del grado de aprendizaje de
los alumnos, en cuanto que condicionan la medida en que cada cual puede
aprovecharse de unos u otros modos de ensefianza. La evaluaciéon de los estilos

cognitivos deberia tener en cuenta como aspectos esenciales, al menos, los siguientes:

e Tipos de agrupamientos en los que el alumno se siente mas comodo y alcanza
mejores resultados de aprendizaje, en funcidn del tipo de contenido que esta

aprendiendo (una rutina o destreza, conceptos, habitos, valores).

e Estilos de ensefianza y enfoques didacticos con los que mejor interactia y que, le

resultan mas provechosos desde el punto de vista de su aprendizaje.

e Modalidades de presentacion de las tareas y de respuesta, con las que mejor se

maneja.

e Tendencia a utilizar estrategias de aprendizaje profundas o superficiales.

e Dependencia y autonomia en el desarrollo de las actividades de ensefianza vy

aprendizaje.

e Tipo de motivacién dominante e intereses y preferencias del alumno que mejoren

las condiciones de su aprendizaje.

o Estilos cognitivos y/o patrones caracteristicos de comportamiento en el momento de

realizar una actividad.

Las variables anteriores presentan al alumno tal y como es en el momento de la

evaluacién, es preciso obtener la maxima informacién posible sobre su desarrollo.



Evaluar el desarrollo del alumno, es llegar a conocer como ha sido el proceso en cuanto
a sus logros obtenidos, a las circunstancias y condiciones contextlales que han
condicionado dichos logros. Se parte de considerar que el desarrollo y el aprendizaje no
son del individuo, sino del individuo en unos contextos sociales, familiares y escolares

determinados (Lozano, 1999).

La exploracién del desarrollo intelectual, psicoafectivo o motor debera estar centrado en
la influencia que las capacidades generales del alumno tiene sobre el proceso de
ensefianza y aprendizaje, dejando para un segundo término la obtencién de indices y
coeficientes, para cuando sea necesario informar a un organismo externo a la institucion
escolar que lo solicite, ya que estos indices no proporcionan informacién explicita
relevante para el objetivo de la evaluacion psicopedagdgica.

Es preciso que el uso de las pruebas psicoldégicas no responda de manera literal a las
consideraciones tradicionales de los mismos, sino que debe realizarse mediante un
analisis de los procesos y dificultades que el alumno presenta en cada uno de los
factores o aspectos que abarca la prueba en cuestién.

El contexto social actla sobre el alumno y sobre la institucidon escolar en su conjunto,
son aspectos determinantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Verdugo (1995)
determina los valores y actitudes individuales y de grupo, marcando sus expectativas,
intereses, habitos, comportamiento social, etc.

3.1.2 El contexto familiar

La finalidad de la evaluacion del contexto familiar dentro de la evaluacién
psicopedagodgica, es el esclarecimiento de los aspectos de la vida familiar del nifio que

estan afectando su proceso de ensefianza-aprendizaje.

En la evaluacidon del contexto familiar hay que ser especialmente cuidadosos. Esta
precaucion se debe en gran medida a que se esta recogiendo informaciéon en un medio
qgue no va a ser el medio prioritario de actuacién, y, por otra parte, muchas de las
familias de nifios con dificultades han tenido y tendran que comentar datos de la

historia de su hijo y aspectos de su vida familiar repetidas veces en varios servicios.

La entrevista constituye el instrumento fundamental y privilegiado, que permite una
recogida de informacion adecuada y una participacién real de la familia en el proceso
evaluador. Se proponen algunas sugerencias en torno a su preparacién, su estructura, y

la intervencién del profesional implicado.

Es importante determinar en qué medida la respuesta educativa y las condiciones en las

gue se desarrolla su proceso de ensefianza-aprendizaje compensan o, por el contrario,



acentlan las dificultades derivadas de su propia problematica, para poder tomar
decisiones respecto a los ajustes y ayudas que es preciso proporcionar al alumno para
compensar y minimizar muchas dificultades. Es importante tener en cuenta que muchos
aspectos o condiciones que pueden ser ideados para la mayoria de los alumnos, pueden
no serlo para los que tienen una discapacidad concreta. Para estos alumnos por
ejemplo, pueden tener mayor relevancia que para el resto, las condiciones fisico
ambientales (luminosidad, condiciones de accesibilidad, nivel de ruido, etc.),

especialmente cuando se trata de alumnos con visidn, audicién o movilidad reducida.

3.1.3 Métodos y técnicas de la evaluacion psicopedagdgica

Algunos de los procedimientos de evaluacion a emplear en la evaluacién

psicopedagdgica son los siguientes:

La observacién participante: Esta expresion designa la investigacion que involucra la

interaccién social entre el investigador y los informantes, durante la cual se recogen
datos de modo sistematico y no instructivo (Taylor y Bodgan, 1986), lo cual permite
una aproximacién comprensiva a la realidad tal y como se produce en el contexto real y,
sobre todo, tal y como es percibida y vivida por los participantes. A diferencia de otras
modalidades mas formalizadas de observacién, tiene la gran ventaja de su flexibilidad,
que le permite enfocar la situacién de manera global o centrdandose en aspectos

puntuales, en funcién de la vision del problema que va emergiendo sobre la marcha.

Las entrevistas profundas: Taylor y Bodgan (1986) definen las entrevistas profundas

como reiterados encuentros entre el entrevistador y sus informantes, dirigidos a la
comprensidon de las perspectivas que éstos tienen acerca de la situacidon, de sus
experiencias, tal como ellos las perciben y expresan. Es decir, que siguen mas el modelo
de una conversacién entre iguales que de un interrogatorio estructurado. Presentan su
mayor valor cuando se emplean combinadas con la observacién participante, ya que los
datos obtenidos por uno y otro medio son idoneos para el contraste, planeando una

reflexidon conjunta sobre la situacién.

La observacion formalizada: Segun Anguera (1988, citado en Gonzélez, 1995) a
diferencia de la observacion participante, con la que comparte el interés por
aproximarse a los fendmenos tal y como ocurren en el contexto real, la observacion
sistematica es un procedimiento encaminado a articular una percepcién deliberada de la
realidad manifiesta con su adecuada interpretacién, captando su significado, de forma
que mediante un registro objetivo, sistematico y especifico de la conducta generada
espontdneamente en un determinado contexto, y una vez se haya sometido a una
adecuada codificacion y analisis, proporcione resultados validos dentro de un marco

especifico de conocimientos. Ambos procedimientos son necesarios en el proceso de



evaluacién: mientras el primero se aproxima al ambiente, a los intercambios sociales, el
segundo es dificilmente sustituible, cuando el interés esta en el analisis de los
procedimientos que pone en juego el alumno frente a determinadas tareas, cuando
existen problemas conductuales precisos, cuya frecuencia, duracién, condicionantes,

pretenden establecer con fines diagndsticos.

El andlisis de documentos: El analisis de la produccidn escrita de un equipo de

profesionales pone al descubierto el flujo de ideas, la originalidad de las planificaciones,
las participaciones explicitas e implicitas en la praxis diaria, el enfoque ideolégico,
intervenciones, el estatus de los componentes, etc. Los materiales generados por los
alumnos, constituye una de las primeras técnicas de evaluacidon en el proceso de
adaptacion curricular, en la medida en que cuadernos de trabajo, fichas y otras
producciones cotidianas pueden entenderse como una especie de registro de la
actividad del alumno en el aula. Una accién cotidiana que se lleva a cabo en las
situaciones habituales de trabajo en que luego habrian de hacerse efectivas las medidas
de adecuacién adoptadas: tiempos, agrupamientos, grado de control por parte del

profesor, etc.

Otros tipos de entrevistas: Resulta conveniente tener en cuenta otras modalidades de

entrevista (formales e informales) en la evaluacidn psicopedagdgica. Se pueden incluir
los cuestionarios, considerados como una especie de entrevistas formalizadas que, sin
duda, presentan notables ventajas en cuanto a su administraciéon y a la cantidad de
informacion que proporcionan. Dado que este tipo de recursos precisan de una
disposicion favorable de los encuestados para garantizar su solidez, su utilizacién
deberia planificarse justamente en relacion con los métodos anteriores de recogida de

datos.

Pruebas de rendimiento: Las pruebas de rendimiento constituyen un recurso primario en
la evaluacién, cuando el objetivo en la evaluacion de adaptaciones del curriculo, es el
Unico medio de aproximacién a muchos de los elementos que componen el nivel de

competencia curricular del alumno.

3.1.4 Recogida de datos

Tras recoger informacion relativa al alumno y a su contexto de desarrollo y aprendizaje,
se debe formar un juicio sobre lo que estd ocurriendo, y desde ahi adoptar
determinadas decisiones educativas. En este sentido, la valoracién de los datos supone

en realidad dos tareas distintas, aunque complementarias (Ruiz, 2001):

e Debe elaborarse un modelo mental de la situacién, una hipdtesis que permita

comprender y explicar hasta donde sea posible, la situacién actual del desarrollo y



aprendizaje y cuales son las variables individuales y contextos que contribuyen a

ello.

e Contando con la hipdtesis, se tratard de explicar cudles son las necesidades
educativas del alumno que deben considerarse prioritarias y, dentro de ellas,
considerar que, dada la actual configuracion del contexto social-familiar-escolar y
las caracteristicas personales del alumno, no se ven correctas e idealmente

atendidas y satisfechas.

Al valorar los datos recogidos, es posible empezar el proceso de toma de decisiones
respecto a la respuesta educativa que debe dar la escuela a las necesidades educativas
especiales del alumno, si se tiene una hipdtesis sobre qué aspectos son favorables vy
desfavorables para el desarrollo y aprendizaje, se tratara soélo de analizar cuales de ellos
son posibles modificar efectivamente y cudles deben ser las estrategias a seguir de

modificacion.

3.2 EL INFORME PSICOPEDAGOGICO

El informe psicopedagégico es un documento que tiene una doble naturaleza,
administrativa y técnica, a través del cual, se da razén de la situaciéon evolutiva y
educativa del alumno en los diferentes contextos de desarrollo fundamentalmente a
partir de la interaccion con los adultos (padres y profesores), con los compafieros y con
los contenidos de aprendizaje y por otro, permite concretar sus necesidades educativas
en términos de la propuesta curricular y del tipo de ayuda que va a necesitar para

facilitar y estimular su progreso (Vidal y Manjén, 1992).

Mas que proponer un modelo o protocolo de informe, se pretende presentar, de forma
ordenada los distintos apartados que deberdn formar parte de todo informe
psicopedagogico, dado que en ellos se recoge la informacién mas significativa, de
acuerdo con la naturaleza contextual e interactiva del desarrollo y del aprendizaje del
alumno o de su contexto, la valoracién que de ella hacen los profesionales y las

conclusiones mas relevantes.

Los apartados que se incluyen a continuacidon deben ser considerados como indicadores

de contenidos a incluir en el informe psicopedagdgico (Lozano, 1999).

3.2.1 Datos personales

Permiten identificar al alumno en el momento de la evaluacion, y evitan consultar su

ficha personal innecesariamente. Por tanto, al menos reflejaran su nombre, fecha de



nacimiento, fecha de evaluacion, edad (en afios y meses), colegio, nivel educativo,

modalidad educativa, domicilio, teléfono, nombre de los padres, etc.

3.2.2 Motivo de evaluacion

Se sefialan de forma resumida las causas y los fines por los que se formula la demanda
de intervencion y las razones por las que se atiende. Puede incluirse una breve
referencia a los problemas apuntados por los profesores a partir del instrumento para la
deteccion sugerido anteriormente. También se indicard quién realiza la demanda de
evaluacién y por quién esta orientada, y la documentacion complementaria que se

aporta a la misma.

3.2.3 Informacion relativa al alumno

a) Aspectos relacionados con la salud y las condiciones fisico-bioldgicas: Se incluird aqui
la informacion relativa al equipo bioldgico de base del alumno, asi como a la salud
que pueda incidir en su proceso de ensefianza y aprendizaje. Si procede, se hara
mencidon de las medidas tomadas en este campo en relacidon con los motivos que
originan la evaluacién psicopedagdgica.

b) Desarrollo general: la informacién recogida serd la que se estime relevante y
pertinente para la adopcién de medidas educativas, por lo que tendrd que ser
significativa para el profesorado. Los datos sobre el desarrollo general del alumno
contemplaran las capacidades (incluyendo las propiamente comunicativo-lingUisticas;
motrices; y sociales/relacidnales), las condiciones personales de discapacidad

(cuando proceda) y los aspectos psicolégicos y emocionales.

c) Nivel de competencia curricular: En este apartado del informe psicopedagdgico se
recogeran las conclusiones relativas a los puntos fuertes y débiles de las
competencias del alumno respecto al curriculo que se le propone. Debe contarse con

la informacion que pueda facilitar el profesor.

d) Técnicas y procedimientos de evaluacidon: Se relacionardan aqui todos los
instrumentos y técnicas utilizadas, independientemente de su naturaleza, y se
expresaran los resultados obtenidos, cuando sean objetivos, siempre que sean Utiles

al destinatario.

e) Conducta durante la evaluacién: Es necesario describir la actitud del alumno
observada durante la sesiones de evaluaciéon, y en particular cuando la Evaluacion

Psicopedagdgica incluya sesiones de trabajo individual, por constituir una variable del



proceso que puede facilitar parcialmente la interpretacion de los resultados

obtenidos. Ademas, conviene describir brevemente las situaciones de evaluacion.

3.2.4 Aspectos relativos al proceso de enseifanza y aprendizaje en el aula y en

el contexto escolar

En primer lugar se hace referencia a aspectos relacionados con la metodologia en el
aula como la interaccion del profesor con los alumnos y la de éstos entre si y con los
contenidos de aprendizaje. También debe darse cabida al estilo de aprendizaje y al la
motivacién para aprender; es decir, las caracteristicas individuales con las que los
alumnos afrontan la actividad escolar. Puede recogerse, en segundo lugar, la
informacion obtenida a partir de las orientaciones y de los instrumentos. Debe tenerse
presente, de todas maneras, que segln sean los destinatarios del informe, habra que
cuidar en particular la redaccién de este apartado, tomando las precauciones y cautelas

necesarias.

3.2.5 Aspectos relativos al contexto familiar

Parte de la informacién que se recoja, puede ser hasta cierto punto neutral. Pero el
contenido tal vez mas significativo de este componente de la evaluacion
psicopedagdgica, en muchas ocasiones puede implicar aspectos y valoraciones que
afectan a la intimidad de la vida familiar, por lo que se debe ser extremadamente
prudente y respetuoso. En general el informe deberia limitarse a las informaciones que

pueden ser de utilidad al destinatario para una mejor comprensién y ayuda del alumno.

3.2.6 Identificacion de las necesidades educativas especiales

La informacién precedente, organizada en tres grandes bloques (alumno, aula e
institucién) debe servir para determinar las necesidades educativas especiales de los
alumnos. Deben evitarse dos riesgos que aparecen a menudo cuando se llega a este
punto; por un lado, quedar preso de las informaciones parceladas propias de cada uno
de los ambitos sefialados sin llegar a contrastar los distintos datos en aras de una vision
de conjunto; por otro, complacerse en la descripcién detallada de los problemas, en un
ejercicio mas propio de los abordajes clinicos. Interesa una visién de conjunto orientada
a establecer las medidas necesarias para ajustar la respuesta educativa a las
necesidades de los alumnos. Asi pues, la identificacion de las necesidades educativas de
un alumno puede entenderse como la sintesis del proceso de su evaluacion

psicopedagodgica y el soporte a la planificacion de su respuesta educativa.



3.2.7 Conclusiones de la evaluacion psicopedagodgica

Se incluyen las orientaciones que puedan dar paso a la toma de decisiones, por parte de
los 6rganos competentes, que aseguren el ajuste del proceso de ensefianza/aprendizaje
a las caracteristicas y necesidades de los alumnos. Es necesario que las orientaciones
sean lo mas concretas posibles, con objeto de que los 6rganos competentes puedan con

mayor facilidad formarse un criterio y tomar las decisiones adecuadas.

3.3 DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADECUACIONES CURRICULARES

Los propésitos principales de la reforma de la educacién basica son mejorar la calidad
de la educacion y fortalecer la equidad en la prestacién del servicio educativo. Es decir,
se busca asegurar que todos los nifios tengan oportunidades de acceder a la escuela y
de participar en procesos educativos que les permitan alcanzar los propdsitos
fundamentales de la educacion basica y desarrollar todas sus potencialidades como

seres humanos.

Para alcanzar estas finalidades, y como parte de un proceso global de reforma, se han
puesto en marcha diversas acciones: reorganizacidon del sistema educativo,
reformulacién de planes y programas de estudio, produccién y renovacién de materiales

educativos, etc.

Es asi como surge el Documento Individual de Adecuacion Curricular (DIAC). Planeacion
y seguimiento. Preescolar y primaria, en Integracion Educativa (materiales de Trabajo)
que fue elaborado por el personal académico de la Direccién General de Investigacion
Educativa de la Subsecretaria de Educacidon Basica y Normal, SEP, en el afio 2000, bajo

la direccion de Rodolfo Ramirez.

El DIAC es el instrumento que permite planear de manera muy precisa las acciones
necesarias para favorecer la integracidon del alumno o de la alumna con necesidades
educativas especiales al aula regular. Por tanto, debe completarse con mucho cuidado y
responsabilidad, mas nunca como un tramite burocratico. Ademas de contar con la
planeacién del trabajo del nifio o de la nifa, los apartados relacionados con el
seguimiento permiten conocer el avance que tuvo durante el ciclo escolar y tomar

decisiones respecto a su evaluaciéon y promocién.

Lo mas recomendable es que el DIAC sea llenado, en forma conjunta, por el maestro o
la maestra de grupo de apoyo y los padres y madres de familia. Cuando sea posible, se
sugiere que participen no sélo el maestro o la maestra de apoyo, sino también todo el

personal de educacién especial implicado en la atencion del alumno. Cuando no se



cuenta con apoyo de educacion especial, se sugiere que al completarlo estén presentes

otros maestros de la escuela.

Los datos que se piden en el DIAC pueden obtenerse del informe de la evaluacion
psicopedagdgica, de la observacion directa del alumno o de la alumna, del expediente y
de los comentarios del maestro o de la maestra, de los padres y las madres, del

personal de educacién especial y del mismo nifo.

El DIAC esta formado por 17 apartados, ademas de tener una portada en la cual se
indica el nivel y el grado que cursa el nifio, en donde se deben registrar los datos
personales y el ciclo escolar al que corresponde el instrumento. Los primeros ocho
apartados se completan al inicio del ciclo escolar, al planear el trabajo con el alumno; a
su vez, el resto de los apartados, con excepcién del 12 y del 16, que sdlo deben
considerarse al finalizar el afio lectivo, estan divididos en dos partes. Una para la
planeacién, que debe completarse al inicio del ciclo escolar, y otra para el seguimiento,
que se completa al final (SEP, 2000). A continuacién se presenta una tabla comparativa

entre los datos obtenidos en un informe psicopedagdgico y el DIAC:

TABLA 4. COMPARACION DE DATOS OBTENIDOS DE UN INFORME PSICOPEDAGOGICO
Y EL DIAC.

DOCUMENTO INDIVIDUAL DE

ADECUACIONES CURRICULARES INFORME PSICOPEDAGOGICO

1. Datos generales Datos personales

2. Datos relacionados con la escolarizacion del Motivo de evaluacion

nifo

3. Datos significativos de la historia del nifio Informacidén relativa al alumno

4. Desarrollo actual en las diferentes areas Aspectos relativos al proceso de
ensefianza y aprendizaje en el aula y

en el contexto escolar

5. Datos relacionados con la evaluacion Aspectos relativos al contexto

psicopedagogica

familiar

6. Tipo de actividades y dindamicas que favorecen
el aprendizaje del nifo

Identificacion de las necesidades
educativas especiales

7. Intereses y motivacién para aprender

8. Principales necesidades del nifio y formulacion
de prioridades

Conclusiones

9. Adecuaciones de acceso.

10. Adecuaciones en los elementos del curriculo

11. Socializacion.

12. Desempefio general

13. Los padres y las madres de familia

14. Apoyo de educaciéon especial.

15. Compromisos

16. Promocién y continuidad

17. Observaciones y comentarios




Para obtener recomendaciones de como llenar estos apartados, el lector puede
consultar el Instructivo para completar el Documento Individual de Adecuacion

Curricular. Planeacién y seguimiento (SEP, 2000).

3.4 CONCLUSIONES

Cabe senalar que se deben tomar en cuenta las estrategias o herramientas que puedan
dar continuidad a las decisiones en la evaluaciéon psicopedagdgica, que aseguren la
eficacia del proceso de ensefianza/aprendizaje, de acuerdo con las caracteristicas vy

necesidades de los alumnos.

Es necesario que las decisiones en las evaluaciones sean lo mas concretas posibles, con
objeto de que los 6rganos competentes puedan, con mayor facilidad formarse un

criterio y tomar las decisiones adecuadas.



CAPITULO 4

ADECUACIONES CURRICULARES

INTRODUCCION

Los alumnos con discapacidad auditiva, tienen capacidades y posibilidades de acceder al
curriculo ordinario, pero debido a sus limitaciones auditivas requieren adaptaciones
espaciotemporales y metodoldgicas que faciliten el seguimiento ordinario de la
ensefianza. Los recursos y aspectos organizativos son las claves de estas modificaciones
en atencion a las caracteristicas especificas de los alumnos. Tales elementos deben
contemplarse en el diseno de programas especificos para su integraciéon en el contexto

escolar y social.

En este capitulo se mencionan los distintos tipos de adecuaciones curriculares que
deben contemplarse en el disefio de programas especificos para la integracién educativa
de los nifios con discapacidad auditiva, se ofrecen algunas indicaciones para mejorar las
condiciones de las escuelas en los aspectos organizativos y metodoldgicos, asi como el

desarrollo de estrategias para el disefio de programas especificos.



Las adecuaciones curriculares se pueden definir como la respuesta especifica y adaptada
a las necesidades educativas especiales de un alumno, que no quedan cubiertas por el
curriculo comun. Constituyen lo que podria Ilamarse propuesta curricular
individualizada, y su objetivo debe ser: tratar de garantizar que se dé respuesta a las

necesidades educativas que el alumno no comparte con su grupo.

La logica de las adecuaciones curriculares es sencilla, cuando la escuela regular no
cuenta con los medios para satisfacer las necesidades educativas de algunos alumnos,
o éstas rebasan las posibilidades directas de trabajo pedagdgico del profesor, es

necesario definir los apoyos que requieren esos alumnos y proporcionarselos.

Si todos los alumnos deben acceder al curriculo y tienen derecho a desarrollar las
capacidades que se expresan en los objetivos, en la medida de sus posibilidades,
cuando un alumno presenta dificultades particulares que ponen en peligro el desarrollo
de dichas capacidades, en el grado adecuado de sus posibilidades, el sistema educativo
debe disponer de los medios necesarios para que estos alumnos puedan alcanzar, los
objetivos generales establecidos con caracter general para todos los alumnos (Lozano,
1999).

Un proyecto que incorpore la educacion del nifio con discapacidad auditiva, debe
contemplar como un objetivo fundamental que dicha educacién sera tarea vy
responsabilidad compartida de toda la comunidad educativa, lo que permitira encontrar

formas educativas y el tipo de integracién mas adecuado para cada alumno.

A continuacién se expondran las distintas estrategias para poder llevar a cabo las
adaptaciones curriculares que se pueden realizar en un centro educativo, para dar una

respuesta adecuada a las necesidades de los nifios con discapacidad auditiva.

4.1 ADECUACIONES EN LAS FORMAS DE ENSENANZA

El trabajo educativo que en el aula se realice con los nifios que presentan discapacidad
auditiva se debe tener en cuenta, de acuerdo con Fernandez (1994, citando en Calvo,
1997) que:

*» La informacién que pueden recibir entrara principalmente a través de sus ojos, por
lo que la metodologia a seguir deberd tener en cuenta esta caracteristica y
priorizara todo tipo de técnicas y estrategias que impliquen informacion visual, asi
como actividades que los pongan en contacto con la realidad de manera mas
vivenciada. Todo ello beneficiard tanto a los alumnos con discapacidad auditiva

como el resto de los alumnos.



* Se ha de utilizar el sistema de comunicacion complementario al lenguaje oral
acompafiando a cualquier produccién verbal que se realice, tanto por parte de

profesores, como de los alumnos con discapacidad auditiva y oyentes.

= Los profesores deben cambiar ciertos habitos comunicativos en el aula, como por
ejemplo el no hablar de cara a la pizarra y de espaldas a los alumnos, el hablar
demasiado rapido o hacerlo exageradamente despacio, etc. El docente, de vez en
cuando, debe asegurarse que el alumno siga el curso de la explicacién, para ello, le
hard alguna pregunta sobre la exposicién que se estd realizando (Real y otros,
1993, citado en Calvo, 1997).

= También es necesario que el profesor planifique intencionalmente y fomente la
interacciéon entre los alumnos, planteando actividades en las que se trabaje en
grupo cooperativo y en las que los alumnos busquen la informacion de diversas

fuentes, lo que facilitara la autonomia en los aprendizajes.

Algunas estrategias para la adaptacién de textos son (Garrido, 2002):

= Utilizar textos que partan de contextos y experiencias cercanas al nifio, y su
entorno, que puedan resultar motivadoras (cuentos, expresiones, historias
populares, narraciones sencillas).

» Serd necesario adaptar los textos escolares a las capacidades de comprension
lectora del nifio con discapacidad, utilizando complementos visuales, gestos,
imagenes, etc.

» Subrayar el vocabulario basico.

* A los conceptos no familiares o abstractos, dar un sinénimo o una explicacion breve.

= Reescribir las frases demasiado largas, dividiéndolas en varias mas simples.

= Apoyo con ilustraciones o graficos, equilibrando texto e imagen.

El reforzamiento de técnicas instrumentales relacionadas con la lectura y escritura,

podria intensificar las actividades dirigidas a explotar la comprensién y asimilacién de

los textos, asi como el desarrollo de la imaginacion y la creatividad. Algunas actividades

para desarrollar las habilidades de los nifios con discapacidad auditiva son (Garrido,
2002):



» Escribir resimenes de lo leido a modo de sintesis.

= Resaltar palabras clave.

= Diferenciar ideas principales.

» Incorporar preguntas al texto, explorando su comprension.

» Elegir finales diferentes.

= Cambiar personajes.

* Ejercicios de segmentacion de palabras a nivel de silabas y de fonemas.

4.2 ADECUACIONES EN LOS PROPOSITOS Y CONTENIDOS

De acuerdo con Gonzalez (1995), mas alld de la simple priorizacién de objetivos, se
consideran significativos aquellos que modifican sustancialmente la planificacion general

a través de una o mas de estas medidas:

*» Eliminar ciertos objetivos basicos por considerar que estdan mas alld de las
posibilidades razonables de un alumno determinado, incluso cuando se realice con
caracter previsiblemente temporal, es decir, con la intencién de recuperarlo tras un

cierto tiempo.

» Introducir nuevos contenidos especificos, no previstos para el conjunto del grupo,
con caracter complementario, es decir, no sustituyen a otros eliminados, sino que

cubren una necesidad peculiar.

= Resulta indispensable la planificacién de actividades que mejoren la identidad,
autonomia y autoestima del nifio con discapacidad auditiva. En la misma medida
habra que potenciar el trabajo cooperativo dentro del aula y la interaccion entre

iguales.

= Resulta sumamente necesario, dada la capacidad de estos alumnos, propiciar el
trabajo cooperativo y la interaccidn entre iguales para favorecer la socializacién,
autonomia personal y autoestima por parte del nifio con discapacidad.

= Serd indispensable que el alumno logre la comunicacion bien de un modo gestual o
verbalmente cuando ésta se pueda conseguir, utilizando el lenguaje comprensiva y

expresivamente.

= Un aspecto que ayudara a su autonomia y desenvolvimiento personal consiste en el

conocimiento del cuidado y mantenimiento de las prétesis.

Tomando las aportaciones de Marchesi (1993) los criterios a tener en cuenta en el

proyecto educativo y curricular son:



* En relacién a los propésitos, se procurara un equilibro de modo que la adquisicion de
informacion y de conocimiento no resulte el factor central que oriente todo el

aprendizaje de los alumnos.

* La organizacion del centro y la coordinacion de las actividades de juego y de ocio
que favorezcan la interaccion social de los nifios oyentes y nifios con discapacidad

auditiva.

Tal y como afirma Garrido (2002), el equipo docente de un centro tendrd que
determinar, en caso de que se necesiten, qué métodos, técnicas o estrategias
especificas empleara para los alumnos con estas necesidades educativas especiales, a lo
largo de todo su proceso de ensefianza/aprendizaje o en determinadas areas

curriculares o de desarrollo en las que presentan mayores dificultades.

Tanto la metodologia como las actividades han de favorecer la interaccién entre el
profesor y el alumno y de los alumnos entre si. Esta caracteristica es especialmente
relevante en el caso de los nifios con discapacidad auditiva que, con frecuencia, pasan
demasiado tiempo realizando tareas individuales que les son planteadas precisamente

con la intencién de reforzar los aprendizajes.

4.3 ADECUACIONES EN LA EVALUACION

Para llevar a cabo la intervencion educativa (Balmaceda, 1995, citado en Lozano, 1999)
es preciso realizar previamente una evaluacion inicial de las habilidades y dificultades
que el nifo presenta. Esta evaluacién correrd a cargo de diferentes profesionales vy
abarcard todos los ambitos posteriores de intervencién. Los datos obtenidos de esta
primera evaluacién nunca deben ser contemplados como definitivos, sino que deben
ser confirmados y completados a partir de la evaluacién que acompafia de manera

indisociable al propio proceso de intervencion.

A continuacion se sefialan distintos puntos que se deben tomar en cuenta al momento

de realizar una evaluacién (Calvo, 1997):

= Las adaptaciones curriculares que sea preciso realizar para cada alumno o grupo de
alumnos solo podran ser determinadas a partir de una evaluacién de su competencia

curricular.

* Una buena evaluacién debera contemplar las condiciones del entorno en que el nifio

se desenvuelve, tanto en lo que respecta al entorno fisico como social.



» Cualquier intervencién con personas con discapacidad auditiva requiere previamente

una evaluacion de su nivel de competencia curricular, su estilo de aprendizaje, etc.

* Se tenderd a realizar pruebas objetivas o preguntas con respuestas cortas, mas que

por las preguntas largas o los temas.

» Se permitird al nifio con discapacidad auditiva utilizar el tiempo que necesite para

realizar los examenes.

= Cuando sea necesario, puede acudir el profesor de apoyo como interprete para

asegurarse de que el nifio comprenda las preguntas.

* Para estos alumnos se potenciaran todas las medidas ambientales para que ello no

afecte negativamente en el desarrollo de la evaluacién.

= Se valoraran otros aspectos ademas de los contenidos, tales como las relaciones

sociales del alumno, el esfuerzo personal, etc.

» Se utilizaran todas las medidas de evaluacién (oral, gestual, escrita) que faciliten la
respuesta del alumno, buscando siempre que estén en consonancia con sus
necesidades educativas especiales. En ocasiones y dependiendo de las
circunstancias, se puede realizar un trabajo en sustitucién de algin examen. (Real,
1993, citado en Calvo, 1997).

4.4 ADECUACIONES EN LOS ELEMENTOS PERSONALES Y ORGANIZATIVOS

El plan de las instituciones que trabajan con nifios con necesidades educativas
especiales asociadas a una discapacidad auditiva, se irdan modificando con el tiempo
para dar respuesta a las necesidades que los alumnos van presentando durante su
escolaridad. Esta flexibilidad en la organizacion conlleva una reflexién constante que
enriguece a la escuela, haciéndola realmente un lugar donde se atienden las
necesidades y se potencian las capacidades de la diversidad de alumnos que en ella se

encuentran

Para ello, se han de tener en cuenta todos aquellos aspectos organizativos que
favorezcan la flexibilidad necesaria respecto a horarios, utilizacion de espacios,
coordinacién y adaptacién de las funciones de los profesores implicados, etc. Algunas

adaptaciones se enuncian a continuacién (Gonzalez, 1995):



* La intervencién educativa en alumnos con necesidades auditivas variara en funcién
del grado en que éstas se presentan, esto requerird la colaboracién de distintos
profesionales, como profesores titulares, profesores de apoyo, psicopedagogos, etc.,
quienes deberan mantener reuniones periddicas para establecer las adaptaciones

precisas tanto en los elementos de acceso, materiales y curriculo.

» Se potenciard la formacion del profesorado sobre los aspectos relativos a las
caracteristicas y problematica de los nifios con discapacidad auditiva, sus procesos
de aprendizaje, los recursos técnicos mas adecuados asi como en el sistema de

comunicacion que se adopte en la escuela.

= El trabajo debe ser en colaboracién con profesores, para elaborar y buscar
materiales, textos adaptados, estrategias educativas y dedicacién directa a nifios
con discapacidad auditiva, bien sea individualmente o bien en pequefios grupos, con
el fin de favorecer el aprendizaje del lenguaje oral y proporcionarle las explicaciones

complementarias necesarias.

= Todo el personal del centro incidira en el alumno, es conveniente que se mantengan
reuniones sistematicas entre los distintos profesionales para efectuar, aplicar,
evaluar y actualizar las adaptaciones curriculares individuales de los alumnos con

discapacidad auditiva.

Se han de tener en cuenta ademas de lo expuesto antes en relacion con la institucion

educativa:

= El lugar donde se realice el refuerzo pedagdgico (dentro o fuera del aula) va a
depender de varias razones como: numero de alumnos en cada centro, actitud

personal del alumno, adaptaciones que tenga o necesite cada asignatura.

4.5 ADECUACIONES EN LOS MATERIALES DIDACTICOS

Se encuentran materiales que se dirigen a potenciar la percepcion visual, que en estos
alumnos adquiere una gran relevancia. En este caso los materiales tienen un caracter
mas didactico y consisten en estrategias de presentaciéon visual de la informacion
(Garrido, 2002):

= Disponer de los elementos del aula que faciliten la percepcién visual como el
pizarréon y las paredes, que sirven para colocar murales y dibujos que indican

mensajes acompafiados de signos y de la escritura alfabética.



* Material grafico de entrenamiento fonético.

= Material de vocabulario basico y de intervencion en dificultades lectoras.

= Material de estimulacién linglistica (tren de palabras, comics para hablar,
secuencias temporales, etc.)

*» Laminas murales, libros moviles y juegos educativos.

En relacidn con las adaptaciones en los elementos espaciales se tendran en cuenta:

* La posicién del alumno debe ser aquella que le permita mirar directamente al
profesor y a los companeros de frente, ya que disminuird el esfuerzo para hacer la

lectura labial y aumentara la oportunidad de usar claves visuales.

»  Se debe situar lejos de las areas ruidosas, teniendo cuidado con las vibraciones.

Otros elementos materiales a considerar en las adecuaciones curriculares son:

» Se efectuarad la seleccidn y planificacion de uso de las ayudas técnicas en funcién del

agrupamiento de los alumnos y la organizacién de los apoyos.

= Resulta de mucho interés la creacién de un aula de recursos donde se agrupe el
material elaborado, de modo que pueda ser utilizado por otros alumnos y

profesores.

= Un aspecto sumamente importante es la seleccion del sistema de comunicacién mas

adecuado a sus necesidades auditivas (alternativos o complementarios)

= Otro aspecto importante consiste en la dotacion de espacios disponibles para

desarrollar actividades conjuntas o trabajos individuales.
4.6 CONCLUSIONES
Cabe destacar la importancia de adaptar el curriculo a las diferentes realidades

personales que estaran condicionadas por distintos intereses, motivaciones vy

capacidades. La adaptacion curricular individual se convierte en un interesante



instrumento de disefio y desarrollo curricular, al ofrecer la posibilidad de proponer

soluciones a la medida de las dificultades de aprendizaje.

La dificultad de atender individualmente a todos los alumnos no debe convertirse en
obstaculo para atender a la diversidad y, siempre que sea posible, habra que contar con
la variedad de recursos humanos y materiales que el sistema educativo pone a

disposicion de los responsables de la educacion.



CAPITULO 5

ADQUISICION DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN ALUMNOS
CON DISCAPACIDAD AUDITIVA

INTRODUCCION

La lectura, es sin duda, uno de los temas educativos mas importantes, leer es el
vehiculo principal para recibir informaciéon, ampliar el conocimiento o incorporarse a la
vida de la comunidad. La comprensidon del texto escrito, fundamental para cualquier
persona, y objetivo central de todo proceso educativo, adquiere mas relevancia en las
personas con necesidades educativas especiales, como en el caso de las personas con

discapacidad auditiva.

En este capitulo se realizara una descripcién general del programa educativo de la SEP,
de educacién primaria en el area de la lectura y escritura. Posteriormente, se revisaran
las etapas en la adquisicidn de la lectura y escritura. Después, se describiran las
variables que intervienen en este proceso, finalmente se mencionaran algunas

estrategias lectoras que emplean los nifios con discapacidad auditiva.



La lectura y la escritura consisten en operaciones extremadamente complejas, en los
que intervienen numerosos procesos cognitivos, desde la percepcion visual de las letras
hasta la obtencién global del significado, que tienen como fin Gltimo la atribucién de
significado a un texto escrito. La lectura, ademas, supone un proceso de construccion
en cuanto que se combinan los nuevos elementos que ofrece un texto con los
conocimientos previos que posee el lector sobre el mundo o, en el caso de los
aprendices lectores, con los conocimientos que tenga adquiridos en un determinado
momento. Los esquemas de conocimiento de los que disponen los nifios les permiten

integrar y entender la nueva informacion que se les presenta.

Dentro del plano educativo, la lectura y escritura posee gran interés, ya que constituye
el instrumento basico para el aprendizaje escolar. La mayor parte de dicho aprendizaje
se lleva a cabo a través de textos escritos, y una adecuada competencia en lectura abre
el camino a todas las areas de aprendizaje. Asimismo, es el contexto escolar donde se
inicia el proceso sistematico para su aprendizaje, resultando ser un momento
especialmente importante para la adquisicion de aquellas destrezas y habilidades que

posibilitaran llegar a adquirir un adecuado nivel de competencia lectora.

5.1 PROCESO DE ADQUISICION DE LA ESCRITURA EN EL NINO CON
DISCAPACIDAD AUDITIVA

La adquisicién de la escritura es una actividad de procesamiento de informacién cuyas

exigencias cambian a medida que la habilidad se desarrolla.

El desarrollo del lenguaje, en su conjunto abarca tanto aspectos comprensivos como
productivos. Asi la forma comprensiva se refiere tanto a la comprension del lenguaje
oral (ser capaz de captar los mensajes que un hablante estd transmitiendo o escucha)
como al escrito (comprender los mensajes que se encuentran en lenguaje escrito). La
forma productiva implica la capacidad para expresar oralmente las ideas (lenguaje oral)

y también por escrito (escritura).

El lenguaje oral se diferencia mucho del escrito, no obstante dentro de estos existen
sus semejanzas. El siguiente cuadro presenta una serie de diferencias que son
importantes tener en cuenta, ya que indican la complejidad de las demandas del
lenguaje escrito (escritura) sobre el lenguaje oral (lectura), este hecho explica que su
adquisicidon se presente con mayor dificultad en un alumno con discapacidad auditiva

que en un alumno oyente (Detior, 1996).



TABLA 5. DIFERENCIAS ENTRE EL LENGUAJE ORAL Y ESCRITO ASI COMO LAS
SEMEJANZAS ENCONTRADAS EN ALUMNOS OYENTES (TOMADO DE DETIOR, 1996).

DIFERENCIAS

LENGUAJE ORAL

LENGUAJE ESCRITO

Usa sefiales sonoras (auditivas)

Se desarrolla en el tiempo esperado

Efimero (requiere de mas memoria activa)
Actividad linglistica primaria

Se adquiere de forma natural participando
en contextos culturales

Aspectos prosddicos y paralinglisticos

Sin limite entre las palabras

Produccién en interaccién social

Informal, coloquial

Ritmo impuesto por los interlocutores

Usa sefnales graficas (visuales)
Se desarrolla en el espacio
Permanece (menos memoria)
Actividad linglistica secundaria
Requiere necesariamente de
sistematica

Aspectos no presentes

Separacion por espacios en blanco
Actividad individual

Formal, requiere planificacion

El lector impone su propio ritmo de trabajo

SEMEJANZAS

Ambos son sistemas lingUisticos

Ambos son sistemas productivos

Ambos son sistemas producidos culturalmente

TABLA 6. DIFERENCIAS ENTRE EL LENGUAJE ORAL Y ESCRITO ENCONTRADAS EN
ALUMNOS CON DISCAPACIDAD AUDITIVA (TOMADO DE DETIOR, 1996).

DIFERENCIAS

LENGUAJE ORAL

LENGUAJE ESCRITO

No se desarrolla en el tiempo esperado

actividad linglistica primaria

lenguaje de sefias

paralinglisticos

Limite entre las palabras
Aislamiento social

No hay produccién

No hay ritmo

No percibe las sefiales sonoras (auditivas)

Al no percibir sonidos no desarrolla su

Se adquiere por el modo de oralizacién o

No hay desarrollo de aspectos prosddicos y

Falta de habilidades (visuales)
No se desarrolla en el espacio
No desarrolla su actividad

secundaria

individualizado
Aspectos no presentes
Separacion por espacios en blanco

Actividad individualizada

curriculares especificas

ensenanza

lingUistica

Requiere ensefianza sistematica y apoyo

Requiere planeacion formal y adecuaciones

El lector impone su propio ritmo de trabajo




5.1.1 La escritura desde el enfoque cognitivo

La escritura se considera una actividad cognitiva compleja que requiere el esfuerzo
combinado de una serie de operaciones o subcomponentes asi como un complejo de
conocimientos. Una forma especifica es como la escritura se concibe como un proceso
interactivo de construccion del conocimiento, que en la lectura se da entre la
informacion del texto, informacidon que en una primera aproximacién es de tipo visual,
que implica el proceso perceptivo visual y una serie de procesos que lleva a cabo el
lector para descifrar el mensaje escrito o para producirlos como es en el caso de la
escritura. En los alumnos oyentes habiles leer y escribir aparecen como actividades
rutinarias, sin embargo en los alumnos con discapacidad auditiva esta es una tarea que
requiere de apoyos dentro del aula (visuales), reforzadores extrinsecos, adecuaciones
curriculares realizadas por docentes asi como del apoyo de especialistas que faciliten

gue el nifio perciba los sonidos del mundo que le rodea.

La naturaleza de la ejecucion como del proceso de adquisicion de estas habilidades
puede calificarse basicamente mediante cuatro rasgos que la determinan, asi se puede
caracterizar el lenguaje escrito como un proceso constructivo, activo, estratégico y
afectivo (Detior, 1996).

TABLA 7. ADQUISICION DE LAS HABILIDADES DEL LENGUAJE ESCRITO (ESCRITURA)
EN ALUMNOS OYENTES

PROCESO FORMA DE ADQUISICION

La adquisiciéon del lenguaje escrito es un proceso paulatino y los ninos
deben comprender que no representa aprender un sistema de
codificacién (escritura) o de decodificacion (lectura) mediante los que se
transcriben las correspondencias entre fonemas y grafemas sino que
Constructivo | . . . . . L
implican una elaboracion e interpretacidn, una reconstruccidén por parte
del sujeto que tiene que construir el significado combinando las
demandas de la tarea y sus conocimientos previos (Ferreiro y

Teberosky, 1979).

Mientras mas trabaje, cuestione, elabore, transforme la informacion
mayor sera su comprension, mejor sera su aprendizaje y la calidad de

Activo los resultados finales.

La escritura implica poner en marcha estrategias de planificacion, de
generacién y organizacion de las ideas, de revision de textos ya

Estratégico | ejaborados, etc.

El desarrollo de la escritura-lectura como en todos los aprendizajes, el
deseo de querer escribir y leer, la estabilidad emocional, el

autoconcepto, el interés por aprender, en definitiva los factores




Afectivo

afectivo-motivacionales que van a influir altamente en los logros del
alumno. Asimismo se debe de buscar que los materiales y las
actividades que se proponen sean atractivos de interés a los nifios hasta
hacer que la experiencia de la lectura-escritura sea gratificante,
compartida, donde se valoren los mensajes y textos creados por los
propios nifios lo que fomenta las interacciones y ayuda entre

compafieros.

TABLA 8. ADQUISICION DE LAS HABILIDADES DE LA ESCRITURA EN ALUMNOS CON

DISCAPACIDAD AUDITIVA

PROCESO

FORMA DE ADQUISICION

Constructivo

Conocimientos previos que permitan al nifio participar en actividades
constructivas, explicando la finalidad y las estrategias a utilizar,
activando el conocimiento del nifio con discapacidad auditiva a través
del didlogo, de formulacién de preguntas, explicacion de conceptos
clave y proporcionar un ambiente estimulante para el desarrollo del

lenguaje escrito.

Activo

Permitir que el alumno se perciba como un agente activo respecto a la
tarea, regulando y manteniendo su atencidn generando nuevas
imagenes, preguntas, apoyandole con nuevos recursos y estrategias

cognitivas que lo lleven a la busqueda e integracion de la informacion.

Estratégico

Una implicacidon educativa evidente es que estas estrategias deben de
ensefarse a los nifios de una manera explicita, algunos nifios las
alcanzan de modo indirecto por tal motivo deben de ser apoyados para
que se den cuenta de su importancia vy adquirirlas mediante una

practica guiada.

Afectivo

El desarrollo de la escritura y lectura como en todos los aprendizajes, el
deseo de querer escribir y leer, la estabilidad emocional y el
autoconcepto, el interés por aprender, en definitiva los factores
afectivo-motivacionales que van a influir altamente en los logros del
alumno. Se debe de buscar que los materiales y las actividades que se
proponen sean atractivos y que interesen a los nifios hasta hacer que la
experiencia de la lectura y escritura sea gratificante, compartida, donde
se valoren los mensajes y textos creados por los propios nifios y se

fomenten las interacciones y ayuda entre compafieros.




5.1. 2 Mecanismos de la escritura

En la escritura-lectura se deben distinguir los que son mecanismos de comprension
linglistica general de los mecanismos especificos que sirven para la codificacion vy
decodificacion de las palabras. Al tratarse de comprension escrita es dificil deslindar qué
parte es debida a los mecanismos generales de la comprensién del lenguaje oral y cual
a los especificos del lenguaje escrito, ya que los primeros son compartidos en ambas
modalidades del lenguaje y existen multiples interrelaciones entre ellos. Los dos

mecanismos son necesarios para una adecuada ejecucién pero el dominio de los

especificos es determinante (Alegria y Leybaert, 1997).

5.2 PROCESO DE ADQUISICION DE LA LECTURA EN EL NINO CON
DISCAPACIDAD AUDITIVA

Investigaciones referentes al aprendizaje de la lectura indican que éste inicia tiempo
antes de que el nifio asista a la escuela. El proceso empieza en el hogar en donde el
nifio interactlia con su lengua materna y con un ambiente en el que se encuentran
materiales impresos de diversa indole tales como periddicos, libros, cartas, recetas de
cocina, anuncios en la television, etc., ademads de que los miembros de la familia

funcionan como modelos reales en diferentes actos de lectura y escritura.

Lance (1994) menciona diferentes actividades en el hogar que impulsan el aprendizaje
de la lengua escrita. En la lectura de cuentos a los hijos, los padres les hacen preguntas
acerca de la trama, sefialan y explican ilustraciones, o mantienen pequefias discusiones
sobre el contenido del cuento. También se emplean elementos tales como modulacion
en la intensidad de la voz, diferente entonacién ante estructuras interrogativas,
imperativas, admirativas, asi como el cambio de tono en los didlogos de los personajes

de cuento.

Los elementos del habla funcionan como pautas extralinglisticas y contribuyen al
significado en la comunicacion. Durante estos actos de lectura el nifio adquiere
vocabulario asociado a diversos contextos, asi como a reglas sintacticas y semanticas

convencionales del texto entre otros.

Lancy (1994) encontrd que la narracidn de historias, eventos familiares, y explicaciones
que se presentan en el hogar, ayudan al nifio a entender que existe una secuencia de
hechos cercana a las que encontrara después en libros de historia y narraciones. Los
nifos hacen conexiones entre esas experiencias orales en el hogar y los textos escritos;
entre mayor sea la calidad y la cantidad de esas experiencias lingliisticas se incrementa

la posibilidad de éxito en la adquisicion de la lecto- escritura.



La manera en la que los nifios con discapacidad auditiva aprenden a leer difiere
enormemente de los nifios oyentes a pesar de que ambos atraviesan por los mismos
niveles de conceptualizacion de la lengua escrita (Adame y Espinosa, 1995). Ello es
debido a que los nifos con discapacidad auditiva no desarrollan un lenguaje oral que les
apoye para acceder con facilidad a un sistema escrito con base fonética. Esta situacién y
la conjugacidon de variables que fueron mencionadas, son las causas que marcan la
diferencia en el manejo y desempefio de la lectura entre los nifios con discapacidad

auditiva y los nifios oyentes.

Moores (1996), King y Quigley (1985) citan estudios referentes al desempefio de los
nifios con discapacidad auditiva en la lectura. Un factor comun en esos estudios son los
escasos logros que obtienen los nifios con discapacidad auditiva en comparacion con los
ninos oyentes de la misma edad. Al mismo tiempo los autores enfatizan que,
afortunadamente, esta discrepancia en la mayoria de los casos, no es debida a la
carencia de capacidad intelectual o a la dificultad en los procesos cognitivos de los nifios

con discapacidad auditiva, en muchos casos es la falta de un lenguaje interiorizado.

Para los nifios con discapacidad auditiva la posibilidad de adquirir un lenguaje oral, se
dificulta debido a que las experiencias que estan conectadas al lenguaje la mayor parte
del tiempo, sin embargo la pérdida auditiva y otras variables agregadas a ella

interrumpen el proceso normal en la comprensidn de la lectura (Moores, 1996).

TABLA 9. COMPRENSION DE LA LECTURA EN NINOS OYENTES

El dominio Imponer las
del experiencias
lenguaje auditivo-verbales Uso de Obtencidén
oral sobre el sonido patrones del
permite al representado por cognitivos significado
nifo las letras y los del texto
oyente. . . —» | patrones

linglisticos




Dificultades en la lectura de comprension en nifios con discapacidad auditiva

Debido a la falta La

de experiencia transferencia Carencia
auditiva del de la Los rende
lenguaje, los informacién patrones parcia ‘|3 ota
nifios con —> sonora a - c09n|t|v,os = enla
discapacidad letras y no estan ‘éon?prlentSIOH
auditiva no patrones |Igados_a| e la lectura
logran dominar linglisticos es lenguaje

el lenguaje dificil

exitosamente

Quigley y Peter (1984) encontraron variables que surgen del texto y que pueden
interferir o apoyar la comprension de la lectura. Estas variables son: vocabulario,

sintaxis y lenguaje figurativo.

El conocimiento del vocabulario y su significado es un factor relevante en el acto de la
lectura. Los autores mencionan que entre mayor sea el conocimiento del vocabulario
habrd una mejor comprensién del texto y rapidez en la lectura. La adquisicién de nuevo
vocabulario en nifios con discapacidad auditiva es mas lento que en nifios oyentes, esto
puede deberse a que muchas de las experiencias de nifios con discapacidad auditiva no
estan ligadas a elementos del lenguaje, es decir, desconocen el nombre o etiqueta
(significante) de eventos, objetos o personas incluidos en sus vivencias. El
desconocimiento de vocabulario dificulta y lentifica la adquisicion de la lengua oral o

escrita.

Tanto en la comunicacién cotidiana como en los textos se usa el lenguaje figurativo, por
ello la habilidad para emplear el lenguaje figurativo estd muy relacionada con el uso de
la lengua oral. Proverbios, metaforas, expresiones idiomaticas estan presentes en la
comunicacion oral. El conocimiento de estas -caracteristicas del lenguaje estd
relacionado a las experiencias, inferencia y al uso de diversos significados de las

palabras en los alumnos con discapacidad auditiva.

Muchos nifios con discapacidad auditiva encuentran que el texto escrito es el medio mas
eficaz para recibir informacion, por encima de la lectura labial, los signos y el deletreo
normal. Esto nos lleva a conocer las estrategias que utilizan para leer y saber donde se
encuentran los problemas fundamentales, y asi aplicar los métodos mas adecuados para

hacer mas facil la comprension del texto escrito.



Este tiene un gran peso en el proceso de lectura, este tipo de codificacion no es
necesaria para obtener el significado de las palabras sino que mas bien su importancia
deriva del papel crucial que ocupa en el procedimiento de la secuencia, necesaria para
la comprensién de un texto. Las personas con discapacidad auditiva utilizan diferentes
cédigos: visuales, fonoldgicos, signados (lenguaje empleado por medio de sefas
manuales) o dactilicos, segun sea la tarea propuesta y el tipo de codigo linglistico

interiorizado por cada uno de los alumnos.

El niflo puede comenzar utilizando un cédigo signado porque es el lenguaje que ha
interiorizado en edades tempranas con mas facilidad, posteriormente va remplazando
este codigo por el cédigo fonoldgico, de interiorizacion mas lenta y laboriosa, pero mas

compatible con el sistema alfabético de escritura y de mayor utilidad.

La adquisicién temprana del lenguaje de signos puede favorecer por tanto un
aprendizaje de la lectura a través de dos caminos: en primer lugar posibilitando la
adquisicién de un segundo lenguaje, el lenguaje oral, que se ajusta mejor a las
caracteristicas del texto escrito; y en segundo lugar, haciendo posible que el nifio
comprenda textos en los que se han incorporado la representacion grafica y

esquematica de los signos.

Asi, el nifio se va entrenando en descifrar un texto, percibir que la lectura es un proceso
para obtener informacion, organizar los sucesos de forma secuencial y mantener en su
recuerdo partes de esta secuencia, que le permitan después encontrar el significado.
Posteriormente, estas habilidades pueden transferirse con mas facilidad a la tarea de
comprender un conjunto de signos, que representan los elementos que constituyen el

lenguaje oral.

Quigley (1976) ha sefialado las dificultades de los nifios oyentes y con discapacidad
auditiva, para enfrentarse a determinadas construcciones sintacticas, especialmente las
oraciones pasivas. Comprobd que en algunos casos los nifios comprenden el vocabulario
de una frase y su significado completo, si estd expresado de forma simple y afirmativa,
pero que obtienen un significado erréneo cuando la estructura gramatical es mas
compleja. Su analisis puso de manifiesto que, las estructuras mas dificiles eran la
pasiva, las conjunciones y objeto indirecto, siendo las frases activas y afirmativas las

mas sencillas.

Cuando a los nifios con discapacidad auditiva se les proporcionan historias completas,
significativas, interesantes y predecibles, a menudo progresan en su comprension

lectora. Por ello es importante proporcionar a los nifios textos amplios vy



contextualizados, que les permitan construir el significado a pesar de las palabras poco

familiares o de la dificultad de la sintaxis.

Cuetos y Rodriguez (1996) encontraron que los nifios con discapacidad auditiva, eran
mas capaces de comprender frases en voz pasiva cuando se les preguntaba dentro de
un contexto determinado, que cuando no se proporcionaba esta informacién. También
se ha comprobado que estos nifios recuerdan mejor los textos familiares que los poco
familiares, lo cual puede ser debido a la utilizacibn de esquemas previos de
conocimiento. No obstante, hay que sefialar que pueden influir otros factores, como el

conocimiento del vocabulario o la sintaxis mas sencilla en los textos familiares.

5.3 ETAPAS PARA LA ADQUISICION DE LA LECTURA Y ESCRITURA

Las siguientes etapas de la lectura-escritura fueron tomadas para la ensefianza en

alumnos con discapacidad auditiva.

5.3.1 Lectura

La adquisicion de la lectura comprende tres etapas diferenciadas por objetivos
concretos, al mismo tiempo que estan interrelacionadas, y en ocasiones, deben
trabajarse simultaneamente los objetivos de una y otra. La razén fundamental es que
deben mantenerse y consolidarse las condiciones de comprension, fluidez y motivacion

en cualquier momento del proceso (Troncoso, 1999)

PRIMERA ETAPA

La primera etapa de la lectura es la percepcién global y el reconocimiento de las
palabras escritas comprendiendo su significado. Lo importante de esta etapa es que el
alumno entienda en qué consiste leer, es decir, que a través de unos simbolos graficos,
se accede a significados y a mensajes. Se comienza con palabras aisladas y pronto se le
presentan frases.

El objetivo general de esta etapa es el que alumno reconozca visualmente, de un modo
global, un gran ndmero de palabras escritas, comprendiendo su significado. El
reconocimiento debera producirse, tanto si las palabras se le presentan aisladas de una
en una, como para formar frases. Las frases a su vez pueden presentarse de forma

aislada o formando partes de relatos sencillos.

Los objetivos especificos son que el alumno:

a) Reconozca su nombre escrito y el de 4 o 5 miembros de su familia.



b)

)

d)

e)

f)

Reconozca y comprenda el significado de 15 a 20 palabras escritas, formadas por 2
silabas directas (p.ej., casa, pato). Entre las palabras deben de incluirse 2 o 3
verbos de acciones conocidas por el nifilo, escritos en tercera persona del singular

del presente del indicativo (come, mira).

Reconozca de 50 a 60 palabras incluyendo las anteriores. La mayoria de las palabras
estaran formadas por dos silabas directas (p,ej., gato, cama) y algunas de ellas por
3 silabas (p, ej., paloma, camisa). Entre las palabras deben de estar incluidos 5
verbos en primera y tercera persona del singular del tiempo presente y algunos

adjetivos.

Reconozca un total de 80 a 100 palabras. Entre las palabras deben de estar
incluidas 10 con 3 o 4 silabas directas y de 5 a 10 palabras con la silaba final
trabajada. Entre las palabras deben de estar incluidos de 5 a 10 verbos, cuyo

significado sea conocido por el nifio.

Reconozca en total entre 140 y 160 palabras, entre las que se incluiran 20 con una

silaba inversa, algunas conjunciones y algunas preposiciones.

Reconozca unas 200 palabras entre las que se incluirdn algunas palabras con grupos

consonanticos.

Esta lista de objetivos especificos puede servir de orientaciéon para el orden a seguir,

pero es preciso utilizarla con gran flexibilidad.

SEGUNDA ETAPA

En la segunda etapa de la lectura se trabaja el aprendizaje de silabas, para que el

alumno comprenda que hay un cédigo que permite acceder a cualquier palabra escrita

no aprendida previamente, una vez dominado el cdédigo podra leer todos los textos

escritos.

El objetivo general es que el alumno lea con fluidez y soltura palabras formadas por

cualquier silaba, comprendiendo inmediatamente su significado.

Los objetivos especificos son que el alumno:

a)

Se dé cuenta de que las palabras estan formadas por silabas.



b) Componga, con un modelo, palabras conocidas de 2 silabas directas.

c) Componga, sin modelo, palabras que conoce con silabas directas que se le entregan.

d) Reconozca y lea las 2 silabas que utiliza para formar una palabras.

e) Componga, con 2 silabas conocidas, palabras con significado no reconocidas.

f) Reconozca rapidamente y lea todas las silabas directas de 2 letras.

g) Forme palabras que se le dicten o él piensa, eligiendo las silabas directas que

necesite.

h) Lea sin silabear, con comprensién, palabras no reconocidas previamente, que estén

formadas por silabas directas.

i) Componga un modelo, palabras que tengan una silaba trabada.

j)  Reconozca y lea silabas trabadas.

k) Componga, sin modelo, palabras de 2 silabas, una de ellas trabada.

I) Lea con fluidez palabras de 2 silabas, una de ellas trabada.

m) Componga con modelo, palabras que contienen una silaba inversa.

n) Reconozca y lea silabas inversas.

o) Componga, sin modelo palabras que contengan silabas inversas.

p) Componga, con modelo palabras con un grupo consonantico y una silaba directa.

gq) Reconozca y lea los grupos consonanticos.

r) Lea con fluidez palabras que contengan grupos consonanticos.

TERCERA ETAPA

En esta tercera etapa se propone lograr que el alumno lea textos, progresivamente mas

complejos, que le permitan hacer un uso practico y funcional de sus habilidades



lectoras, usar la lectura como una actividad ludica de informacién y entretenimiento y

aprender de la informacion escrita que le rodea.

El objetivo general es que el alumno adquiera soltura, fluidez y aficion suficientes para
leer textos largos, cuentos y otros libros. Este objetivo se complementa con tres fines u
objetivos permanentes:

1. Que el alumno haga uso habitual y funcional de la lectura.

2. Que el alumno disfrute leyendo y elija la lectura como una de sus actividades

favoritas en los ratos de ocio.

3. Que desarrolle sus capacidades intelectuales y aprenda a través de la lectura.

Los objetivos especificos son que el alumno:

a) Lea con seguridad, fluidez y captando el significado, palabras formadas por

cualquier tipo de silabas.

b) Lea con soltura frases formadas por cualquier tipo de palabras comprendiendo su

mensaje.

c) Lea en voz alta haciendo las pausas adecuadas y con buena entonacidn.

d) Lea textos cortos, articulando cada palabra de modo inteligible, sin perder con ello

fluidez lectora y la comprension de lo leido.

e) Explique verbalmente el significado del vocabulario basico de los textos que lee.

f) Responda a preguntas sobre la lectura, de forma verbal o escrita.

g) Haga un breve resumen.

h) Lea en silencio, comprendiendo el texto.

i) Use el diccionario para comprender el significado de las palabras.

j)  Haga uso de sus habilidades lectoras para informarse.



k) Se la lectura como fuente de nuevos conocimientos, como ayuda para ampliarlos y

como medio para profundizar en temas que conoce o le interesan.

) Dedique voluntariamente parte de su tiempo libre a la lectura.

m) Valore y disfrute la lectura de poemas y otros textos de alta calidad literaria.

5.3.2 Escritura

La ensefianza-aprendizaje de la escritura estd dividida en tres etapas, con objetivos
especificos e interrelacionados. No es preciso completar todos los objetivos de una

etapa para trabajar la siguiente.

PRIMERA ETAPA

La primera etapa se considera previa a la escritura porque los objetivos van
encaminados a lograr el dominio de los trazos, sin hacer letras y a desarrollar el control
motor. El nifio aprende y practica el trazado de las lineas que le servirdn después para
hacer las grafias. Se da prioridad a los aspectos perceptivo motores frente a los

lingUisticos.

El objetivo general de esta etapa es que el alumno desarrolle las habilidades perceptivas
y motrices para trazar todo tipo de lineas necesarias para hacer mas adelante las

primeras letras y enlazarlas.

Los objetivos especificos son que el alumno:

a) Sostenga el instrumento de escribir del modo mas adecuado para controlar y ver los

trazos que realiza.

b) Sea capaz de trazar de modo automatico, en la direccidon correcta, todo tipo de
lineas. El nifio debe saber donde comenzar el trazo, qué trayectoria seguir y hacerlo

habitualmente.

c) Controle sus movimientos manuales de modo que puede inhibirse a tiempo, para no

sobrepasar los limites sefialados para cada uno de los trazos.

d) Adquiera una destreza manipulativa para el trazado que le permita ajustarse a las
rayas de puntos o lineas discontinuas de los trazos, sin perder la soltura del

movimiento.



e) Copie de un modelo diversas lineas y grafismos: vertical, horizontal, cruz, circulo,
etc.

f) Trace al dictado, sin modelo, las lineas y grafismos que se le indiquen: linea vertical,

horizontal, inclinada, ondulada, la cruz, el uno, el circulo, etc.

SEGUNDA ETAPA

La segunda etapa es la llamada de iniciacién a la escritura porque el alumno empieza a
trazas las letras y a enlazarlas formando silabas y palabras. También escribe sus
primeras frases. Aunque en esta etapa sigue dedicandose especial atencién a los
aspectos graficos, e incluso se empieza ya a hablar de caligrafia, se trabajan también
los componentes linglisticos del lenguaje escrito. El nifio empieza a transmitir
significados, aunque sean tan elementales como una palabra sola.

El objetivo general de la segunda etapa del método de escritura es que el nifio aprenda
el trazado de cada una de las letras del alfabeto, el enlace o unién de letras en silabas y

la formacion de palabras y primeras frases.

Para lograrlo, se trabaja poco a poco, teniendo en cuenta los objetivos especificos en los

que se procurara que el alumno:

a) Repase con ayuda su nombre escrito con lineas de puntos.

b) Trace sin ayuda las vocales que tiene su nhombre.

c) Trace sin ayuda las consonantes de su nombre.

d) Trace sin ayuda la mayuscula inicial de su nombre.

e) Repase correctamente, sin ayuda, su nombre escrito con lineas de puntos.

f) Escriba su nombre copiandolo de un modelo.

g) Escriba su nombre, sin modelo, de modo claro y legible.

h) trace todas las vocales.

i) Trace todas las consonantes.



j) Trace las diferentes combinaciones de consonante y vocal enlazadas formando
silabas directas.

k) Complete palabras escribiendo las silabas que falten.

I) Escriba palabras sencillas copiandolas.

m)Escriba palabras con dos silabas directas sin modelo.

n) Escriba palabras de silabas directas.

0) Escriba palabras con una silaba directa y otra trabada.

p) Escriba palabras que tengan una silaba inversa.

q) Escriba palabras que tengan un grupo consonantico.

r) Escriba cualquier palabra que se le dicte.

s) Escriba palabras que él piense: completando frases, contestando preguntas,

haciendo listados, etc.

t) Escriba frases sencillas.

Esta lista de objetivos especificos puede servir de orientaciéon para el orden a seguir,

pero es preciso utilizarla con gran flexibilidad.

TERCERA ETAPA

La tercera etapa es la denominada de progreso en la escritura, en ella, sin descuidar la
caligrafia, se atiende fundamentalmente al significado, al contenido, a qué se transmite
y a como se hace desde el punto de vista de las normas de la lengua. Por tanto, la
ortografia, la gramatica, la morfologia y la sintaxis ocupan un lugar destacado en la

programacioén, en el desarrollo de las sesiones y en la realizacidon de los ejercicios.

El objetivo general es que el alumno utilice habitualmente la escritura manuscrita para
las actividades de la vida diaria, para resolver situaciones que requieren escribir y para

comunicarse con otros.



Los objetivos especificos se enumeran, a efectos didacticos, cada uno bajo el epigrafe

del aspecto concreto al que se refieren.

Caligrafia.

1. Aprenda a trazar las mayusculas de todas las letras del alfabeto.

2. Escriba con su letra personal, proporcionada y legible, palabras y frases.

Ortografia.

3. Utilice las mayusculas siempre que correspondan.

4. utilice adecuadamente el punto, la coma y otros signos de puntuacion.
5. utilice los signos de interrogacién y exclamacién, cuando sea preciso.
6. el alumno utilice bo v, g o], co z, etc., segun las reglas gramaticales.

Vocabulario.

7. Escriba listas de nombres pertenecientes a una categoria determinada.
8. Escriba palabras familiares y derivadas de otras.
9. Escriba diminutivos, aumentativos, sinénimos y anténimos.

10. Escriba palabras que comiencen con cada una de las letras del alfabeto

Morfosintaxis.

11. Escriba frases de cuatro a cinco palabras concordancia correcta de género y namero.

12. Escriba frases empleando de un modo adecuado los tiempos de los verbos presente,
pasado y futuro.

13. Escriba con estructura correcta frases enunciativas de mas de cinco palabras.

14. Escriba un texto descriptivo o narrativo de dos o mas frases relacionadas entre si.

15. Utilice habitualmente la escritura en situaciones de la vida cotidiana, escolar y
social, para hacer listados para llenar formularios impresos y controles escolares,
escribir mensajes y cartas, copiar instrucciones.

16. Escriba pequenos relatos en los que narre con coherencia en comienzo, el nudo o
trama y el desenlace.

17. Escriba redacciones o pequefios ensayos sobre diversos temas de interés.

18. Escriba sus propias creaciones.



5.4 VARIABLES QUE INTERVIENEN EN LA LECTURA Y ESCRITURA

Las variables que influyen en el proceso de aprendizaje y el dominio de la lectura en
niflos con discapacidad auditiva pueden ubicarse en tres grupos, las relacionadas con el

lector, el medio ambiente y la ensefianza de la lectura.

TABLA 10. VARIABLES QUE INTERVIENEN EN LA LECTURA Y ESCRITURA EN NONOS
CON DISCAPACIDAD AUDITIVA

Nivel de pérdida auditiva
Lector: Medios de comunicacion

Habilidades del lector

Factores Ambiente linglistico

ambientales: | Nivel socioeconémico

~ Formacidn del maestro
Ensenanza: , N
Métodos de ensefianza

Lector

e Nivel de pérdida auditiva

En la primera parte de este documento se describié el nivel de pérdida auditiva y en
consecuencia como afecta el lenguaje oral. De estd forma los nifios con discapacidad
auditiva no tienen un facil acceso al sistema de escritura el cual depende de patrones

semanticos, fonoldgicos, sintacticos y pragmaticos de la lengua oral.

Jansema (1975) encontrd que la relacién entre el vocabulario y la comprension en la

lectura estan inversamente relacionadas con el nivel de pérdida auditiva.

King y Quigley (1985) encontraron que los nifios con pérdida auditiva tienen un
rendimiento menor en el desempefio de actos de lectura. Parte de esta explicacion
puede ser porque los nifos con discapacidad auditiva se basan sobre todo en la visién
para adquirir lenguaje, y las habilidades de la lectura requieren experiencias auditivas

del lenguaje.



e Medios de comunicacion

Desafortunadamente la mayoria de los métodos para lectura han sido desarrollados

para nifos oyentes, esos métodos se basan en la lengua oral.

La metodologia y las estrategias en la ensefanza de la lectura deben basarse en el o los
medios de comunicacién que el nino prefiere (oral, manual u otro). El maestro necesita
conocer el modo de comunicacién de cada uno de sus alumnos para planear e

individualizar la instruccion de la lectura.

No obstante es importante presentar en edades tempranas un cédigo linglistico signado
a los nifios con discapacidad auditiva. El lenguaje de signos se ha convertido en un
lenguaje prohibido y no utilizado en las escuelas integradoras, es considerado como un
conjunto de gestos iconicos poco articulados y sin capacidad de referirse a nociones
abstractas. Sin embargo, los estudios linglisticos realizados sobre los lenguajes de
signos especialmente sobre el American _Sign Languaage, han afirmado que este

lenguaje presenta todas las caracteristicas de un auténtico lenguaje.

Seria demasiado extenso entrar en la polémica sobre el valor linglistico, sobre las
posibles diferencias existentes entre el lenguaje de signos y el lenguaje oral, sin
embargo la importancia de adquirir el lenguaje oral y la utilizacién conjunta con el
lenguaje signado en edades tempranas favorece el proceso de comunicacion de los

nifios con discapacidad auditiva asi como el desarrollo de su capacidad intelectual.

Se debe de tener en cuenta que el lenguaje de signos no debe considerarse Unicamente
como un lenguaje realizado por las manos, sino que incluye también la expresion facial,
el movimiento de los labios, la postura y el movimiento del cuerpo. Este lenguaje de
signos cuyo orden y estructura sintactica no se corresponde con el lenguaje oral, es el
lenguaje que aprenden los nifios con discapacidad auditiva cuyos padres también tienen
discapacidad auditiva, sin embargo para los hijos con discapacidad auditiva padres
oyentes existe mayor dificultad para aprender un lenguaje en donde el orden es distinto
al lenguaje oral, que basa gran parte de sus reglas y modulaciéon en sus expresiones
faciales y corporales, por ello tienden a aprender un lenguaje adaptado, basado en el
vocabulario del auténtico lenguaje signado, pero sin respetar su orden natural, por ello
es mas facil aprenderlo y utilizarlo simultadneamente con el lenguaje oral, pero plantea
inconvenientes importantes: se pierde riqueza, expresion, modulacién y capacidad

referencial (Marchesi, 1985).



e Habilidades del lector

El conocimiento previo del nifio es importante en el proceso de la lectura porque toda la
informacion y conceptos que el obtiene de experiencias pasadas se almacenan en su
memoria semanticamente. Durante la lectura el nifio activa ese conocimiento cuando
éste esta relacionado con el contenido del texto. El conocimiento previo le permite al
nifio manejar y comprender la informacién mas facilmente. Durante la lectura esas
conexiones permiten al nifio crear, confirmar o descartar hipétesis, asi como crear
conclusiones sobre el contenido del texto. Muchos nifios con discapacidad auditiva no
pueden hacer conexiones entre el conocimiento previo y el contenido del texto porque
sus experiencias no estan ligadas a un lenguaje que funciona como puente que une sus

vivencias a la informacion escrita.

Factores ambientales

Dentro de este apartado se menciona la influencia de los factores ambientales en el nifio
tales como el ambiente linglistico en donde el nifio encuentre, modele y estimule el
desarrollo del lenguaje y el nivel socioecondmico el cual a su vez tiene influencia en el

proceso de aprendizaje de la lectura.

e Ambiente linglistico

Cuando un nifio con discapacidad auditiva no tiene patrones de lenguaje convencionales
de manera consistente, como en el caso de muchos nifios con discapacidad auditiva
hijos de padres oyentes, el proceso de desarrollo de la lectura es interferido porque no
existen elementos linglisticos que puedan ser asociados con la lengua escrita. En estos
casos el proceso de aprendizaje se vuelve lento ya que el lenguaje y la lectura tienen

que ser estimulados y ensefiados al mismo tiempo.

¢ Nivel socioeconémico

Como se menciond anteriormente, el nivel socioeconémico tiene influencia en el proceso
de aprendizaje de la lectura, ello es en parte porque en hogares de alto nivel
socioecondmico generalmente cuentan con recursos tecnoldgicos como la computadora,
materiales impresos, modelos de escritura y lectura por parte de padres y hermanos,
participacién en actividades culturales, etc. Por otra parte es comin observar que en
hogares de bajo nivel socioecondmico esos materiales impresos no existen por falta de
recursos econdémicos o por desinterés de los miembros de la familia en adquirirlos, en
ocasiones los padres son analfabetos o no realizan actividades relacionadas con la

lectura o escritura las cuales impulsarian a sus hijos a leer. King y Quigley (1985)



confirman que existe una relacién entre el nivel socioeconémico y el éxito en la lectura,
pero que esta relacion no es determinante, lo mas importante es el involucramiento de
los padres de familia y un ambiente alfabetizador de calidad, independientemente del

nivel socioecondmico.

Ensefianza

e Formacion del docente

La ensefianza de calidad en la lectura requiere de un docente que tenga un profundo
conocimiento acerca del proceso de adquisicidn de la lectura; el uso de métodos,
estrategias y materiales de lectura que pueden ser empleados en diferentes
estudiantes. El conocimiento de diversas metodologias y estrategias permiten al

maestro individualizar la atencion y realizar ajustes curriculares.

Ademads de la preparacidon del docente, su rol en el proceso de la ensefanza de la
lectura es de vital importancia, ya que su participacion puede promover o limitar las
oportunidades que los alumnos desarrollen y pongan en practica sus habilidades

metacognitivas, la capacidad de inferencia y sintesis, el gusto por la lectura, etc.

Limbrick (1991) indica que un alto control y direccidn del maestro en las actividades de
la lectura, estd relacionada con un pobre progreso en la capacidad lectora de los

alumnos ya que establecen una dependencia sobre la guia.

e Métodos de ensefianza de la lectura

La ensefianza de la lectura constituye el eje central del curriculo escolar y una de las
preocupaciones basicas del maestro. Los métodos empleados en la ensefianza de la
lectura pueden ser clasificados en método analitico o global y método sintético o

fonético.

En el método analitico parte del estudio de la frase, pasando inmediatamente a
descomponerla en palabras, el analisis de las silabas y las letras y finalmente, por la

sintesis a la reconstruccién de nuevas palabras. (Gonzalez-Pérez y Santiustre, 1998).

Los principales inconvenientes de este método es que puede ser poco motivador para el
alumno, y esto puede producir rechazo y aversion a la lectura, un segundo
inconveniente es que no se tiene muy en cuenta el significado y no aparece en los

primeros momentos del aprendizaje. (Trianes, M. 2001)



El método sintético también llamado fonético, comienza la ensefianza de la lectura por
el medio de los fonemas, primero las vocales y después las consonantes asocidndolas a
la pronunciaciéon correcta de los sonidos a los que remiten, para después pasar al

estudio de la silaba, de las palabras vy, por ultimo de las frases.

Podemos mencionar cuatro grandes desventajas de este método sintético; la primera es
que se concede una excesiva preponderancia a la percepcion visual frente a la auditiva,
lo que presenta inconveniente para los alumnos que posean deficiencias perceptivas de
tipo visual. La segunda desventaja es que al no conocer el cédigo escrito, el alumno no
puede identificar ni generar palabras nuevas hasta que esté avanzado el proceso. Una
tercera desventaja es que reconocer las palabras como patrones visuales supone un
gran esfuerzo y realiza fuertes demandas de la memoria. La Ultima desventaja es que
se requiere una gran preparacion del profesor y un mayor esfuerzo en el desarrollo

metodoldgico.

5.5 PROGRAMA EDUCATIVO EN LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y
ESCRITURA

El propédsito central del programa educativo de espafiol de la SEP (1992), en la
educacién primaria, es propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los

niflos en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.

Para alcanzar esta finalidad es necesario que los nifios:

Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura.

e Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad, coherencia y

sencillez.

e Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccién de textos de diversa

naturaleza y que persiguen diversos propositos.

e Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y a construir

estrategias apropiadas para su lectura.
e Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores que reflexionen sobre el
significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y

formen sus propios criterios de preferencia y de gusto estético.

o Desarrollen las habilidades para la revisidén y correccién de sus propios textos.



e Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, comprendan su sentido y las

apliquen como un recurso para lograr claridad y eficacia en la comunicacién.

e Sepan buscar informacién, valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera de la

escuela, como instrumento de aprendizaje auténomo.

La orientacion establecida en este programa consiste en que, cualquiera que sea el
método que los profesionales de la educacién empleen para la ensefianza inicial de la
lectura y escritura, no se reduzca al establecimiento de relaciones entre signos y
sonidos, sino que se insista desde el principio en la comprension del significado de los
textos. Este es un elemento insustituible para lograr la alfabetizacidon en el aula, en
donde deben existir multiples estimulos para la adquisicion de la capacidad real para

leer y escribir.

El programa propone que este aprendizaje se realice en el curso del primer grado, lo
cual es factible para la mayoria de los alumnos. Sin embargo, son frecuentes las
ocasiones en que, por distintas circunstancias, este objetivo no se cumple. En estos
casos es conveniente y totalmente aceptable que los profesionales educativos extiendan
hasta el segundo grado el periodo de aprendizaje inicial. Los programas para los seis

grados articulan los contenidos y las actividades en torno a cuatro ejes tematicos:

e Lengua hablada
e Lengua escrita
e Recreacion literaria

e Reflexion sobre la lengua

Los ejes son un recurso de organizacion didactica y no una forma de separacion de
contenidos que puedan ensefiarse como temas aislados. Son lineas de trabajo que se
combinan, de manera que las actividades especificas de ensefanza integran

comunmente contenidos y actividades de mas de un eje.

Lengua hablada

Tradicionalmente se ha dedicado insuficiente atencion al desarrollo de las capacidades
de expresién oral en la escuela primaria. Esta omisién es muy grave, pues las
habilidades requeridas para comunicar verbalmente lo que se piensa, con claridad,
coherencia y sencillez son un instrumento insustituible en la vida familiar y en las
relaciones personales, en el trabajo, en la participacién social y politica y en las

actividades educativas.

En los primeros grados, las actividades se apoyan en el lenguaje espontaneo y en los



intereses y vivencias de los nifios. Mediante practicas sencillas de didlogo, narracion y

descripcidn, se trata de reforzar su seguridad y fluidez, asi como de mejorar su diccion.

A partir del tercer grado se van introduciendo actividades mas elaboradas: la
exposicién, la argumentacion y el debate. Estas actividades implican aprender a
organizar y relacionar ideas, a fundamentar opiniones y a seleccionar y ampliar el
vocabulario. A través de estas practicas los alumnos se habituardn a las formas de
expresion adecuadas en diferentes contextos y aprenderan a participar en formas de

intercambio sujetas a reglas, como el debate o la asamblea.

Lengua escrita

Es muy importante que el nifio se ejercite pronto en la elaboracién y correccidon de sus
propios textos, ensayando la redaccion de mensajes, cartas y otras formas elementales
de comunicacion. En este sentido, conviene sefialar que ciertas practicas tradicionales,
como la elaboracién de planas o el dictado, deben limitarse a los casos en los que son

estrictamente indispensables como formas de ejercitacion.

Desde el tercer grado se sugieren otras actividades. Algunas estaran relacionadas con el
desarrollo de destrezas para el estudio, como la elaboracién de resimenes y esquemas,
fichas bibliograficas y notas a partir de la exposicion de un tema. Otras tienen fines no
escolares, como la comunicacién personal, la transmisién de informacion y de
instrucciones y los ensayos de creacién literaria. Se pretende que a través de estas
actividades los nifios desarrollen estrategias para la preparacidon y redaccion de textos
de distinto tipo y se habitlen a seleccionar y organizar tanto los elementos de un texto,

como el vocabulario mdas adecuado y eficaz.

En lo que se refiere al aprendizaje y la practica de la lectura, los programas proponen
que desde el principio se insista en la idea elemental de que los textos comunican
significados y de que textos de muy diversa naturaleza forman parte del entorno y de la
vida cotidiana. Los programas sugieren que los alumnos trabajen con textos que tienen
funciones y propositos distintos: los literarios, los que transmiten informacidn tematica,
instrucciones para realizar acciones practicas o los que comunican asuntos personales y
familiares. Estas actividades permitirdan que los estudiantes desarrollen estrategias
adecuadas para la lectura de diferentes tipos de texto y para el procesamiento y uso de

su contenido.

Con esta orientacion se pretende que los alumnos desarrollen gradualmente la destreza
del trabajo intelectual con los libros y otros materiales impresos, para que sean capaces

de establecer la organizacién de la argumentacion, de identificar ideas principales y



complementarias, de localizar inconsecuencias y afirmaciones no fundamentadas y de
utilizar los diccionarios, enciclopedias y otras fuentes de informacion sistematizada.
Estas destrezas permitiran al alumno adquirir sus propias técnicas de estudio y ejercer

su capacidad para el aprendizaje auténomo.

Para la practica regular de la lectura debera hacerse un uso intenso de los materiales
disponibles. Muchas escuelas han sido dotadas con biblioteca de aula, dentro del
programa "Rincon de Lectura", y a partir del tercer grado, los alumnos reciben un libro
con una seleccidn de textos literarios, adicional al libro de texto gratuito. Los maestros y
los alumnos podran complementar y enriquecer estos recursos, para que en todas las
aulas exista un acervo para la lectura, tanto la que se relaciona con las actividades
escolares como aquélla que se realiza individualmente y por gusto. Adicionalmente, el
programa incorpora el trabajo con diarios y revistas, instructivos, formularios y otros

materiales que pueden obtenerse en la localidad.

Recreacion literaria

De manera colateral a las actividades generales con la lengua escrita, en los programas
se distingue el eje de recreacion literaria. Con este término se quiere indicar al mismo
tiempo el placer de disfrutar los géneros de la literatura y el sentimiento de
participacidén y de creacion que despierta la literatura y que los nifios deben descubrir a

edad temprana.

En los programas se plantea que, a partir de la lectura en voz alta realizada por el
maestro y por otros adultos, el nifio desarrolle curiosidad e interés por la narracion, la
descripcidn, la dramatizacion y las formas sencillas de la poesia. Una vez que sea capaz

de leer, el nifio realizara esta actividad y la compartira con sus compafieros.

En un nivel mas avanzado, se propone que el nifio se adentre en los materiales
literarios, analice su trama, sus formas y sus estilos; se coloque en el lugar del autor y
maneje argumentos, caracterizaciones, expresiones y desenlaces. Al mismo tiempo, se
estimularda a los nifos para que, individualmente o en grupo, realicen sus propias
producciones literarias. Estas practicas permiten un acercamiento que despoja a la
literatura de su apariencia sacralizada y ajena y da oportunidad de que los nifios
desarrollen gustos y preferencias y la capacidad para discernir méritos, diferencias y

matices de las obras literarias.

Reflexion sobre la lengua

En este eje se agrupan algunos contenidos basicos de gramatica y de linguistica. Se ha



utilizado la expresion "reflexion sobre la lengua", justamente para destacar que los
contenidos gramaticales y linguisticos dificilmente pueden ser aprendidos como normas
formales o como elementos tedricos, separados de su utilizacion en la lengua hablada y
escrita, y que sélo adquieren pleno sentido cuando se asocian a la practica de las

capacidades comunicativas.

El aprendizaje explicito y reflexivo de normas gramaticales sencillas que los nifos ya
aplican, como las de género y nimero, se inicia desde los primeros grados, destacando
su funcién en la claridad de la comunicacién. En los grados subsiguientes se aborda la
tematica fundamental relativa a la oracidn y sus elementos, y a la sintaxis, siempre en

relacion con las actividades de lengua oral y lengua escrita.

Un propdsito que se persigue a lo largo de los seis grados es que los nifios, al mismo
tiempo que conocen y hacen propias las normas y convenciones comunes del espafiol,
adviertan que su idioma es parte de la cultura de pueblos y regiones, que tiene matices
y variaciones entre distintos ambitos geograficos y que se transforma y renueva a
través del tiempo. La naturaleza dinamica del idioma debe observarse también al
reflexionar sobre la relacién del espafiol con otras lenguas. Un primer propdsito consiste
en que los alumnos adviertan que en el espafiol hablado en México se usan numerosos
vocablos pertenecientes a las lenguas indigenas del pais. A partir de esta comprobacién,
los alumnos reconoceran que la existencia plena de diversas lenguas indigenas es parte

de la riqueza de la cultura nacional.

Asimismo, se proponen actividades para que los alumnos adviertan, por un lado las
relaciones de influencia mutua que existen entre las lenguas modernas y, por otro, para
que distingan situaciones en las cuales la incorporacion de términos y expresiones de
origen externo deforma y empobrece el idioma, de aquéllas en las que le agrega

términos y expresiones insustituibles.

5.6 CONCLUSIONES

Los objetivos de la ensefianza de la lectura y la escritura deberan diversificarse vy
adaptarse a la heterogeneidad de los alumnos, principalmente en aquellos que
presentan alguna necesidad educativa especial, y en este caso en especifico, a nifios

con discapacidad auditiva.

La lectura debe planearse en relacidon con la adquisicién, desarrollo e interiorizacién del
lenguaje oral, el proceso de lectura tiene que estar vinculado a las experiencias del nifio
e incorporar todos los recursos y utilizar estrategias que los nifios con discapacidad

auditiva puedan poner en practica.



CAPITULO 6

MFTODOLOGIA

6.1 JUSTIFICACION PARA EL ABORDAJE DE LA PROBLEMATICA

Mejorar la ensefianza en nifios con necesidades educativas especiales constituye un
objetivo comuin de todos los profesionistas implicados, una condicién que contribuye es
la integracién educativa, la cual proporciona a los alumnos con necesidades educativas
especiales participar en todas las actividades educativas disponibles para el resto de los
alumnos. La ensefianza de los alumnos con discapacidad auditiva abre nuevas vias para
abordar los problemas de comunicacién y de aprendizaje con importantes pérdidas; vias

que una integracion educativa debe de incorporar.

Los ninos con discapacidad auditiva aprenderan si les damos acceso a las cosas que
gueremos que aprendan, el problema es que en las escuelas se espera que el nifio
aprenda el material curricular de forma comunicativa, dando por hecho que el nifio
comprende. Por tal motivo es conveniente que la ensefianza de alumnos con
discapacidad auditiva se base en adecuaciones curriculares individualizadas. El trabajo
conjunto con profesores, se debe de llevar a cabo para disefiar adecuaciones

curriculares significativas, considerando su contexto educativo y familiar.

La posibilidad de recibir una atencion educativa desde el momento en que fue detectada
la discapacidad auditiva, es sin duda, una garantia de un desarrollo satisfactorio. Una
atencién educativa que incluya la utilizacién del auxiliar auditivo, intervencién en el aula
de apoyo, una evaluacidbn psicopedagdgica, las adecuaciones curriculares
individualizadas y el trabajo con profesores, impulsan un proceso continuo en el nifio

con discapacidad auditiva que le permita integrarse a la escuela.

Debido a los retos y dificultades que representa el proceso de integrar alumnos con
necesidades educativas especiales que pertenecen a escuelas regulares, es necesario
contar con experiencias directas de lo que sucede en el ambiente escolar; por tal
motivo, nuestra tesis aporta la experiencia del colegio en el proceso de integracion

educativa y adecuaciones curriculares.



6.2 OBJETIVOS GENERALES

> Realizar adecuaciones curriculares en el area de espafol para apoyar a nifios con

discapacidad auditiva, que estan integrados al aula regular en educacion basica.

> Detectar las principales necesidades educativas de los nifios, dentro del aula, en el

area de lectura y escritura, mediante la evaluacidn psicopedagodgica.

» Planear estrategias para realizar las adecuaciones curriculares pertinentes, de
acuerdo con las necesidades de cada nifio.

» Aplicar un programa de lectura y escritura en el aula de apoyo.

> Disefiar actividades psicopedagdgicas que apoyen la integracion educativa.

» Promover el trabajo conjunto de profesores titulares y el grupo de apoyo en el

aprendizaje de los nifios.

> Conocer el progreso de los nifios al finalizar el ciclo escolar, mediante una segunda

evaluacién psicopedagdgica.

6.3 PARTICIPANTES

Dos nifios con discapacidad auditiva que asistieron a un colegio particular en la

delegacién Cuajimalpa durante el ciclo escolar 2004-2005.

6.3.1 CASO 1

El nifio tiene 7 afios de edad, es un alumno con necesidades educativas especiales,

asociadas a una discapacidad auditiva.

La tabla que se presenta a continuacion muestra las distintas instituciones educativas a
las que asistid el nifio. La siguiente informacién es de utilidad ya que no se encuentran

sefiales de que el nifo haya repetido algun grado escolar.



TABLA 11. INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL CASO 1

L. Ciclo en el Tiempo en éContinda
Educacion regular S s .
que asistio meses asistiendo?
Preescolar 2003-2004 12 No
Prln'!_er afo de Primaria Colegio 2004-2005 12 No
Cuajimalpa

La siguiente informacién fue tomada del expediente del nifio cuando finalizé el grado
preescolar, la institucion tomd en cuenta las siguientes recomendaciones resultantes de
la primera evaluaciéon, en donde el nifio requiere de atencidon adicional (especial)

acentuando en el area de la lecto-escritura, participacidon y cooperacion.

La informacion obtenida de la segunda evaluacién realizada en el grado de preescolar
indicé que se dio un gran avance en las areas de interaccion social, conductual,
aspectos familiares y forma de trabajo, sin embargo requiere de apoyo individualizado.
Las observaciones realizadas por la maestra fueron notas expresando que se repasen

las vocales, nimeros, sumas y restas sencillas y mejorar la conducta dentro del aula.

El nifio mostrd retrocesos debido a que perdié el auxiliar auditivo en noviembre del
2003, se le repuso después de cuatro meses (febrero 2004), se menciona que

A\Y

anteriormente ya tomaba dictado de vocales y palabras con "m” y realizaba sumas y

restas sencillas.

Se reporté que el apoyo por parte de los padres era casi nulo ya que la mama
demostraba poco interés, por ejemplo la realizacién de tareas asignadas para hacer en
casa eran inconstantes y con baja calidad.

6.3.2 CASO 2

El nifio tiene 9 afos de edad y presenta discapacidad auditiva.

Al ingresar al colegio en el segundo grado de primaria, se le realizd una prueba

audiomeétrica, en la cual se determind utilizar audifonos en ambos oidos.

El expediente no proporciona la suficiente informacion para conocer el desarrollo del

nino.




La tabla 12 muestra las distintas instituciones educativas a las que asistio el nifo.

Podemos darnos cuenta que el nifio no ha repetido ningdn grado escolar.

TABLA 12. INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL CASO 2

- CICLO EN EL QUE TIEMPO EN ¢CONTINUA

EDUCACION REGULAR ASISTIO MESES | ASISTIENDO?
Primer afo de primaria: Escuela No
Ferndndez Montes de Oca 2002-2003 12
Segur_1do aho de primaria 2003-2004 12 No
Colegio Cuajimalpa
Terc_(_er ano de primaria Colegio 2004-2005 6 Si
Cuajimalpa

6.4 ESCENARIO

El trabajo se llevd a cabo en un colegio particular ubicado en la delegacién Cuajimalpa,
que inicidé las actividades educativas en el afio 2000. Brinda educacién inicial y basica;
cuenta con grupos reducidos e imparte sélo clases durante el turno matutino. Realiza
actividades artistico-culturales por las tardes, para un mejor desarrollo de los alumnos,
ofrece una educacién bilinglie. Asisten nifos regulares y nifios con necesidades
educativas especiales, ya que es una escuela integradora. La poblaciéon es de nivel

socioecondmico medio.

Haremos referencia al término de aula regular al espacio en el que los alumnos asistian
cotidianamente a clases con sus compaferos y el término aula de apoyo significa el

lugar donde los nifos con discapacidad auditiva recibian atencién individualizada.

Aula reqular:

Es un espacio pequefio, de aproximadamente 4x4 metros, tiene buena iluminacion,
cuenta con 15 pupitres, tiene un estante grande en donde colocan los libros y
materiales escolares, cuenta con dos pizarrones. Los grupos se conformaban por 10
alumnos, los nifios con discapacidad auditiva se encontraban integrados a esta aula,
cada uno en su respectivo grado escolar, las clases se impartian por diferentes
maestros especializados en la materia. El ambiente escolar fomenta la comunicacion

entre los compafieros del aula, la participacién y el trabajo en equipo.




Aula de apoyo:

Es un salén reducido, en el que hay dos estantes, cajas con materiales didacticos, dos
mesas de trabajo, sillas, tiene buena iluminacién, es un lugar donde se puede trabajar
sin percibir ruidos exteriores. En esta aula se trabajé de manera individual con los nifios
y ocasionalmente apoyados por sus compafieros del aula regular, para fomentar el

trabajo colaborativo.

6.5 DISENO

Estudio de casos, en el que se realizan descripciones de la experiencia y
comportamiento de las personas. Este disefio se caracteriza por proporcionar un

seguimiento profundo y no generalizado de los participantes.

Se presentaran los datos de la siguiente manera:

Fase 1. Evaluacion inicial

Casoly?2 Fase 2. Adecuaciones curriculares
Fase 3. Intervencién en el aula de apoyo
Fase 4. Evaluacion final

6.6 PROCEDIMIENTO

Se consideran cuatro fases al realizar este trabajo, que describiremos a continuacion:

Fase 1. Evaluacion inicial. Consistidé en hacer la evaluacion psicopedagdgica en los
dos nifios, para detectar las necesidades educativas especiales. Se utilizé el formato del
DIAC (Documento Individual de Adecuacion Curricular - SEP, 2000), que es un
instrumento que permite planear y dar seguimiento al trabajo que se lleva a cabo con
los alumnos con necesidades educativas especiales. Los aspectos que se toman en

cuenta para llevar a cabo la evaluacién psicopedagodgica, de acuerdo con el DIAC son:

Datos generales

Datos relacionados con la escolarizacién del nifo
Datos significativos de la historia del nifio

Desarrollo actual en las diferentes areas

Datos relacionados con la evaluacion psicopedagdgica

Tipo de actividades y dinamicas que favorecen el aprendizaje del nifio
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Intereses y motivacion para aprender



8. Principales necesidades del nifio y formulacion de prioridades
9. Adecuaciones de acceso.

10. Adecuaciones en los elementos del curriculo

11. Socializacién.

12. Desempefio general

13. Los padres y madres de familia

14. Apoyo de educacion especial.

15. Compromisos

16. Promocién y continuidad

OHzZzm~=X~COMmMmWO

17. Observaciones y comentarios

Para llenar este documento se realizaron entrevistas con los profesores y personal
directivo, observacién directa, revision de trabajos y tareas escolares, interaccién con

los alumnos, asi como la revisidn del programa de espafiol de la SEP (2000).

Fase 2. Adecuaciones curriculares. De acuerdo con la evaluacién psicopedagdgica,
gue nos proporciond informacién relativa a las necesidades educativas especiales de
cada nifio, se planearon las actividades especificas, basadas en los propdsitos y
contenidos del Programa Educativo de la SEP para cada grado escolar y se elabord el

material de apoyo adaptado al curriculo.

También se dio apoyo y asesoria a los profesores de grupo, en la planeacién de las
actividades dentro del aula regular, con la finalidad de trabajar de manera conjunta los

temas en ambas aulas.

Se acordd con el director del colegio que las sesiones de los alumnos en el aula de
apoyo serian cuando sus demas compafieros estaban en sus clases de inglés, evitando

asi que los nifios se rezagaran en otras materias.

Fase 3. Intervencién en el aula de apoyo. Se inicid el trabajo directo con los nifios
en el aula de apoyo, en sesiones de dos a cuatro horas por dia. Cada sesidon se trataba
de cumplir con los objetivos y concluir las actividades planeadas para esa ocasion. Esta
metodologia era flexible, ya que cuando el nifio no terminaba las actividades de ese dia,
se retomaban al siguiente o se ampliaban las horas de trabajo, pero no se extendia a
mas de cuatro horas diarias.

La labor de los profesores titulares y los de apoyo, permitid el trabajo conjunto de
propdsitos y contenidos que se revisaban en el aula regular; por ejemplo, se revisaban
temas que le eran dificiles al alumno en el aula regular, para que pudiera comprenderlos
con el material adaptado.



En ocasiones, alguno de sus compafieros de clase, iban directamente al aula de apoyo
para trabajar con ellos alguna actividad que se les asignaba para ese dia, este apoyo
facilitaba que en determinado momento sus compafieros pudieran auxiliar al nifio en el

aula regular.

Fase 4. Evaluacion final. Esta fase consisti6 en hacer una segunda evaluacion
psicopedagogica al finalizar el ciclo escolar, para conocer el progreso de los nifios.
Debido a que el DIAC contiene un apartado para hacer una evaluacién final, se
realizaron las mismas técnicas empleadas en la fase uno, tales como entrevistas,
observacion, revisidn de trabajos y tareas, para conocer los aspectos significativos de

desemperio de los alumnos.



CAPITULO 7

RESULTADOS

En este capitulo se describen tres apartados, en los dos primeros se analizaran los casos
que se presentan de acuerdo con las fases descritas en la metodologia y el tercer

apartado describira las estrategias empleadas en el trabajo conjunto con los profesores.
7.1  CASO UNO

FASE 1: Evaluacion Psicopedagogica
Objetivo especifico:

> Detectar las principales necesidades educativas de los nifios dentro del aula en el

area de lectura y escritura, mediante la evaluacidn psicopedagodgica.

Los siguientes datos fueron tomados del expediente del nifio, muestran las principales

observaciones, esta primera evaluacion psicopedagdgica se realizé en marzo de 2004.
Principales observaciones:

e Tiende a ser impulsivo

e Le cuesta trabajo fijar la atencién y tener contacto visual.

e Toma materiales de trabajo e interactla rapidamente con ellos.

e Principal problema es la comunicacion verbal, no se le entiende.

e Al realizar un trabajo que no es de lapiz y papel él infiere en la actividad que se le
pide.

e Puede asociar color y forma pero no nombra ni sefiala.

e Se recomienda una atencion individualizada.

e El principal factor de trabajo escolar se deberd centrar en la lecto-escritura,

adicionalmente oralice y aumente el vocabulario.



Para ingresar a este colegio los aspectos de evaluacién reportados en su expediente se
relacionan con las areas de matematicas y espanol; especialmente las vocales (copia),

nombres propios (copia), figuras geométricas (copia) y numeracion 1-5.

Datos relacionados con la evaluacion psicopedagégica (ultima vez)

La ultima evaluacién psicopedagdgica estuvo a cargo del departamento de psicologia

educativa del colegio.

Durante el ciclo escolar 2004-2005 el nifio fue inscrito en primer grado de primaria, en
el colegio actual de Cuajimalpa, la canalizacidn se llevé a cabo por parte del programa
de psicologia educativa, la principal necesidad que el departamento reporté fue la de
realizar adecuaciones curriculares especificamente en el drea de espanol, se requeria
este apoyo para que el nifio adquiriera la lectura y la escritura, esto debido a las
necesidades educativas que el nifio requeria asociadas a su discapacidad auditiva. El

nifio asistio al aula de apoyo dos horas por sesién.

El servicio de actualizacidon en la evaluacion psicopedagdgica, fue coordinado por la
Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional Auténoma de México. Las
herramientas que se utilizaron durante la evaluacidon psicopedagoégica fueron
observacion, entrevistas con el director, profesores titulares, revision de trabajos,
tareas escolares, e interaccién con los alumnos. Asimismo, debido a la politica del

colegio no se realizd ningun tipo de prueba psicolégica.

Datos relacionados con la evaluacion psicopedagédgica (primera vez)

El siguiente apartado menciona algunos aspectos relacionados con las principales

capacidades y dificultades del nifio, detectados durante la evaluacién psicopedagodgica.

Desarrollo actual en las diferentes areas

En las areas de desarrollo en las que el nifo se encontraba al momento de realizar la
evaluacién psicopedagdgica encontramos por debajo del nivel de promedio del grupo el
area de lenguaje, aprendizaje escolar y socioafectivo. Por arriba del promedio del grupo

se encuentra el drea motora, por la habilidad que tiene en la motricidad fina.



Principales capacidades del nifio

COGNOSCITIVAS: Puede realizar asociacion, identificacion, seriaciones, clasificacion, le
agrada explorar el material nuevo, le gusta que le lean cuentos que el elige, sigue

instrucciones sencillas y cortas, presenta buena memoria a corto y a largo plazo.

MOTRIZ: Buen desempefio de actividad motora gruesa y fina, se le facilitan las
manualidades y al parecer le agradan, tiene gran habilidad en recortar, pegar, dibujar e
iluminar, le gusta armar rompecabezas sencillos, la construcciéon de bloques con piezas
pequefias, realizar figuras de cualquier tipo con plastilina (modelado) y armar la casa de

bloques.

SOCIAL: Es participativo, sabe cuales son los compafieros que lo apoyan en la
realizacidon de las actividades, le gusta convivir sélo con las nifias que lo apoyan en el
trabajo, al parecer, cuando juega tiene introyectado cierto tipo de actividades que
realizan los personajes de cuentos infantiles. Imita la accién y tarea que realiza el

profesor cuando se le pide.

Principales dificultades del nifio

COGNOSCITIVAS: No centra su atencién en la informacién o actividad cuando hay otros
estimulos distractores, su tiempo de atencién en las actividades es bajo, no comprende
instrucciones complejas, falta calidad y limpieza en los cuadernos de trabajo, presenta
dificultades en la lecto-escritura, las actividades a realizar con lapiz y papel deben de
darsele con instrucciones sencillas sino trabaja por inferencia, muestra poca iniciativa
ante el trabajo y le representa un reto trabajar solo, asi mismo, muestra gran

impulsividad en su desempeno.

CONDUCTUAL: Ocasionalmente pelea con sus compafieros por no acceder a las
peticiones, manipula con gran facilidad, es agresivo, llora constantemente para
conseguir lo que quiere, también se muestra indiferente. Le cuesta trabajo aceptar las

reglas establecidas, no muestra limites.

SOCIAL: El juego es solitario en ocasiones, le cuesta trabajo integrarse con compafieros
de su mismo género, muestra poca disposicién para el trabajo en equipo, no guarda el
material que utiliza, no sabe participar en juegos de competencia y tampoco reacciona

adecuadamente cuando gana o pierde en un juego, su reaccién es el llanto.



Tipo de actividades y dinamicas que favorecen el aprendizaje del nifio

En el grupo de apoyo, el trabajo se facilitd con instrucciones sencillas, cuando se
trabajaba con apoyo visual y concreto, el uso del modelamiento y el trabajo en equipo
ayudaba para comprender las actividades a realizar, el apoyo de sus companeros lo
condujo a lograr las metas, la realizacion de actividades cortas favorecieron su atencion,
logrando resolverlas con mayor facilidad e interés, los reforzadores positivos: social
(halago y tiempo de juego) y fisico (dulces, stickers), lo motivaron a continuar

trabajando.

El calendario semanal le permitid hacer un automonitoreo en las actividades realizadas
durante el dia, el tiempo fuera y las técnicas de respiracion ayudaron a disminuir los

berrinches.

Intereses y motivacion para aprender

Dentro de los actividades que lo motivaban se encontré que él eligiera un cuento que le
llamara la atencién y que se le leyeran en voz alta, con modulacién suave, siguiendo la
lectura con el dedo y viendo las imagenes que se encontraban plasmadas,

posteriormente el nifio realizaba una imitacién de lo que hizo el adulto.

Le resultd positivo realizar actividades ludicas las cuales favorecieron su aprendizaje, sin
embargo, las actividades que le representaron un reto fue trabajar sélo, y que al
concluir una actividad no se le diera de forma inmediata el reforzador, llorar cuando no
conseguia lo que queria o cuando uno no accediera a lo que él deseaba, mostrar poca
disposicion para el trabajo y poca limpieza en los cuadernos, asi como la falta en el

establecimiento de limites.

Se dio atencion individualizada para realizar los contenidos de aprendizaje, las
instrucciones se dieron de forma sencilla, se le apoyd a realizar las actividades para
desarrollarlas y terminarlas auténomamente. La motivacion para el aprendizaje se dio
de forma extrinseca mediante reforzadores: sellos, stickers, tiempo libre de juego,

todos de forma inmediata, al finalizar la actividad.



Principales necesidades del nifio y formulacion de prioridades

TABLA 13. PRINCIPALES NECESIDADES DEL NINO EN EL AREA ACADEMICA Y SOCIAL.

AREA PRINCIPALES NECESIDADES PRIORIDADES

Aumentar su competencia en el area de Espafiol:

e Adquirir la lecto-escritura 1
Académica
e Aumentar el conocimiento de vocabulario para 3
incrementar la expresion oral.
Social e Establecimiento de limites 2

Como podemos darnos cuenta la prioridad al trabajar con el nifio es la adquisicion de la
lectura y escritura, pero sin dejar del lado el establecimiento de limites que van a

contribuir para mejorar el desempefio del nifio en las distintas actividades.

Adecuaciones de acceso

La siguiente tabla muestra la planeacién para las adecuaciones que el niflo requiere, se

considera una adecuacién de acceso el auxiliar auditivo (implante coclear) que el nifio

utiliza.
TABLA 14. ADECUACIONES DE ACCESO
EVALUACION SEGUIMIENTO
En caso de que sean Se realiz6 |
Tipos de adecuaciones de No son necesarias éQué aiieiaac(')éna
acceso necesarias adecuaciones se uaci
i ?
requierens Sl NO
Adecuaciones en las X
instalaciones de la escuela
Adecuaciones en el aula X
Apoyos person,ale_s, Auxiliares auditivos X
materiales y/o técnicos

Socializacion

La forma de socializar del nifio, se muestra en la tabla 15, tomando en cuenta aspectos

de relaciones interpersonales, colaboracion, actitud ante el trabajo y ante el juego.




Muestra la constancia que presentaba el nifio en cada area; se utilizan las siguientes

claves:
N - NUNCA PV- POCAS VECES MV- MUCHAS VECES S - SIEMPRE
TABLA 15. EVALUACION DE LOS PROCESOS DE SOCIALIZACION

ASPECTOS DE SOCIALIZACION | EVALUACION

Relaciones interpersonales

Se comunica con la maestra MV

Se comunica con sus compaferos. PV

Solicita 0 acepta la ayuda de otros sin limitaciones. PV

Colaboracion

Manifiesta disposicién para el trabajo en equipo. PV

Muestra disposicion para colaborar con la maestra PV

Esta dispuesto a colaborar con sus compafieros. PV

Respeta y sigue las reglas del grupo. PV

Respeta a sus companeros. PV

Actitud ante el trabajo

Manifiesta disposicién para el trabajo individual. PV

Se compromete y se responsabiliza con el trabajo. N

Planea para organizar su trabajo. N

Sigue las indicaciones dadas por la maestra o por una autoridad. PV

Tiene iniciativa para participar en diversas actividades
(académicas y recreativas).

Asume una actitud positiva ante las tareas asignadas.

Muestra interés por aprender e investigar.

Saca provecho de los errores cometidos.

PV
N
Culmina las actividades vy las tareas gque inicia. PV
N
N
N

Reconoce sus aciertos y sus errores, asumiéndolos con
responsabilidad.

Muestra seguridad en lo que hace. PV
Respeta los limites de las areas del saldn. PV
Recoge y guarda el material que utiliza. MV
Actitud ante el juego

Se adapta a las situaciones de juego (reglas, procedimiento). PV
Participa con agrado en los juegos. PV
Muestra iniciativa para emprender los juegos PV
Puede participar en juegos de competencia. PV
Reacciona adecuadamente cuando gana o pierde. N
Resumen

Como ya se menciond, la evaluacién psicopedagdgica se realizd a través de entrevistas,
formularios, revision de tareas, etc; para obtener la mayor informacion posible y hacer
la deteccion de necesidades, que permitieron conocer el desarrollo del nifo hasta ese

momento.




La informacion referente a los contenidos y propdsitos que se evaluaron en esta fase, se

presentaran en la fase dos, para evitar mostrarlos de manera repetitiva.
Con la recopilacion de estos datos, se continud con la fase dos, que consistié en planear
estrategias para realizar las adecuaciones curriculares, de acuerdo a las necesidades de
educacion del nifio, fortaleciendo sus habilidades, dando como resultado actividades,
dindmicas, intereses y motivaciones que favorezcan el aprendizaje de la lectura y la
escritura.

FASE 2: Adecuaciones curriculares

Objetivo especifico:

» Planear estrategias para realizar las adecuaciones curriculares, de acuerdo con las

necesidades de cada nifo.
Adecuaciones en los elementos del curriculo
En este apartado se mencionaran las adecuaciones en la metodologia, en la evaluacion,

en los contenidos y propodsitos del programa educativo que propone la Secretaria de

Educacién Pablica (2000). Las siguientes tablas describen cada una de estas areas:

TABLA 16. PLANEACION DE LAS ADECUACIONES EN LA METODOLOGIA

e Utilizar material concreto para realizar las actividades.

e Utilizar un calendario visual, mediante tarjetas que indiquen la actividad a realizar
en determinado momento del dia, para favorecer la percepcion de tiempo-
espacio.

e Dar instrucciones sencillas, cortas y precisas de forma oral.

e Realizar modelamiento cuando no se realice la actividad de forma correcta.

e Utilizar ldminas que contengan el dibujo y la palabra escrita en rojo, para una
mejor asociacién y reconocimiento de cada silaba o palabra.

e Utilizar fotografias de sus compafieros, su maestra y él, anotarles el nombre de
cada persona en rojo, esto permitira identificar y asociar el nombre de cada uno
de sus compafieros.

e Realizar ejercicios que permitan la asociacién del dibujo y la palabra, asi como
ejercicios de clasificacidn, relacidn e identificacion.

e Utilizar el abecedario mdvil, para formar silabas o palabras desconocidas.

e Emplear cuentos que fomenten la lectura, aumenten el vocabulario y amplien el
aprendizaje del nifo.




e Recortar la silaba y relacionarla con el dibujo, posteriormente relacionarla con
la palabra.

e Disminuir la complejidad de las tareas, aumentandola gradualmente.

e Utilizar ldminas de letras hechas con lija y diferentes texturas que permitan un
apoyo tactil.

Las adecuaciones disefiadas en la metodologia aumentaron la participaciéon del alumno
en la realizacion de las tareas de clase, el calendario visual permitié una mejor
comprensidon de las actividades realizadas durante un dia escolar, esto se logro por
medio de las instrucciones cortas y el modelamiento. El uso de tarjetas con imagenes,
la lectura de los cuentos, el uso del abecedario movil y el apoyo tactil favorecieron el

aprendizaje del nifio.

TABLA 17. PLANEACION DE LAS ADECUACIONES EN LA EVALUACION

eEvaluar de forma individual.
eDar instrucciones cortas, sencillas, y precisas de forma oral

eLos materiales utilizados durante la evaluacién se apoyaran con imagenes que enriquezcan
y faciliten la solucién de problemas.

e Los materiales de evaluacion deben de contener elementos de asociacion, clasificacion,
relacién e identificacion.

eAumentar gradualmente la complejidad de las actividades.

La planeacién de estas adecuaciones, lograron que el alumno fuera evaluado de manera
individual, en donde los materiales utilizados durante la evaluacion se apoyaran con

imagenes, facilitando la soluciéon de problemas.

La tabla 18 sefiala los propdsitos y contenidos del programa escolar de primer grado
(SEP, 2000), e indica el tipo de adecuacidn que se realizé de acuerdo con las siguientes

descripciones:

Ampliar: Significa realizar la actividad en repetidas ocasiones.

Simplificar: Utilizar materiales concretos y especificos.

Agregar: Incluir dichos contenidos en las actividades que debera realizar el nifo.
Eliminar: Una vez realizados todos los demas contenidos, estos podran ser revisados, ya

sea durante este o el siguiente ciclo escolar.




TABLA 18. PROGRAMA DE ESPANOL PARA EL PRIMER GRADO

PROPOSITOS Y CONTENIDOS ADECUACION
Expresion oral
Logra expresar ideas, comentarios e instrucciones para la realizacion de juegos, . o
ML . Simplificar
dramatizaciones, teatro, conferencias, etc.
Describe objetos, animales o personas. Eliminar
Participa en conversaciones de temas determinados o libres. Simplificar
Lectura
Escupha y participa en lecturas hechas por la maestra de: cuentos, rimas y Ampliar
canciones.
Realiza la lectura de oraciones y textos breves. Simplificar
Identifica la forma caracteristica de diversos tipos de texto. Eliminar
Identifica el tema general y la informacién contenida en los textos leidos. Eliminar
Escritura
Escribe nombres propios, palabras de un mismo campo semantico, palabras . .
. Simplificar
para completar oraciones, cuentos y relatos breves.
Reconoce y distingue los elementos del sistema de escritura y sus funciones Eliminar
(signos de interrogacion, admiracion, el punto y la coma).
Reflexion acerca de la lengua
Cuenta con mayor vocabulario (incrementado por la lectura). Ampliar
Observa la convencionalidad ortografica Eliminar
Sigue el orden alfabético Simplificar
Observa el orden de las palabras en la oracidn escrita. Eliminar
Otros propositos y contenidos
Sensibilidad y expresion artistica
Hace figuras de distintos materiales (madera, plastilina, papel, piedras, etc.) Agregar
Dibuja y pinta con distintos instrumentos (pincel, colores, plumén) y sobre
. . Agregar
diversos materiales (papel, tela).
Lenguaje y comunicacién
Juega a la mimica e imita personajes. Agregar
Hace registros graficamente (dibujando y escribiendo) de todo lo que se
considera necesario conservar o recordar (listas de materiales, nombres, Agregar
direcciones, etc.)
Identifica los dias de la semana. Agregar
Expresion oral
Participacidn en juegos que requieran dar y comprender ordenes. Agregar
Expresion escrita
Representacién convencional de las vocales en letra script y cursiva. Agregar
Representacidon convencional de las letras m, s, I, t, b, n, f, d, c, vy p en letra Agregar
script y cursiva.
Comparacién de palabras por la letra con la que empiezan. Agregar
Localizacion de silabas conocidas en textos. Agregar

Al eliminar ciertos contenidos basicos, se beneficia el aprendizaje del

nifo.

Consideramos eliminar aquellos que estan mas alld de las capacidades razonables del

alumno, pero con caracter previsiblemente temporal, es decir, con la intencién de

recuperarlo tras un cierto tiempo.

El agregar nuevos contenidos y propdsitos, no




sustituye a los eliminados, sino que beneficia el aprendizaje del alumno, segln sus

necesidades especificas.

Socializacion

En la siguiente tabla se presentan las adecuaciones curriculares que incrementaron el

desempeno del nino en cada un de las areas de socializacién.

TABLA 19. ESTRATEGIAS DE SOCIALIZACON

Relaciones interpersonales

El involucrar a sus comparieros que lo apoyan en el didlogo y expresién de ideas y sentimientos,
realizando actividades escolares y recreativas, etc.

Colaboracion

Trabajar conjuntamente con sus compafieros, que enfaticen el seguir reglas y respetar limites y
a sus propios compafieros y profesores.

Actitud ante el trabajo

Utilizar reforzadores, calendario semanal de actividades, dar instrucciones especificas, realizar
modelamiento cuando se requiera, involucrarlo mas en las actividades artisticas y festivales del
colegio, control de tiempo fuera y técnicas de relajacion para los berrinches.

Actitud ante el juego

Trabajar con sus compafieros, primero por parejas y posteriormente grupal, con actividades
ludicas, que permitan la colaboracion, la solucién de problemas, respeto de turnos e ideas y
compartir materiales.

Resumen

Como pudimos darnos cuenta, varios de los contenidos y propdsitos tuvieron que ser
simplificados e incluso eliminados, como ya se menciond, no se pretenden pasar por
alto, sino dar prioridad a otros mas sencillos que permitan posteriormente retomarlos y

darles una continuidad.

En cuento a las adecuaciones en la metodologia se enfatiza mucho el apoyo visual que
se le pueda proporcionar al nifio, es decir, que las actividades que se planeen contengan

siempre imagenes que ayuden al alumno a comprender el tema.




Las estrategias de los reforzadores, el calendario visual, las instrucciones claras y
sencillas, incrementaron la participacion del nifio en los trabajos escolares, logrando que
realizara actividades similares al grupo y de forma individual.
Es importante priorizar la adecuacidon de evaluarlo de forma individual, ya que esto le
permitird tener un seguimiento sin ser comparado con el resto del grupo, y asi
enfocarse en sus capacidades.

FASE 3: Intervencion en el aula de apoyo
Objetivo especifico:

» Efectuar un programa de lectura y escritura en el aula de apoyo.

Planeadas las estrategias de adecuaciones curriculares y las actividades especificas del

alumno, se inicid el trabajo en el aula de apoyo.

La siguiente tabla muestra una carta descriptiva de una sesién de trabajo para el

alumno, la cual indica el proposito y contenido que se trabajo, el objetivo especifico, la

actividad a realizar y los materiales utilizados.

TABLA 20. EJEMPLO DE CARTA DESCRIPTIVA CASO 1

PROPOSITO Y

CONTENIDO OBJETIVO ESPECIFICO ACTIVIDAD MATERIALES
Fotografias de
Expresion oral Reconocer visualmente | Reconocer su nhombre escrito de la él y algunos

Reconocimiento
de palabras
escritas

la palabra escrita
comprendiendo el
significado

tarjeta -foto que se le muestre,
repetir en voz alta y reconocer el
nombre de algunos de sus
compainieros.

compaferos y
tarjetas como
los nombres
escritos.

Expresion oral
Reconocimiento
de palabras
escritas

Reconocer visualmente
la palabra escrita
asociandola con la

imagen

1. Asociacién de la imagen con la
palabra

2. Las palabras a trabajar son:
pato, sol, sopa, uva y mesa.

3. Mostrarle al nifio la tarjeta,
invitandole a conocer el material,
hacerle comentarios de los
dibujos, después del didlogo
mostrarle al nifio la palabra que se
encuentra escrita debajo de la
imagen, por ultimo se toma una

Tarjeta-dibujo
con la palabra
escrita y
tarjetas solo
con la palabra
escrita en
color rojo.




tarjeta en la que solamente se
encuentra la palabra escrita y se
coloca en la imagen.
Elegir un cuento de la biblioteca,
el nifio escuchara la lectura que se
Leer un libro en voz leerd en voz alta. Mediante sefias
Lectura - . !
Cuentos glt@, observando las explicara Ip que paso en el cuento Cuento
imagenes. y por medio de las hojas de
respuestas con dibujos sefialara la
opcion correcta.
E:';';er?t':n Tr_az,ar la letra “ e”"| 1. Traza_r la letra “e” minlilscul_a y Hoja impresa
Trazo minuscula pronunciar en voz alta su sonido. con la vocal.
Lenguaje y Encerrar en un circulo los dibujos Hoja impresa
comunicacion Asociar la letra con el | cuyos nombres empiezan con la deJIa
Asociacion de dibujo correspondiente. | vocal “e”, el apoyo dira los o
P actividad.
letra-dibujo nombres en voz alta.

Para obtener otros ejemplos de la forma de trabajo de las sesiones consulte el apartado
de anexos.

Resumen

Para cada una de las sesiones se trabaja con una carta descriptiva similar a la
presentada en esta fase, y cabe mencionar que en ocasiones las actividades se hicieron
de manera flexible, es decir, se traté de coordinar la tarea escolar tanto del aula
regular, como en el aula de apoyo.

El nifio mostraba mayor interés cuando el material que se utilizaba era vistoso vy
colorido. Se le permitiria la manipulacién del material movil para que el alumno se

interesara al resolver los ejercicios.

Para la consulta de una actividad especifica realizada consulte los anexos.

FASE 4: Evaluacion final

Objetivo especifico:

» Conocer el progreso de los nifios al final del ciclo escolar, mediante una segunda
evaluacién psicopedagdgica.




En esta ultima fase se concluyé el Documento Individual de Adecuaciones Curriculares
(SEP, 2000) en la seccién de planeacidn, para conocer el progreso del nifio al finalizar el
ciclo escolar y se presentan a continuacién:

Desempeiio general

SEGUIMIENTO

En este apartado, el DIAC debe llenarse indicando la frecuencia con que se llevaron a

cabo las adecuaciones curriculares.

En las adecuaciones de los elementos del curriculo, se realizaron siempre que fueran

necesarias, de acuerdo con las actividades que tuvieran que desempefiar el nifio.

La siguiente tabla muestra el seguimiento que se le dio a las adecuaciones planeadas en

la metodologia:

TABLA 21. SEGUIMIENTO DE LAS ADECUACIONES EN LA METODOLOGIA

) SEGUIMIENTO
PLANEACION Se realizaron las
adecuaciones:

Utilizar material concreto para realizar las actividades. Siempre
Utilizar un calendario visual, mediante tarjetas que indiquen la .

L . . , Siempre
actividad a realizar en determinado momento del dia, para
favorecer la percepcién de tiempo-espacio.
Dar instrucciones sencillas, cortas y precisas de forma oral. Siempre
Realizar modelamiento cuando no se realice la actividad de forma Siempre que fuera
correcta. necesario
Utilizar ldminas que contengan el dibujo y la palabra escrita en rojo, Siempre
para una mejor asociacién y reconocimiento de cada silaba o
palabra.
Utilizar fotografias de sus comparfieros, su maestra y él, anotarles el | Pocas veces, solo eran
nombre de cada personaje en rojo, esto permitira identificar y utilizados en las
asociar el nombre de cada uno de sus compafieros. actividades que lo

requerian

Realizar ejercicios que permitan la asociacién del dibujo y la Siempre
palabra, asi como ejercicios de clasificacién, relacién e
identificacidn.
Utilizar el abecedario mdvil, para formar silabas o palabras Siempre
desconocidas.
Emplear cuentos que fomenten la lectura, aumenten el vocabulario Siempre que fuera
y amplien el aprendizaje del nifo. necesario




Recortar la silaba y relacionarla con el dibujo, posteriormente Casi siempre
relacionarla con la palabra.

Disminuir la complejidad de las tareas, aumentandola Siempre
gradualmente.

Utilizar laminas de letras hechas con lija y diferentes texturas que Siempre que fuera

permitan un apoyo tactil. necesario

Las adecuaciones realizadas en la metodologia ayudaron a la expresion fonética de
algunas palabras cortas y aumentd su vocabulario, las instrucciones sencillas le
permitieron una mejor realizacién de las actividades, el apoyo individualizado beneficid
para que centrara su atencidn en las tareas a realizar, el calendario visual apoyo para
que las actividades fueran mas estructuradas, tanto en el aula de apoyo, como en el

aula regular, comprendiendo claramente que se tenia que cambiar de actividad.

El material concreto favorecié el aprendizaje del nifo, a su vez aumentd experiencias
nuevas a su vida. Leerle un cuento, lo motivaba a que él conociera la importancia de
adquirir la lectura y escritura, y la forma en la que el nifio la puede utilizar en sus

actividades cotidianas, ya sea dentro o fuera del colegio.

La siguiente tabla muestra el seguimiento que se le dio a las adecuaciones en la

evaluacion del nifio.

TABLA 22. SEGUIMIENTO DE LAS ADECUACIONES EN LA EVALUACION

) SEGUIMIENTO
PLANEACION Se realizaron las
actividades:

Evaluar de forma individual. Siempre
Dar instrucciones cortas y sencillas. Siempre

Los materiales utilizados durante la evaluacidon se apoyaran con Siempre
imagenes que enriquezcan y faciliten la solucién de problemas.

Los materiales de evaluacion deben de contener elementos de Siempre
asociacion, clasificacion, relacion e identificacion.

Aumentar gradualmente la complejidad de las actividades. Siempre

Las adecuaciones realizadas en la evaluacion individualizada, le permitieron al nifio
trabajar dentro del aula. Por lo que no se pueden priorizar adecuaciones en la

evaluacién, ya que todas se realizaron siempre y beneficiaron de manera satisfactoria.




La siguiente tabla muestra el seguimiento en las adecuaciones de los propdsitos vy

contenidos dentro del area de espafiol.

TABLA 23. SEGUIMIENTO DEL PROGRAMA DE ESPANOL PARA PRIMER GRADO

PROPOSITOS Y CONTENIDOS PARA PRIMER GRADO: ESPANOL

SEGUIMIENTO

Expresion oral

Logra expresar ideas, comentarios e instrucciones para la realizacion de juegos,
dramatizaciones, teatro, conferencias, etc.

Casi siempre

Describe objetos, animales o personas.

Nunca

Participa en conversaciones de temas determinados o libres.

Casi siempre

Lectura

Escucha y participa en lecturas hechas por la maestra de: cuentos, rimas y
canciones.

Casi siempre

Realiza la lectura de oraciones y textos breves.

Pocas veces

Identifica la forma caracteristica de diversos tipos de texto.

Nunca

Identifica el tema general y la informacién contenida en los textos leidos.

Nunca

Escritura

Escribe nombres propios, palabras de un mismo campo semantico, palabras
para completar oraciones, cuentos y relatos breves.

Pocas veces

Reconoce y distingue los elementos del sistema de escritura y sus funciones
(signos de interrogacién, admiracién, el punto y la coma).

Nunca

Reflexion acerca de la lengua

Cuenta con mayor vocabulario (incrementado por la lectura).

Casi siempre

Observa la convencionalidad ortografica Nunca
Sigue el orden alfabético Pocas veces
Observa el orden de las palabras en la oracién escrita. Nunca

Otros propositos y contenidos

Sensibilidad y expresion artistica

Hace figuras de distintos materiales (madera, plastilina, papel, piedras, etc.)

Pocas veces

Dibuja y pinta con distintos instrumentos (pincel, colores, plumén) y sobre
diversos materiales (papel, tela).

Pocas veces

Lenguaje y comunicacion

Juega a la mimica e imita personajes.

Pocas veces

Hace registros graficamente (dibujando y escribiendo) de todo lo que se

considera necesario conservar o recordar (listas de materiales, nombres, Siempre
direcciones, etc.)
Identifica los dias de la semana. Siempre

Expresion oral

Participacion en juegos que requieran dar y comprender ordenes.

casi siempre

Expresion escrita

Representaciéon convencional de las vocales en letra script y cursiva.

Siempre

Representacidn convencional de las letras m, s, I, t, b, n, f, d, c, vy p en letra
script y cursiva.

Casi siempre

Comparacion de palabras por la letra con la que empiezan.

Pocas veces

Localizacion de silabas conocidas en textos.

Pocas veces




Los resultados obtenidos de las adecuaciones en la metodologia, en la evaluacién, en los
propédsitos y contenidos muestran que el nifio centré mas su atencién en las actividades
que realizaba, aumentando su tiempo de atencidn, las tareas a realizar con lapiz y papel
fueron favorables por medio de instrucciones sencillas, lo que permitié que dejara de

trabajar por inferencia y asimismo disminuyé su impulsividad.

Respecto a la socializacion del nifio, podemos observar la tabla que indica la frecuencia
en que se utilizaron las adecuaciones para favorecer su desarrollo, enfatizando los
aspectos que se mencionan en la fase uno, para realizar adecuaciones. Se utilizaran las
siguientes claves:

S - SIEMPRE CS - CASI SIEMPRE PV - POCAS VECES N - NUNCA

TABLA 24. SEGUIMIENTO EN LOS ASPECTOS DE SOCIALIZACION

SOCIALIZACION
Aspectos por valorar Seguimiento
Manifiesta disposicién para colaborar con la maestra MV
Respeta y sigue las reglas del grupo MV
Respeta a sus companeros MV
Manifiesta disposicidn para el trabajo individual MV
Culmina las actividades que inicia MV
Se adapta a las situaciones de juego (reglas, procedimiento) MV
Participa con agrado en los juegos MV
Puede participar en juegos de competencia MV

Al no acceder a las peticiones dejé de llorar, ya que la técnica de control de Ia
respiracion le ayudd para automonitorearse, no se mostrd indiferente cuando se le
pedia una actividad u objeto; sin embargo, aln le cuesta trabajo aceptar las reglas
establecidas y los limites. La disposicion para trabajar en equipo aumentdé vy
ocasionalmente reaccionaba de manera adecuada cuando ganaba o perdia en los juegos
de competencia, no empleaba el llanto pero se molestaba y en ocasiones, no emitia

ningun sonido y solo hacia gestos.
Promocion y continuidad
Se considerd que el nifo seria promovido al siguiente ciclo escolar, con la condicién de

continuar con un apoyo individualizado. Se espera que el nifio si sea inscrito en el

mismo colegio para el siguiente ciclo escolar y asi seguir apoyandolo.



Resumen

Las adecuaciones planeadas en la metodologia, en la evaluacién, en los contenidos vy
propésitos y en la socializacion se realizaron en la mayoria de las actividades vy
situaciones que lo requerian.

En las adecuaciones de la metodologia, un elemento principal que contribuyd a realizar
la tarea escolar fue dar instrucciones sencillas y repetirlas, en caso de ser necesario, asi

como el uso de material visual.

Otro elemento que ayudo al nifio a mejorar su desempefio, fue aumentar gradualmente

la complejidad en las actividades.

7.2 CASO DOS

FASE 1: Evaluacion Psicopedagogica

Objetivo especifico:

» Detectar las principales necesidades educativas de los nifios dentro del aula en el

area de lectura y escritura, mediante la evaluacidn psicopedagodgica.
Desarrollo actual en las diferentes areas
Respecto al desarrollo del nifio, encontramos que en el darea motora y socioafectiva se
encuentra igual al promedio del grupo, y respecto al lenguaje y aprendizaje escolar se
encuentra por debajo del promedio.
Datos relacionados con la evaluacion psicopedagégica (primera vez)
La primera evaluacion psicopedagdgica del nifio se realizd en agosto del 2003, la
informacion fue tomada del expediente escolar del nifio, pero no informa quien lo

elabordé.

Instrumentos y técnicas aplicadas: pruebas informales de las materias comprendidas

para segundo afio de primaria.



Principales observaciones:

e Requiere del contacto visual para la comprensién
e Presenta buena disposicién al trabajo

e Requiere de apoyos visuales para la comunicacién
e Puede desarrollar recursos y estrategias de lectura
¢ No tiene completa la estructura gramatical

e No usa (o identifica) pasado y futuro

e Requiere de apoyos para utilizar los adjetivos

e En matematicas requiere de apoyos especificos, tiene el concepto de nimero.

Datos relacionados con la evaluacion psicopedagégica (ultima vez)

Esta evaluacidn psicopedagdgica estuvo a cargo del departamento de psicologia
educativa del Colegio. Este servicio de actualizaciéon en la evaluacién lo coordind la
Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional Auténoma de México.

Los instrumentos y técnicas aplicadas fueron observacién, entrevistas con el director y
profesores titulares, revision de trabajos y tareas escolares, pruebas sencillas de

actividades realizadas en el grupo regular e interaccién con el alumno.

Principales capacidades del nifio

COGNOSCITIVAS: En ocasiones termina las actividades que comienza, centra mas la
atencion cuando se le presenta la informacion de forma visual, prefiere hacer las
mismas tareas que sus companeros, trabaja mejor cuando esta solo, comprende la
relacion causa - efecto en determinados hechos, presenta buena memoria a corto
plazo, comprende la funcion de algunos objetos.

SOCIALES: Tiene buena convivencia con sus compafieros del aula, no presenta
inhibicién, es un nifo calmado, no se muestra inferior con sus companeros, es un nifio
muy relajado, se muestra feliz y entusiasta. Es responsable con el cuidado del material
escolar, cuando estd en el aula mantiene relaciones de colaboracion, suele jugar con
otros compafieros de su edad, integrandose en juegos de grupo, si sus compafieros lo
requieren esta dispuesto a ayudarlos, presta su material de trabajo con sus compafieros

y es un niflo respetuoso.



CONDUCTA: Presta atencion en las actividades que se realizan en clase, se sienta
cuando se le indica y sigue instrucciones, mantiene una conducta aceptable en el aula

respetando las reglas basicas de convivencia.

Principales dificultades del niiio

COGNOSCITIVAS: Tiene problemas de lenguaje oral y expresivo, tiende a ser impulsivo
a la hora de enfrentarse a las actividades, obra por ensayo y error, muestra poca
curiosidad por el aprendizaje, se aburre con las tareas que se le dificultan, no busca
nuevos retos escolares, prefiere realizar ejercicios faciles que ya domina, para que
realice el trabajo, en ocasiones se le ofrecen recompensas, presenta poca reflexidon
cuando se le dan instrucciones en una actividad y termina los ejercicios después que

algunos de sus companferos.

SOCIALES: Es dependiente de los adultos en la realizacion de tareas, ya que requiere
atencion individualizada para lograrlas, en ocasiones entabla conversaciones

innecesarias con sus compafieros del aula, cuando estan realizando las actividades.

CONDUCTA: Se muestra nervioso y dudoso cuando le pregunta el profesor, en ciertos
momentos del dia se muestra apatico y desmotivado en la realizacién de las
actividades que se le asignan.

Tipo de actividades y dinamicas que favorecen el aprendizaje del nifio

El trabajo en equipo, le facilita la realizacién de las actividades y mejora su comprension
del tema, favoreciendo el aprendizaje del alumno dentro del aula, ya que sus
compafieros lo apoyan en la solucién de problemas. Es un nifio que trabaja mejor
cuando no se encuentra en una situacién estresante o bajo presién, puede que termine
después que sus compafieros, pero finalmente tiene éxito en las tareas. El realizar
actividades cortas favorece su atencidon, ya que le permite resolverlas con mayor

facilidad e interés.

Intereses y motivacion para aprender

El trabajo individualizado favorece su desempefio escolar, ya que facilita la comprension
en las actividades a realizar y se le puede explicar mas detalladamente en caso de que
tenga dudas; sin embargo, el trabajo en pequefos grupos también facilita el desempeno

de las actividades cuando los compafieros se comprometen en ayudarlo o apoyarlo en



las tareas. Las actividades en las que encontramos mayor interés son la lectura de
cuentos, realizar historietas con dibujos y el incremento de vocabulario en la
elaboracién de campos semanticos.

Se observa una fuerte motivacion extrinseca en el aprendizaje, por lo que la fuente de
motivacién permite utilizar reforzadores, social (halago, utilizando frases como “tu
puedes”, “bien hecho”, etc; tiempo de juego, con pelotas, ahorcado, en la PC) y fisico

(dulces, stickers) cuando concluye satisfactoriamente las tareas.

Las actividades cortas y con gran apoyo visual son agradables para él, asi como el
calendario de actividades que destina el horario en que se va a realizar cada una de las
tareas y el uso de tarjetas que indican la hora de finalizar las actividades, es una buena
forma de regular su rutina escolar. También se muestra alegre cuando se le presentan
actividades ladicas que favorecen el aprendizaje, por ejemplo, al jugar ahorcado, se
incrementa su vocabulario, el orden de palabras y memoria a corto plazo. El nifio se
muestra dependiente de los adultos o compafieros para sus actividades, pocas veces
muestra iniciativa en la solucidn de problemas, es decir, se debe auxiliar en alguien

para poder contestar las actividades.

Principales necesidades del niiio y formulacion de prioridades

En la tabla 25 se observan las principales necesidades del nifio en el area académica y

la prioridad nos indica cdmo se trabajé durante el ciclo escolar.

TABLA 25. PRINCIPALES NECESIDADES DEL NINO EN EL AREA ACADEMICA DEL CASO 2

AREA PRINCIPALES NECESIDADES PRIORIDADES

Aumentar su competencia en el area de Espafiol:

Perfeccionar su lectura 1
Académica Aumentar su expresion oral 2
Incrementar su vocabulario 3

Incrementar su redaccion de diversos textos 4




Adecuaciones de acceso

Como podemos observar en la siguiente tabla, la Unica adecuacién que el nifio necesita

es el auxiliar auditivo.
TABLA 26. ADECUACIONES DE ACCESO

PLANEACION SEGUIMIENTO
N En caso de que sean Se realizd la
i . 0 son oo =,
Tipo de adecuaciones - necesarias é¢Que adecuacion
necesarias . i
adecuaciones se requieren? SI NO
En las instalaciones X
Adecuaciones en el aula X
Apoyos person,ale_s, Auxiliares auditivos X
materiales y/o técnicos

Socializacion

Esta tabla muestra el comportamiento del niflo en el area social, evaluadas de acuerdo

con los siguientes criterios:

S - Siempre MV - La mayoria de las veces PV - Pocas veces N - Nunca
TABLA 27. PLANEACION EN LOS ASPECTOS DE SOCIALIZACION
ASPECTOS POR VALORAR | PLANEACION

Relaciones interpersonales
Se comunica con el maestro o la maestra. S
Se comunica con sus compafieros. S
Solicita y acepta la ayuda de otros sin limitaciones. MV
Colaboracioén
Manifiesta disposicidon para el trabajo en equipo. MV
Muestra disposicién para colaborar con la maestra. MV
Esta dispuesto a colaborar con sus compafieros. S
Respeta y sigue las reglas del grupo. MV
Respeta a sus compaferos. S
Actitud ante el trabajo
Manifiesta disposicidn para el trabajo individual. MV
Se compromete y se responsabiliza con el trabajo. PV
Planea para organizar su trabajo. PV
Sigue las indicaciones dadas por la maestra o por la autoridad. S
Tiene iniciativa para participar en diversas actividades (académicas y PV
recreativas).
Asume una actitud positiva ante las tareas asignadas. PV
Culmina las actividades y las tareas que inicia. PV
Muestra interés por aprender e investigar. PV




Saca provecho de los errores cometidos. PV
Reconoce sus aciertos y sus errores, asumiéndolos con responsabilidad. PV
Muestra seguridad en lo que hace. PV
Recoge y guarda el material que utiliza. S
Respeta los limites de las areas del salén. S
Actitud ante el juego

Se adapta a la situacion (reglas, procedimiento). S
Participa con agrado en los juegos. S
Muestra iniciativa para aprender juegos. MV
Puede participar en juegos de competencia. S
Reacciona adecuadamente cuando gana o pierde. S

Resumen

Las técnicas que permitieron realizar esta primera evaluacion, fueron principalmente las
entrevistas con los profesores y la revisién de tareas escolares, asi como la observacion
directa con el nifio.

La deteccién de las necesidades da prioridad en el area académica para trabajar en
perfeccionar la lectura del alumno, y asi diseflar actividades que enfaticen

principalmente este punto.
Estos datos de la evaluacidn psicopedagdgica dieron pauta para poder realizar las
adecuaciones curriculares necesarias, creando estrategias que fortalezcan su
aprendizaje en la lectura y escritura.

FASE 2: Adecuaciones curriculares

Objetivo especifico:

» Planear estrategias para realizar las adecuaciones curriculares, de acuerdo con las
necesidades de cada nifio.

Adecuaciones en los elementos del curriculo

Dentro de las adecuaciones en los elementos del curriculo encontramos adecuaciones en
la metodologia, en la evaluacién y en los contenidos y propdsitos del programa
educativo de la SEP (2000). A continuacion se presentan tres tablas que describen cada

una de estas areas:



TABLA 28. PLANEACION DE LAS ADECUACIONES EN LA METODOLOGIA

Realizar preferentemente trabajo individualizado; el trabajo grupal deberd ser asesorado
por el profesor.

Manejar el abecedario mévil para formar palabras desconocidas.

Organizar en un calendario semanal de actividades, que favorece la percepcion de tiempo
y espacio, mediante tarjetas que indican la actividad a realizar en determinado momento
del dia.

Usar tarjetas con dibujos que permitan aumentar su vocabulario y la comprensiéon en
determinadas lecturas o frases.

Usar tarjetas que indican el tiempo en el que se va a realizar las actividades, es decir,
tener escrita la hora en que el nifio se retira del aula de apoyo.

Emplear laminas o rotafolios de actividades, que permiten el modelamiento.

Utilizar distintos libros de texto, que permitan reforzar las actividades revisadas en el aula
regular, permitiendo asi, un mayor uso de estimulos y apoyos visuales.

Empleo de tarjetas con opciones de respuesta, en caso de confusion, que permiten al
profesor de apoyo guiarlo en la ensefanza, sin dar la respuesta a los problemas.

Uso de historietas que fomenten la lectura y la comprensidn de textos; para
posteriormente realizar sus propios textos o historietas.

En caso de confusion con las instrucciones, realizar modelamiento de la actividad.

Ampliar el tiempo para desarrollar la actividad.

Disminucion de la complejidad de las tareas, aumentando la dificultad gradualmente.

Utilizar textos que partan de contextos y experiencias cercanas al nifio, y su entorno, que
puedan resultar motivadoras (cuentos, expresiones, historias populares, narraciones
sencillas).

Escribir resimenes de lo leido.

Disponer de los elementos del aula que faciliten la percepcidn visual como la pizarra y las
paredes, que sirven para colocar murales y dibujos que indican mensajes acompafiados de
signos y de la escritura alfabética.

Las adecuaciones que se disefiaron en la metodologia favorecieron la participacién del
alumno en el trabajo del grupo, ya que le permitié una mejor comprensién de los temas
vistos en el aula. Con el aumento de su vocabulario, fue mas estructurado en sus
actividades, comprendia mas claramente las indicaciones y asi podia realizar las tareas
mas facilmente y concluirlas. El uso de tarjetas con imagenes, el calendario semanal y

las actividades con imagenes apoyaron el aprendizaje del nifio.

La siguiente tabla describe la planeacion que se realizé de las adecuaciones en la forma

de evaluar al nifo.

TABLA 29. PLANEACION DE LAS ADECUACIONES EN LA EVALUACION

Evaluacion individualizada

Los materiales a utilizar en la evaluaciéon seran enriquecidos con imagenes y ejemplos que
apoyen la solucion del problema.

Podra darse la instruccion de manera oral, y si fuera necesario, se recurrira al modelamiento.




No se indica un tiempo determinado para la elaboracion de la evaluacién, se dara tiempo
indefinido.
Disminuir la complejidad de las actividades, aumentando la dificultad gradualmente.

Las adecuaciones realizadas en la evaluacion individualizada, le permitieron al nifio

demostrar sus competencias reales y favorecer su participaciéon en el trabajo del aula.

Cuando el nifio no lograba comprender bien las instrucciones en la actividad, se

procedia a realizar el modelamiento y asi tenia un mejor desempefio.

Respecto al tiempo en la actividad, era libre para que el nifio no se sintiera presionado

por terminar la actividad.

La tabla 30 sefiala los elementos del programa educativo de la SEP (2000) para el
tercer grado e indica el tipo de adecuacién que se realizé de acuerdo con las siguientes

descripciones:

Ampliar: Significa realizar la actividad en repetidas ocasiones.

Simplificar: Utilizar materiales concretos y especificos.

Agregar: Incluir dichos contenidos en las actividades que debera realizar el nifo.
Eliminar: Una vez realizados todos los demas contenidos, estos podran ser revisados, ya

sea durante este o el siguiente ciclo escolar.

TABLA 30. PROGRAMA DE ESPANOL PARA EL TERCER GRADO

E ~ TIPO DE
PROPOSITOS Y CONTENIDOS PARA TERCER GRADO: ESPANOL ADECUACION
Lengua hablada
Se expresa con fluidez al participar en didlogos, narraciones, descripciones vy Ampliar
comentarios acerca de un tema.
Participa en discusiones, con apego a las normas de intervencidén que se hayan .
Ampliar

acordado.
Expone temas con el apoyo de diversos materiales y recursos graficos. Simplificar
Planea y realiza entrevistas. Simplificar
Lengua escrita
Lee en voz alta diversos textos. Ampliar
Redacta textos y mensajes. Simplificar
Identifica y usa las reglas ortograficas (uso de la coma, signos de interrogacion Ampliar
y admiracion, letrasconr, rr,c, g, b, v,gv]j.
Identifica las partes o los datos de una carta, de un libro y de un periddico Simplificar
Conoce y utiliza el diccionario y los libros de consulta. Simplificar




Lee y comprende instrucciones simples.

Ampliar

Elabora resimenes de texto. Simplificar
Recreaciodn literaria

Crea textos literarios (cuentos, fabulas, canciones, adivinanzas, chistes, dichos, Simplificar
versos vy leyendas populares)

Representa cuentos. Simplificar
Aprecia y explora el significado de coplas, canciones, adivinanzas, chistes, Eliminar
dichos, versos y leyendas populares.

Reflexion acerca de la lengua

Reconoce y usa sustantivos, adjetivos, pronombres personales, sinénimos, Ampliar
anténimos y homonimos.

Identifica el sujeto y el predicado de las oraciones. Ampliar
Reconoce y utiliza los verbos y los tiempos verbales (presente, pasado y futuro) Ampliar
Cuenta con mayor vocabulario (incrementado con la colaboracién de campos Ampliar
semanticos).

Reconoce oraciones exclamativas e interrogativas. Ampliar
Otros propodsitos y contenidos

Descripcién de objetos, personas, lugares e ilustraciones de libros poniendo

atencion en los detalles y destacando rasgos importantes y actitudes de Agregar
personas

Comprension y seguimiento de instrucciones para realizar diversas actividades: A

armar un objeto, jugar, hacer un experimento gregar
Uso de las terminaciones que generalmente indican género y nimero. Agregar
Identificacion en oraciones de la persona que realiza la accidn. Agregar
Identificacion y uso de oraciones afirmativas y negativas. Agregar
Observacion del orden de las palabras en la oracién. Agregar
Representacidn de un cuento mediante dibujos. Agregar
Redaccién individual y colectiva de cuentos, ilustrandolos con dibujos y recortes Agregar

El nino puede beneficiarse al introducir nuevos contenidos especificos no previstos para

el conjunto del grupo, de caracter complementario, es decir, que no sustituyen a otros

eliminados, sino que cubren la necesidad especifica de aprendizaje.

Socializacién

La siguiente tabla describe las estrategias que se planearon en el area social para

mejorar el desempefio del nifio:

TABLA 31. ESTRATEGIAS DE SOCIALIZACION

Utilizar reforzadores sociales como halagos y tiempo libre de juego, o fisicos con dulces y

stickers para alentarlo en el desempefio de las actividades.

En la planeacion del trabajo, se utilizara un calendario de actividades que indique por dia las

tareas que tendra que desempefiar el alumno.

Es un nifio que participa en las actividades, tal vez no tome la iniciativa pero realiza la
actividad que se le asigna con el resto del grupo. El hecho de trabajar con sus compafieros es

una fuente de motivacioén para él

Es dificil tratar de conseguir su atencion en ciertas actividades, sobre todo cuando son




complejas, por lo que se trabajaron primero tareas sencillas y de temas de interés del nifio
para que presentara una actitud mas positiva

Para que concluya las actividades, en ocasiones, sera necesario brindarle mas tiempo que al
resto de sus compafieros.

Se iniciara al alumno en temas de investigacidn que le sean interesantes y motivantes, para
posteriormente, involucrarlo en el aprendizaje de nuevos temas.

Si el alumno comete un error, se le explicara y se analizaran las consecuencias y posibles
soluciones, para que éstas puedan ser tomadas como referencia en el futuro.

Una vez que el alumno haya reconocido sus aciertos y sus errores en el desempefo de las
actividades, se analizaran para que las asuma con responsabilidad.

Se le animaba a | nifio a participar en tareas grupales, fomentando su colaboracion, para
disminuir su inhibicién al hablar con los demas.

Estas estrategias se realizaron cuando fuera necesario en las actividades grupales, para
enfatizar la importancia de las relaciones interpersonales y el respeto entre
compafieros, principalmente.

Resumen

En las adecuaciones en la metodologia se destaca el apoyo visual que se le pueda

brindar al nifio, para apoyarlo principalmente en las actividades complejas.

Es importante sefialar que la adecuacidon de evaluarlo de forma individual permite

conocer mejor su progreso y desempefio.

FASE 3: Intervencion en el aula de apoyo

Objetivo especifico:

> Efectuar un programa de lectura y escritura en el aula de apoyo.

Una vez planeadas las estrategias de adecuaciones curriculares y actividades especificas

para cada nifno, se inicid el trabajo directo con ellos en el aula de apoyo.

A continuacion se muestra un ejemplo de una carta descriptiva de una de las sesiones
de trabajo, describe el propdsito y contenido del programa educativo de la SEP (2000),

el objetivo especifico, la actividad y los materiales utilizados.




TABLA 32. EJEMPLO DE CARTA DESCRIPTIVA CASO 2

OBJETIVO GENERAL: Que el alumno desarrolle sus capacidades intelectuales y aprenda a través de la

oracion

corresponda a cada oracién, de
acuerdo con las imagenes

Lengua escrita
Vocabulario

Que el alumno
incremente su
vocabulario

El maestro de apoyo realizara el
dictado de palabras, utilizando
tarjetas con el dibujo que
represente la palabra

Recreacion
literaria
Lectura y

comprensién de
cuentos

Que el alumno
comprenda la lectura

Leer en voz alta del cuento
“Mamamelis, miosotis y el sefior
sorpresa” y contestar las preguntas
de comprensién de lectura del
ejercicio

lectura. ]
PE(?IZ?EI{IESOY OBJETIVO ESPECIFICO ACTIVIDAD MATERIALES
El alumno se expresara Narrar un suefio, un cuento o una
Lengua hablada . o .
. con fluidez al participar caricatura que le guste, para
Dialogos - - -
en dialogos sencillos abordar el tema de la narracion
Hacer una descripcién de distintos
Lengua hablada . Que_ eI_aIumno re_ﬁllceCI objetos y cc?sas que le n;oatraza el
Descripciones escripciones sencillas de maestr_o e apoyo en fichas de
objetos trabajo, mencionando color,
textura, tamafo, forma, etc.
Se realizara la lectura de un cuento
Lengua hablada El alumno dara ideas y que escoja el alumno de la
Discusion y comentarios respecto a la biblioteca, se analizara y se
comentarios lectura realizardan comentarios y opiniones | ¢ Fichas con
del mismo imagenes
Recreacion Que el alumno realice Se realizard la lectura en voz alta | ° (L:_l;ento;
literaria lectura de textos en voz | “Los amigos y los juguetes” y “El |*® I Ibros de
Lectura de textos alta venadito listo” éacttéra
-7 [ ]
Reflexion de la Que el alumno reconozca Identificar los sustantivos dentro . Hzgasegréo
lengua y use adecuadamente los de la oracién y subrayarlos trana'o
Sustantivos sustantivos Y Y . Lépin
Reflexién de la _ - Subrayar Ios_SUJetos de las « Goma
Que el alumno identifique oraciones.
lengua el sujeto dentro de la Escribir el sujeto que le * Sacapuntas
El sujeto ] J q e Colores

Para obtener mayor informacion de la forma de trabajo

adaptados de las sesiones consulte el apartado de anexos.

y consulta de materiales




Resumen

Las tarjetas que indicaban la hora de finalizar la sesidén apoyaron como el principal
elemento para coordinar las actividades que se debian realizar. Al iniciar la sesién el
nifio pedia que se mostraran todas las actividades que debia realizar durante el dia, él

trataba de automonitorear el tiempo en que resolvia cada ejercicio y siempre consciente

y motivado por terminar las actividades correctamente.

FASE 4: Evaluacion final

Objetivo especifico:

» Conocer el progreso de los nifos, al final del ciclo escolar, mediante una segunda

evaluacién psicopedagdgica.

En esta fase se completd el DIAC, en la seccién de planeacion, permitid conocer el

progreso de los nifios al finalizar el ciclo escolar.

Desempeiio general

SEGUIMIENTO

En este apartado, el DIAC debe llenarse indicando la frecuencia con que se llevaron a

cabo las adecuaciones curriculares.

Respecto a las adecuaciones de los elementos del curriculo, se realizaron casi siempre
todas las adecuaciones, cuando eran necesarias, de acuerdo con las actividades que

tuvieran que desarrollar los nifios.

A continuacién se muestra una tabla en la que se puede observar el seguimiento que se

le dio a las adecuaciones en la metodologia:



TABLA 33. SEGUIMIENTO DE LAS ADECUACIONES EN LA METODOLOGIA

PLANEACION

SEGUIMIENTO
Se realizaron las
adecuaciones:

Realizar preferentemente trabajo individualizado; el trabajo

grupal deberd ser asesorado por el profesor.

Siempre

Manejar el abecedario mévil para formar palabras desconocidas.

Pocas veces, ya que eran
pocas las palabras
desconocidas por el

alumno
Organizar en un calendario semanal de actividades, que favorece | Siempre
la percepcion de tiempo y espacio, mediante tarjetas que indican
la actividad a realizar en determinado momento del dia.
Usar tarjetas con dibujos que permitan aumentar su vocabulario | Siempre
y la comprensién en determinadas lecturas o frases.
Usar tarjetas que indican el tiempo en el que se va a realizar las | Siempre

actividades, es decir, tener escrita la hora en que el nifio se retira
del aula de apoyo.

Emplear ldaminas o rotafolios de actividades, que permiten el
modelamiento.

Pocas veces, solo eran
utilizados en las
actividades que lo
requerian

Utilizar distintos libros de texto, que permitan reforzar las
actividades revisadas en el aula regular, permitiendo asi, un
mayor uso de estimulos y apoyos visuales.

Siempre

Empleo de tarjetas con opciones de respuesta, en caso de
confusidon, que permiten al profesor de apoyo guiarlo en la
ensefianza, sin dar la respuesta a los problemas.

Casi siempre, de hecho
fue gradual ya que al
principio se utilizaban mas
para resolver las
actividades, y fue
disminuyendo su uso

Uso de historietas que fomenten la lectura y la comprension de
textos; para posteriormente realizar sus propios textos o
historietas.

Casi siempre

En caso de confusion con las instrucciones, realizar modelamiento
de la actividad

Casi siempre, fue
disminuyendo
gradualmente

Ampliar el tiempo para desarrollar la actividad.

Siempre que fuera
necesario

Disminucion de la complejidad de las tareas, aumentando la
dificultad gradualmente.

Siempre

Consideramos que las adecuaciones realizadas en la metodologia favorecieron la

participacién del alumno en el trabajo del grupo, le permitieron una mejor comprensién

de los temas vistos en el aula. También aumento su vocabulario, fue mas estructurado

en sus actividades, comprendia mas claramente las indicaciones y asi podia realizar las

tareas mas facilmente y podia concluirlas.




El uso de tarjetas con imagenes facilitd el aprendizaje del nifio, ya que le permitian
comprender mejor la actividad y aumentar su vocabulario. Las estrategias de los
reforzadores, el calendario semanal y el tiempo extra en la actividad incrementaron la
participacidn del nifio en las actividades grupales, ya que le permite realizar actividades

al ritmo del grupo y también de forma individual.

La siguiente tabla muestra el seguimiento que se les dio a las adecuaciones en la

evaluacion del nifio:

TABLA 34. SEGUIMIENTO DE LAS ADECUACIONES EN LA EVALUACION

PLANEACION SEGUIMIENTO
Se realizaron las actividades:

Evaluar de manera individual. Siempre
Los materiales a utilizar en la evaluacion seran enriquecidos con Siempre
imagenes y ejemplos que apoyen la solucién del problema
Podra darse la instruccién de manera oral, y si fuera necesario, se Siempre
recurrird al modelamiento.
No se indica un tiempo determinado para la elaboracién de la Siempre
evaluacién, se dara tiempo indefinido
Disminuir la complejidad de las actividades, aumentando Ia Siempre
dificultad gradualmente.

Las adecuaciones realizadas en la evaluacién, al ser individualizada, le permitieron al
nino demostrar sus competencias reales, y asi, se favorecid en la participacién del
trabajo en el aula. No podemos priorizar una adecuacion en la evaluacidn del nifio, ya

que todas se realizaron siempre y beneficiaron positivamente.

Para conocer el seguimiento en las adecuaciones de los propédsitos y contenidos, se

puede consultar la siguiente tabla:

TABLA 35. SEGUIMIENTO DEL PROGRAMA PARA TERCER GRADO

PROPOSITOS Y CONTENIDOS SEGUIMIENTO

Lengua hablada

Se expresa con fluidez al participar en didlogos, narraciones,

o . Casi siempre
descripciones y comentarios acerca de un tema.

Participa en discusiones, con apego a las normas de intervenciéon que

Pocas veces
se hayan acordado.

Expone temas con el apoyo de diversos materiales y recursos graficos. Casi siempre

Planea y realiza entrevistas. Pocas veces




Lengua escrita

Lee en voz alta diversos textos.

Siempre

Redacta textos y mensajes.

Casi siempre

Identifica y usa las reglas ortograficas (uso de la coma, signos de
interrogacion y admiracién, letrasconr, rr, c,q, b, v, gy j.

Casi siempre

Identifica las partes o los datos de una carta, de un libro y de un
periddico

Pocas veces

Conoce vy utiliza el diccionario vy los libros de consulta.

Casi siempre

Lee y comprende instrucciones simples.

Siempre

Elabora resimenes de texto.

Casi siempre

Recreacion literaria

Crea textos literarios (cuentos, fabulas, canciones, adivinanzas, chistes,
dichos, versos y leyendas populares)

Pocas veces

Representa cuentos.

Pocas veces

Reflexién acerca de la lengua

Reconoce vy usa sustantivos, adjetivos, pronombres personales,

sindbnimos, antéonimos y homdnimos.

Casi siempre

Identifica el sujeto y el predicado de las oraciones.

Siempre

Reconoce y utiliza los verbos y los tiempos verbales (presente, pasado
y futuro)

Casi siempre

Cuenta con mayor vocabulario (incrementado con la colaboracién de
campos semanticos).

Siempre

Reconoce oraciones exclamativas e interrogativas.

Casi siempre

Otros propositos y contenidos

Descripciéon de objetos, personas, lugares e ilustraciones de libros
poniendo atencidon en los detalles y destacando rasgos importantes y
actitudes de personas

Casi siempre

Comprension y seguimiento de instrucciones para realizar diversas
actividades: armar un objeto, jugar, hacer un experimento

Casi siempre

Uso de las terminaciones que generalmente indican género y nimero. Siempre
Identificacidon en oraciones de la persona que realiza la accién. Siempre
Identificacidon y uso de oraciones afirmativas y negativas. Casi siempre
Observacion del orden de las palabras en la oracidn. Siempre
Representacién de un cuento mediante dibujos. Siempre

Redaccién individual y colectiva de cuentos, ilustrandolos con dibujos y
recortes

Pocas veces

Como se puede observar, se realizaron todas las adecuaciones en los propédsitos y

contenidos en la materia de espafiol. Por lo tanto, se puede decir que el nifio si avanzé

en dicha asignatura de acuerdo con lo esperado. Sin embargo, su desempefio general

sigue estando ligeramente por debajo del grupo.

La siguiente tabla muestra el seguimiento que se le dio a las adecuaciones en el area de

socializacion.

TABLA 36. SEGUIMIENTO DE LOS ASPECTOS DE SOCIALIZACION

ASPECTOS POR VALORAR SEGUIMIENTO

Se compromete y se responsabiliza con el trabajo. S

Planea para organizar su trabajo. S




Culmina las actividades y las tareas que inicia. S

Muestra interés por aprender e investigar. S

Saca provecho de los errores cometidos. PV

Respecto a la socializacion del nifio, podemos observar la tabla que indica la frecuencia
en que se utilizaron las adecuaciones para favorecer su desarrollo. Solo en los aspectos
gue se sugieren en la fase uno, para realizar adecuaciones. En general el proceso de
socializacién del nifio fue favorable.

Promocion y continuidad

El Colegio considerd que el nino era apto para ser promovido al siguiente ciclo escolar,
por su rendimiento y progreso obtenido durante este periodo. Se espera que el nifio sea

inscrito en el mismo colegio para el ciclo escolar 2005-2006.

Se sugiere que para el préoximo ciclo escolar, el nifio aln cuente con apoyo

individualizado, para seguir motivando y guiando su aprendizaje.

Resumen

Al finalizar el ciclo escolar el alumno disminuyd su impulsividad y ya no actla por
ensayo y error, aumentd su interés por aprender cosas nuevas, gradualmente prefirio
los ejercicios mas complejos, sobre los faciles. Mostraba mas seguridad cuando lo
cuestionaba el profesor, se le observaba mas alegre y motivado cuando realizaba una

actividad.

Retomando las principales necesidades del nifio en el area académica detectadas
durante la primera fase, se concluye que se cumpli6 con lo esperado, es decir,
incrementd la expresidn oral, el vocabulario y la redaccién de diversos textos, lo cual se

logré mediante la perfeccién de la lectura.



7.3 TRABAJO CONJUNTO CON PROFESORES

Objetivo especifico:

> Trabajar conjuntamente profesores titulares y el grupo de apoyo en el aprendizaje

de los ninos.

Estrategias docentes

Los siguientes puntos mencionan las estrategias sugeridas a los docentes, para trabajar
en el aula regular, con alumnos con discapacidad auditiva, que se obtuvieron de la
observacion realizada en la fase uno. Por medio de estas estrategias docentes, se trato

de mejorar el ambiente del aula para un aprendizaje significativo en los nifios:

e Los profesores deben cambiar ciertos habitos comunicativos en el aula, como por
ejemplo el no hablar de cara al pizarrén y de espaldas a los alumnos, el hablar

demasiado rapido o hacerlo exageradamente despacio, etc.

e El docente, de vez en cuando, debe asegurarse que el alumno siga el curso de la
explicacién, para ello, le hara alguna pregunta sobre la exposicidn que se este

realizando.

e También es necesario que el profesor planifique intencionalmente y fomente la
interaccién entre los alumnos, planteando actividades en las que se trabaje en grupo
cooperativo y en las que los alumnos busquen la informacion de diversas fuentes, lo

que facilitara la autonomia del aprendizaje.

e Resulta indispensable la planificacién de actividades que mejoren la identidad,
autonomia y autoestima del nifio con discapacidad auditiva. En la misma medida
habra que potenciar el trabajo cooperativo dentro del aula y la interaccion entre

iguales.

e Se tendera a realizar pruebas objetivas o preguntas con respuestas cortas, mas que

por las preguntas largas o los temas.

e Se permitira al nifio con discapacidad auditiva utilizar el tiempo que necesite para

realizar los examenes.



Procurar que los materiales estén al alcance de todos los alumnos.

Realizar actividades graduadas en complejidad que eviten la desmotivacion.

Disefiar actividades que minimizen la posibilidad de error.

Que disponga de mas tiempo que sus compafieros, cuando realiza las mismas
actividades, solo cuando sea necesario.

De preferencia el aula se debe situar lejos de las areas ruidosas, teniendo cuidado

con las vibraciones.

Facilitar la organizacién de actividades dentro del aula, con la finalidad de que los
alumnos con discapacidad auditiva incrementen la interaccién y la autonomia con sus
compafieros. De esta forma el profesor planificard intencionalmente y fomentara la
interaccién entre los alumnos, planteando actividades en las que se trabaje en grupo
cooperativo y en las que los alumnos busquen la informacion de diversas fuentes, lo

que facilitard la autonomia en los aprendizajes.

Disponer de los elementos del aula que faciliten la percepcién visual como el pizarrén
y las paredes, que sirven para colocar murales y dibujos que indican mensajes
acompafiados de signos y de la escritura alfabética.

Las actividades que realice el alumno con discapacidad auditiva irdn graduadas en
complejidad, se estructuraran y ordenaran las adquisiciones necesarias para producir
un aprendizaje concreto.

La realizacion de actividades se propone mas corta, o que el alumno realice menos
actividades desarrollandolas al mismo tiempo que sus compaferos. Asi mismo

disponga de tiempo extra, si lo necesita cuando realiza las mismas actividades.

En cada una de las adecuaciones curriculares realizadas a los alumnos con
discapacidad auditiva se deben de priorizar los objetivos y contenidos, a su vez
introduciendo a los alumnos a cada uno de los objetivos y contenidos, con la finalidad

de dar una respuesta adecuada a las necesidades del alumno. Se recomienda utilizar



textos que partan de contextos y experiencias cercanas al nifio, y su entorno, que

puedan resultar motivadoras (cuentos, expresiones, historias y narraciones sencillas).

Introducir nuevos contenidos especificos, no previstos para el conjunto del grupo,
con caracter complementario, es decir, no sustituyen a otros eliminados, sino que

cubren una necesidad peculiar.

En la realizacién de actividades grupales, permitir que los companeros apoyen al

alumno con discapacidad auditiva.

En las evaluaciones se permitira al nifio con discapacidad auditiva utilizar el tiempo
gue necesite para realizar los examenes, el profesor debera de realizar un examen
con imagenes que enriquezcan y faciliten la solucién de problemas, utilizar frases

cortas e instrucciones sencillas.



CAPITULO 8

CONCLUSIONES

En nuestro pais, la actual politica educativa y social aspira a un desarrollo pleno de las
personas, por eso, la integracién educativa tiene el compromiso social de ofrecer una
atencion educativa de calidad a los alumnos que presenten necesidades educativas
especiales; orientando sus practicas al desarrollo de capacidades, habilidades vy
actitudes; asi como a la busqueda de aprendizajes para mejorar las oportunidades de

desarrollo, autonomia, socializacién y convivencia de los alumnos.

Hoy en dia, la misidn de los servicios de educacién especial en integracién educativa es
favorecer el acceso y permanencia en el sistema educativo de nifios y jovenes que
presenten necesidades educativas especiales, proporcionando los apoyos indispensables
dentro de un marco de equidad, pertinencia y calidad, que les permita desarrollar sus
capacidades al maximo e integrarse educativa, social y laboralmente. (Programa de

fortalecimiento de la educacion especial y de la integracion educativa. 2002, p. 31).

Para alcanzar los propésitos de la integracion educativa de menores con discapacidad,
se ha propuesto la reorientacion de los servicios educativos de educacidon especial, con
lo que se pretende que los nifos reciban educacion en centros escolares cercanos a sus

hogares y, en la medida de lo posible, en ambientes de educacion regular.

En este sentido, se plantean dos vias de acceso al curriculum basico para los nifios con
necesidades educativas especiales, éstas se consideran como dos estrategias de
operacion de los servicios de educacién especial: los Centros de Atencidn Mdultiple (CAM)
para los nifios que estan en proceso de ser integrados a la escuela regular y las
Unidades de Servicio de Apoyo a la Escuela Regular (USAER), para apoyar a los nifios

gue ya han sido integrados a la escuela regular.

Actualmente en algunas escuelas se estd viviendo este proceso de integracion
educativa, en el cual los maestros de educacién especial son parte del equipo de
profesionales, que participan en la atencién y apoyo de los alumnos con necesidades
educativas especiales. En este caso, el apoyo que se les brindaba a los nifios en el
colegio, era en el aula de apoyo, siguiendo los lineamientos del modelo educativo

planteado.



Como ya hemos visto, este modelo educativo ofrece nuevas oportunidades de
aprendizaje y experiencia ante las demandas de atencién de los alumnos. El colegio en
el que se trabajé con estos nifios con discapacidad auditiva se fomenta el trabajo
conjunto con los profesores titulares de la materia de espafiol, para vincular las

actividades de ambas aulas.

La integraciéon no implica Unicamente, la idea de la insercién escolar, sino de lograr el
acceso y permanencia exitosa de los alumnos con necesidades educativas especiales en
las escuelas, tal como lo planteaba la politica del colegio al que asistian estos nifos con

discapacidad auditiva.

El trabajo realizado se basd en el planteamiento de Garcia (1993), “la integracién
educativa implica la participacion comprometida de autoridades, maestros, padres de

familia, alumnos y comunidad educativa en su conjunto para que ésta sea exitosa”.

La integracién educativa va mas alla de insertar a estos alumnos en las aulas, pretende
elevar la calidad de la educacion y modernizar las practicas de ensefianza. Las
escuelas regulares ahora cuentan con servicios de apoyo para la integracién de los nifios

que puedan beneficiarse de ellas.

De acuerdo con Diaz - Estebanez (1995), consideramos que en este colegio se brinda
un servicio de calidad en la integracién educativa, porque toma en cuenta las
caracteristicas individuales de los nifios, equilibra sus objetivos y evita que la
adquisicidon de informacion sea el factor central del aprendizaje. También es flexible en
su organizacion y en la coordinacién de las actividades. Ofrece gran diversidad en sus
actividades, en las posibilidades que se les ofrecen a los alumnos y en los métodos que
emplea. Pero sobre todo en la planificacion de actividades para favorecer la interaccion
social de los nifios oyentes y con discapacidad auditiva.

En este colegio también se brindaron apoyos para favorecer el desarrollo y aprendizaje
de los nifios con discapacidad auditiva, tales como la flexibilidad al atender a sus
alumnos, ofrecer el servicio de profesores de apoyo especializado en educacién especial,
contar con profesores preparados para realizar las adaptaciones curriculares necesarias
que facilitan el progreso de los alumnos y los recursos materiales y aulas disponibles

para trabajar.

Siguiendo con la idea de Benach (1991), es de suma importancia realizar un trabajo
conjunto que implique la colaboracidon de padres, especialistas, profesores y el colegio,
logrando un amplio desarrollo de las personas con discapacidad auditiva, en donde la
integracion educativa proporcione a la mayoria de los alumnos oportunidades de
aprender y socializar en la escuela, junto a companeros de su edad, que les permitan

adquirir situaciones ricas y variadas de interaccién comunicativa.



Es preferible que los profesores asuman la responsabilidad de entender las demandas
de los nifios con discapacidad auditiva, junto con el trabajo de otros profesionistas, para
realizar un trabajo en mutua colaboracién, que ofrezca una cobertura amplia y efectiva

para los alumnos que requieran de este tipo de servicio.

Para ello, existen distintas estrategias que los profesores pueden trabajar dentro del
aula regular y que se trataron de fomentar en el colegio para facilitar la participacion
activa de los nifios con discapacidad auditiva, como cambiar los habitos comunicativos
en el aula, asegurarse que el alumno siga el curso de la explicacion, planifique la
interacciéon entre los alumnos, planteando actividades en las que se incementd el
trabajo cooperativo, realizar actividades graduadas en complejidad que eviten la
desmotivacion, disefar actividades que minimicen la posibilidad de error, asi como en la
realizacidon de actividades grupales, permitir que los compafieros apoyen al alumno con

discapacidad auditiva, etc.

Una herramienta utilizada por los profesores y el grupo de apoyo para detectar las
necesidades de los nifios con discapacidad auditiva fue la evaluacién psicopedagodgica,
que nos permitié conocer la situacién en la que se encontraban los alumnos y las areas

de apoyo que requerian la planeacién y seguimiento de adecuaciones curriculares.

La SEP (2000) presentdé un formato conocido como Documento Individual de
Adecuaciones Curriculares (DIAC), que nos permitié planear de manera precisa las

adecuaciones para favorecer la integracion de los alumnos.

Lo que recomendamos es que el DIAC sea llenado de manera conjunta por profesores,
maestros de apoyo, padres de familia y director del colegio, para recabar la mayor

informacion posible.

Asi, este documento es de gran utilidad para planear las adecuaciones curriculares
necesarias, asi como para dar un seguimiento al finalizar el ciclo escolar, de acuerdo a

las necesidades de cada nifo.

En esta investigacién las adecuaciones en los propdsitos y contenidos de ensefianza, se
sustentan en cambios metodoldgicos, asi como recursos didacticos que facilitaron el
aprendizaje a los alumnos con discapacidad auditiva. Es importante sefialar que fue
necesario eliminar un contenido y sustituirlo por otro, ya que cada alumno manifestd
diferentes dificultades para acceder a determinados temas. También se considerd
necesario dedicar mayor tiempo a reforzar otras areas que resulten mas relevantes para

el aprendizaje de los nifios.



Las adecuaciones en los propdsitos requirieron la mayor objetividad posible a partir de
prioridades establecidas, la posibilidad real de que los alumnos con discapacidad
auditiva alcanzaran determinados propdsitos que establece el programa de espafiol para

cada asignatura o area de conocimiento.

Dentro de las adecuaciones curriculares fue oportuno considerar la edad del nifio, el
grado de discapacidad que presentaba, el grado escolar que cursd, que la terapia qué
recibia fuera de la escuela, asi como el avance en lenguaje para determinar si se debia

exigir el propdsito o no y en qué medida.

Este trabajo plantea realizar adecuaciones curriculares en el area de espanol para
alumnos con discapacidad auditiva, por lo que se tomaron en cuenta las siguientes
orientaciones para ambos casos: textos interesantes, utilizar cuentos y narraciones
sencillas leidas en voz alta, incorporar todo tipo de informacidn complementaria para
favorecer la comprensién, material visual dentro del aula de clase y de apoyo, imagenes
en funcidén de los esquemas y conocimientos que el alumno posee; finalmente los textos
de caracter instruccional que facilitaban al alumno incorporar preguntas y sugerencias

exigiendo cierto grado de complejidad para ambos casos.

Nuestro trabajo implica adaptaciones basadas en las necesidades del alumno, asi como
la adaptacién de los libros de texto para cumplir dichas necesidades y el seguimiento del

programa escolar por parte del docente.

La adaptacion de los libros de textos no significa rescribirlos, modificando los
procedimientos de instruccién o ensefiando a los alumnos estrategias para ayudarse a si
mismos a convertirse en lectores mas participativos, constituyen formas efectivas de

ayudar a los alumnos a utilizar los libros de texto (Lyn, R.1992).

Garrido (2002) menciona que el material educativo dirigido a los alumnos con
discapacidad auditiva debe de potenciar la percepcién visual, para que adquiera una
gran relevancia. En este caso los materiales tienen un caracter mas didactico vy
consisten en estrategias de presentacién visual de la informacién, por ejemplo: disponer
de los elementos del aula que faciliten la percepcién visual como el pizarrén y las
paredes, que sirven para colocar murales y dibujos que indican mensajes acompafiados
de signos y de la escritura alfabética, juegos educativos, material grafico de

entrenamiento fonético, etc.

Otro tipo de material educativo empleado, consistié en disefiar situaciones en las que el

componente verbal fuera menor, se emplearon principalmente recursos comunicativos



visuales, manuales o simbdlicos. Esta linea de trabajo se complemento con una
metodologia que puso en énfasis la experiencia directa, la observacién, la exploracion y

el descubrimiento, facilitdndose de esta manera el trabajo conjunto.

Una parte importante sobre los datos cualitativos obtenidos en este trabajo fue no sélo
el trabajo conjunto con profesores, sino también el apoyo recibido por parte de los
compafieros de grupo, el cual implic6é mayor interaccién con compafieros oyentes
favoreciendo la comunicacion oral y su adaptacidon social, asi como mayores
posibilidades de integracion a la vida adulta e independiente.

Dentro de esta perspectiva el compafiero de apoyo facilité la comprensién de la tarea, al
igual que él entendia mejor la actividad que desempefiaba. Su eleccién la realizaba el
nino con discapacidad auditiva entre sus amigos y aquél con el que mejor podia
comunicarse, lo que aumenté la socializacion en ambos casos contribuyendo a un mejor

desarrollo asi como una mejor calidad de vida.

Se sugiere que el trabajo también sea conjunto con los padres, para favorecer la
relacidon entre padres y hermanos, para evitar un desfase entre lo que se trabaja en la

escuela y en el hogar.

Proponemos que el apoyo que reciba el nifio por parte de las personas que le rodean, le
ayudara a oir sonidos cotidianos y a responder a la vocalizaciéon diaria, asi ira
experimentando los aspectos de la intensidad, entonacidn, ritmo, etc; asimismo no sélo
se integrara a un colegio o aula, sino también a la sociedad. Un primer contacto dentro
del proceso comunicativo, es la vista, por lo que es importante brindarle apoyos que
incrementen sus percepciones, principalmente trabajar con material de apoyo que

contenga imagenes y dibujos que fortalezcan el aprendizaje.

Es de suma importancia realizar un trabajo conjunto para lograr el amplio desarrollo de
las personas con discapacidad auditiva, en donde la integraciéon educativa proporcione a
la mayoria de los alumnos oportunidades de aprender y socializar en la escuela, junto a
compaferos de su edad, que les permitan adquirir situaciones ricas y variadas de
interaccién comunicativa. De tal manera los nifnos con discapacidad auditiva aprenderan
si les damos acceso a lo que es importante ensefiarles, como primordial punto la

adquisicién de lectura y escritura.

Por lo tanto, Marchesi (1991) sefiala que la escritura es una tarea compleja compuesta
por varias actividades y si se pretende ensefiar todas simultaneamente, se impondra
una carga excesiva al niflo con las que no podra. Es necesario tratar cada actividad por
separado para que a medida que practique la vaya automatizando y asi requiera menos

atencién que pueda dirigir a otras. Hay que comenzar por conseguir que el nifio



entienda el significado de la escritura, esto es, que sepa que los signos graficos
representados en la pagina encierran un mensaje. Después se deben ensefiar los
procesos periféricos (conocimiento de las letras, adquisicién de patrones motores, etc.),
para pasar posteriormente a los aspectos linglisticos (ortografia y puntuacién

principalmente.)

Con respecto a lo que el autor sefiala, utilizamos diferentes actividades en el aula de
apoyo que impulsaron el aprendizaje de la lengua escrita. Por ejemplo en la lectura de
cuentos en voz alta a los nifos se les sefialaban y explicaban las ilustraciones, asimismo
se les daba la oportunidad de que tomaran el papel activo leyendo ellos un cuento que
eligieran, de igual forma senalaban y explicaban las imagenes. También se emplean
elementos tales como modulacién en la intensidad de la voz, diferente entonacién ante
estructuras interrogativas, imperativas, admirativas, asi como el cambio de tono en los

didlogos de los personajes de cuento.

Dentro de las investigaciones sefialadas (Adame y Espinoza, 1995) mencionan que
difiere enormemente la manera en la que los nifios con discapacidad auditiva aprenden
a escribir a la de los nifios oyentes, a pesar de que ambos atraviesan por los mismos
niveles de conceptualizacion de la lengua escrita. Ello es debido a que los nifios con
discapacidad auditiva no desarrollan un lenguaje oral que les apoye para acceder con
facilidad a un sistema escrito con base fonética. Esta situacién y la conjugacién de
variables que fueron mencionadas, son las causas que marcan la diferencia en el
manejo y desempefio de la lectura entre los nifios con discapacidad auditiva y los nifios

oyentes.

Consideramos que el trabajo pedagdgico realizado en el desarrollo de la lectura no
puede limitarse a los propios ejercicios de lectura, sino que es preciso coordinarlos con
todas las estrategias, que tanto las instituciones educativas como la familia, deben
poner en marcha para compensar ese déficit de conocimientos y alcanzar el nivel en el
cual la propia actividad lectora les permita a los nifios acceder a una informacion

cultural extensa.

La lectura debe planearse en relacién con la adquisicion, desarrollo e interiorizacion del
lenguaje oral, el proceso de lectura tiene que estar vinculado a las experiencias del nifio
e incorporar todos los recursos y utilizar estrategias que los nifios con discapacidad

auditiva puedan poner en practica.

Como sefiala Alegria (1997) que la adquisicién de la lectura en el nifio con discapacidad
auditiva y en el oyente se plantea diferente por diversas razones, el oyente al empezar

a aprender a leer domina la lengua oral. El alumno con discapacidad auditiva empieza el



aprendizaje de la lectura en una lengua que conoce muy mal o ignora practicamente en
su totalidad, lo que se espera es que la lectura le permita desarrollar una competencia
lingliistica que no ha adquirido. La lectura es una habilidad secundaria respecto a la

competencia primaria que es la que permite comprender y expresar.

A partir de la observacidén realizada en el colegio podemos comprobar que para los nifios
con discapacidad auditiva, la posibilidad de adquirir un lenguaje oral se dificulta debido
a que las experiencias estan conectadas al lenguaje la mayor parte de su desarrollo, sin
embargo la pérdida auditiva o la falta de apoyos educativos interrumpen el proceso en

la comprensién de la lectura.

Dentro del segundo caso expuesto pudimos comprobar que una vez que el nifio
adquiere el lenguaje oral, lo emplea de manera funcional para expresar sus emociones y
necesidades para aprender a entender y responder a los demas y compartir con ellos
sus intereses, deseos y experiencias, asi a medida que se desarrollan las habilidades del
nifio para hablar, se le debe ir estimulando para participar en intercambios linguisticos
mas complejos. Sin embargo, el tiempo para adquirir el lenguaje se encuentra en
funcion del grado de pérdida auditiva, de las aptitudes del nifo y del trabajo de los

maestros, los padres, asi como del entorno.

En origen del presente trabajo se encuentra en la reflexion sobre las adaptaciones
curriculares, la linea de integracién que a su vez requiere un conjunto de adaptaciones
al aula ordinaria, y a las peculiaridades comunicativas del nifio con discapacidad

auditiva.

8.1 LIMITACIONES Y SUGERENCIAS

Este trabajo muestra una serie de limitaciones que se presentaron a lo largo del ciclo
escolar, a continuaciéon se exponen junto con las posibles sugerencias para proyectos

posteriores.

En la fase tres de intervencién, al iniciar el trabajo directo con los nifios, existia poca
coordinacién con los profesores, en los tiempos de trabajo y en las actividades que se
realizaban tanto fuera como dentro del aula regular, ya que se debia establecer una

reciprocidad en los temas y tareas escolares que se debian trabajar.

Existieron ciertas adecuaciones sugeridas a los profesores que utilizaban con mayor
frecuencia durante las clases del aula regular, para coordinar a los nifios, tales como el
calendario visual de actividades, el tiempo fuera, las evaluaciones individualizadas, el
trabajo colaborativo con sus compafieros, entre otros, esto les permitié realizar las
actividades eficientemente.



Sin embargo, ciertas adecuaciones no se tomaron en cuenta, por ejemplo, el trabajo
individualizado dentro del aula regular, debido a la falta de tiempo o en ocasiones por
la limitacion de material adaptado para cada nifio, que favoreciera su comprensién del

tema.

Durante este periodo de intervencion, los profesores recibieron retroalimentacion vy
estrategias para mejorar el trabajo dentro del aula regular, se les llegd a proporcionar
material didactico para que los nifios fueran apoyados por sus compafieros durante las

actividades que realizaban.

Esta retroalimentacion por parte de ambos profesionistas, tanto de los profesores
titulares como de los maestros de apoyo, se realizaba por lo menos una vez a la
semana, ya sea durante el recreo de los nifios o en las horas libres de los profesores, es

decir, se trataba de coordinar los tiempos para no interferir con sus labores escolares.

Estas juntas informales que se mencionan eran principalmente con los profesores
titulares de la materia de espafiol, pero en ocasiones se trataba de tener mayor
comunicacion con los demas profesores que impartian otras asignaturas y tenian
contacto directo con los nifios. Pese a que las reuniones eran esporadicas, se tomaban
en cuenta las sugerencias de ambos profesionistas para trabajar con los nifios en areas

como comunicacién, lenguaje, integracién con sus compafieros, juego colaborativo, etc.

En estas juntas también se consideraban temas tales como las adaptaciones a los
contenidos y propésitos del programa educativo, no se pretende sdlo eliminarlos, sino
introducir unos nuevos con caracter complementario, que no estén previstos para sus

compafieros.

Al momento de realizar las adecuaciones individualizadas, se encontré como principal
limitacion la falta de material didactico para poder trabajar directamente cada tema. Al
iniciar el ciclo escolar, se trabajo con el método Troncoso, es decir, los maestros de

apoyo realizaban todas las tarjetas de actividades para trabajar en las tareas escolares.

Posteriormente se considerd trabajar con distintos libros de texto del area de espafiol,
de acuerdo al ciclo escolar de los niflos, pero realizando adecuaciones tanto en la
manera de dar las instrucciones, como con tarjetas de apoyo, para simplificar la

actividad.

Otra limitacién importante fue en el area social de los nifios, es decir, en ocasiones se

tenia que trabajar con mayor frecuencia establecer limites, fomentar el trabajo



colaborativo con sus compafieros, seguir las reglas establecidas, respetar a sus

compafieros, etc.

Para trabajos posteriores se sugiere que se realice un trabajo conjunto con los padres
de familia, que se traten de vincular mas las actividades que se realizan dentro y fuera
del colegio. Posiblemente un curso de vinculacién educativa de la escuela y el hogar,
podria motivar a los padres a que participen de manera mas activa en el aprendizaje de
sus hijos.

Otra sugerencia para desarrollar las actividades adaptadas al curriculo es trabajar con
materiales reciclados y sencillos que se consiguen en los hogares de los alumnos, como
son latas, botes, ldminas, juegos que puedan ser adaptados por los maestros de apoyo,
etc. para facilitar la explicacién del profesor en el aula.

También consideramos importante respetar el tiempo en que cada nifio va adquiriendo
la lectura y la escritura, es decir, no forzarlos a que lleven el mismo ritmo que sus
compaferos. Recordemos que todos los nifios son distintos y es deber de todos los
profesionistas que trabajamos en conjunto adaptarnos a todas y cada una de las
necesidades de ellos.



ANEXOS

CARTAS
DESCRIPTIVAS



ANEXO 1.

EJEMPLO DE CARTA DESCIPTIVADEL CASO1.

TEMA

OBJETIVO

ESPECIFICO

ACTIVIDAD

MATERIALES

de palabras)

Reconocimiento de
palabras (repaso

Seleccionar las
palabras conocidas

Hojas de trabajo en las que
se encuentra escrito en la
columna izquierda varias

palabras conocidas con el tipo

de letra y color habituado, en
la columna derecha se

escriben las mismas palabras
en otro tamafio y color.

Trazar una linea entre las

palabras que dicen lo mismo

Asociacion

el dibujo

Asociar la palabra con

En la columna izquierda se

encuentran las imagenes y

del lado derecho se esta la
palabra.

Unir con una linea el dibujo

con la palabra

correspondiente

Seleccion de
palabras

idéntica

Seleccionar la palabra

Entregar la hoja con las
palabras escritas por
separado entregar la

etiquetas. Las palabras a
trabajar son: ufia, iman,
escuela, olla, arbol. Estas
palabras ya eran conocidas
por el nifio.

Lectura

Identificar vocales

Elegir un cuento de la
biblioteca.

El nifio escuchara la lectura

que el maestro de apoyo
leera en voz alta.

Pedirle al nifio que localice las

vocales encerrandolas en un

circulo.

Copia y dictado

Copiar y realizar el

dictado de las vocales

En una hoja de trabajo se
colocan las vocales, pero no
en la secuencia habitual.
Se repiten en voz alta las
vocales. Se realiza la copia de
cada una de las vocales, el
maestro de apoyo pronuncia

el sonido de la vocal.

Hoja impresa con
los ejercicios

Lapiz
Cuentos

Etiquetas
autoadheribles




ANEXO 2.

EJEMPLO DE CARTA DESCIPTIVADEL CASO1.

OBJETIVO

TEMA ESPECIFICO ACTIVIDAD MATERIALES
Pegar con diferentes
materiales la vocal y
Conocer y trazar la .
W, pronunciar en voz alta su
Trazo letra “u” minuscula y .
mayuscula sonido.
Trazar la letra “u” en letra
ligada.

Reconocimiento de
vocal

Reconocer visual y
auditivamente la letra

A\

u

1.Decirle al nifio el nombre de
los dibujos en voz alta.

2. Encerrar en un circulo los
dibujos cuyos nombres
empiezan con la letra ™ u”
3. Decirle al nifio el nombre
de los dibujos en voz alta.
4. Unir con una linea el dibujo
con la letra “u”

5. Pedirle al nifio que nombre
los dibujos.

6. Encerrar en un circulo los
dibujos cuyos nombres
empiezan con las vocales.

Copia

Copiar las vocales

El nifio debia hacer la forma

de las vocales con plastilina,

apoyado con las ldminas de
trabajo.

Asociacion de letra
y un dibujo

Asociar la letra con el
dibujo
correspondiente

Encerrar en un circulo los
dibujos cuyos empiezan con
la vocal “e”

Hoja impresa de
actividades

Lapiz
Plastilina

Materiales para
pegar




ANEXO 3.

EJEMPLO DE CARTA DESCIPTIVA DEL CASO 2.

TEMA

OBJETIVO ESPECIFICO

ACTIVIDAD

MATERIALES

Descripcién de
objetos

Que el alumno realice
descripciones sencillas de
los objetos

Describir a sus
compafieros, objetos e
imagenes. Nombrar y
escribir por lo menos 3

adjetivos calificativos de
cada uno

Tarjetas de

imagenes, cuaderno

lapiz

Palabras con m
on

Que el alumno conozca el
uso apropiadodelamon

Escribir con m o n las
palabras correctamente, de
acuerdo con las imagenes

Hojas de trabajo
Lapiz

Sustantivos

Que el alumno identifique
los sustantivos

Encontrar los sustantivos
en la sopa de letras

Hojas de trabajo
Lapiz

Que el alumno use

Completar el texto con los
articulos: el, la, los, las,

Hojas de trabajo

Articulos adecuadamente los seglin corresponda a cada Lapiz
articulos palabra
Observar los dibujos y
ue el alumno aumente su formar palabras . i
Palabras Q . . P Hojas de trabajo
vocabulario a partir de una compuestas, de acuerdo L
compuestas Lapiz

palabra

con la raiz de las mismas




ANEXO4

EJEMPLO DE CARTA DESCIPTIVA DEL CASO 2.

OBJETIVO
TEMA ESPECIFICO ACTIVIDAD MATERIALES
1. Observar el dibujo y
Que el alumno contestar si o no a las
Oraciones identifique las oraciones

interrogativas

interrogativas y
exclamativas

preguntas.
2. Marca de color rojo las
oraciones interrogativas

Campos semanticos

Que el alumno
incremente su
vocabulario a través de
distintos campos
semanticos

1. Marcar con una X los
elementos que no pertenecen a
la coleccién de ropa.

2. Escribir sobre la linea el
campo semantico al que
pertenecen la palabras.

Género y nimero

Que el alumno
identifique y
el género masculino

Observar las palabras y escribir
las del género masculino,
anteponiéndoles la palabra el.

Oraciones
exclamativas

Que el alumno
reconozca las oraciones
exclamativas

1. Relaciona las oraciones con
los dibujos.
2. Encierra en un circulo los
signos de admiracion.
3. subraya las oraciones
exclamativas

El punto

Que el alumno conozca
el uso del punto

1. Leer las oraciones y
encerrar el punto de color rojo.
2. escribir el punto al terminar

cada oracion.
3. Escribir los puntos que
falten encada oracién

Palabras consy z

Que el alumno
identifique el uso de la s

Y Z

Escribir sobre la linea s o z
segln corresponda

Cuaderno y hojas
de trabajo
Tarjetas de
imagenes
Lapiz
Goma
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