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...Na hfiu, aqui la dignidad sin vernos, ser vistos, siendo el color que somos,

el color de la tierra, hermano y hermana indigena, hermano y hermana no indigena,
aqui estamos solo para decir,”jaqui estamos;” y cuando decimos aqui estamos,
también al otro nombramos, hermano, hermana indigena y no indigena:

un espejo somos, aqui estamos para vernos y mostrarnos,

para que ti nos mires, para que el otro se mire en la mirada de nosotros,

agqui estamos y un espejo somos....

Subcomandante Marcos, 11 de marzo de 2001.
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INTRODUCCION

...escribo esta cronica de una experiencia sencilla,

para que no nos vayamos a olvidar de

aquellos hermanos nuestros, todos los indios

que tanto han padecido ya de olvido...

Moisés Saenz 1936

Al amanecer, se perciben en el ambiente comunitario el olor a la lefia quemada,
porque la mayoria de las mujeres ya prendi6 el fogdn para calentar el nixtamal (suni, en
N& hfiu) o agua para beber café (tsi ra café), ademas, se siente frio, aspecto no comun
en el resto del municipio debido a la altura y localizacion geografica de la comunidad,
mientras que la parte seca del Valle del Mezquital es calurosa, en este lugar, instalado

en las montafas, se siente frio.

Asi inicia la jornada cotidiana que viven los habitantes de una comunidad, desde
los escenarios en los que participan, relacionandose entre si, educandose
cotidianamente, siendo participes de diversos procesos sociales, en los que se incluyen
los educativos y de formacion. En la cotidianidad los hombres y mujeres, ensefan y
aprenden, se relacionan entre si, realizan practicas educativas y culturales, ensefian a
sus hijas e hijos a comportarse correctamente, a participar en las labores, a realizar
practicas correspondientes a su género, en concreto, contribuyen a sus procesos de

formacion.

Todo esto es parte de la cotidianidad de una comunidad (hnini) indigena N& hfiu,
llamada El Banxu del municipio de Ixmiquilpan, Hidalgo, que se he experimentado a
partir de la realizacion del servicio social de Julio de 2003 a Julio de 2004, y hasta la
fecha. El motivo de tal acercamiento fue el interés en conocer la situacion educativa de
contextos indigenas, ademas de concebir a la educacién como el medio idéneo para
contribuir en la construccién de una sociedad intercultural, incluyente de los grupos

indigenas y sus culturas, a la cultura nacional (Aguado, 2003, p. 65).

A través de tal experiencia, interprete la realidad comunitaria, como una
estructura articulada, dinamica y direccionable (Zemelman, 2000, p. 23), oculta para

una parte de la sociedad mexicana, cautiva en una cotidianidad que simplifica la historia



y el entorno, sin reconocer la existencia de la multiplicidad de culturas que alberga la
sociedad nacional mexicana, de la existencia de varias culturas en un mismo estado
(Beuchot, 2005, p. 13).

El abordaje del fendmeno que origind la presente investigacion, inicio con la
comprension de una relacion compleja entre lo general y lo particular, entre lo que
sucede en el escenario global e internacional, con lo que sucede en la particularidad de
una comunidad indigena N& hfiu. Concibe que el actual escenario mexicano y
latinoamericano, ha sido delineado por la ejecucion de distintas politicas neoliberales
desde la década de 1980, sugeridas por organismos internacionales como el Banco
Mundial (BM), la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE),
el Banco Interamericano de Desarrollo (BID), entre otros, ocasionando que los Estados
establezcan una nueva relacion entre los gobiernos y la poblacion nacional. En busca
de progreso y desarrollo nacional, han implementado medidas que de fondo, tratan de

construir un pacto entre las élites mundiales economicas y politicas.

En esta logica, el Estado Mexicano, a partir de sus grupos de poder, ha
importado e incorporado una estructura economica e ideolégica neoliberal, a la
particularidad de la dinAmica nacional, representada principalmente en la realizacion de
practicas como la apertura econOmica, el ejercicio de una democracia plural
representativa, el achicamiento racional del Estado y la participacion en la
responsabilidad social (educacion y salud), de las organizaciones no gubernamentales,

el sector privado y los organismos internacionales.

La constitucion gradual del Estado Neoliberal Mexicano, ha originado la
necesidad de establecer nuevas relaciones entre los distintos grupos que integran la
sociedad nacional. En la busqueda de un cambio en la relaciébn entre los grupos
indigenas y el resto de la sociedad mexicana, al final del siglo XX, se aplicaron una
serie de politicas neoliberales de un renovado replanteamiento hacia la poblacién
indigena, derivado del resurgimiento de la reflexion académica y social sobre esta
poblacion (Wuest, 1995, p. 249), en el que incidi6 por un lado, la aparicion del
movimiento indigena zapatista, y por otro, la tradicion de organizacion de resistencia

social indigena.



Como parte de este replanteamiento, en el rubro educativo en particular, el actual
Estado ha intentando desarrollar, por medio de instancias como la Coordinacion
General de Educacion Intercultural Bilingue, la integracion formal de la cultura indigena
de los grupos originarios de México, a la cultura nacional. Tal integracion, representa la
intencion oficial de elaborar una cultura nacional heterogénea e incluyente, donde
conviviria lo particular indigena con lo general nacional, con base en una relacion
intercultural de respeto y desarrollo, y que significa en su mas hondo sentido la solucion
oficial a la deuda histdrica y ética, de la sociedad nacional con los pueblos indigenas de

México.

La intencion oficial de incluir a la cultura indigena se enfrenta, entre otros
obstaculos, a la situacion problemética y caracteristica que ostenta cada uno de los
pueblos indigenas y sus culturas. Cada uno de los panoramas indigenas en México,
estan investidos de una diversidad social, econémica y cultural distinta entre si.
Desarrolladas histéricamente, las elaboraciones culturales de cada grupo indigena,
ensefiadas y aprendidas en su cotidianidad, han respondido a las caracteristicas de sus
contextos ecoldgicos, geograficos, psicosociales, historicos y econdmicos, sumados a

su constante relacion con los grupos sociales dominantes.

En México, la diversidad étnica esta representada por mas de ocho millones de
personas de 64 grupos indigenas. Tan solo el Estado de Hidalgo, alberga 339,566
indigenas (Instituto Nacional de Estadistica Geografia e Informatica [INEGI], 2000),
pertenecientes a los grupos Nahuatl y N& hfiu u Otomi. En éste Estado, el municipio de
Ixmiquilpan, representa un centro de poder econémico, comercial y educativo, en donde

la étnia N& hfiu u Otomi es predominante.

Al extremo norte del municipio de Ixmiquilpan, Hgo., se encuentra la comunidad
“El Banxu”, en ella habitan aproximadamente 400 personas (INEGI, 2000).
Politicamente es una comunidad joven, reconocida como independiente en la década
de 1970, pero histéricamente gestada y construida desde la segunda mitad del siglo
XIX.

Durante la segunda mitad del siglo XX, inici6 el proceso demogréafico de

constitucion comunitaria, detonado por la unién de los vecinos para gestionar la Escuela



Rural, con el Patrimonio Indigena del Valle del Mezquital (PIVM), institucion estatal
responsable de acciones de desarrollo social en la zona, es decir, la Escuela fue el

detonador de la unidén de estas personas para conformar la Comunidad El Banxu.

Otro aspecto del proceso de conformacion comunitaria, fue la migracion, cuando
la gente salia para ir a la Ciudad de México y la zona metropolitana, o al Estado de
Texas, EE. UU. La migracion ha sido un aspecto que gradualmente ha nutrido a la
comunidad de entradas econdmicas significativas para la conformacion de la

infraestructura comunitaria.

En el contexto neoliberal de la década de 1980, desaparecié el PIVM, marcando la
conclusion gradual del paternalismo y generando las bases para originar las formas en
las que en la actualidad se relaciona la comunidad con el gobierno municipal y estatal, a
partir de la organizacién al interior de sus propios espacios comunitarios, como la

asamblea.

Los espacios comunitarios, escenarios en los que interactian los integrantes de
la comunidad, juegan un doble papel, por un lado, son instancias de participacion en las
gue los integrantes de la comunidad se relacionan con la sociedad nacional, y por otro
lado, son espacios educativos de formacion, en cuyo seno los integrantes se forman a
partir de lo simbdlico cultural, tejiendo situaciones interpersonales, que contribuyen a su
formacion, a la definicion de sus personalidades como sujetos integrantes del colectivo

comunitario y nacional.

Existen varios espacios comunitarios de formacién, y ademas, varios momentos
de formacion. Espacio, tiempo y sujeto comunitarios conforman los escenarios de
formacion, donde se repite y transforma la cultura comunitaria. Los espacios de
formacion son dibujados por los sujetos comunitarios, de dos maneras distintas, se trata
de retazos de presente arbitrariamente delimitado (Tapia, 1997, p. 159), diferenciados
por lo que educativa y temporalmente ocurre en su interior, el primero es el espacio de
formacion, como producto de una educacion informal, como forma espontanea de
socializacion (Pansza, Pérez & Moran, 2000, p. 24) elaborado por los actores
comunitarios, y el segundo es el espacio de formacion a partir de procesos de

educacion formal, en el que interactian educandos y docentes, como una actividad



previamente planeada, en una institucion escolar, que responde, entre otros aspectos, a

una division social del trabajo (Pansza et al, 2000: 24).

En cada espacio de formacion, y de educacion formal e informal, interactian
sujetos integrantes de la comunidad, a partir de estructuras simbolicas culturales,
utilizadas como contenidos educativos, participando de un proceso de educaciéon y de
formacion, en un determinado espacio y tiempo, con finalidades concientes e

inconscientes (Beuchot, s. f.).

En el espacio comunitario informal, como el hogar, el de la fiesta etc., se
manifiestan infinidad de relaciones entre diferentes actores generacionales, adultos y
jovenes e infantes. Los adultos y jovenes han vivido el proceso de migracion y el
contacto con otros grupos y culturas, importando estructuras simbolicas culturales
ajenas a la originaria. Los infantes entre tres y doce afos de edad, se forman
cotidianamente interactuando con la generacion adulta y joven, en una logica de

importacion e incorporacion cultural a la estructura simbolica cultural originaria.

La relacion entre los dos actores, se desarrolla en los espacios comunitarios de
formacion, como los espacios de tipo familiar, festivo, religioso, laboral y comunitario.
Su relacion es informal por consistir en un proceso educativo con caracteristicas
particulares, que sucede en un espacio y tiempo constituido por la espontaneidad de las
relaciones sociales, en donde la cotidianidad juega un papel preponderante, y en la cual
el sujeto llega a ser educado y educador. En este proceso intervienen aspectos
sociales, psicologicos, politicos y pedagoégicos, con la intencion implicita de socializar,

convirtiendo a la cultura en una suerte de curriculum de la educacién informal.

En la cotidianidad de tales espacios, los actores llegan a interactuar
intercambiando referentes culturales simbdlicos, plagados de referentes indigenas y no
indigenas que sirven como contenidos culturales: Dentro de los referentes indigenas se
encuentran el uso de la lengua materna, reproducida primordialmente por la generacion
adulta, las formas de socializacién, las condiciones geogréaficas y climaticas, algunos
alimentos ancestrales, la division genérica del trabajo, el trabajo en el campo, sus

instrumentos y técnicas, entre otros aspectos mas.



El conjunto de referentes no indigenas son, los incorporados de un contexto
ubicado en el exterior de la comunidad, los valores, usos y hébitos que se arraigan en la
interaccion cotidiana de las personas, pero que forman parte de una estructura
simbdlica distinta a la original, traidos por la migracion o a través de los medios masivos
de comunicacién, intransigentes ante las diferencias culturales, que se anteponen a los
referentes indigenas, provocando su desplazamiento o desprecio, justificado en la

inferioridad de lo cultural indigena.

La intencion de la interaccion de los distintos actores, en los espacios y
contenidos mencionados, es la de elaborar construcciones simbdlicas culturales, a
partir de un primer momento de repeticion de la tradiciébn cultural, pasando a un
segundo momento de innovacion de estructuras, para continuar estableciendo los
referentes simbdlicos, a partir de los cuales, los integrantes de la comunidad

establezcan linderos identitarios.

En el proceso de repeticion—innovacién—elaboracién de lo cultural, dentro de la
comunidad, sucede lo que Silvia Schemelkes, en su trabajo: Educacién Intercultural
(2001), llama, asimetria valorativa, que refiere a la deprimida valoracién de la cultura
propia por parte de los poseedores de las culturas minoritarias, como las indigenas, se
trata de la baja autoestima cultural, la asimetria valorativa es consecuencia de la

discriminacion y del racismo, segun esta autora.

La asimetria valorativa, es la evidencia de una relacion intercultural de
desplazamiento y exclusion, que hacen los referentes culturales no indigenas a los
referentes culturales indigenas, contrario a una situacion intercultural ideal de respeto
entre articulaciones culturales de origen distinto, y del reconocimiento del significativo

valor histérico de ambas culturas.

Los contactos entre grupos culturalmente distintos, en el contexto neoliberal y
global, siguen una légica de supresion o desplazamiento de la cultura minoritaria en
favor de la homogeneidad y la imposicion de una cultura Unica. El desplazamiento se
concretiza en el contexto comunitario de El Banxu, en las formas en las que es
implantado el referente no indigena, durante las relaciones cotidianas de sus espacios

informales.



En un sentido mas o menos distinto, aparece el espacio de formacién y
educacion formal, se trata de la Escuela Primaria Bilingle “Miguel Hidalgo”, conformada
por una planta de cinco docentes con grupo por grado, y una mas que es docente y
Directora de la institucion, todos pertenecientes a la Direccion General de Educacion
Indigena, la mayoria formados como Docentes Indigenas, originarios de comunidades
distintas, cercanas a la cabecera municipal. Familiarizados con la practica de la lengua
HA& hAu, estos docentes atienden en las aulas a 80 educandos aproximadamente,

entre seis y trece afos de edad.

En la Escuela Primaria, se trabaja a partir de un curriculum que se supone,
reconoce la presencia de dos estructuras culturales distintas y que busca, desde el
Programa Nacional de Educacién, 2001-2006 (2001, p. 124), cumplir con los propoésitos
de la Educacion Nacional Primaria, de formacion integral del educando como persona, y
de sus competencias de desarrollo fundamentales del conocimiento y el deseo de
saber, que faculte al educando a continuar aprendiendo por su cuenta, de manera
sistemética y autodirigida, todo ello en un ambiente democratico y de respeto a las

diferencias culturales, étnicas y de género.

Tal escuela comprende en su Plan de Estudios, ademas de las asignaturas
generales de la Escuela Primaria Nacional (Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales,
Geografia, Historia, Educacion Civica, Educacion Fisica y Educacion Artistica), la
asignatura de Lengua Indigena HAa HAu, en la imparticion de esta asignatura un
elemento didactico importante es, el uso de la lengua materna que suelen hacer los

docentes.

Pese al panorama curricular, promotor de la lengua y la cultura étnica a partir de
practicas educativas formales en el escenario escolar comunitario, existen varios
indicadores que permiten pensar en la forma en la que las practicas educativas y
pedagdgicas contribuyen al desplazamiento o supresion de la cultura originaria N&a hfiu,

ellos son:

e EIl tiempo reducido dedicado a la ensefianza de la lengua materna en los

horarios de clase y la planeacion semanal



e La practica decadente de la lengua materna en las relaciones cotidianas entre
docentes, entre docentes y educandos y entre docentes y padres de familia,

contrapuesta a la predominancia de la lengua castellana

e La aparicion de la exigencia comunitaria hacia los docentes, sobre la
ensefianza del inglés, como lengua alternativa, sin considerar a la ensefianza

de la lengua materna como significativa para su ensefianza

e La carencia de formacion continua de los docentes, dirigida a la ensefianza de
la lengua materna y otros conocimientos comunitarios, como aspectos

culturales étnicos importantes en el proceso de formacion de los educandos

e La ausencia de contenidos curriculares, que ordenen una practica educativa y
de formacion interculturales, permitiendo la comprension y preservacion de los

elementos simbdlicos que configuran a la cultura étnica comunitaria originaria.

Ante el desplazamiento cultural, la escuela primaria contribuye a esta misma
I6gica, no integrando elementos de la cultura construida en los espacios comunitarios
(lengua original, costumbres e historia comunitaria), dentro de un curriculo que podria
orientarse hacia la interculturalidad, para la comprension de nuestra sociedad plural y
multicultural. No remedia el desuso progresivo generacional de la lengua materna, los
conflictos identitarios facilitados por la lenta desercibn de los integrantes de la
comunidad hacia otros contextos, ni la comprensiéon de los educandos sobre el
reconocimiento y lealtad a la cultura original, y comparacion con otra(s) cultura(s)
distinta(s), diferente a la supresion, desaparicion, desprecio y minimizacion asociada a

la cultura indigena en los espacios comunitarios.

Todo el complejo real articulado, hace suponer una situacion en la que la
comunidad indigena N& hfiu EI Banx(, del municipio de Ixmiquilpan, Hidalgo, se
elaboran espacios comunitarios informales y formales, a partir de interacciones

educativas y de formacion.



Lo informal en la comunidad se manifiesta en los espacios cotidianos en el que
los actores generacionales interactian repitiendo-innovando-elaborando estructuras
simbdlicas culturales, formandose a si mismos. En este proceso se construye una
dinamica cultural de desuso y deslealtad a la estructura simbdlica cultural indigena,
elaborada a traves del propio seno comunitario y su desarrollo histérico, sin intervencion

del proyecto etnocéntrico y moderno.

Lo formal comunitaria que se construye en el espacio escolar de la Escuela
Primaria Bilingiie “Miguel Hidalgo”, y en cual, educandos y docentes interactlan,
formando a si mismos, como actores educativos del curriculum nacional de la
educacion primaria, pese al agregado étnico de la asignatura de Lengua Indigena HA&
hfiu, se esta elaborado ideolégicamente con la intencidbn de consolidar el proyecto

etnocéntrico y moderno.

Como parte de esta dindmica, la Escuela Primaria Bilinglie “Miguel Hidalgo”, ha
incidido categdricamente en la consolidacién del proyecto etnocéntrico, homogenizador
y moderno de los grupos de poder de la sociedad nacional, por medio de practicas
educativas y de formacion que han deteriorado gradualmente el significado que para los
actores comunitarios representa, continuar repitiendo-innovando-elaborando las

estructuras simbdlicas culturales originarias.

Por lo tanto, es necesario un replanteamiento sobre la estructura simbdlica
cultural, que los actores comunitarios repiten-innovan-elaboran como un proceso de
formacion, integrado al curriculo de la Escuela Primaria Bilingiie “Miguel Hidalgo”,
pudiendo incidir en la elaboracién de las practicas escolares, dirigidas a la construccion
de una relacion educativa intercultural entre contenidos originarios y no originarios, que

consideren la cotidianidad comunitaria.

Ante tal analisis, la lectura, la comprension y la descripcién del fenémeno de la
formacion de los sujetos, pertenecientes a la comunidad indigena N& hfiu El Banxu, que
se abordé a través de todo el trabajo de tesis, se hizo a partir de varios referentes o

supuestos teoricos, que intentaron definir los limites del fenémeno de referencia.



Como fundamento pedagogico, que argumentaria la situacién educativa de los
pueblos indigenas en el contexto general y particular, y en especifico el del proceso
formal que ocurre en el espacio escolar de la comunidad El Banxu, se retomaron
algunos postulados de posturas pedagogicas criticas como la de Paulo Freire, para
interpretar y describir el proceso de desplazamiento o imposicidon cultural que se
desarrolla en el espacio escolar, asi como la idea de una necesaria desarticulacion del
proceso educativo problematico que ocurre en dicho espacio, y el de la nocion sobre las
contradicciones entre el docente y el educando que ocurren en la practica docente del
aula escolar, todo ello sumado reflexiones como la de Gimeno Sacristan, que piensa al

curriculum como una elaboracion cultural, social e ideoldgica.

El fundamento sociologico al que se afilio el trabajo de tesis, lo constituyeron
explicaciones como las de Pierre Bourdieu, entre otros, que reflexiona a la escuela
como un espacio perteneciente a una clase social, contribuyendo al rezago educativo
de una clase social distinta a la hegemonica, pudiendo argumentar los vacios
interculturales, en un curriculum elaborado desde las intenciones de los grupos de
poder, para ser impartido a toda la sociedad mexicana, considerando parcialmente la
presencia de los pueblos indigenas en un curriculum nacional excluyente de las
particularidades culturales, que constituye situaciones educativas y de formacion muy

lejanas a ser interculturales.

También se retomd de este autor los concepto de habitus, espacio social y
subjetividad, para ir describiendo de manera cada vez mas particular, los procesos de
formacion de los sujetos indigenas N& hfiu, como un fenémeno elaborado a partir de
practicas educativas, en espacios delimitados y definidos, llevadas a cabo por sujetos

poseedores de subjetividad, interactuantes de un juego igualmente subjetivo.

El supuesto tedrico filosofico con el cual se realizé la lectura del contexto, es el
de la filosofia dialéctica, para la descripcién del fenémeno de la formacion de los sujetos
indigenas N& hfiu, se parti6 de su postulado sobre la realidad como algo articulado y
mutable, pues se entendi6 a la formacion como un proceso que denota la
transformacion del sujeto por si mismo, mas alld de su creacion, como un ser
cambiante, insertado en una realidad estructurada, ligada a contradicciones y a una

evolucion y desarrollo perpetuo.



La razén de ser del trabajo de investigacion, radico en el objetivo general de
analizar los elementos generales y particulares, de la formacién de los sujetos N& hfiu,
de la comunidad El Banxu, en los espacios comunitarios informales y formales, en los
gue se repite-innova-elabora la estructura simbdlica cultural originaria y se desarrolla el
curriculo escolar de la educacion primaria, aterrizando finalmente en propuestas

pedagdgicas alternativas posicionadas desde un enfoque educativo Intercultural.

Para concretar el anterior propésito, se utilizaron algunos criterios metodolédgicos,
gue recrearon el método del espiral dialéctico del concreto real-abstracto-concreto
pensado (De la Garza, 1988, p. 9), como parte de una metodologia critica constructora
de teoria, acerca de la formacion de los sujetos indigenas Na hfiu de El Banxd, como
objeto de estudio. Dichos criterios, constituyeron distintos momentos de investigacion,

gue originaron el reconocimiento, analisis, comprension y exposicion del fenébmeno.

El primer paso metodoldgico, consisti6 a grandes rasgos, en el reconocimiento
de lo concreto real, de la realidad problemética que envuelve el fendbmeno de la
formacion de los sujetos indigenas Na hfiu de la comunidad EIl Banxu, como el objeto
de estudio, como un mundo de representaciones, como un momento de comprension
de la unidad dialéctica entre este objeto de estudio y el sujeto investigador, en relacion

practica.

El segundo paso metodoldgico, consistié en la abstraccion, en la descomposicion
del todo, de lo percibido como concreto real, expresado en las multiples propiedades y
conexiones que articulan el fenémeno de la formacién de los sujetos indigenas N& hfiu,
como partes de una realidad dinamica, articulada y direccionable, determinada
histéricamente y gestada a partir de las relaciones sociales, que alberga la comunidad

El Banxu.

Como parte de este momento, se inici6 con la interpretacion de todos los
aspectos que conformaban la complejidad del objeto de estudio, de la formacién de los
sujetos indigenas en la comunidad El Banxu, articulandolos en lo abstracto, para
entender cdmo se expresaba en lo particular las determinaciones de la totalidad, de las

situaciones de formacién en los espacios comunitarios informales y formales.



El dltimo paso metodoldgico, fue el del concreto pensado, el de la exposicion de
la sintesis de las multiples determinaciones del fenébmeno, distinguiéndose del momento
de abstraccion, por ser un instante de reconstruccion de la totalidad concreta, un
momento de exposicion de lo general en lo particular. Aqui, se articuld, el fendbmeno de
la formacion de los sujetos indigenas de la comunidad El Banxu, en sus dimensiones
I6gicas e histéricas (de lo general a lo particular): pedagdgicas, ideoldgicas, econémicas
y politicas, estableciendo la problematica en una critica articulada, como un proceso
pedagdgico, desarrollado a partir de un espacio, tiempo, instrumentacion e intenciones

particulares.

Ademas, se utilizO como herramienta discursiva e interpretativa del fenémeno,
una serie de conceptos fundamentales del paradigma materialista historico dialéctico, y
de manera central, la idea de sujeto como ser constructor de la historia, determinado
por su situacién objetiva y subjetiva individual y las relaciones que desarrolla en una

estructura ideoldgica, politica y econdmica.

Cabe mencionar, que durante el momento del abstracto, se utilizaron varias
técnicas de investigacion, que se caracterizaron por su flexibilidad y su interaccién con
el fenbmeno, y el conocimiento aprendido empiricamente sobre el fenbmeno, en el
marco de una indagacién tanto documental* como de campo. Dichas técnicas fueron: la
observacion participante, la observacion directa no estructurada del curriculum,
grabaciones de audio y video de la cotidianidad comunitaria y entrevistas abiertas
asistematicas dirigidas a autoridades comunitarias, padres de familia, docentes y

educandos.

Como resultado final se obtuvo este documento de tesis, articulado en tres

diferentes momentos o capitulos, cada uno de ellos con intenciones particulares, y

! Es importante mencionar, que esta investigacion incluy6 informacion y referentes aprendidos por el autor, a partir
de la investigacion bibliografica, que se realiz6 recurriendo al acervo de diferentes instituciones como: Biblioteca
Central de Ciudad Universitaria, Centro de Estudios Sobre la Universidad, Centro de Informacion y Documentacion
de la Facultad de Estudios Superiores Acatlan, Centro de Estudios Educativos, Comision para el Desarrollo de los
Pueblos Indigenas, Centro de Maestro de Ixmiquilpan, Direccion General de Educacion Indigena, Coordinacion
General de Educacion Intercultural Bilingiie, Consejo Nacional de Fomento Educativo, Museo Nacional de
Antropologia e Historia, Biblioteca México, los archivos de: el Municipio de Ixmiquilpan, la Comunidad EI Banxd,
la Escuela Primaria Bilinglie “Miguel Hidalgo”, la supervision escolar 019 Boxhuada, el Sector 07 Los Remedios y
la Iglesia del Sefior del Buen Viaje de la Comunidad de Orizabita, Ixmiquilpan, Hidalgo.



conformados por tres apartados, que profundizan en la reflexion que a cada capitulo

corresponde, constituyendo el discurso general del tema de tesis.

En el primer capitulo, se reconstruyo el contexto general que ubica en un entorno
a la situacion educativa, politica, econOmica, social e historica, de las poblaciones
indigenas a nivel global, y posteriormente nacional, encabezada por la propuesta de
desarrollo para los pueblos indigenas, y que incluye la idea sobre la necesidad de una
educacion intercultural, pasando a un momento final que argumenta la situacion del
fenomeno del desarrollo educativo, econémico, politico y social comunitario indigena de

El Banxd, como algo particular de lo general global.

El segundo capitulo, revisa la instrumentacion de los procesos educativos de
formacion Informales cotidianos, desarrollando una serie de argumentos sobre el
fenémeno de la hibridacién cultural y las practicas educativas etnocidas, analizando
también los procesos formativos formales, que ocurren en la Escuela Primaria Bilingtie
“Miguel Hidalgo” de la comunidad El Banxu, a partir de la revision del curriculum, de lo
que se planea y de lo que se hace curricular, como instancia que cristaliza una

educacion etnocida, que desplaza a la estructura cultural indigena.

En el tercer capitulo, se elaboraron propuestas pedagogicas de apoyo al
desarrollo de acciones, para el logro de una formacion intercultural de los sujetos,
dentro de las practicas educativas de la Escuela Primaria Bilingiie “Miguel Hidalgo”, de
la comunidad EI Banxu, concluyendo con algunas reflexiones, sobre la necesidad de un
docente con un perfil pertinente para realizar practicas educativas interculturales,
ejercicios educativos con base en una postura de inclusion y desarrollo cultural, como

las que ponen de manifiesto las propuestas curriculares de este ultimo apartado.

Estos son los tres momentos que organizaron el trabajo, y cada uno intentd
ofrecer un cuerpo légico de descripcion del tema general. Asi se presenta el
documento, con un referente historico contextual, una intencién de ser y una serie de

aspectos, que se consideraron en su elaboracién.



Capitulo 1- El sentido de la pluralidad cultural desde los organismos
internacionales y la politica educativa indigena del estado neoliberal
mexicano: elementos para interpretar el marco problematico actual,

de la comunidad indigena El Banxu.

Los funcionarios no funcionan. Los politicos hablan pero no dicen.

Los votantes votan pero no eligen. Los medios de informacién desinforman.

Los centros de ensefianza ensefian a ignorar. Los jueces condenan a las victimas.

Los militares estan en guerra contra sus compatriotas.

Los policias no combaten los crimenes porque estan ocupados en cometerlos.

Las bancarrotas se socializan, las ganancias se privatizan. Es mas libre el dinero que la gente.
La gente esta al servicio de las cosas.

Eduardo Galeano “El libro de los abrazos”.

Miseria, hambre, conflicto, destruccion, aparteid, todas son caracteristicas del
dificil momento actual en el que la humanidad se va construyendo. Representan una
serie de situaciones elaboradas en nuestro mundo de principios de siglo XXI, un mundo
dividido entre millones de seres humanos que con su pobreza y su trabajo, sostienen
econdémicamente a otra parte reducida del mundo; un mundo selecto y distintivo, que
intenta llevar a cabo un proyecto de orden global, en el que cristalicen sus ideas de un

futuro, y en el cual sigan siendo colocados como los sujetos dominantes.

La relacion entre estas dos partes del mundo es especifica, ambos interactlan
en una dinamica de control y poder ideoldgico, econémico y juridico-politico, cuyo
mayor control ostenta el mundo reducido, imponiendo su hegemonia al mundo grande,
gue acepta creativamente sus condicion de subalternidad. Esta dinamica constituye el
escenario de la humanidad, entre cuyas filas no faltan los afectados de ceguera, ese
metaférico mar blanco que cuenta Saramago en su Ensayo sobre la ceguera (2004),
ceguera por miedo, por incapacidad de mirar al otro, otro con diferencias, con el que se

difiere, comparte y hace comun.

En este panorama, la no equivalencia en las condiciones materiales de
existencia de los dos conjuntos del mundo, tiene sus particularidades en cada region y
en cada pais. Dependiendo de las caracteristicas del entorno y la historia de cada
nacion, la desigualdad como condicion social y economica presenta situaciones de
existencia social problematicas

En México, la desigualdad posee fachadas diversas y raices profundas que han

desgarrado el suelo histérico, desde antes del nacimiento del estado nacién hasta la



fecha. La pobreza, como rostro de la desigualdad econdmica, en México se encuentra

localizada, ubicada, no es un fendémeno espontaneo.

Dentro de los conjuntos humanos en situacion de pobreza econdmica en México,
se encuentran los grupos indigena, que representan por el 12 % (INEGI, 2000) de la
poblacion nacional (véase Figura 1), considerados como el sector de la poblacion
mexicana mas rezagado en cuanto a condiciones de desarrollo humano y seguridad
social.

12%

El desarrollo histérico de nuestro pais ha sido
conducido a partir de una logica de seleccion.

I O Nacional
Llevada a cabo por los grupos de poder-, distintos B Indigena
dependiendo del periodo histérico en el que

imponen su hegemonia, han segregado a diversos -
()
Figura 1. Distribucién de la poblacién en México

grupos de la poblacién en nuestro pais. (INEGL. 2000)

Las situaciones de los grupos indigenas en México, sintetizan la desigualdad de
su desarrollo econdémico, social, politico e histérico. Unas veces suprimidos, otras veces
explotados por medio de su trabajo, han sido adheridos a los proyectos histéricos y

educativos de los grupos de poder.

El entorno global actual, organizado desde la cima de los grupos de poder,
representados por organismos internacionales, presenta un escenario social en el que
existe una relacion particular de los grupos de poder con los grupos indigenas de
México y América Latina que constituyen 40 millones de indigenas latinoamericanos,

10% de la poblacion regional (Deruyttere, 2004, parr. 4).

Estos grupos de poder, tratan de articular por medio de su influencia en politicas,
es decir, en todas las formas racionales de intervencion, regulacion y control de los

estados (Popkewitz, 1994), efectos sobre la vida y actividad en los ambitos nacionales

! A través del presente documento, se hara referencia a la idea sobre los grupos de poder, aspirando a una nocién que
sin llegar a constituirse como el concepto marxista de clase social burguesa, intenta representar la nocién sobre los
ostentadores del control de las estructuras ideoldgica, econdmica y politico-juridica de la realidad de las sociedades,
de la hegemonia (Gramci, s. f.) de los grupos de poder ante grupos humanos no hegemanicos.
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de desarrollo social y educativo, para controlar en la mayor posibilidad, el futuro de los

grupos indigenas y el mundo.

El primer capitulo que a continuacion se presenta, lleva la intencién de ir
reconstruyendo el contexto general, el escenario estructural, que articula la totalidad de
la situacion educativa, politica, econdmica y social de las poblaciones indigenas, y los
espacios en los que estos ocurren, a nivel regional, nacional y local, argumentando la
situacion del fenomeno del desarrollo educativo econémico, politico y social comunitario

indigena Na hfiu? de El Banxu.

1.1.- Desarrollo y Educacion Indigena: propuesta global, para el

presentey el futuro de los pueblos indigenas, en el contexto actual.

El punto de partida para reflexionar la realidad desde la dimensién de lo general,
se centra en una de las intenciones que ordenan la dinamica social global, de un
aspecto que influye en algunas de las actividades que se concretan en los escenarios
sociales que parten de lo general a lo particular, de lo global a lo local. Se trata de la
intencion de buscar el desarrollo, de la cual se sirven las naciones para accionar sus

politicas.

El desarrollo, es la idea clave para entender las intenciones o fines de la
realizacion de la dinamica econdmica, social y politica a nivel global y local. Como
concepto, esta idea tiene su origen en la modernidad, encapsulado en las intenciones
de progreso y de la mejora constante de las situaciones de vida social, a partir de las
distintas formas de llevar o conducir a las naciones, se volvi6 gradualmente en la

finalidad Ultima de futuro social.

La busqueda del desarrollo nacional es también una carrera contra el contexto
mundial, es la busqueda del progreso principalmente econémico, caracterizado por un

cambio cualitativo y cuantitativo en las condiciones de vida de las sociedades. El

2 Durante el transcurso de este documento, se encontraran la palabra N& hfiu y Hf& hfiu, para evitar confusiones,
cabe aclarar que el primer término se refiere al sujeto integrante al grupo étnico (Bernal, 2003, p. 65), mientras la
segunda se refiere a la lengua del mismo sujeto. (Bernal, 2003, p. 28).

3



desarrollo se ha caracterizado de distintas formas dependiendo del contexto historico

internacional o global.

En la posguerra de mediados del siglo XX el desarrollo econémico de las
naciones se marco a partir de la planificacion de los factores de progreso como los
mercados internos, en el marco de los gobiernos paternalistas, nacionalistas, militares,
entre otros. En la actualidad, la busqueda del desarrollo econémico, envuelto en el
proceso de dominacion del capitalismo global, iniciado con la derrota del sistema
economico del socialismo realmente existente, y el predominio de los gobiernos
nacionales de finales de siglo XX, el desarrollo econdmico de las naciones se ha
marcando a partir de la sobre valoracién de factores externos a las naciones, como los

mercados libres internacionales (Gray, 2001, p.11)

Los distintos escenarios del desarrollo nacional, se encuentran condicionados
por la globalizacion. Se trata de un proceso histérico, ideolégico, cultural y econémico,
gue sirve como mecanismo de expansion del capitalismo, y que parte principalmente de
dos situaciones concretas, por un lado, de la expansidbn mundial de las modernas
tecnologias de produccion industrial y de la comunicacién de tipo comercial, capital,
produccién e informacion, y por otro lado, de la conexion, interaccién y dependencia de

las economias en una economia global capitalista (Gray, 2001, p. 75).

La expansién mundial de las modernas tecnologias y la informacion, constituyen
un mecanismo ideolégico y cultural® global, que grupos de poder articulan como
maquinaria de dominacién, bajo la idea de que la globalizacion tiende a crear una
civilizacion universal, mediante la expansion de préacticas y valores occidentales, y

especificamente anglosajones (Gray, 2001, p. 272).

% Este documento se adhiere a las concepciones sobre el concepto cultura, visto, por un lado, como producto social,
como la suma de las producciones e instituciones que distancian nuestra vida de la de nuestros antecesores animales
y que sirve para proteger al hombre contra la naturaleza y regular las relaciones de las personas entre si (Freud, 2001,
p. 83), como todo aquello del cual se sirven los sujetos para ubicarse en la realidad del entorno natural y social, en lo
individual y lo colectivo (Beuchot, 2005, p. 9), y, por otro, como afirma Garcia (2003), se trata de un producto
historico dialéctico, como algo cuyo amplio significado radica en lo simbolico, todo aquello que se construye a nivel
simbdlico, determinado por el contexto social, y que se comparte subjetivamente, cotidianamente, de esta Ultima
forma, la cultura es transformada en comunidn, es ensefiada y aprendida a cada instante, no hay una sola cultura, por
ello se habla de la cultura de la violencia genérica, la cultura del silencio, la cultura del desprecio, la cultura del
trabajo, la cultura de lo popular, la cultura del pueblo.



La economia global, intenta constituir una red de economias relacionadas bajo el
discurso acerca del logro de un crecimiento mutuo, a partir de una dependencia mutua.
Por ello necesita de redes de mercados libres, una red que trasgreda las economias del
globo, una serie de economias que no necesitan ser estandarizadas, con similares

condiciones de desarrollo econémico.?

La globalizaciéon es un proyecto occidental de las potencias econémicas, cuyos
grupos de poder integrantes son sus mayores beneficiarios, situacion que, en las
formas en las que actualmente se construye la globalizacién, no seria posible sin un
marco politico y administrativo, de una forma de organizar al estado, y de vincular a los

grupos de poder con el resto de la poblacion del mundo, es decir, el Estado Neoliberal.

Sus principios® doctrinarios, segin Anderson (1996), han servido como
argumento y protocolo para la realizacion de las reformas neoliberales en los Estados

capitalistas en crisis, durante las décadas de 1970 en Europa y 1980 en América Latina.

El neoliberalismo ha intentado ser una forma politico-juridica y administrativa, de
gestar la organizacion social al interior de cada pais, partiendo de la intencién de
mantener un Estado fuerte, en tanto su capacidad de romper con deudas sociales y
laborales, y en el control del dinero, pero parco en todos los gastos sociales y en la
intervencion economica, tedricamente, la estabilidad monetaria deberia ser la meta de
cualquier gobierno neoliberal, usando la necesaria disciplina presupuestaria, con el
contenimiento del gasto social y la restauracién de una tasa natural de desempleo,
ademas, de las imprescindibles reformas fiscales para incentivar a los agentes

econdmicos (Anderson, 1996, p. 100).

El neoliberalismo trajo como propuesta, una serie de acciones que ofrecieron

solucionar las incongruencias y la crisis econémica del Estado benefactor, atribuida al

* No es gratuito que en los Gltimos afios, China se haya estado convirtiendo en una potencia econémica, a partir del
anidamiento de inversiones, gracias a las facilidades para invertir y el provecho que de ello han hecho los capitales,
pues las caracteristicas geogréaficas, demogréaficas, asi como las condiciones juridico-laborales que contiene este pais,
han facilitado las inversiones y su gradual crecimiento e importancia econémica, a costa del hambre, la explotacion y
la pauperizacion de su poblacién y sus trabajadores (Gray, 2001).

® El neoliberalismo es una doctrina politica que tiene sus origenes en la Inglaterra de la posguerra y resurge en la
década de 1970. De forma conservadurista, retoma algunos de los elementos doctrinarios del liberalismo social
europeo, contextualizados en los ambitos capitalistas de mediados del siglo XX (Anderson, 1996, p. 99).
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beneficio social, erigiendose como preciso regulador de la distribucion de los bienes
materiales, capaz de sostener el status de desigualdad del orden capitalista, y
recobrando asi, la estabilidad economica que se produjo en la etapa florida de la

posguerra.

El conjunto de acciones estatales, que desencadend el neoliberalismo, trajo
cambios internos a cada pais, en las que se realizaron privatizaciones de empresas
estatales, mismas que antafio para el estado benefactor fueron primordiales en la

bldsqueda del desarrollo econdmico de las naciones de forma enddgena.

Otras de las acciones neoliberales aplicadas, fueron la disminucién de la
actividad del estado en la atencion social a la poblaciéon nacional, la apertura a los
capitales privados en la inversidon en asuntos estratégicos, como el caso de los
energéticos, la aplicacion de medidas que favorecieron el ensamblado de redes
comerciales de liberacion de los mercados nacionales, y la entrada de éstos en la

dinamica del mercado global.

La globalizacion y el neoliberalismo, no han sido desde sus origenes hechos
fortuitos, se trata de componentes que traen por afiadidura una intencion; la
conservacion del estatus capitalista en los contextos nacionales y del globo, articulados
como partes integrantes de una estructura econdmica, ideoldgica y politico-juridica de
control de los grupos de poder del globo. Ambos, representan el pacto ideolégico y
econdémico hecho por las élites de los distintos orbes, para la perpetuacion de los
grupos hegemonicos en el poder, capaces de orquestar el futuro del mundo y de

mantener la pobreza de la mayor parte de las naciones del globo.

Dicho pacto, fue elaborado por las élites para ser sustentado y legitimado como
proyecto global, por una instancia del mismo orden, coludida con los intereses de las
naciones mas poderosas del globo, contando con la suficiente legitimidad y autoridad
global. Se trata de los Organismo Internacionales (Ol), instancias que echaron a andar
la globalizacién y legitimaron al neoliberalismo y al proyecto global, a partir de la

incentivacion de politicas en las naciones del orbe.



Los Ol, son instancias, que tienen como base la asociacion entre varios paises y
la administracion de recursos financieros y humanos, provenientes de esos mismos
socios, con la finalidad explicita de asistir en el combate a la pobreza y procurar el
desarrollo de los paises periféricos.

20% 18%

El desarrollo en el contexto global,

. . . E Prosperidad
se encuentra delineado por las intenciones 2% P

_ B Abundancia
de los grupos de poder mundial, cuya mas OPobreza
alta cima la representan los consorcios O Miseria

comerciales internacionales y los Ol como: o
%

el Banco Mundial, Banco Interamericano de
] .. ) Figura 2. Distribucién mundial de la poblacién segun
Desarrollo, Organizacion para el Comercio su situacion econémica (%) (Dieterich, 2000).

y el Desarrollo Econémico, entre otros.

La busqueda del desarrollo nacional se ha visto envuelta en situaciones de
dominacién regional o global, con diferentes matices, que van desde el
intervencionismo politico, hasta la invasion militar, como son los diferentes casos en
América Latina, en la que la intervencién politica y militar Estadounidense® ha obstruido

el desarrollo de las naciones Latinoamericanas.

Asi, capital economico y poder ideolégico y juridico-politico mundial, reflejados
en el proyecto global, definen las veredas legitimadas que llevarian a las naciones del
globo al desarrollo econémico, dichos senderos se marcan con politicas y paradigmas
gue los institucionalizan y legitiman, estas son las lineas de actuacion, colocadas para
ser cumplidas como conductas posibles y aceptables en pro del logro del desarrollo
global, se trata de la definiciobn de los Ol de un Programa de Accion Global (PAG), un

protocolo para lograr en diferentes niveles el Proyecto Global de su autoria.

La intencion del desarrollo a nivel global, responde a los intereses de los grupos

de poder nacionales y regionales principalmente, concretados a partir de convenios,

® En el momento actual, el desarrollo global se encuentra enmarcado por una situacién de dominacién global, se trata
de un nuevo humanismo militar, se refiere a la vision Estadounidense de una nueva época de rectitud moral bajo la
guia de un nuevo mundo idealista empefiado en terminar con la deshumanizacion, este coincide con el inicio del
milenio y se cristaliza por su actual politica de agresion preventiva, ademas de su desinterés politico por las
probleméaticas sociales del globo, su falta de compromiso ante los acuerdos internacionales y su intromision en
politica internacional (Chomsky, 2002).
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estrategias, metas y demas documentos, aplicados por los propietarios de los capitales
mas grandes del mundo, sin tomar en cuenta la posicion y la problematica social de los

pueblos del globo.

El entorno problematico, que han 14

generado los grupos de poder globales es

profundamente desigual. Entre los grupos de I 20% més pobre

. 0020% mas rico

poder y los aglomerados poblacionales ) 3
0 Demés poblacion

desposeidos, hay una relacibn que se puede

definir solo en términos de inferioridad vy

83
desventaja, reflejado en la no equitativa

Figura 3. Participacion de la riqueza global
distribucion de la rigueza mundial (véase Figura de la poblacion en la década de 1990.
2), en la que el sesenta por ciento de la
poblacion mundial se encuentra en la miseria, y
menos del dos por ciento vive en la prosperidad econdémica (Dieterich, 2000, La

economia nacional de mercado, parr. 15).

La desigualdad global, también se refleja en el hecho de que el 20% de la
poblacion mas rica del orbe posee el 83% de la riqueza del globo, mientras que el 20 %
de la poblacion méas pobre del mundo solo participa del 1.4% de la riqueza mundial
(véase Figura 3), se denota asi, la no equitativa distribucion de la rigueza prevaleciente
en el mundo, y que ha originado una profunda crisis social, en la que el 20% de la

poblacion mundial sobrevive diariamente con menos de un délar al dia.

El panorama social que vive la poblacion mundial, representa los rezagos y los
lastres del desarrollo. Uno de los aspectos de la miseria, es la muerte de mujeres en el
parto (véase Figura 4), en las distintas regiones del orbe, un ejemplo de ello es el Africa
Subsahariana, la region mas miserable del mundo, donde mueren 1 100 madres por
cada 100 000 nifilos vivos, mientras que en los paises desarrollados son 21, y en
América Latina 190 (Organizacion de las Naciones Unidas [ONU], 2000), estas cifras,
sumadas a las 515 000 mujeres mueren al afio por complicaciones de parto o
embarazo (Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia [UNICEF], 2002), remiten a
la crisis en cuanto a salud y seguridad social que se vive en las distintas regiones del

mundo.



La pobreza en el mundo es un fendémeno polarizado (véase Figura 5), el 47 % de
la poblacion del Africa Subsahariana vive en la extrema pobreza, mientras el 2% de la
poblacion de los paises industrializados vive de la misma forma, mientras que en

América Latina y el Caribe es de 15% de la poblacién regional (ONU,2000).

1200 Aunque América Latina y el
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1000 - mundo, Si representa una zona
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humana.
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Figura 4. NUmero de muertes maternas por cada 100 000
nacidos vivos por region mundial (ONU, 2000).

En el mundo, 815 millones de personas sufren malnutricion crénica, 54 millones
de estos son latinoamericanos y caribefios. 211 millones de personas en América
Latina, viven en condiciones de pobreza (Organizaciéon de las Naciones Unidas para la
Alimentacion y la Agricultura [FAQO], 2002), 14% de la poblacion latinoamericana y

caribefia (516 millones) viven en pobreza extrema y hambre segun el PMA (Latorre, s.

£).

Entre 1998 y 2000 en el mundo habian 840 millones de personas mal nutridas:
11 millones en paises industrializados, 30 en paises en transicién y 799 en los paises
en desarrollo, el hambre esta del lado de la injusticia econdmica. Entre 1990 y 2002, en
el mundo en desarrollo, la poblaciéon desnutrida, segun el PMA, ha aumentado mas de

80 millones de personas (Latorre, s. f.).



En el globo, 1 400 millones de

personas no tienen agua potable, de no
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crecimiento econdémico, después de la
precipitacion del afio 2001, su recuperacion ha sido constante y casi recupera su ritmo
de 2000 en el 2004.

La Comunidad Europea, vivié un ritmo similar. China lleva el ritmo mas acelerado
del globo, mientras que América Latina y el Caribe van recuperandose de su declive en
2002. La economia global va recuperandose a un ritmo favorable desde su caida en

2001, ocasionado por el desastroso 9/11, se recupera a un ritmo de 7.5 en 2004.

Contrario, al favorable crecimiento de la economia global, los indices sociales
demuestran que la situacion econdmica del mundo no es una cuestion de dimensiones
econdémicas de las regiones y las naciones, sino un proceso de distribucion de la

riqgueza. Una economia grande no significa una economia justa o equivalente.
La migracién, es un fendmeno mas del panorama de la globalizacién, y que tiene

una relacion directa con las formas en que las economias periféricas se estan nutriendo

de las economias centrales. El desarrollo nacional del orbe esta siendo pensado y
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aceptado desde la migracion, desde las remesas economicas que los emigrantes

envian a sus paises periféricos de origen’.

Tabla 1
Crecimiento de produccion y comercio mundial 2000-2004

2000 2001 20002 2003 2004

Produccién mundial 3.9 13 1.7 25 3%
Economias desarrolladas 3.4 1.0 1.2 2.0 3
Estados Unidos 3.7 0.5 2.2 3.0 4
Japdn 2.8 0.4 -0.4 25 2%
Unién Europea 15 3.4 1.6 1.0 0.9 2Y,
Economias en desarrollo 5.8 2.1 3.2 3.8 5
Africa 3.3 3.1 29 3.2 4Y,
Asia Oriental 7.6 3.5 6.9 5.3 6Ys
China 8.0 7.3 8.0 8.5 8%
Asia Meridional 5.0 4.6 45 5.9 6
Asia Occidental 6.4 -1.1 24 2.6 4
América Latina y el Caribe 3.9 0.4 -0.7 1.4 3%

Nota. De “ La economia global repunta en 2004”por la Organizacion de las Naciones Unidas,
2005, parr. 4.

El crecimiento cualitativo de las naciones y regiones del orbe, no se originard a
partir de acciones de dadivas o buena voluntad, ni desde las remesas de los
emigrantes, sino desde la solucion a la falta de voluntad politica para erradicar la
pobreza, y cumplir con las metas acordadas en los Objetivos del Milenio, de reducir a la
mitad la proporcién de personas que padecen hambre en América Latina para 2015

(Latorre, s. f.).

La Direccion Regional del PMA (La torre, s. f.), ha admitido que el incumplimiento
del desarrollo regional se debe al desinterés politico de los grupos de poder
latinoamericanos. De no presentar una solucion en el futuro, advierte la emergencia de
escenarios y practicas sociales conflictivas, argumenta que no es casual que en los
ultimos afios en América Latina, al menos cinco gobiernos hayan sido cambiados no
por los métodos democraticos sino por presion de la calle, presion popular, porque hay

necesidades que no estan siendo atendidas.

" La percepcion de la direccion regional del PMA (Latorre, s. f.), admite que existe una alta migracion del capital
humano que vive actualmente la region latinoamericana, el nivel de las remesas es superior al total de la ayuda al
desarrollo de todos los paises del mundo, lo que los convierte en la mayor fuente de cooperacion que tenemos hoy en
América Latina.
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La honda crisis social del globo, reflejada en los indicadores de salud,
alimentacion, entre otros, es un enorme conjunto de problemas dificil de resolver. Pese
a la falta de voluntad politica, una respuesta, ademas de representar un logro en la
lucha por hacer una sociedad equitativa, significara un proceso de mantenimiento de la
paz global, hay que recordar que los conflictos sociales son detonados, en parte, por los
perdida de condicione basicas para la existencia de los grupos humanos, como el

trabajo y la salud.

En la basqueda de acciones de solucion a la probleméatica social del globo, se
realizan acciones de solucion, se elaboran complicadas relaciones entre los grupos de
poder, con la intencion de atender esta dificil situacion global. En esta practica de
solucion los Ol, se adjudican la responsabilidad de actuar, partiendo de sus objetivos
generales que manifiestan la responsabilidad de combatir la pobreza y el subdesarrollo

de las naciones.

En la actualidad, el argumento central de los Ol esté contenido en las “Metas del
Milenio”. Se trata de un acuerdo internacional que se desprende de la firma de la
“Declaracion del Milenio”, llevada a cabo por la Asamblea General de la Organizacion

de las Naciones Unidas en el afio 2000.

Estas metas del milenio forman parte de los senderos al desarrollo, la
preocupacion global y la creacién de un PAG. Actuar con la intencién de solucionar las
metas es el fin ultimo explicito, desde el PAG para los Ol. Para el logro de sus Metas,
plantean la necesaria union de fuerzas entre Ol y los factores de organizacion interna
de cada nacion, partiendo de programas de apoyo financiero y técnico de forma

nacional e incluso regional, y el compromiso de su cumplimiento.

Estos senderos a seguir para el logro del desarrollo, estan plenamente
justificados y su titulo de Metas responde a intencién explicita de lograr el desarrollo
econdmico y social de las naciones. No es gratuito que la segunda meta del milenio

esté vinculada con la educacion®.

8 Se entiende por educacion al proceso inter e intra subjetivo, de adaptacion creativa y construccion de las personas
que sucede a partir de dos situaciones, la primera es la de ensefianza y la segunda de aprendizaje, ambos momentos
se suceden entre las personas en diferentes espacios y temporalidades (Fl6rez, 1998, p. 304).
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Desde la perspectiva de algunos Ol, la educacion es un factor importante de
desarrollo nacional. Influenciados por la teoria del capital humano, entienden que existe
una relacion cualitativamente entre el desarrollo de las naciones y la formacion escolar
de sus habitantes. Afirman que a mayor inversion en formacion de recursos humanos y

tecnolégicos se torna mas viable el desarrollo nacional.’

Para los Ol la educacion constituye un instrumento indispensable para que la
humanidad, pueda progresar hacia los ideales de paz, libertad y justicia social (Delors,
2002, p. 47), representa la esperanza para lograr el desarrollo cualitativo y cuantitativo
de las naciones, debido a eso pugna por el logro de una educacion que provoque
explotar los talentos y el potencial de cada persona y lograr la personalidad de los que
aprenden, con el fin de permitirles llevar una vida mejor y de transformar la sociedad en
la que viven (“Foro Mundial Sobre Educacion, marco de accién de Dakar, la educacién para

todos: cumplir con nuestros compromisos colectivos”, 2000, parr. 3).

De esta forma los Ol han elaborado una vision educativa que tiene contenida el
paradigma educativo del Capital Humano, a partir de ella, intentan delinear un
Programa Educativo Global (PEG), una elaboracion programatica de accion educativa,
con ingerencia en todo el globo, que contribuya al progreso y el desarrollo nacional,

regional y global.

Dicho instrumento es parte del complemento antropoldgico del PAG vy del
Proyecto Global, y responde al cuadro problematico educativo global, manifestado en el
hecho de que hasta el afio 2000, 113 millones de nifios en edad escolar no accedian a
la educacion basica, el analfabetismo estaba representado por 880 millones de adultos.
En el mismo sentido de la crisis educativa mundial, aparece la dificil y profunda
situacion de la infancia representada en 2 100 millones de infantes (UNICEF, 2002), el
32% de la poblacién mundial, de los cuales 100 millones no acuden a la escuela, y cuyo

60% son nifas.

® Esta teoria supone imposible lograr un periodo sostenible de desarrollo econdmico sin haber invertido cantidades
sustanciales en su poblacion activa la desigualdad existente en la distribucion de los ingresos y de la renta, suele estar
relacionada positivamente con la desigualdad existente en la educacion y demas tipos de formacion (Becker, 1983, p.
40).
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El PEG, se aplica con apoyo financiero de Ol y de los grupos de poder
nacionales, delimitando su ejecucion a sus intereses economicos, juridico-politicos e
ideoldgicos, en congruencia con sus compromisos y convenios de tipo econdmico,
politico y social, mismos que conforman el cuerpo de la organizacion y control politico,
econdémico y administrativo del orbe global. Sin embargo, la aplicacion tanto del PEG y
el PAG, incorporados a los contextos nacionales, esta condicionada a la situacion de

los grupos de poder nacionales.

Un factor que emerge en el entorno, originado por la globalizacion ideolégica, es
la presencia y el reconocimiento de la diversidad social y cultural de la poblacion del
planeta®. El desarrollo de las naciones del mundo est4 siendo construido por sus
actores a partir de escenarios culturalmente plurales. El PEG como tal, reconoce la
diversidad cultural prevaleciente en el planeta, y procede poniendo en escena un

paradigma social aplicado a la educacién: la interculturalidad.™

10) 4 globalizacion transforma las relaciones sociales. EI proyecto de la globalizacion provoca el acercamiento social
y cultural, que transforma, a partir de las necesidades econdmicas, la vida cultural de las sociedades globalizadas. El
mercado ampliado a nivel global, trastoca los vinculos sociales, las instituciones modernas, desde el estado hasta la
familia.

Los motores de la globalizacion, las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicaciéon (NTIC), movilizan la
influencia de la globalizacién, cada vez con mayor intensidad en las culturas de las sociedades del globo, y las
transforman o hibridan de forma desequilibrada, en cuyo proceso no hay una relacién respetuosa sino impositora, las
culturas populares de préacticamente todas las sociedades estan inundadas por un acervo comin de imagenes (Gray,
2001, p. 77), que invaden los acervos locales y estandarizan culturas.

La globalizacién supone un proceso de homogenizacion de acervos culturales, de mercancias de consumo, de ideales
de ser y de institucionalizar. Pero se nutre de las diferencias, de la heterogeneidad y las desigualdades econémicas
nacionales para producir el mayor beneficio econémico.

El primer efecto de la globalizacion es el que describe Anthony Giddens (Gray, 2001, p. 77) como la intensificacion
de las relaciones sociales mundiales que vinculan realidades distantes de tal manera que los acontecimientos locales
estan moldeados por hechos que tiene lugar a muchos kildmetros de distancia y viceversa, y por otro lado a partir de
la masificacion de las NTIC, se provoca la particularizacion. Es cierto que lo particular o local, en el escenario de la
globalizacion, se convierte en universal, que lo local pasa a lo global, ello se observa en la masificacién de la
informacion y la comunicacion a larga distancia, pero estas, mismas provocan que la asociacion entre los actores en
comunicacién provoque un arraigamiento entre los acervos comunes y una particularizacién cultural. Lo particular
en la globalizacion se preserva y se arraiga.

£l término intercultural, segin Abdallah-Pretceille (2000), hace su aparicion en Francia de 1975, en el marco de
las acciones sociales y educativas, amplidndose rapidamente al campo de aplicacion ante el entorno de crisis que
produce en éste momento la inmigracion, y poco a poco va siendo utilizado en muchos sectores de la accidn social.
Adentrandose al termino en particular, el prefijo Inter hace referencia a la relacion entre los distintos grupos,
individuos, sus culturas y sus identidades, lo intercultural, se refiere a un contexto histérico actual en el que se estan
reconociendo por un lado la pluralidad de nuestro mundo, la diversidad de agentes sociales, la diversidad de muchos
tipos como la sexual, religiosa, la étnica, la cultural y lingistica, y por otro, la pluralidad cultural de nuestro mundo,
el mosaico cultural de nuestros contextos.

Lo intercultural indaga sobre los datos interculturales, en los discursos, lo intercultural toma en cuenta la dimensién
cultural de los problemas, se trata de una postura que toma préstamos de la filosofia fenomenolégica, la sociologia
comprensiva e integracionista, la antropologia de la modernidad y la psicologia social.

Para lo intercultural el sujeto, la persona, es un ser autodeterminado y cada vez mas, constructor de su cultura. Lo de
importancia relevante para la interculturalidad es la subjetividad de la persona, la problematica intercultural inca sus

14



Ante la multiplicidad cultural del orbe el PEG, bajo supuestos y deseos
democraticos se perfila intercultural, trata de ser un programa que integre desde lo
global las diferencias de tipo social, genérica, étnica, racial y cultural, construyendo

escenarios de respeto y crecimiento en las diferencias sociales.

El PEG, una vez planteandose de manera intercultural, reconoce la existencia de
diferencias culturales a nivel nacional, regional y global, de particularidades histéricas
étnicas, reconociendo que las poblaciones en su forma primaria (nacional) no son
homogéneas, que las sociedades estan compuestas histéricamente por diferencias
étnicas, debido a los procesos de colonizacién y migracion, y asi mismo ubica la

necesidad de educar con base en esas diferencias.

En el conjunto de reconocidos culturales se encuentran las mujeres, las personas
de color, indigenas, entre otros. No son gratuitas las politicas globales que reconocen e
intentan integrar al desarrollo a las poblaciones como las indigenas y su problematica
en el orbe, dicho compromiso aparece en muchos documentos oficiales, el ultimo de
ellos es La Declaracion de Brasilia (Fondo Indigena [FI]-BM, 2004), que refrendan el
compromiso de los Ol con los Pueblos Indigenas, por el cambio en sus condiciones

marginales de vida.

La presencia de poblacién indigena a nivel regional es significativa, América
Latina es una de las zonas con mayor rigueza étnica del mundo, los indigenas
latinoamericanos constituyen mas de 48 millones de personas, casi el 10% de la
poblacion regional, divididos en 400 grupos étnicos diferentes (Deruyttere, 2004, parr.
4), el 90% de la poblacion indigena latinoamericana se concentra en cinco paises:
México, Peru, Guatemala, Bolivia y Ecuador, de estas, una cuarta parte vive en el

primero. Los indigenas latinoamericanos conforman el 25% de las personas en pobreza

raices directamente en los analisis de la interaccion (Abdallah-Pretceille, 2000, p. 41), porque la interaccion es el
concepto central para la explicacion de la cultura y la identidad cultural.

La interculturalidad, parte del supuesto de que todo acto se instala en una red de intersubjetividades e interacciones,
aportando al enfoque intercultural un objetivo, el de no identificar al otro circunscribiéndolo a una red de
significaciones, ni establecer una serie de comparaciones sobre la base de una escala etnocéntrica, sino hacer
hincapié en las relaciones culturales, mas que en las cultural, o los individuos.

Lo intercultural, también se refiere a procesos de inclusién de la diversidad, o a la manera de Freire (1999), de
dialogicidad, de puesta en dialogo de los contrarios, del reconocimiento entre las partes antagénicas, en el caso de las
culturas, de la puesta en contacto y dialogo de culturas antagdnicas, eliminado la posibilidad de la opresion de una
cultura por otra, y haciendo factible la construccion de escenarios culturales libres de exclusion.
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extrema en América Latina (Deruyttere, 1997, p. 3), 90% de esta poblacion indigena se

dedica a la agricultura.

Sobre esta problematica, el BID, es un Ol que ha trabajado significativamente, a
partir de sus marcos operativos y el reconocimiento del Convenio 179 de la
Organizacioén Internacional del Trabajo (OIT), que le permiten actuar sobre la inclusion
social de los Pueblos Indigenas, partiendo de ubicarlos como aquellos descendientes
de las poblaciones que habitaban en el pais o en una regién geogréfica a la que pertenece el
pais, en la época de la conquista o la colonizacion, o el establecimiento de las actuales
fronteras estatales y que, cualquiera que sea su situacion juridica, conserven todas sus propias

instituciones sociales, econémicas, culturales y politicas, o parte de ellas (OIT, 1989).

El discurso del PEG, centralmente, plantea para los Pueblos Indigenas respeto,
reconocimiento, inclusion y desarrollo, en la aplicacién y construccién de espacios
democraticos interculturales. Si bien, se trata de una propuesta global, entorno a la
situacion de control de la vida del globo, también constituye una opcion que intenta ser
incluyente y constructiva, capaz de constituir escenarios de inclusion cultural, que
dependeran de las formas en las que se integre, dicho paradigma, a las realidades

educativas de los Pueblos Indigenas.

Asi, el PEG propone un viraje de los Sistemas Educativos Nacionales, hacia la
puesta en marcha de una educacion que, planteada para toda la poblacién escolar,
incluya en sus contenidos elementos culturales de la diversidad étnica nacional. Ello
representa dejar a un lado las formas en las que antafio, los gobiernos anteriores al
contexto de la globalizacién del siglo XX, se procedia a educar a los indigenas, cuyo
método fue apartar a los Pueblos Indigenas en reservaciones humanas, culturales y
epistemoldgica, situacion que no logro la participacion de estas poblaciones en el

desarrollo nacional, tampoco eliminé la discriminacion y el racismo.

Incluyendo a los Pueblos Indigenas, desde los principios pedagdgicos del
modelo educativo intercultural, el PEG, pugna por el desarrollo de todas las partes,
tanto internas como externas, de las sociedades nacionales, propone para los Pueblos
Indigenas una educacion con perfil intercultural, que promueva el desarrollo de los
conocimientos, habilidades y aptitudes personales, para que desde las propias
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comunidades indigenas se promueva el desarrollo local y nacional y, por lo tanto, el

regional y el global.

La base educativa intercultural, y la idea del desarrollo de las comunidades
indigenas, es un cuadro que ha sido compuesto, paulatinamente por el BID, y que
consiste en la busqueda de un desarrollo con identidad (BID, 2004), que integra la
construccion de una economia intercultural y una estrategia de sustentabilidad

ambiental intercultural.

El desarrollo con identidad (DI) de los Pueblos Indigenas se enfoca hacia una
vision holistica de la reduccion de las condiciones de pobreza, desigualdad y
marginacion, y hacia el aumento de su acceso, con igualdad de género, a las
oportunidades de desarrollo socioecondmico, al mismo tiempo de fortalecer su
identidad, cultura, territorialidad, recursos naturales y organizacién social, bajo la
premisa de que un desarrollo sostenible requiere del protagonismo de los beneficiarios
y del respeto a sus derechos individuales y colectivos, y que el desarrollo de los
Pueblos Indigenas beneficia en forma importante a la sociedad como un todo (BID,
2004, p. 2).

A partir de la nocién del DI para los Pueblos Indigenas, los grupos de poder del
globo, promueven la aplicacion de politicas que promueven el desarrollo econémico de
las comunidades indigenas desde su propio seno y sus propias posibilidades, con la
potenciacién de las capacidades enddgenas comunitarias, con la explotacion de los
propios recursos comunitarios en materia de recursos territoriales, culturales, naturales

y sociales.

Con la explotacion de estos recursos, muchas de las veces propiedad de los
Pueblos Indigenas, se busca el desarrollo sustentable que sea autogestivo, prolongado
y preservado. Se trata de la concepcion de un desarrollo distinto al que aplicaba el

estado paternalista, en el cual desarrollo para Pueblos Indigenas significé etnocidio'? y

12 E] termino etnocidio, se refiere a una categoria politica y cultural, a un proceso de eliminacion cultural (Diaz-
Polanco, 1991b). Este término intenta conceptuar un proceso de eliminacion cultural, de un acto de destruccién de
civilizacién o de descivilizacion como Jaulin (1979) lo llama. El etnocidio es un fenémeno social, relacionado
directamente con el asesinato y el genocidio de grupos humanos y sus culturas, pues, si el término etnocidio remite a
la idea de raza y a la voluntad de exterminar una minoria racial, el del etnocidio se refiere no ya a la destruccion
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migracion, la desaparicion de la cultura indigena y la desercion de los espacios
comunitarios, el abandono de la cultura ancestral, y dependencia estatal para el

desarrollo social comunitario.

El DI intenta solucionar problemas como la pobreza, migracion y el racismo,
contribuyendo al desarrollo de la identidad étnica, a partir de lo social y econémico, de
manera sustentable y desde el interior de las propias comunidades, guardando cierto
grado de independencia con el gobierno nacional. Ademas se busca la construccion de

una economia intercultural y una estrategia de manejo ambiental intercultural.

La intencién del desarrollo de una economia intercultural, es otro vértice del DI,
se trata de provocar el acercamiento entre la economia de mercado global y la
economia comunitaria indigena, realizado en condiciones ideales de crecimiento y
respeto, y en donde el mercado global caracterizado por sus mercados productivos y
laborales, amplios y vinculados, se ensamblen con la economia comunitaria,

generalmente de caracter agricola.

Relacionadas, ambas economias se constituiria la economia intercultural, como
constructora de espacios Yy nichos de mercado etnoturisticos, de explotacion turistica
de los patrimonios indigenas como areas protegidas, artesanias y plantas medicinales

(BID, 2004). La economia intercultural aprovecharia los mecanismos de las economias

fisica de los hombres, sino a la de sus cultura. El etnocidio es, pues, la destruccidn sistematica de los modos de vida
y de pensamiento de gentes diferentes a quienes llevan a cabo la destruccion, en suma, el genocidio asesina el cuerpo
de los pueblos, el etnocidio los mata en su espiritu (Clastres, 1996, p. 56).
El etnocidio, es un proceso conducido, especificamente, a partir de la ejecucion de politicas Estatales, que ocasionan
la disolucion de la cultura de grupos subalternos, como los indigenas, en la cultura de los grupos de poder, resultando
en la construccién de una cultura Unica y homogénea, porque la violencia etnocida, como negacién de la diferencia,
pertenece a la esencia del Estado (Clastres, 1996, p. 62).
En la misma ténica de la reflexion sobre el etnocidio, auque Freire (1999), no utilizd este término, en Pedagogia del
oprimido, uno de sus textos mas reconocidos, este autor realiz6 un conjunto de reflexiones importantes, acerca del
proceso de la invasion cultural como forma de opresion, que alude a la idea del etnocidio, partiendo de un
perspectiva pedagogica. Desde el pensamiento de Freire, es posible entender al etnocidio como un proceso de
invasién sobre la cultura de los grupos subalternos, se trata de la imposicion de la cultura de los grupos de poder,
opresores, a la cultura de los grupos oprimidos.
De esta forma, el etnocidio, como una invasion cultural, consiste en la penetracién que hacen los grupos de poder, en
la cultura o culturas de los grupos subalternos, imponiéndoles su hegemdnica Optica del mundo, al mismo tiempo que
limita la creatividad cultural de los grupos subalternos, cancelando a la cultura minoritaria en su proceso historico de
desarrollo.
En la dinamica de la invasiéon cultural, los sujetos integrantes de los grupos oprimidos, van aprendiendo
creativamente, la cultura de los grupos de poder, de los opresores, despersonalizdndose gradualmente, haciendo
extrafia la cultura minoritaria, formandose a si mismo, cada vez mas parecidos a la imagen del opresor (Freire, 1999,
p. 196).
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preexistentes, asi como sus espacios y métodos de formacioén de recursos humanos y
tecnoldgicos, para apoyar a las poblaciones indigenas en la busqueda del desarrollo
econdmico a nivel comunitario, al igual que rescataria de estos las potencialidades para
el desarrollo de la produccion de mercancias que serian buscadas en nuevos nichos de

mercado.

La estrategia del manejo ambiental sustentable intercultural (BID, 2004), es un
mecanismo que intenta hacer posible que, en las condiciones de subsistencia humana,
se trabaje de forma autogestiva, y que dentro de los propios espacios comunitarios se
autogeneren las posibilidades de llegar al desarrollo, asi como la facultad de
prolongarlo, a partir de la combinacion del manejo ambiental convencional promulgado
a nivel global, con el manejo sostenible indigena, sobre el uso de los recursos y

territorios naturales, con un caracter cultural y econémico.

En la estrategia de manejo ambiental intercultural, se manejan productivamente,
el uso ambiental vinculando la estructura de conservacion ambiental comunitaria, con la
convencional no comunitaria, elaborando asi, una estrategia que promueva el
etnoturismo, la promocion de recursos naturales como las plantas medicinales y
mercancias no forestales. Asi, de forma sustentable, autogestiva y autogeneradora, el
desarrollo indigena es conducido hacia la productividad y la explotacion de sus recursos

naturales de forma endogena.

El DI, enmarca la intencion de los Ol y los grupos de poder econdmico, politico y
social, hacia los Pueblos Indigenas, en sus diferentes niveles: global, regional y
nacional. Los Ol dentro de su estrategia de desarrollo global (PAG), se muestran
incluyentes de todos los grupos sociales que la globalizacion ha hecho mas que
evidentes, plantean, junto con los grupos de poder, un desarrollo que, siendo global,
incluya las particularidades de los Pueblos Indigenas, el desarrollo intenta incluir sus
particularidades, su situacién y problematica como grupo, por ello se busca un DI,
capaz de relacionar, incluyentemente, aspectos endoégenos, propios de la comunidad, y

los exdgenos, de la estructura global.

El DI, a partir de una propuestas educativas, econdémicas y ambientales

interculturales, centra el aprovechamiento de los recursos, desde y para la propia
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comunidad, intenta vincular la formacién de los recursos humanos con un perfil
intercultural, capaz de formar cuadros humanos especializados en labores productivas,
facultados para convivir en espacios culturales mixtos, y de ser leales con su cultura

indigena, sin rechazar o sobre estimar la cultura no propia.

En concreto, se busca, para los Pueblos Indigenas, el desarrollo con la
implantacién de una economia intercultural que promueva el desarrollo econémico y la
productividad de las comunidades indigena para el beneficio propio, ademas de la
aplicacion del manejo ambiental sustentable intercultural, en donde las comunidades

indigenas deben ser capaces de auto generar su desarrollo, prolongarlo y preservarlo.

Se trata de un cuadro de medidas superficialmente incluyentes, ante la
segregacion que produjeron antiguas politicas estatales. Los Ol intentan que los
Pueblos Indigenas sean actores, participes y usufructores de su propio desarrollo, el
progreso de esta forma, ya no vendria desde el exterior, se desarrollaria desde el

interior, garantizando la inclusion y la sustentabilidad de su existencia como modelo.

Es clara la visibn de los Ol la sobre educacion y el desarrollo para Pueblos
Indigenas, se trata de una postura que raya en la ingenuidad, su vision pareciera
suponer la insercion permanente de la poblacion indigena al desarrollo global. Los Ol,
desde su logica, plantean que si los indigenas del mundo ven en sus comunidades
inversién econdmica, originada desde su interior, ello bastara para revitalizar la lealtad a
sus propias culturas y sus espacios, pudiendo ser o sentirse mas indigenas en la
medida en que produzcan y vendan sus artesanias. La situacion es mas compleja,
mientras no se logren derribar aquellas estructuras ideoldgicas de las sociedades
nacionales culturalmente homogéneas, que rechazan la heterogeneidad cultural, y

desprecian a las minorias étnicas, es dificil lograr el DI de los Pueblos Indigenas.

El discurso de algunos Ol, no integra la nocion de un desarrollo para los Pueblos
Indigenas, que parta de un cambio tanto a nivel econémico como ideolégico y juridico-
politico, mientras exista un control sobre la estructura ideolégica por parte de los grupos
de poder, la intencion de un cambio econémico no producird un desarrollo incluyente.
Es decir, que mientras los grupos de poder nacionales no permitan un cambio

ideolégico en las formas de pensar a las sociedades como estructuras que albergan
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una pluralidad cultural, y las minorias accedan a situaciones democraticas de poder, un

cambio econémico no seria tal.

Un cambio cuantitativo en las formas de vida, no garantizan un cambio
cualitativo, y ambos elementos son esenciales para un desarrollo incluyente. De esta
manera, al concretarse el modelo de desarrollo econémico para los Pueblos Indigenas,
en el marco del pregonado DI, la situacion de las comunidades indigenas
indudablemente se transformaran, pero no aseguran que la gente deje de emigrar o de
asesinar a la cultura ancestral, ni que estos terminen siendo parte explotada por gente
indigena o no indigenas, en el proceso de creacion de beneficios econémicos en sus
propios espacios. El DI, no asegura que las sociedades nacionales dejen de discriminar
a los Pueblos Indigenas, porque la sociedad nacional, sin distincion de clase, forma
parte de la problemética que sufre la poblacion indigena ya sea en su dimension

econdmica, social, cultural e histérica.

La situacion de los pueblos indigenas, ademas de necesitar desarrollo
econdmico, necesita de justicia social e historica, de reconocimiento del etnocidio
realizado histéricamente. Situacion dificil de plantear en la estructura ideolégica de las
sociedades nacionales, por el control que de ellas tienen los grupos de poder, a partir
de distintos aparatos, entre ellos, los sistemas educativos y todo lo que se desprende
de sus espacios escolares.

En el apartado siguiente, se podra notar la influencia de estos ideales

internacionales interculturales en las politicas nacionales, principalmente la educativa, y

en especifico sobre el tema indigena, ademés de profundizar en el contexto nacional.

21



1.2.- Modelo neoliberal de desarrollo de poblaciones en desventaja
(pueblos indigenas), desde su perspectiva intercultural y su presencia

en la politica educativa.

...América Latina se esta quedando sin proyectos nacionales. La pérdida del control sobre las

economias de cada pais se manifiesta en la desaparicion de la moneda propia

(Ecuador, El Salvador), en sus devaluaciones frecuentes (Brasil, México Peru, Venezuela),

o en la fijacion maniatica al délar (Argentina). Las monedas llevan emblemas nacionales,

pero ya representan poco la capacidad de las naciones de gestionar de manera soberana su

presente... Néstor Garcia Canclini, “Culturas Hibridas”.

Del Programa de Accion Global y su complemento antropolégico que se ha
decidido llamar para fines de esta investigacion como, Programa Educativo Global, se
desprenden sus particularidades, regionales y nacionales. En cada pais del orbe sus
grupos de poder, dependiendo de las diferentes formas de vincularse con los Ol,
aplican politicas en concordancia con diferentes dictamenes internacionales. Aportan en
la particularidad de sus naciones coherencia al Programa de Accion Global,

contribuyendo a su construccion y sus intenciones.

En México, actualmente, esta actividad esta siendo elaborada, en un escenario
caracterizado por la practica de un gobierno de administracion Neoliberal y de perfil
derechista, anexado al Proyecto Global y a los intereses regionales de Estados Unidos,

principalmente.

El desarrollo, en México, es la linea que los grupos de poder nacionales
manifiestan formalmente, como la intencién universal de toda accién politica, en el
sentido de controlar el desarrollo econdbmico y social nacional, que cristalizan en

aspectos macroecondmicos con indicadores como los que muestra la Tabla 2.

Los indicadores de la que muestran la Tabla 2, pertenecen a un momento
histérico en el cual la economia global se vio afectada por los incidentes de septiembre
de 2001 en EU., y que al no mostrarse favorables, sirven parcialmente como argumento
de los grupos de poder, para demostrar la necesidad de conducir de forma neoliberal la

economia.
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Tabla 2
Principales indicadores macroeconémicos de México

. Ejercicio % Estimado %

Indicador 1999 2000 2001
Producto Interno Bruto (% crecimiento anual) 3.8 6.9 -0.3
Consumo 4.2 8.7 1.7
Inversion 41 8.8 -9.7
Exportaciones 124 16.0 -5.0
Importaciones 13.8 214 -6.0
Balanza de Pagos
Cuenta Corriente (miles de millones de d6lares) -14.4 -17.7 -17.5
Cuenta Corriente( como % del PIB) -3.0 -3.1 -2.8
Inversién Extranjera Directa (miles de millones de délares) 11.9 14.2 21.0
Balanza Fiscal
Definicion Tradicional -1.2 -1.2 -0.7
RFSP Ampliado -6.3 -3.7 -3.8
Inflacion (%fin de afio) 12.3 9.0 44

Nota. De “Estrategia de asistencia para el pais par los Estados Unidos Mexicanos”, por J. Wolfenson, 2000, p. 6.

Datos como los ofrecidos por la OCDE en 2000, muestran el dificil panorama del
desarrollo nacional en México, donde 52.4 millones de mexicanos viven en la pobreza
(véase Tabla 3), y 40 de los casi 100 millones de habitantes, sufren de desnutricion
(INEGI, 2000). El 40 % de los mexicanos basan su ingesta diaria en tortilla de maiz,
visceras, frijoles y huevo, 15 % solo consume tortilla y tubérculos (N. Mufioz, 2002, parr.
18). La pobreza en México se intensifica segun sus regiones, en el noroeste el 32%
viven en situacion de pobreza, en el noreste el 39.8%, en el centro el 49.9%, al centro
oeste el 59.2%, finalmente el sur-sureste el 70.3% de su poblacién, sin duda, esta es la
zona mas pobre de México (OCDE, 2002).

La desigualdad econdmica, se refleja en el hecho de que hasta el afio 2000, 10%
de la poblacion mexicana mas rica, participaba de un ingreso 34 veces mas grande que
el 10% de la poblacion mas pobre (Székely, 2002, p. 19). En los estados de Chiapas,
Oaxaca, Guerrero y Yucatan, todos del sur-sureste del pais, concentran el 80% de la
poblacion que no cuenta con la capacidad de adquirir la canasta basica. La esperanza
de vida en México es de 75.3 afios de vida, el 7.4% de los natos mexicanos tienen bajo

peso.
La migracién en el pais es un fendmeno que avanza en su grado de complejidad.

En el afilo 2000, 260 650 mexicanos migraron, de 1995 a 2000, solo el 16.6% de los

mexicanos que migraron, retornaron, el resto no lo hizo (INEGI, 2000).
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Tabla 3

Toda esta problematica Poblacién en pobreza y pobreza extrema en México
. . . Pobreza Extrema (%0)
nacional, es atendida a partir de un 1989 1092 1994 1996 1998 2000
., . Urbana 18.13 16.79 10.95 18.16 16.25 8.45
Programa de Accion Nacional

. . Rural 41.38 44-66 49.78 60.47 57.06 46.08

(PAN), con la intencion concreta de )
Nacional 27.04 24.42 21.46 29.72 27.31 18.02

erradicar la pobreza nacional y las Pobreza Extrema y Moderada (%)

demas situaciones que aquejan al 1989 1992 1994 1996 1998 2000

, Urbana 50.70 49.14 40.64 53.25 49.97 36.33
pais, con esto se busca el

Rural 69.32 73.26 78.82 84.84 82.06 73.29

desarrollo naCIOnal y Su concrecion Nacional 57.84 55.74 50.97 61.88 61.88 45.73

en los gscenarios locales y Nota. De “Estrategia de asistencia para el pais par los Estados Unidos

particulares de los hogares Mexicanos”, por J. Wolfenson, 2000, p. 7.

Desde el PAN, se busca atender a las poblaciones mas vulnerables en cuanto a
pobreza se refiere. La politica del desarrollo nacional en la actual administracion, tiene
una caracteristica particular, se inclina por localizar, concentrar y preparar escenarios

breves y potenciales de desarrollo.

El Programa para el Desarrollo Local Microrregiones, en la actual administracion
gubernamental, es una estrategias de desarrollo social nacional, que busca el
desarrollo integral y sustentable de los espacios territoriales que registran los indices
mas altos de marginacion del pais (Secretaria de Desarrollo Social [SEDESOL], 2006a),
a partir de la elaboracion de redes de Centros Estratégicos Comunitarios (CECs) en
todo el pais, comunidades o asentamientos humanos con caracteristicas, demograficas,
sociales, politicas y econdmicas particulares, capaces de potenciar su propio

crecimiento y el de localidades alrededor de ellas.

Las acciones que ejecuta Microrregiones consisten en la coordinacion de
esfuerzos de varias secretarias que se reanen en un comité intersectorial conducido por
el presidente, para asistir aproximadamente a 260 regiones que concentran a 20

millones de personas con un muy alto nivel de pobreza (OCDE, 2002, p. 7).

Con la creacion de la red nacional de CECs, Microrregiones intenta lograr el
crecimiento nacional desde la base social. Su estrategia es localizar las areas de
crecimiento, y a partir de ello aplica programas de desarrollo comunitario, sobre

alimentacion, salud, educacion, produccion, migracién y telecomunicaciones, entre los
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programas mas ceélebres se encuentra el Programa de Desarrollo Humano
OPORTUNIDADES (SEDESOL, 2006b).

Microrregiones, contribuye al desarrollo nacional, bajo el concepto Neoliberal de
reducir las dimensiones de los aparatos burocraticos y el cambio del modo de
proveedor estatal paternalista, intentando ser mas eficiente e incluir discursivamente a

la poblacién, responsabilizandolas de su propio desarrollo (véase Figura 6).

La politica del desarrollo nacional, de micro
desarrollo, intenta ser el complemento de la estrategia

de desarrollo nacional, regional y global. Al interior del

\:
Desarrollo

Nacional

pais las situaciones de poder local condicionan las

formas particulares en las que desarrollan las CEC.

A nivel nacional hay una forma distinta de gestar
esta estrategia de desarrollo, la misma politica de Figura6. Actores del desarrollo nacional en
desarrollo ha dividido al pais para su control en tres iexiee
regiones: norte, centro y sur-sureste del pais, dependiendo de la ubicacion de las
poblaciones en estas tres areas, varia la forma de actuar el desarrollo nacional (OCDE,

2002, p. 2).

En América Latina, la politica del desarrollo de cada nacién, complementa la
actividad de una estrategia regional de desarrollo, implantado por los convenios de los
grupos de poder regionales, en donde estan implicitos los intereses estratégicos de la

economia Estadounidense.

La practica de la politica del desarrollo nacional tiene dos dimensiones, una
interna y otra externa. El desarrollo nacional parte de lo enddgena, de lo interno,
intentando lograr el desarrollo, que a su vez se encuentra condicionad por la situacion

externa a lo nacional, lo global.

Desde la practica Neoliberal, actual forma de gobierno que administra a México,
son varios los actores del desarrollo, cada vez menos burdcratas y mas gerenciales. En

la dinamica del desarrollo nacional, participan: el gobierno (en sus diferentes
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dimensiones federal, estatal y municipal), el empresariado, la sociedad civil
(organizaciones sociales y religiosas) y por ultimo los Ol. Su participacion responde, a
la idea neoliberal de desresponsabilizar al Estado, en cuanto al desarrollo social, sin
relegar su obligacion de administrador gerencial de la politica del desarrollo nacional,
pero ademas incluye al empresariado como principal actor, que siendo
administrativamente mas agil, ademas de flexible, puede hacer labor en lo social de

forma efectiva.

La sociedad civil, esta incluida como parte de los actores de la dindmica del
desarrollo nacional, compuesta de facciones de diferentes tendencias, sobre las formas
de llevar a cabo el desarrollo nacional, junto con los Ol que representan las intenciones

globales del desarrollo y el marco general del desarrollo nacional al interior y al exterior.

La actual préactica Neoliberal del desarrollo nacional, significa un cambio en las
formas de hacer politica de desarrollo, distinto a la practica del estado pre neoliberal, en
el que anteriormente el estado y su gobierno como forma administrativa, representaba
un ser monolitico y monopolizador. Se trataba de un ser que aglomeraba el control de
todas las partes de la administracion nacional, se adjudicaba la responsabilidad de

controlar la vida econémica, educativa y el desarrollo nacional.

El paso de esta instancia a la forma del ejercicio del neoliberalismo en la
administracion de la nacion, iniciado desde hace mas de 20 afios, significd un cambio,
en el que la economia nacional mexicana, se abriria a la economia global, el estado
reduciria sus obligaciones sociales y se adheririan a la tarea del desarrollo nacional

nuevos actores, capaces con amplia capacidad de ejercicio.

Los actores del desarrollo nacional de forma neoliberal, se diferencian en cuanto
a tendencia, su diferencia no es de tipo sino de grado, en su capacidad de ejercer
influencia, en el logro del PAN y por ende en el PAG.

Un ejemplo de estos diferentes actores y su influencia, lo refleja la informacion de
la Tabla 4, en la que se distingue cémo, a partir de alianzas de trabajo, la

administracion gubernamental actual busca el desarrollo de México. Se observan la
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incidencia de cada instancia o actor del desarrollo nacional, en diferentes areas de

interés para el desarrollo interno.

La tabla 4 es retomada del documento titulado, Estrategia de Asistencia para el
Pais del Grupo del Banco Mundial para los Estados Unidos Mexicanos (Wolfenson,
2002). Se trata de un documento compromiso de México con el BM, en el cual se
definen un diagndstico, un plan de accidbn—convenio, un prospectivo compromiso del
gobierno mexicano con el BM, del cual se condiciona financiamiento para el desarrollo

nacional®.

Tabla 4
Alianzas de trabajo para el desarrollo de México
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Nota. De “Estrategia de asistencia para el pais par los Estados Unidos Mexicanos”, por J. Wolfenson, 2000, p. 30.

La Estrategia de Asistencia para el Pais (EAP), representa la forma en la que
México contribuye al PAG. Las politicas neoliberales mexicanas buscan el desarrollo

nacional en el marco del PAG. Construyen compromisos globales y puntos de accion

B3 En la EAP, México se compromete con el BM para realizar acciones en a) La basqueda de la mayor estabilidad
macroeconémica posible, a) La aceleracion del crecimiento mediante una mayor competitividad, ¢) Un buen
gjercicio de gobierno, d) Un racional uso y proteccion de los recursos naturales, y e) El desarrollo del capital
humano. (Wolfenson, 2002, p. 30).
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para llevarlo a cabo. En el mismo sentido, las politicas y proyectos del desarrollo
nacional en México, han tenido marcos regionales como lo han sido el Tratado de Libre
Comercio de América del Norte (TLCAN) y el Plan Puebla Panama (PPP), y otros de

mayor envergadura como el Area de Libre Comercio de las Américas (ALCA).

Las politicas del desarrollo nacional neoliberal han utilizado estos tres proyectos
para el logro del bienestar, la prosperidad y el progreso nacional. En el marco de la
modernizacion, la apertura econdmica, la descentralizacion gubernamental y el proceso
de entrada de México a la globalizacion, pero también, en la crisis econdémica mas
profunda de las dos ultimas décadas, y el conflicto chiapaneco indigena, es que inicié el

proyecto de desarrollo nacional de mayor envergadura a nivel regional: el TLCAN.

Firmado en 1993, por los gobiernos y los grupos de poder econdémicos y politicos
de Canada, Estados Unidos y México, se trata de un mecanismo de apertura
econdémica y de integracion formal al PAG, al cual se le confié el crecimiento y el
desarrollo nacional, significando a corto plazo la anexiéon nacional a las intenciones
regionales estadounidenses y la ampliacién de la brecha econémica que separa a los

mas pobres de los mas ricos habitantes de México.

El TLC no ha logrado el desarrollo nacional, ha contribuido a la profundizacién de
la desigualdad econdmica, concretada en el hecho de que actualmente México sea una
de las economias mas grandes del mundo, pero también una de las mas injustas y

desiguales.

El PPP es el ultimo de los proyectos nacionales de amplia incidencia, que intenta
concretar el desarrollo nacional. Es un mecanismo interno que busca, a partir del
crecimiento en infraestructura principalmente para la parte sur-sureste del pais, la mas
pobre de México y de mayor concentracion indigena, logrando la conformacién de
redes comerciales y turisticas que permitan el desarrollo de esta zona. Firmado por los
gobiernos de México y Centroamérica en 2002, ha iniciado sus acciones en caracter de
infraestructura carretera, el PPP, es parte de una serie de politicas Neoliberales dentro

de una administracion derechista de apertura democratica.
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Aunque puesto en marcha en un contexto muy diferente el PPP forma del
proyecto comercial del TLCAN. Sin embargo, segun el economista Gabriel Rangel
(2002), la sobrevaloracion de la infraestructura del PPP, a mediano y largo plazo,
redundara en desequilibrios regionales en el sur-sureste mexicano, por no tomar en
cuenta como determinantes para el desarrollo regional a la infraestructura, localizacion,
aglomeracion y estructura sectorial.

Para Rangel (2002), el PPP, no esta dirigido al desarrollo regional, mas bien, a
las necesidades del mercado internacional y especificamente al de Estados Unidos, el
PPP parece mas una estrategia para facilitar el proceso de negociacion e
instrumentacion del ALCA, que permitird a las empresas Estadounidenses ampliar su
mercado y reducir costos de produccion, abastecimiento de materias primas e insumos
y el control de los abundantes recursos naturales que se encuentran en area

mesoamericana.

El ALCA, es un proyecto regional que construird un aparato de Libre Mercado a
nivel continental, fue pensado en la administracién Clinton de EU, y planteado para su

aplicacion a partir de 2005.

Los tres mecanismos econdémicos del desarrollo externo nacional y regional, son
espacios en construccion, los cuales son elaborados a partir de las politicas y acciones
del gobierno mexicano, para buscar el desarrollo nacional. Estos componen el
compromiso que han hecho los grupos de poder con las élites locales, regionales y

globales.

Los elementos estructurales del desarrollo nacional se muestran de la siguiente
forma, se plantean politicas en tres dimensiones geogréficas (Nacional, regional y
global), se define una intencién universal (el desarrollo nacional), y un cumulo de
politicas Neoliberales (Microrregiones, TLCAN, PPP, ALCA), asi como la aparicion de
actores diversos (Gobierno, Empresariado, Sociedad Civil y Ol), todo ello intenta incidir

en la infraestructura y la superestructura del contexto mexicano.

La estructura de politicas del desarrollo, actualmente esta siendo elaborada por

grupos de poder Neoliberales y derechistas. Su perfil, distinto al de los gobiernos
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mexicanos anteriores, herederos histéricos de los grupos liberales y posrevolucionarios,
el grupo dominante actual es conservador, catolico y neoliberal. Su aparicion es
producto del episodio formal democratizador que vivio México en el proceso electoral de
2000, pero de fondo son parte de la dinamica que se origind en la clase politica
mexicana de ceder y cambiar, orillado por los dinamismos del mercado y las estructuras
de poder necesarias, para la implementacién de cambios al interior del pais, y lograr las

formas de llevar a cabo tanto el PAN y el PAG.

El discurso de estos grupos de poder, se manifiesta democratizador, progresista,
incluyente y dirigido al desarrollo nacional. Su perfil, responde al PAG, y como tal ha
incluido en su discurso una perspectiva intercultural. En el discurso del gobierno actual
mexicano, se lee formalmente una intencion incluyente, en momentos exacerbado, de
los grupos vulnerables o rezagados, como las mujeres, los ancianos, los indigenas,
migrantes y la poblacion marginada y rural.

Reconoce, por un lado, la grave situacion en la que estos grupos viven, y por otro
lado, intenta realizar acciones a través de politicas que atiendan estas situaciones.
Reconocimiento y accion incluyente, son parte de un proceso que tiene su antecedente
en el cambio de paradigma gubernamental, en los movimientos y manifestaciones

sociales y en los debates académicos, entre otras fuentes.

El caso particular de la inclusion oficial de los Pueblos Indigenas en México,
conlleva un proceso histérico amplio, entre sus aspectos inmediatos, se encuentra
como parte de un momento de inclusion politico-juridica en el contexto mexicano, el
cambio constitucional del articulo 4° en 1992, que concluyé reconociendo que, la naciéon
mexicana tiene una composicion pluricultural, sustentada originalmente en sus pueblos
indigenas. La ley protegera y promovera el desarrollo de sus lenguas, culturas, usos,
costumbres, recursos y formas especificas de organizacion social (“Constitucion politica

de los Estados Unidos Mexicanos”, 1992, p. 7).

De esta forma el Estado mexicano pudo admitir y lograr dar un significativo
avance cualitativo, en el reconocimiento de la pluralidad cultural de su poblacion
nacional, pasando de reconocerse con una cultura homogénea y mestiza, combinada

de lo cultural criollo e indigena, a ubicarse en el contexto global de la pluralidad, de la
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diversidad cultural mexicana. Adscribiéndose al PAG, y adhiriéndose al concepto global

sobre pueblos indigenas™.

Entre los detonadores del cambio cualitativo de reconocimiento de la pluralidad
cultural nacional, se encuentra la tradicion de organizacion social y académica, que los
Pueblos Indigenas han realizado histéricamente, incluyendo el movimiento de suelo

ocasionado por la lucha armada zapatista lacandona, iniciada en 1994.

Sobre el reconocimiento de la diversidad y la intencion incluyente, la perspectiva
intercultural del actual Estado neoliberal mexicano, intenta construir una sociedad
intercultural, en la cual sea posible, holisticamente y en escenarios incluyentes e
ideales, la convivencia y una relacion respetuosa de todas las partes que componen la

sociedad nacional.

La perspectiva intercultural del Estado, intenta solucionar la crisis social que
representa el contacto objetivo y subjetivo de diferentes elementos culturales, traidos
por la via de la globalizacion, con la que interactian los integrantes de la sociedad
nacional, ademas intenta en el caso de los Pueblos Indigenas, dar solucién a la deuda
histérica de aislamiento y rechazo de las poblaciones indigenas a la vida y el desarrollo

nacional.

Desde la perspectiva intercultural, los actores del desarrollo son dos partes
esenciales, los grupos de poder y los grupos subalternos como los indigenas. Los
primeros son capaces de operar politicas con perfil intercultural y los segundos,
necesariamente capaces de potenciar su propio desarrollo, claro estd, desde la
perspectiva Neoliberal y del PAG. Discurso y politica, son las partes del binomio que
caracteriza a la accion incluyente intercultural del actual gobierno neoliberal mexicano.
Incluyente e intercultural son, en este sentido, parte de la politica del buscado desarrollo

nacional.

Y El articulo 4° seria nuevamente formulado, actualmente se manifiesta de forma distinta en el articulo 2°
constitucional, que se pronuncia en el mismo sentido, afirmando que: La nacion tiene una composicion pluricultural
sustentada originalmente en sus pueblos indigenas que son aquellos que descienden de poblaciones que habitaban en
el territorio actual del pais al iniciarse la colonizacidn, y que conservan sus propias instituciones sociales,
econdmicas, culturales y politicas o parte de ellas (“Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos”, 2005,
p. 2).
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Una de las formas en las que la perspectiva intercultural del Estado, ha sido
ejecutada con claridad, es en la educacion. La politica educativa ha sido la estrategia
antropolégica del PAN™ con perfil intercultural. En el contexto de la lucha por atender
los problemas de la educacion en nuestro pais, y potenciar el desarrollo de la sociedad

a partir de formar recursos humanos.

La problemética educativa en México, es un fendmeno amplio, su cuadro
problematico lo reflejan diferentes cifras estadisticas que reflejan resultados los
resultados de un gasto anual del 5.9% del PIB (OCDE, 2004), que representa 24% del
gasto publico, cantidades mayores al promedio que presentan los integrantes de la
OCDE representado por el 5.6% del PIB y 12.7% del gasto publico.

En el aflo 2000, segun INEGI, habia 45 460 324 mexicanos en edad escolar,
entre 3 y 24 afios, dentro de ella se ubicaba el 95% de la poblaciéon con edad escolar
para asistir al nivel basico. La cobertura de la educacion basica es de 70.9 % en

preescolar, 93.8% en primariay 76.6% en secundara.

El financiamiento y cobertura en el sistema educativo nacional, han arrojado que
el promedio de escolaridad nacional sea de 7.3 afios, y el 95.3% de la poblacién escolar
sepa leer y escribir, dejando para el afio 2000, una tasa de rezago de 52.6 grados
(INEGI, 2000).

Si bien, la politica educativa en México, busca atender los profundos problemas
educativos sobre rezago, desercion, entre otros, en los ultimos afios ha buscado la
construccion de una sociedad intercultural y la atencién educativa de los Pueblos
Indigenas, de forma casi central. Si bien el paradigma intercultural, no solo se vincula
con los grupos indigenas, sino con todos aquellos grupos humanos capaces de
representar estructuras culturales diversas, en el entorno mexicano, la politica
educativa de caracter intercultural ha centrado su atencién de forma amplia, hacia los

grupos indigenas de México.

1> Desde la cosmovision de la actual administracion neoliberal del estado mexicano y su Plan Nacional de Educacion
2001-2006, la educacién es un aspecto que potencializara el desarrollo nacional, para este grupo de poder no se
puede aspirar a construir un pais en el que todos cuenten con la oportunidad de tener un alto nivel de vida si nuestra
poblacién no posee la educacién que le permita dentro de un entorno de competitividad, planear su destino y actuar
en consecuencia (SEP, 2001, p. 9). A partir del discurso de la administracion neoliberal actual, México se adhiere al
PAG y al PEG, bajo el paradigma del Capital Humano.
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Los Pueblos Indigenas en México, representan el 7.2 % de la poblacién, segun
INEGI, para el afio 2000, existian 8 381 314 indigenas en México, cifra distinta a los 12
707 000 indigenas que ese mismo afio contd6 CONAPO, de los cuales 16.9 % son
monolingiies y 83.1 % bilinglies. Estas personas, habitan 51 343 localidades en casi
toda la extension de la republica mexicana, concentrandose en la zona sur-sureste con
mayor intensidad (INEGI, 2000).

La problematica social indigena es profunda, el 695 % no tiene
derechohabiencia a servicios de salud, ademas su proporcion de poblacion
econdmicamente inactiva es de 53.1 % y el 45.2 % labora en la agricultura, ello explica

por qué el 13.5 % de estos reciben menos de un salario minimo.

Su situacion educativa también es significativamente particular, el 83.5 % del
conjunto de poblacién indigena entre los 6 y 14 afios de edad, tiene acceso a educacion
basica'®. Como conglomerado social cuenta con 4.0 afios de escolaridad en promedio
(4.6 en hombres y 3.4 en mujeres) en contraste con los mas de siete afios de
escolaridad promedio en el pais, ademas de un 14.6 % de analfabetismo (Direccion
General de Educacion Indigena [DGEI], 2004).

Para atender sus necesidades educativas basicas (véase Tabla 5) de tipo inicial,
preescolar y primaria, el estado cuenta con una infraestructura representada en 20 804
centros escolares, en los que estudian 1 215 115 nifios indigenas, atendidos por 54 245
docentes (DGEI, 2004).

Tabla 5
Indicadores generales de educacion bésica para Pueblos Indigenas
Centros Escolares Poblacién Atendida Docentes
Inicial 2192 56 541 2399
Preescolar 8992 317 664 15341
Primaria 9620 840910 36 505
Nivel Basico 20804 1215115 54 245

Nota. De “Estadistica de educacion inicial y basica indigena, inicio de ciclo escolar 2003-
2004”, por Direccion General de Educacion Indigena, (2004), p. 30.

18 En esta revisién cuantitativa, solo se considera la numeralia correspondiente al nivel educativo basico, por razén
de que en el sistema educativo nacional, solo se cuenta con educacion basica (inicial, preescolar y primaria) para
ofrecer a los Pueblos Indigenas, aunque en afos recientes se han elaborado experiencias en educacion superior y
media superior para poblaciones indigenas, sin embargo, por ser pocas las experiencias y recientes, agregando que el
objeto de esta investigacion se concentra en la educacidn primaria, son las razones para no incluir datos mas alla del
nivel y el tipo que se requiere.
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Los efectos combinados de las necesidades educativas de las poblaciones
indigenas y las formas en las que el estado mexicano responde para atenderlas,
también se reflejan en nameros, y al contrastarlos con los promedios a nivel nacional,

ofrecen un rango de diferencia que resulta preocupante (véase Tabla 6).

Tabla 6
Indicadores de educacién basica de Pueblos Indigenas
Indicador por Nivel Reprobacion (%) Aprobacion (%) Desercion (%) Eficiencia Terminal (%)
Nacional 5.0 95.0 1.30 89.00
Indigena 9.81 90.19 3.05 81.44

Nota. De “Estadistica de educacion inicial y basica indigena, inicio de ciclo escolar 2003-2004”", por Direccién General de
Educacion Indigena, (2004), p. 62.

Ante la situacién de desigualdad educativa, en el acceso y oportunidad de
mejorar las condiciones educativas y sociales de los Pueblos Indigenas, el gobierno
neoliberal mexicano ejecuta acciones que buscando lograr el desarrollo indigena,
también intenta actuar de una forma distinta a la respuesta de los gobiernos
paternalistas de antafio. Por ello, se puede entender que la acciéon gubernamental de
una Politica Educativa Intercultural (PEI), centrada en la poblacion indigenas, intenta
generar un cambio cualitativo en las formas en las que el estado mexicano en sus
diferentes facetas historicas, habia llevado a cabo politicas educativas dirigidas a esta

poblacion.

Pedagdgicamente, el viraje de una nueva politica que procura una educacion
para Pueblos Indigenas con un paradigma intercultural, significa un momento distinto en
la larga préactica de modelos pedagogicos oficiales, devenidos histéricamente desde la
alfabetizacion monolingle, el bilingtisimo y el biculturalismo, como formas distintas de

etnocidio educativo.

La intencion de esta PEI, es contribuir en la construccion de una sociedad
respetuosa de las diferencias, en la que los ciudadanos se relacionan
democraticamente, eliminando cualquier expresién de discriminacion o rechazo, a los
gue piensan de diferente forma. Busca incluir a los grupos étnicos de México y sus

culturas, a la vida y el desarrollo nacional, planteando una educacion que no parta de la
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division cultural, sino de la inclusion, una educacion de todos y para todos, donde se

incluyan a todos.

La PEI, intenta eliminar las practicas de una politica de aislamiento, y
paternalismo, que provocaron las acciones de los gobiernos pre neoliberales,
representa la influencia que tienen en el ambito educativo las lineas del PAN y del PAG,
en relacion a su perspectiva intercultural y su visién sobre el desarrollo de todos los
integrantes de las naciones del globo.

En la dimension nacional mexicana, del PAG, la politica educativa intercultural,
tienen las mismas caracteristicas del PAN (participacion de gobierno, sociedad civil,
empresariado y Ol), y poseen la misma coherencia que la légica neoliberal del contexto

en el que estan envueltos.

Los actores oficiales de la PEl en México, estan constituidos por instancias
gubernamentales tradicionalmente, encargadas de dicha linea de politicas, entre las
mas importantes esta la Secretaria de Educacion Publica (SEP), la Direccién General
de Educaciéon Indigena (DGEI) y la Coordinacion General de Educacion Intercultural
Bilinglle (CGEIB). A ellos se adhieren otros como el mecanismo educativo llamado
Compromiso Social por la Calidad de la Educacion e instancias socio-empresariales

(fundaciones).

La SEP, es una institucion oficial creada en 1921, en un momento historico
mexicano de construccion y de gradual institucionalizacion de la revolucién mexicana,
se trata del actor educativo oficial por antonomasia, monopolizador de casi toda la
actividad educativa en México y un instrumento de cambio social, en las ultimas
décadas.

La DGEI, administrativamente es un departamento de la Subsecretaria de
Educacion Basica y Normal, fue creada en 1978, con la intencibn de organizar
pedagdgica y administrativamente a los servicios educativos brindados a las
poblaciones indigenas del pais. Esta institucién, actualmente vigente, forma parte de
una tradicion oficial de elaboracion de instancias, que atiende a los pueblos indigenas

en educacion.
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La CGEIB, es wuna instancia de reciente creacion. Representa la
institucionalizacion del paradigma educativo intercultural en México. Fue creada en
2001, como una instancia mas de la SEP, con jerarquia de subsecretaria. Su objetivo
es asegurar que la educacion intercultural bilingtie responda con un alto nivel de calidad
a las necesidades de la poblacion indigena (“Acuerdo por el que se establece la
Coordinacion General de Educacion Intercultural Bilingtie Diario Oficial de la Federacion”,
2001, p. 58) esta institucion tiene ingerencias en planeacion y evaluacion educativa y
pedagdgica, asi como en investigacion, sus acciones buscan incidir en todo el sistema

educativo nacional.

Dentro de la PEI, el mecanismo llamado Compromiso Social para la Calidad de
la Educacion, ocupa un lugar especial, se trata de un convenio de caracter neoliberal,
firmado en agosto de 2002, por diferentes actores: SEP, Gobierno Federal y Estatal,
Entidades Federativas, el SNTE, IES, Padres de Familia, Intelectuales y Creadores
Artisticos, Empresarios, Organizaciones Civiles y Empresas de Telecomunicaciones.
Todos ellos se comprometieron, ante un panorama, aungue positivo en cobertura,
negativo en calidad, del servicio educativo, a dar impulso a un proceso de amplia
participacion de la sociedad en la tarea educativa sustituyendo la practica de los acuerdos
meramente retéricos por un compromiso de trabajo efectivo entre todos los sectores

interesados en elevar la calidad de la educacion (“Compromiso Social por la Calidad de la
Educacion”, 2002, p. 9).

La SEP, DGEI, CGEIB y el Compromiso por la Calidad de la Educacion, son los
actores de la PEI actual, y poseen el dinamismo y la organizacién neoliberal, asi, las

formas en las que actuan, conllevan intereses e intenciones en la misma tonica politica.

Las acciones de la PEI, se van cristalizando cada vez con mayor influencia en las
acciones educativas, como lo ha reflejado en la entrada en vigor del modelo de la

Calidad Educativa'’, las presiones estatales por cambios curriculares en la educacién

" El modelo de la calidad educativa en la actual administracion es el eje paradigmatico de la estrategia educativa, se
trata del sostén educativo que sirve como respuesta ante los problemas pedagdgicos que vive el sistema educativo
nacional.

Se parte del supuesto de que una educacion de calidad es aquella que es capaz de proporcionar a los educandos el
dominio de los codigos culturales basicos, las capacidades para la participacion democratica y ciudadana, el
desarrollo de la capacidad para resolver problemas y seguir aprendiendo, y el desarrollo de actitudes y valores
acordes con una sociedad que desea una vida de calidad para todos sus habitantes (Schemelkes, 2001, p. 13).
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secundaria, incluyendo en sus contenidos la diversidad cultural del pais, la
obligatoriedad de la educacion preescolar, la creacion de instituciones educativas de
nivel superior que atienden a poblaciones indigenas en particular, adaptaciones
educativas en escenarios culturalmente plurales y la formacion de cuadros docentes

indigenas.

Asi, se puede notar una estructura que conforma la realidad del desarrollo de los
Pueblos Indigenas en el momento actual. Existe una articulacion entre la politica
intercultural del gobierno mexicano, su politica educativa y la bisqueda del desarrollo
nacional, aunque incluyente, con la logica que de forma global los Ol actlan, dicha
articulacion deja de lado muchos aspectos, que refleja el poco interés en el desarrollo
de los indigenas. El papel de los Pueblos Indigenas en el desarrollo nacional es
significativo, al ser integrados a los grupos vulnerables, sujetan su desarrollo a las

acciones que se pueden generar entre todos los actores en su diferente dimension.

El Estado mexicano con la intencion de atender el desarrollo de los Pueblos
Indigenas, se denomina con un perfil intercultural, actuando con énfasis a partir de la
politica educativa, para atender el desarrollo indigena. De esta forma se construye una
postura y una politica educativa intercultural, que pugna por el desarrollo indigena, su
inclusion y participacion en la vida nacional. Sin embargo, la PElI no abarca la

probleméatica profunda del desarrollo indigena.

Se trata de un modelo centrado en la gestién escolar, en las formas en las que se hace la educacion en los centros
escolares. El Programa Escuelas de Calidad, es el instrumento de aplicacion del paradigma de la educacion de
calidad, trata de responsabilizar a los actores de la educacion escolar y solicita anualmente la elaboracion de un plan
de actividades escolares que se desprenden de un Plan Estratégico de Transformacion Escolar, una planeacion
estratégica, que trata de comprender el contexto de los centros escolares y de planear definiendo objetivos y lineas de
accion a mediano plazo. El programa proporciona financiamiento a los centros escolares con recursos federales y
provenientes de la iniciativa privada, condicionado a la viabilidad de dicha planeacién anual.

El la aplicacion del Paradigma de la Educacion de Calidad, los actores de la educacion: docentes, directivo,
educandos, padres de familia y autoridades, se responsabilizan a llevar a cabo la estrategia planeada de gestién
escolar. Los actores se vuelven cada vez mas gerentes de los espacios escolares que ofrecen un servicio a clientes,
dejando de ser espacios de burocracia que trabajan por un compromiso inherente al derecho ciudadano de acceder a
la educacion.

Es oportuno sefialar que no es gratuita la vinculacion oficial entre el modelo de calidad y la educacion indigena, pues
una de las principales intelectuales que sustentan con mayor influencia el paradigma de la Educacién de Calidad es,
Silvia Schemelkes, que es ademas la Directora de la CGEIB, investigadora del DIE-CINVESTAYV en la linea de
Educacion en Contextos Indigenas y es la Rectora de la Universidad Indigena del Estado de México, todos estos
aspectos, hacen suponer que existe una real vinculacién oficial entre el paradigma de la Educacion de Calidad, la
Educacion Intercultural y la Educacion para los Pueblos Indigenas, dicha relacion es parte del perfil intercultural del
neoliberalismo actual.
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La construccion de una sociedad como la que persigue el discurso y la PEI, se
enfrenta a las adversidades sociales que representan la imposibilidad de varios grupos
de la sociedad nacional, de reconocer que México no es uno solo, que México es
muchos Méxicos, que se vive en un pais en el que existe una enorme gama de grupos

etnicos culturalmente diferentes, capaces de vivir en la diversidad y la diferencia.

Los grupos de poder, aquellos propietarios de la estructura ideoldgica nacional,
oficial y legitima, en el cual sustentan su hegemonia, observan con peligro la admision
real de la diversidad y la aportacion a esta estructura ideolégica de la diversidad étnica
nacional. Un cambio en esta dimension representaria la pérdida del control y la
conduccion del estatus vivendus de la sociedad nacional, por ello su negacion a la real
inclusion intercultural y el desarrollo econdmico de todos los mexicanos incluidos los
Pueblos Indigenas.

La utopia de una educacioén intercultural, consiste en constituir una sociedad en
la que se construyan escenarios de inclusion de la diversidad, donde las escuelas,
pongan en marcha un curriculum®® escolar, una construccién social y cultural de
cbdigos y estrategias de ensefianza (Gimeno, 1992, p. 17), que ensefie lo indigena y lo
no indigena, lo particular y lo general del conocimiento humano, representa un cambio
en el cual, la cultura o culturas indigenas, entren en dialogo con la cultura no indigena,
eliminando asi la invasion cultural (Freire, 1999, p. 195), y el etnocidio de la cultura

indigena.

Los grupos de poder mexicanos, caracterizados por poseer un acervo cultural
criollo, orgullosos de su cultura no indigena, no conciben la necesidad de construir y
ejecutar un curriculum intercultural, sino uno homogéneo y monocultural, hecho que se

evidencia en el momento de concretar la politica intercultural en los espacios escolares.

18 En este documento entendemos al Curriculum, como conjunto de procesos que ocurren en el &mbito escolar desde
lo socio-cultural y lo cognitivo. Por un lado, se entiende al curriculum, como la cultura social convertida en cultura
escolar, por medio de las instituciones educativas y los profesores, y por otro, se trata del modelo de aprendizaje-
ensefianza en el cual se insertan los programas escolares (Roman & Diez, 1999, p. 221). Desde la ténica de esta
nocion, el curriculum es una construccién social, que vincula a la sociedad y la escuela, y que integra una serie de
normas para regular la vida y las practicas educativas en una institucion escolar dependiendo del nivel y la
modalidad educativa. La explicacion sobre el curriculum, se centra en los cédigos y las précticas de los procesos de
ensefianza y aprendizaje que ocurren en la institucion escolar, ya que las funciones que cumple el curriculum como
expresion del proyecto de cultura y socializacion las realiza a través de sus contenidos, de su formato y de las
practicas que genera en torno de si (Gimeno, 1992, p. 17), y que se concreta a partir de diferentes contextos como los
son; el contexto del aula, personal, social, histérico y politico.
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En esta inflexibn se trunca la posibilidad de construir una sociedad intercultural.

Desinterés y peligro al status monocultural, son sus dos mas grandes lastres.

De no concretarse el desarrollo de los Pueblos Indigenas, significaria la
continuidad de su situacidbn de subalternidad economica, que histéricamente, ha
caracterizado la situacion de los indigenas en nuestro pais, en el marco del desarrollo
interno y los proyectos del desarrollo nacional, regional y global. El desarrollo indigena,
se enfrenta al complejo de estereotipos y prejuicios de la sociedad nacional, hacia lo
indigena, creados ideoldégicamente para sustentar el poder en los grupos de poder

nacionales.

La respuesta al desafio del desarrollo de los Pueblos Indigenas en México, tiene
gue ir compuesta de caracteristicas cuantitativas y cualitativas, se deben concretar
mejores niveles de bienestar y a la par, desarrollar escenarios de interculturalidad, solo

asi se garantizaria el desarrollo indigena en México.

En el siguiente apartado se podra concretar con mayor firmeza el papel de la
educacion en el desarrollo y su tendencia intercultural, planteado desde la particularidad

de una localidad indigena.

1.3.- Comunidad indigena N& hfiu: antecedente y situacion del
desarrollo de la comunidad El Banx( y el papel de la educacién.

...hay quienes viven antes de la historia;
otros, como los Otomies, desplazados por
sucesivas invasiones, al margen de ella...

Octavio Paz “El laberinto de la soledad”.

Una parte, del complejo contexto, desagregado de lo global y después de lo
nacional, es lo local. Los escenarios basicos del desarrollo son las localidades, esos
espacios breves y con menor complejidad en su organizacién. Las localidades
representan las primeras instancias del desarrollo nacional desde la estrategia del
actual contexto mexicano y su intencién de aplicar su Programa de Accion Nacional y el
complemento del Programa Educativo Nacional, ambos en el marco del Programa de

Accion Global y el Programa Educativo Global.
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Cada localidad en Meéxico, es una forma particular de organizacion e
implementacién de las politicas estatales, regionales y globales, se trata de un camulo
de formas distintas de expresion social. Estas son condicionadas por sus diferentes

caracteristicas propias y comunes.

En México hay localidades urbanas o rurales, pero también existen otro tipo de
localidades, se trata entre otras, de las comunidades indigenas. Estas son, instancias
de organizacién y participacion social, integradas por un colectivo o colectivos de
personas que comulgan socialmente, y que comparte acervos e intereses en comun.
Hay que entender que en su caracter de indigena, los integrantes de la comunidad son
originarios de, o pertenecientes a los espacios geograficos y sociales de referencia

comun, histéricamente vinculados con el grupo y el territorio.

En México la diversidad comunitaria, cultural y étnica, esta representada por
numerosos grupo humanos, entre los cuales se pueden diferenciar por su origen en no
indigenas (criollos, mestizos, africano mexicanos) e indigenas (grupos étnicos

originarios asentados en el territorio antes de la conquista).

Los grupos indigenas de México representan el 7 % de la poblacion nacional
(INEGI, 2000), se trata de una infinidad de grupos humanos, asentados en 51 343
localidades, con poblacion variable, que elaboran en sus espacios estructuras culturales

diversas e histéricamente ricas.

Uno de los 62 grupos indigenas 3%
moderadamente numerosos (véase Figura 7),
con una poblacion de 291 722 integrantes O Poblacion Indigena

Nacional
(INEGI, 2000), y con una trayectoria historica B Poblacion i hita
significativa, en la parte centro del pais, de
4000 a. d. C., segun Wrigt (1994), es el grupo

étnico Na hfiu u Otomi del Valle del

97%

Figura 7. Proporcién de poblacién Na hfiu en
poblacion indigenas nacional (INEGI, 2000).
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Mezquital*®, una de las cuatro variantes dialectales del Otomi.

El grupo étnico N& hfiu, como tantos otros, posee la caracteristica de organizarse
en comunidad, en ocasiones trascendiendo tiempos y espacios. En el caso de
indigenas emigrantes suelen aparecer estrategias de organizacion que sirven como

vinculos con sus espacios ancestrales de origen.

Las comunidades indigenas N& hfiu®®, al igual que otros grupos étnicos,
construyen relaciones de organizacion con intenciones que tienen que ver con la

objetividad y la subjetividad del grupo, las familias y los individuos que la componen.

En un sentido particular, la organizacion en comunidad de los grupos indigenas,
entre ellos los N& hfiu, llevan la intencion de tener el control, la toma de decisiones
sobre los asuntos comunales, de manera autbnoma en aquellas areas geograficas en

donde el grupo forma parte de una entidad mayor (Chihu, 2002, p. 12).

La comunidad indigena N& hfiu, es una instancia de organizacion, gestada
histéricamente, que busca perfilar al grupo de forma independiente, para elaborarse y
responder al contexto. Su conjuncién también tiene que ver con la satisfaccion de

necesidades economicas y politicas, asi como de vinculacion familiar y de parentesco.

La conformacion de la comunidad indigena N& hfiu como grupo y una estrategia
de etnicidad, de elaboracion del grupo como tal, lleva la intencion de: a) la auto
perpetuacion bioldgica, b) compartir valores culturales fundamentales y c) integrar una

arena de comunicacion e integracion (Chihu, 2002, p. 9).

19 Este grupo étnico (Otomi o Na hfiu), es uno de los grupos étnicos més antiguos del Valle de México, su actual
distribucion se concentra importantemente en algunos municipios del Estado de México, Querétaro e Hidalgo
(Soustelle, 1993).

N& hiiu u Otomi del Valle del Mezquital, lo primero (N& hfiu, “gente que habla con la nariz” o “gente que habla
bien™), es la forma en la que se autodenominan las personas que pertenecen a este grupo étnico, la manera en la que
se llaman asi mismos usando su lengua materna. Otomi (otomitl u otomite) es una palabra de raiz Nahuatl, y esta
rodeada por un halo de confusién por los distintos significados que se le han asignado, muy valiente, bravo, salvaje,
peleonero, (Botho, 1991), el pueblo errante (Soustelle, 1993), que no se entiende (Clavijero, 1964), flechadores de
pajaros (Wrigt, 1994). Por ello, se prefiere el uso del termino Né hiu en este documento.

% En la comunidad indigena, es facil observar una serie de dualidades, algunas de corte psicosocial como la
vinculacion subjetiva del yo y del otro, pero también se puede observar una dualidad como la que observan Aguirre
y Pozas (1981, p. 26) la comunidad indigena esta compuesta de una base bioldgica (familia) y una base territorial
(parcela). Mantenidas en relacion indisoluble por los instrumentos integrativos que suministra la cultura (educacién).
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Asi, la comunidad indigena N& hfiu, intenta construir grupos en espacios
particulares, construyéndose a si misma, capaz de organizarse y actuar en

consecuencia con el contexto, para el beneficio del grupo.

La organizacibn comunitaria, presenta adecuaciones, dependiendo del entorno
situacional de los integrantes de la comunidad. En el caso de miembros residentes en
Sus espacios originarios, caracterizados por ser rurales en su mayoria, las comunidad
Na hfiu, se organizan a partir de un érgano fundamental de participacion, que controla
las situaciones comunitarias en relacion con el contexto mediato, se trata de la

Asamblea Comunitaria.

La asamblea comunitaria, tiene su origen historico en las formas ancestrales de
organizacion local y se nutre a partir de la participacion de los integrantes de las

familias (en su mayoria varones jefes de familia), que conforman la comunidad.

La organizacion al interior de la comunidad se divide en familiar y comunitaria.
Son dos dimensiones distintas que guardan estrecha relacion y que se nutren entre si
para su extension y conservacion. Los actores de la organizacion de las localidades,
son en su dimension familiar cada uno de los integrantes de la familia tradicional
(abuelos, padres e hijos), y en su dimension comunitaria son todos los representantes
de familia que conforman la comunidad.
4 / En la dimensiébn comunitaria de organizacion

local, existen representantes del colectivo comunitario,

las autoridades denominadas por la asamblea, con

diferentes cargos: Delegado, Subdelegado, Tesorero

y los participantes de diferentes comisiones como las

del agua, educacién, salud, eventos religiosos y

Figura 8. Actual area nacional de festividades.

concentracién del grupo étnico Na hitu

(Soustelle, 1993)
@ Mayor concentracién El espacio, es un elemento que une al interior
@ En aumento por migracién . . .
Q;Regular de las comunidades, a sus actores y su organizacion,
“Poco . ) L.
) Casi extinto los espacios geograficos comunitarios son en los

cuales se asientan y se recrean las familias.
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La comunidad indigena N& hfiu en conjunto, se establece en territorios
geogréaficos moderados (véase Figura 8), en el pais este grupo étnico aparece de forma
significativa en los estados de Hidalgo, México y Querétaro, y de forma menos
numerosa en los estados de Veracruz, Puebla, Tlaxcala, Michoacan y Guanajuato
(Soustelle, 1993).

De estos, el de mayor concentracion Na hfiu es el de Hidalgo, y especialmente el

municipio de Ixmiquilpan, corazén del Valle del Mezquital®*

y una de las zonas de
influencia politica, social, cultural y econdmica mas importantes de la zona y del grupo

étnico?2.

Ixmiquilpan, Estado de Hidalgo, representa un centro historico y de desarrollo
cultural y educativo importante. Dicho municipio esta dividido en la zona urbana
(cabecera municipal), y la zona rural, (resto del municipio), productivamente esta Ultima
esta dividida en el area de produccién ganadera y de cultivo de riego y de temporal, por
ultimo, también se puede dividir geografica y ecolégicamente en semi desértica,
matorral y semi boscoso, estas variaciones se manifiestan en la medida en la que se

eleva la altura del municipio hacia su parte norte.

En la parte norte del municipio, se encuentra una de las 141 comunidades del

municipio, una comunidad indigena N& hfiu llamada El Banx(. Su nombre?®, se refiere

|24

por un lado a un arbol®*, y por otro, al cerro en cuyo pié se encuentra esta comunidad®.

El Banxu, segun el conteo de INEGI del afio 2000, cuenta con una poblacién de 405

2L El Valle del Mezquital es una extensa zona geogréfica dentro del Estado de Hidalgo, México, en la cual los diez
municipios con mayor poblacion indigena abarcan 1,165 Kms. cuadrados, los municipios mas poblados y que
representan centros econémicos y politicos importantes en el Valle del Mezquital, son: Actopan, Alfajayucan,
Chilcuautla, Ixmiquilpan, San Salvador, Santiago de Anaya, Tasquillo, Tecozautla, Tepeji del Rio y Zimapan.

%2 para profundizar sobre la cultura del grupo étnico Na hfiu, véase Franco & Aymani et al. (1998), Franco, Aymani,
Martin, Cruz & Roque, (1998) y Franco (1998)

2 |a poblacion de la comunidad reconoce que dicho nombre es una expresién en Hfia hfiu, sin embargo, éste no
aparece en el Diccionario Hfid hiiu — Espafiol, Espafiol — Hfid hfiu (2003), de Felipino Bernal Pérez. Hecho que
ocurre con los nombres de muchas comunidades.

24 Este 4rbol es nombrado en lengua materna y cabe destacar que no existe un arbol de éste tipo en varios kilémetros
a la redonda, con excepcion de uno localizado en una casa particular en el centro de la comunidad.

% Existe una razon por la cual este cerro recibi6 ese nombre. Dicha razon se encuentra en un relato oral, que habla de
gue en un tiempo remoto, en este cerro existieron arboles con ese nombre, de los que se sacaron (sic) tres cruces de
madera para colocarlos en la iglesia de la comunidad la Lagunita, dichas cruces fueron celebres por la devocién de la
gente que le atribuyd milagros a esas cruces, pero también debid hacerse celebre ese cerro al cual gradualmente se le
Ilamo, el cerro del Banxu (A., Cruz, comunicacion personal, 7 de octubre, 2003).
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habitantes (0.52 % de la poblacién municipal), de los que 194 son Hombres (48 %) y
210 son Mujeres (52 %), sin embargo estos datos deben ser comprendidos como
relativos, ya que el numero de habitantes varia segun la temporada del afio por motivos

de migracion.

El Banxu, esta ubicado a 35 Kilémetros de la cabecera municipal de Ixmiquilpan,
gue lleva el mismo nombre, en las siguientes coordenadas: 99° 13'54” de longitud, 20°
40°23" de latitud y una altitud de 2,560 metros sobre el nivel del mar (véase Apéndice
A).

La comunidad indigena N& hfiu El Banxu, se organiza a partir de las necesidades
gue le presentan el contexto local, municipal, estatal, nacional y regional. Su contexto,

obligadamente tiene que ser descrito por su antecedente y su situacion comunitaria.

Dicho antecedente esta relacionado con el pasado de su grupo étnico N& hfiu?®,
y con el desarrollo histérico de la zona del Valle del Mezquital, el municipio de
Ixmiquilpan y su comunidad, ElI Banxd. Hay que partir del hecho de que esta etnia
pertenece linglisticamente a la rama otomi, del tronco otopame y la estirpe otomangue
(véase Apéndice B), su lengua HA& hfiu, es una de las mas antiguas del centro de

México.

El origen remoto del grupo étnico se encuentra
en el litoral del golfo de México, Tranfo (1974), tanto los
Na hiiu como Olmecas, son los pueblos méas antiguos
de mesoameérica, ambos partieron de la zona este de
México, del litoral del golfo. De ahi, los Na hfiu se

desplazaron gradualmente hacia el centro de México.

El Valle del Mezquital, fue una zona de
asentamientos producto de las primeras migraciones

Na hfiu al centro de México (véase Figura 9) segun

Figura B Codice Otomd de Hwichapan

% para profundizar la reflexion sobre la historia del grupo étnico Na hfiu, véase el trabajo de Mufioz. Ramirez &
Vasquez (1993).

44



Soustelle (1993) una de las primeras ciudades Na hfiu mas importantes fue Mameni?’,
gue invadirian los Toltecas en el siglo VIl y sobre la cual fundarian Tula, el Valle del

Mezquital pertenecia a la jurisdiccion politica de esta ciudad primigenia.

La distribucion de los N& hfiu en el centro de México fue gradual, se debio a
diversas invasiones por otros grupos y sus desplazamientos territoriales como: el de los
Toltecas (S. VIII), moviéndose al este (Tlaxcala) y al sur (Toluca), el de los Chichimecas
(S. XIII), migrando al sur (Azcapotzalco y Texcoco), el de los Aztecas yendo al norte y al
este (Tlaxcala y Puebla), y en época de vasallaje Azteca migraron al este de lo que hoy

es el Estado de México y sus limites con Michoacan?®.

En la etapa de dominacion Azteca, existia una franja geografica étnica Na hfiu,
gue corria desde el golfo en Veracruz hasta el noreste de Michoacan, su situacion
politica variaba segun el estatus de sus poblaciones numerosas, en ella existia toda
una constelacion de comunidades mas o menos importantes, en situaciones de

tributarios, vasallos o aliados politico-econémicos.

En la parte norte del imperio Azteca se encontraba el Valle del Mezquital, en el
gue se ubicaba la poblacion de Ixmiquilpan, dentro de la jurisdiccién de Actopan, y este

a la vez del centro politico N& hfu de Jilotepec (véase Figura 10).

Ixmiquilpan o Ts otk ani (en HA& hiu) “Lugar de
Verdolagas”, formaba parte de la zona norte N& hfiu
periférica, desde la cual se enviaban tributos al imperio
de México Tenochtitlan o nyadezna monda (en Hfa
hiiu) (Soustelle, 1993, p. 465).

A la llegada de los espafioles, y el inicio de lo que

i algunos autores como Dieterich (2000) llaman la primera
Figura 10. Glifo de Jlotepec ) ., . e ~
globalizacion, los escenarios Na hiiu que encontraron se

2" Incluso, los Na hfiu atin llaman con este nombre a Tula (Soustelle, 1993, p. 452).

% E] origen de los pueblos Otomies en el Estado de Michoacén se remonta a su conquista politica por los Aztecas, en
cuyo ejército triunfador incluian grandes cantidades de guerreros Otomis reclutados de la jurisdiccion de Jilotepec
(Soustelle, 1993, p. 468).
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localizaban al este, norte y oeste de Tenochtitlan, todos dentro de la confederacion
Azteca, en diferentes situaciones politicas y econdémicas (véase Figura 11). El contacto
entre espafoles y el pueblo Na hfiu transcurrid por diferentes facetas, significo su
insercion al proyecto de colonizacion espafiola, como aliados en la lucha contra los
Aztecas, los Chichimecas, Pames, Cuicatecos, Matlatzincas, Mazahuas y otros,
ademas sirvieron de importantes negociadores politicos, un papel similar al que
asumieron incluidos en el imperio Azteca, no sin antes transitar por periodos de

dominacién y genocidio.?

Los N& hfiu también jugaron el rol de socios en la conquista espafiola del centro
de México (Querétaro®®), y terratenientes aliados durante el siglo XVI y XVII, pero poco

a poco desplazados por los encomenderos criollos en el siglo XVIII.

Entre la situacion colonial de los Na hfiu caracterizados
por estar entre vasallos y aliados politicos y subalternos
explotados y trabajadores tributarios, el pasado colonial del
grupo étnico, transitd sin muchos cambios estructurales pero

con una permanente violencia social, politica y econémica. g

j E -
Figura 11, Guerrero Coyote Otomi

# Reflejo del genocidio indigena, en mesoamérica es lo que relata De las Casas (1984, p. 101) asi:

..Asi que desde la entrada de la Nueva Espafia (1518), que fueron doce afios enteros, duraron las matanzas y
estragos que las sangrientas y crueles manos y espadas de los espafioles hicieron continuamente en cuatrocientas y
cincuenta leguas en torno cuasi a la ciudad de México y a su alrededor (territorios de influencia Otomi)...

% Es celebre en este momento la lucha de los Chichimecas con el ejercito del General Otomi Conni, por la
dominaci6n y obtencion de territorio del actual Querétaro, dicho ejercito a las ordenes de los intereses Espafioles fue
formado de las poblaciones Otomies de la jurisdiccion de Jilotepec, a la que pertenecia Ixmiquilpan (Soustelle, 1993,
p. 488).

®! Sin embargo, la resistencia y persistencia de este grupo étnico ha sido también una situacién permanente y notable,
testimonio de esta es el mensaje que envia al Virrey de la Nueva Espafia, el Alcalde Mayor de Ixmiquilpan, Don
Diego de Alarcon y Ocafia (“La educacién en Ixmiquilpan™, 2003, p. 2), en 1785, que dice textualmente asi:

...no se ha podido conseguir (el establecimiento de la escuela para nifios), pues aunque se ha traido un maestro al
pueblo, se traia el dia aburrido,...por los pocos discipulos espafioles, mestizos y mulatos que
concurren,...advirtiéndose por lo que respecta a los indios su desidia natural, y estar propensos a hacer lo contrario
de los(sic) que se les manda, no les basta para obedezcan ni rigor ni dulzura, lo otro porque si se les manda que
manden a sus hijos en la escuela dicen no lo pueden hacer porque estos los ocupan a buscar para comer y pagar el
tributo, pues aunque los muchachos sean de seis a siete afios se ocupan en acarrear tierras a las salitreras, en las
labores a cosechar el maiz a desyerbar o desavenar los trigos y otros operaciones de semejante naturaleza que no
les falta en todo el afio...... a todo lo cual se agrega es la distancia que tiene que caminar los muchachos para asistir
a la escuela y que suele ser de una a dos leguas...

Lo anterior refleja el panorama social y educativo que se ofrecia a los indigenas Na hfiu en este momento histérico,
resaltando las severas dificultades econémicas y sociales de la estructura colonial de subalternidad, que orillaban al
trabajo de los infantes, sumando lo anterior el desprestigio y desprecio hacia este grupo étnico, que indudablemente
era similar con los otros grupos étnicos en la region.
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Los datos histéricos mas remotos de la comunidad El Banxu, se hallan en este
momento historico. La evidencia que refleja esta informacion es un mapa elaborado a
mano, propiedad de la comunidad de Orizabita®* fechado en 1805 (véase Apéndice C),
en donde aparece localizado un cerro con el mismo nombre y al pie del cual se
establecio la comunidad El Banxu. En su cima, se construyo desde tiempos remotos

una capilla donde se ha festejado inmemorialmente la fiesta de la Santa Cruz*3.

Para el siglo XIX, la situacion politica y econémica del grupo Na hfiu era
francamente subalterna, aun incluidos en la lucha por la independencia, no se lograron
cambios cualitativos de su situacion y, aun menos en la construccion del Estado

Mexicano.

Segun afirma R. Rodriguez (1999), en 1869, durante la etapa histérica de
Reforma en México, Ixmiquilpan fue nombrado por decreto presidencial como
municipio, dejando de ser distrito del Estado de México, y formando parte del, aquel
entonces, igualmente naciente Estado de Hidalgo. Las leyes de Reforma, para los N&
hfiu, como para muchos grupos étnicos, significé un ataque a la base econdémica y
agraria de las comunidades indigenas, fundamento de su identidad -cultural,

beneficiando al naciente capitalismo agricolas (Stavenhagen, s. f., 12).

Durante el movimiento de la revolucion mexicana, los N& hfiu del Valle del
Mezquital y particularmente los de Ixmiquilpan, jugaron un similar papel al de la lucha

de independencia, fueron parte de los ejércitos y sus poblaciones servian de cuarteles

% |La comunidad de Orizabita, es una localidad que histéricamente ha concentrado grupos de poder en la parte norte
del municipio de Ixmiquilpan, el desarrollo econémico que ha tenido se debe a que desde inicios de siglo XX esta era
una comunidad que basaba su economia en la comercializacién de Pulque, por ello posee el mencionado mapa, su
relacién con la localidad EI Banxu esta intervenida por la presencia de otras comunidades que en aquel momento
administraban politicamente a EI Banxd, la jerarquia politica se enunciaba asi: EI Banx(, La Launita, La Pechuga,
Orizabita Ixmiquilpan.

% La fiesta de la Santa Cruz, realizada cada 3 de mayo, se elabora en la cima del cerro del Banxd, por pobladores de
la comunidad El Banx y La Lagunita, en una pequefia capilla construida de piedras encimadas en una fecha
inmemorial. Este rito tiene que ver con un fendmeno que Soustelle describe en las celebraciones prehispanicas
realizadas en honor a Tlaloc, el dios de la lluvia, realizadas en las cimas de las montafias por infinidad de grupos
étnicos incluidos los Otomi con la intencién de solicitar agua y lluvia suficientes para el proceso agricola que inicia,
pues hay que recordar que Tlaloc es una divinidad antiquisima, originaria de un momento prehispanico incluso mas
antiguo a la civilizacién que poblé Teotihuacan.

En esta celebracion se transportan cruces de madera a la capilla del cerro y la celebracion gira entorno a ellas, hay
que recordar que las cruces testimonian una fusion de la supervivencia indigena con el cristianismo pero no
olvidemos que la cruz era antes de la conquista el emblema de Tlaloc (Soustelle, 1993, p. 540).
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provisionales de rebeldes revolucionarios. Pero al final del movimiento no obtuvieron

cambios en su situacién de pobreza y miseria®.

Posterior a la conclusion de la Revolucion, en la medida en la que se implantaba
el proyecto de la reconstruccion del estado mexicano, la estabilizacion y la
modernizacion de México, la condicion social del grupo étnico, en la area, el Valle del
Mezquital, Ixmiquilpan y El Banxu, integrados a dicho proyecto, no vieron cambios en
sus condiciones de vida, al grado de que su situacién politica, econémica y social, en

ciertos momentos del siglo XX, fue muy similar a la del sigo XVIII.

Aunque la aparicion del registro del lugar de la comunidad, como se ha
mencionado anteriormente, se ha identificado a principios del siglo XIX, la historia

reciente de la comunidad se tiene registrada desde principio del siglo XX.

A la zona que hoy conforma la comunidad, desde fines del siglo XIX se habian
estado asentando personas que reclamaban sus propiedades en una zona inter
comunidades: La Lagunita y La Pechuga®, motivados por la presencia de dos
manantiales que nacian en terrenos de esta localidad, y que representaba un factor
importante tanto para la produccion agricola, como para la supervivencia de la gente

gue habitaba en este territorio.

3 Producto de relatos transmitidos oralmente, son las crénicas que algunas personas de la comunidad EI Banxu
reproducen, dichas narraciones relatan por ejemplo, como es que la gente de este lugar experiment6 la lucha armada
de Revolucién.

Los habitantes de El Banxu, narran que en la comunidad, las personas de aquella época, se veian en la necesidad de
escapar de los revoltosos revolucionarios, escondiéndose largos periodos en la maleza del bosque, que en ese
entonces debié ser abundante (M., Herndndez, comunicacién personal, 18 de agosto de 2003).

No fue gratuito, el hecho de que tropas revolucionarias o revoltosas hayan trazado su ruta de esta forma, pues
algunos kilometros al norte de la comunidad El Banxu, existe una comunidad llamada La bonanza, esta ha sido
inmemorialmente una comunidad minera, actualmente en decadencia, situacion distinta a la que seguramente existio
a principios del siglo XX.

% En el archivo municipal de Ixmiquilpan, existen documentos pertenecientes a personas, que segin las fuentes
comunitarias, fueron los originarios de la comunidad, en ellos aparecen como originarios de las comunidades de La
Lagunita y de La Pechuga, fechados entre 1919 y 1960, solo existen documentos con el titulo de, habitantes de la
comunidad el Banxu, con fechas posteriores a 1960. En el archivo ademas, existen al menos tres documentos en los
que se mencionan la compra venta de predios denominados: Manchu (nombre muy parecido al de la comunidad), o
Banchu, este Gltimo dato pertenece al documento fechado el 18 de noviembre de 1938, con el comprobante numero
56, partida numero 658, del archivo correspondiente a La Lagunita, en él se menciona que dicho predio pertenece a
la sefiora Ambrocia Cruz. Cabe mencionar que dichos documentos enuncian que estos predios se localizaban en la
comunidad de La Lagunita.
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A partir de este momento el proceso de desarrollo de la comunidad EI Banxu, ha
sido gradual y ha transcurrido a través de momentos de conformacién comunitaria, y de
relacion con el proyecto de constitucion nacional de los grupos de poder
posrevolucionarios, que dieron como resultado un momento final de construccion como

tal.

El detonador de la construccion de la comunidad, fue una necesidad de
independencia que utiliz6 como pretexto e instrumento, la construccion de la escuela
primaria para los hijos de las familias que ya se habian asentado en aproximadamente
20 casas®® (T. zZaus, comunicacién personal, 18 de agosto, 2003), construidas en su
mayoria de madera y techos de dos aguas cubiertos de pencas de Maguey®’, en el

espacio entre comunidades arriba mencionadas.

La gestion de la escuela primaria inicid6 con la solicitud de un maestro hacia
finales de la década de 1950 (véase Figura 12), llevada a cabo por el Sr. Seferino
Gaspar®. La instancia a la que se acudié fue el Patrimonio Indigena del Valle del
Mezquital (PIVM), institucion publica
descentralizada y dependiente directamente de
la Secretaria de la Presidencia de la Republica,
creada por decreto presidencial en 1951 (R.
Rodriguez, 1999, p. 12), y que tenia la
responsabilidad publica de coordinar las

acciones de desarrollo social y econémico de las

comunidades indigenas del Valle del Mezquital.

Figura 12. Actividades de salud del PIVM en la primera escuela de
El Banxi, en 1959,

% Hacia 1957, en la comunidad existian vivian cerca de 122 personas (“Censo escolar de poblacién”, 1957).

37 En el contexto comunitario adn quedan vestigios de las antiguas y primeras casa en la localidad, la mayoria son
utilizadas como bodegas o pequefios graneros. Solo existen tres casas de esta época con muros de piedra y concreto,
de las cuales solo dos sirven a de hogar para las familias que las habitan.

Referente al primer tipo de casas, Soustelle (1993) menciona que esta era la mas pobre de todas, se localizaba en las
mesetas secas y frias del centro de Hidalgo, de hecho, las cabafias construidas con madera y techos de penca de
maguey, eran refugios a menudo sin forma determinada en los que nada protegia del frio o de la lluvia. Es preciso
sefialar, sin embargo, un desarrollo técnico muy notable que tiene como base la hoja de maguey seca y que solo
raramente se encuentra entre sobre todo en Ixmiquilpan y el Cardonal, en Hidalgo.

® En aquel entonces comisionado por los vecinos que vivian en ese lugar (A., Lora, comunicacion personal, 30 de
julio, 2003).
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Esta instancia representa el perfil del Estado paternalista del momento histérico
mexicano, en el que la comunidad indigena El Banxu, fue inicialmente elaborada. Hijo
del periodo del milagro mexicano, el PIVM, represent6 la intencién de los grupos de
poder nacionales, y su concepcion centralizada sobre el desarrollo nacional y el de las

comunidades indigenas®.

Su labor partia de la relacién de una administracion interna coordinada con las
acciones de las instituciones Federales, Estatales y Municipales correspondientes. Sus
acciones eran de corte educativo, salubridad, agropecuarias, de suelos, economia,
caminos, construccion, ingenieria hidraulica, juridica y de investigacién antropolégica
(Tranfo, 1974, p. 71).

Su aparicion respondio a la urgencia de desarrollo social de esta zona ante una
situacion de grave marginacién social, pero también a la necesidad de desarrollo local
por parte de los grupos de poder representados por un sector que en la capital del pais
se estaba colocando como influyente®.

Cuando llegé el primer profesor, para iniciar el ciclo escolar 1957-1958*, a la
comunidad El Banxu, labor6 en la casa del Sr. Seferino, que funcion6 como primer aula
de clases, poco después la escuela tendria su propio terreno, donado por el Sr.
Saturnino Lora, y hecho propiedad comunitaria en 1961, mismo afio en el que los
habitantes de la comunidad construyeron con sus propios recursos dos aulas de

madera*?, que servirian como infraestructura basica para los posteriores progresos.

En 1963, con la gestion del PIVM, el gobierno federal, don6 material para la

construccion de dos aulas mas, y las autoridades educativas le otorgaron su identidad

¥ En los muros del edificio, que antafio ocupaba la sede del PIVM (en Ixmiquilpan), se encuentra ilustrada la visién
paternalista sobre el desarrollo de los PI, en murales oficialistas al estilo de los que Diego Rivera realizaria en la sede
nacional de la SEP u otras instancias oficiales.

0 No es gratuita la situacién de que el parque de la cabecera municipal lleve el nombre del Gral. Alfonso Corona del
Rosal (nativo de Ixmiquilpan), que lleg6 a ser regente de la Ciudad de México, asi como el hecho de que una de las
plazas publicas fue inaugurada por el Presidente Gustavo Diaz Ordaz.

*1 En el Archivo Escolar, se cuentan documentos, que remontan hacia esta fecha, como la de las primeras actividades
educativas.

2 Actualmente, una de estas aulas es usada como biblioteca comunitaria y museo permanente.
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juridico-educativa, denominandola oficialmente como Escuela Primaria Rural “Miguel
Hidalgo™®. A partir de este momento, el espacio comunitario vivi6 una serie de
acontecimientos que poco a poco la fueron modelando como comunidad independiente
en diferentes sentidos, de las otras dos comunidades de al rededor. El proceso resultd
de la dindmica que elaboraron los integrantes de la comunidad, el Profesor de la
escuela, obligado moral y profesionalmente a buscar el progreso social en la

comunidad**, y las posibilidades de lograr el desarrollo comunitario por parte del PIVM.

La fecha exacta en la que los ciudadanos de El Banxu dejaron de cooperar en
las comunidades La Lagunita y La Pechuga no se conoce con precision, segun las
fuentes® comunitarias, es a mediados de la década de 1970, cuando los habitantes ya
no cooperan ni realizan faenas* en las otras dos comunidades, cerrandose asi la
dependencia politica comunitaria. Es a principios de 1986, cuando aparece en los
documentos oficiales comunitarios el sello que reconoce auténticamente a la
Comunidad EI Banxu, situacién que marcaria oficialmente a ésta, como comunidad

independiente.

Otros sucesos importantes para la comunidad, fueron la construccién de la red
de agua potable en 1972, en 1974 se construy6 el camino que va de La Lagunita a El

Banxu, con la intervencion del PIVM (Gutiérrez, 2004, p. 14).

*% Pese a su nombramiento oficial, segiin datos generados a partir de la revision del archivo escolar, la nominacion
administrativa de la Escuela de EI Banxd, se gener6 de la siguiente forma: en 1958 se llamaba Escuela Miguel
Hidalgo, en 1960 Centro de Formacion Bilingie Miguel Hidalgo, en 1965, Escuela Promotoria Miguel Hidalgo,
1969, Centro de Promocion Cultural Miguel Hidalgo, a principios de la década de 1970, Escuela Primaria Rural
“Miguel Hidalgo” y a principios de la década de 1990, ya fue designada como Escuela Primaria Bilinglie “Miguel
Hidalgo”.

“EI primer profesor de la escuela rural, tenia por nombre Herminio (L. Mendoza, comunicacion personal, 22 de
septiembre, 2003), él representaba el papel de promotor social y de salud, rol que a los docentes de la escuela rural se
les conferia desde su formacion Normal, y el cual se desprendia del proyecto de las escuelas rurales (Huerta & C.
Cortés, 1995).

*> Mucha de la informacién sobre la historia de la comunidad, que se vierte en esta seccién del documento, es parte
de la informacién compilada en Monografia de la Comunidad EIl Banxu (2004), y que recupera el acervo histérico
oral de los habitantes de la comunidad EI Banxu, compartido al investigador, como parte del proceso de indagacion,
por lo cual, es preciso agradecer de manera particular a la sefiora Andrea Lora y los sefiores, Ernesto Acosta, Andrés
Cruz, Martin Hernandez, Matilde Hernandez, Juan Gaspar, Justo Gaspar, Juan Lora, Lorenzo Mendoza y Tiburcio
Sauz, por su colaboracién.

% |a faena es el trabajo comunitario que cada integrante de la comunidad realiza para el beneficio de la misma, en
ocasiones es realizado por varones de distintas edades, y muy pocas veces por mujeres, que asisten y trabajan en
representacion de sus parejas.
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La Escuela Primaria a principios de la década de 1980, se vio envuelta en un
proceso de cambio de perfil pedagogico y administrativo, en el que habia intervenido el
PIVM, y que ante la construccion de la DGEI en 1979, produjo que a finales de esta
década, se le denominara Escuela Primaria Bilingie “Miguel Hidalgo”, situacion que
gradualmente vendria a cambiar todas las partes del curriculum que impartia. En 1982,
segun documentos del Archivo Escolar, egres6 de la Primaria la primera generacion

gue realiz6 su escolarizacion primaria completa.

En ese dltimo afo, en el marco de las acciones del primer gobierno neoliberal de
México, desaparecié el PIVM (Sarmiento, 1991, p. 196)., organismo que habia
impulsado de forma importante el desarrollo educativo y social de la comunidad El
Banxu, situacion que a nivel nacional signific6 dejar atras una politica social
gubernamental, que respondia a los convulsionados tiempos sociales que vivia el
contexto nacional, y que poco a poco cambiaria las formas en las que esta comunidad

se vincularian con el Estado en sus diferentes niveles.

En la misma década de 1980, durante la cristalizacién del proyecto neoliberal
mexicano, sucedio lo que se podria llamar la independencia religiosa de la comunidad
El Banx( (Gutiérrez, 2004, p. 15), en 1987, pues se construye la iglesia comunitaria®’.
Es también en éste momento cuando inicia la tradicion de la fiesta patronal de la
comunidad, establecida para la fecha 12 de diciembre®® de cada afio, fiesta que es muy
singular y representativa de la comunidad y que afio con afio es celebrada, ademas en

el mismo afio, se concluyo la instalacion de la red eléctrica comunitaria.

T Antes de construirse la iglesia de Banxd las misas, ritos religiosos, entierros, y todos los actos religiosos, no se
hacian en la comunidad, sino en la comunidad La Lagunita, ello cambia a partir de este momento.

*8 | a fiesta comunitaria del 12 de diciembre, tiene una relacion con un antecedente histérico prehispanico profundo.
Esta fiesta esta vinculada con la fertilidad de la tierra, representada en la conclusién de la época de la cosecha a
principios de diciembre, representa la continuidad historica de la practica prehispanica de las festividades a Tzindna
“Madre Vieja, Madre Venerable, Luna”, antigua divinidad particular Otomi, que compartia culto con Tlaloc,
Tzidada “Padre Viejo, Padre Venerable, Sol” y otros dioses mexicas (Soustell, 1993). Tzindna era la madre
originaria del mitico génesis cosmogoénico Otomi, creadora de todo lo que nace de la tierra y vinculada a dos
divinidades mexicas; Tonantzin “Nuestra Madre”, Tlazolteotl ““Diosa de la Tierra™, y su fisidn mestiza Santa Maria
de Guadalupe.

La fecha de esta fiesta también coincide muy de cerca con una antigua festividad de la cosecha, practicada en la
etapa prehispanica Otomi. Esta se realizaba durante el mes llamado Anthaxmé “tortilla blanca” (decimoquinto de los
18 meses de 20 dias del calendario Otomi), y que coincide con el mes de noviembre, la fiesta se titulaba tascanmé o
txanmé.

52



Durante la década de 1990, la comunidad vivié un intenso momento de migracion
de su poblacién®. Si bien este fenémeno, inicié tempranamente, en la década de 1950
y 1960, con diferentes destinos™’, es en la década de 1990 cuando un amplio nimero
de poblacion comunitaria emigré principalmente a Estados Unidos., orillados por la
convulsion econdémico y politica que se vivia el pais, sumado a la apertura de nuevos

mercados de trabajo en el contexto estadounidense, favorecidos por el TLCAN.

Asi, las aproximadamente 83 familias de la comunidad, han vivido el desarrollo y
la travesia histdrica de su comunidad, dentro de la cual se desarrollan en su espacio
comunitario, a partir de la infraestructura lograda a través de la gestidon y construccion

comunitaria gradual.

El espacio geogréafico comunitario, se caracteriza por ser una especie meseta al
pie del cerro del mismo nombre, se trata de una zona ecolégica semi boscosa de
encino, ocote y enebro, el clima es humedo, por sus constantes atardeceres y noches

de viento o neblina.

La poblacion comunitaria habita 83 viviendas (INEGI, 2000), con un promedio de
4.88 habitantes por vivienda. La situacion laboral se refleja en su poblacién
econdémicamente activa (PEA), que es de 35 personas, y su poblacion econdémica
inactiva es de 20 personas, de su PEA 29 personas laboran en el sector primario, 3 en

el secundarios y la misma cantidad en el terciario.

Segun datos de INEGI (2000), seis personas representan su poblacion ocupada,

gue obtiene menos de un salario minimo, seis, de uno a dos salarios minimos y cuatro

Y1 a migracion de los habitantes de la comunidad también tiene un efecto importante en los procesos comunitarios
de celebracién de la fertilidad de la tierra, durante la época de la cosecha, que envuelve un fendmeno con
caracteristicas variadas. Se festeja tanto en la convivencia, el exceso en la alimentacion, el consumo de bebidas
alcohdlicas y la practica sexual.

En la comunidad El Banxu, los meses de noviembre y diciembre los emigrantes regresan al espacio comunitario para
participar en la cosecha y en las festividades de diciembre, la presencia de los varones, ausentes durante otros
periodos del afio, tiene un efecto en el proceso demografico y de natalidad, pues orilla a que durante los meses de
septiembre y octubre nazcan més infantes que en los deméas meses del afio (A., Lora, comunicacion personal, 20 de
diciembre, 2003).

%0 | os destino principales de los migrantes de la comunidad El Banxu son: la Cabecera Municipal de Ixmiquilpan,
Cardonal, Actopan, la Ciudad de Pachuca, y fuera de la entidad, Estado de México (principalmente el municipio de
Ecatepec), la Ciudad de México y Estados Unidos, California, Carolina del Norte, La Florida, Charlotte, Milwaukee,
y Texas (Hillshoro, Gruver, Dallas y San Antonio) (Gutiérrez, 2004, p. 12).
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de dos a cinco salarios minimos. De esta poblacion ocupada 17 labora hasta 32 horas,
5 laboran de 33 a 40 y 12 de 41 a 48 horas. El nUmero de habitantes comunitarios sin
derechohabiencia a servicios de salud son 383, casi el 95% de la poblacion. Su
poblacion es mayoritariamente catolica, son 325 los catdlicos declarados, pero en la
cotidianidad™* comunitaria se refleja un nimero mucho mayor.

El promedio escolar es de 5.15 afios escolares, su poblacibn monolinglie es
minima, 9% de la poblacién, constituida principalmente por adultas mayores. Su
poblacion bilingle es de 325 personas (INEGI, 2000).

Uno de los aspectos que se producen al interior de la comunidad, es el control de
las actividades por parte de la comunidad, a través de la Asamblea Comunitaria,
conformada por 150 ciudadanos, de la cual solo una minima parte esta presente,
duramente largas temporadas, por causa de la migracion hacia EU. La organizacion al
interior de la asamblea se divide por cargos, en periodos administrativos anuales, cada
cargo corresponde a las necesidades de representatividad oficial, presencia y accién en
los diferentes ambitos de la politica, de gestion, educativa, agua, fiestas colectivas,

religiosas, entre otras.

Al exterior, la organizacion comunitaria, responde al entorno, vinculandose con
las instancias de gobierno municipal (a través del Delegado y el Subdelegado), y en
situaciones especiales de nivel estatal y federal. Una de las expresiones oficiales para
vincularse con el gobierno federal, es a través del mecanismo llamado Microrregiones.
El Banxu, pertenece a la CEC La Lagunita®, que tiene su sede en la comunidad con el
mismo nombre, a partir de la cual se puede vincular con Microrregiones y SEDESOL,

para vincularse en programas estatales de desarrollo.

OPORTUNIDADES, es un programa gubernamental de desarrollo social, en el
cual, aunque no hay cifras precisas, se sabe de una presencia significativa de madres

de familia de El Banxu, integradas a este programa de desarrollo en salud, alimentacién

*! La cotidianidad, segtin Beuchot (s. f.), como la actividad desarrollada en los espacios sociales, es aquella parte de
la actividad social, de lo individual y lo colectivo, que es imperceptible o “normal”, es quizas, lo que forma mas
significativamente. La cotidianidad comunitaria de El Banxu, no es una sola, se trata de una cotidianidad articulada
en fendmenos que se relacionan entre si.

%2 |a CEC La Lagunita, con clave 130300027, a la que pertenece El Banxu, es una de las 24 CEC con las que cuenta
el municipio de Ixmiquilpan, Hgo., abarca un total de seis comunidades (EI BanxU, La Pechuga, El Meje, La Palma,
Las Emes y El Alamo), concentrando una poblacion de 1076 personas (Microrregiones, 2004).
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y educacion. En la misma situacion estan los integrantes de Banxu al Programa de
Apoyo Directo al Campo (PROCAMPO).

Econdmicamente, la comunidad se sostiene de diferentes formas, ademas de los
programas de ayuda gubernamental, se elaboran estrategias del autoconsumo y auto
sustento, por un lado, en la comunidad varias personas colocan pequefios hegocios de
abarrotes y en poca medida comercializan alimentos, ademas de ofrecer el servicio de
molino. Por otro lado, algunas personas buscan el auto sustento a partir de la
produccion agricola de temporal, obteniendo maiz, frijol, papa, haba, avena y otros en

menor cantidad como huauzontles.

También producen frutas de temporada principalmente manzana, durazno,
ciruela, pera, frambuesa, fresa y nuez. Ademas recurren a la cria de aves de corral,

borregos, y en poca cantidad reces y cerdos.

La estrategia de sustento econémico, a la que recurren los habitantes de El
Banxu, esta representada por los ingresos econdmicos en dolares, que envian los jefes
de familia que se encuentran fuera de la comunidad. Estas son recibidas por
correspondencia postal, envio electronico rapido y por mensaje a través de emigrante

familiar o conocido.

Los ingresos econOmicos en dblares, representan un recurso de gran
importancia para la poblacién comunitaria, y para el colectivo entero representado en la
asamblea. Estas satisfacen gran parte de las necesidades inmediatas de cada una de
las familias de la comunidad, en cuyo ceno la migracion es ampliamente numerosa. Si
bien, lo econdmico condiciona lo ideologico, las formas economicas logradas por la
comunidad tienen un efecto en lo cultural. Este aspecto es significativamente particular

en la comunidad EIl Banxu.

Si se parte de la concepcién de que la cultura es algo mas alla de los productos
concretos de una sociedad (Beuchot, 2005, p. 9), y que lo significativo de la cultura es
lo simbdlico, es toda aquella estructura elaborada, aprendida y transformada a nivel
simbdlico, determinada por la situacion objetiva y subjetiva del sujeto social y su

entorno, compartida subjetivamente, cotidianamente en los espacios sociales, entonces
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la cultura de la comunidad indigena es una estructura simbdlica en la que el contexto
determina parcial, pero efectivamente, su construccion. Los habitantes de la comunidad
El Banxu viven un proceso de hibridacién cultural®®, de conformacién cultural a partir de
varios elementos estructurales provenientes de diferentes origenes, de culturas
distintas.

La migracién de los habitantes de la comunidad El Banxu, esta provocando un
fenémeno cultural excluyente, que tiene su origen en el etnocidio desatado por los
proyectos educativos nacionales y que actualmente se complementa con proceso de
globalizacién de la cultura hegemonica, que llevan a cabo los grupos de poder

nacionales y globales.

Si bien la migracion ha logrado beneficios econdmicos para los habitantes,
también ha traido nuevos acervos culturales de los distintos escenarios de migracion,
ademas de nuevos valores y formas de expresion cultural al escenario cultural

comunitario indigena, el escenario cultural ancestral.

Los nuevos acervos culturales traidos a través de la migracion, han provocado
gue los habitantes de ElI Banxu, desplacen sus acervos culturales originarios, un
ejemplo de ello es la paulatina renuncia a la reproduccion de la lengua materna, sobre
poniendo a esta la reproduccion del habla castellana o inglesa, fenomeno que esta

envuelto en el proceso de hibridacion cultural excluyente.

Un efecto de la migraciéon, es la doble nacionalidad, se trata de un fenémeno
demogréfico, cultural y econémico, que esta provocando, ante la migracion fisica de los
habitantes de la comunidad, la renuncia a los espacios comunitarios y su estancia

permanente en los espacios de migracion.

%% La hibridacién cultural, se refiere a procesos sociales en los que estructuras o précticas culturales, que existian en
forma separada, se combinan para generar nuevas estructuras, objeto o practicas culturales (N. Garcia, 2003, p. 3).
Desde este debate, el concepto de hibridacion, debe ser entendido, no en su connotacién biol6gica, sino como el
marco para pensar el proceso de elaboracion de cultura, un proceso social, a partir de la combinacion, de culturas de
origen distinto, que a su vez, son productos de otras hibridaciones culturales, poniendo en tela de juicio, la
universalidad o la pureza cultural.

La contribucion, que hace el término hibridacion, segin Néstor Garcia (2003), a la reflexidn sobre lo Intercultural,
radica en que ofrece un conjunto de aspectos referenciales para pensar a la cultura como una construccion social, no
como algo absoluto, sino como algo en constante cambio, una construccion de convivencia de culturas, para dejar a
la reflexidn intercultural, la tarea sobre como encausar esa convivencia hacia practicas incluyentes, y que faciliten el
desarrollo de las culturas, eliminando practicas de exclusion o eliminacién cultural, de etnocidio.
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De esta forma, la migracion y sus beneficios econémicos estan condicionando
las formas de ser comunidad y de concebirse indigena, asi colocan el plano sobre el
cual el futuro de la comunidad serd construido, de formas diversas en las que la
bdsqueda de una comunidad que continle siendo indigena representara una estrategia,
ante la renuncia a lo indigena y el etnocidio cultural previsible en la comunidad indigena

Na hfiu El Banxu.

Ante el amplio escenario histérico y contextual de la comunidad indigena El
Banxu, la educacion ha tomado un papel importante, como parte del desarrollo étnico
de la comunidad, la educacion entendida como ese proceso Inter e intra personal en el
gue los individuo se van conformando a si mismos y al colectivo, aprendiendo los
elementos simbolicos de la cultura y la sociedad, desde diferentes espacios de caracter

formal e informal.

El panorama educativo de El Banxu, esta representado, entre otros aspectos, por
su promedio de 5.15 afios de escolaridad, ademas del analfabetismo que representa el
11 % de la poblacion (INEGI, 2000). En la comunidad solo existe el servicio a nivel
basico, en el preescolar y la primaria, para acudir a la secundaria, bachillerato y de nivel
superior, los educandos, se trasladan a otras comunidades cercanas a la cabecera

municipal.

La educacion comunitaria, en un sentido amplio, esta representada por dos
espacios generales de recreacion de procesos educativos, por un lado, se encuentra la
comunidad como tal, desde sus espacios y practicas educativas informales, de
formacion, y por otro lado, esta el ambito escolar, representado los espacios formales
de la Escuela Primaria y el Preescolar’®. Cada uno de los dos espacios educativos y de

formacion es construido con dinamicas diferentes y desde marcos distintos.

En la comunidad, como espacio educativo informal y de formacién, las practicas

cotidianas tienen la intencion de perpetuar socialmente al grupo y de heredar los

* En la comunidad El Banx(, existen solo dos Escuelas; el Preescolar Indigena “Maurilio Mufioz Basilio” CCT:
13DCC0631I y la Escuela Primaria Bilingtie “Miguel Hidalgo” CCT: 13DPB0311C.
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acervos culturales a las nuevas generaciones, éstas, junto con las adultas van
creativamente accediendo a estas estructuras culturales, condicionados por el contexto

social y comunitario, en el que recrean cotidianamente la cultura comunitaria.

La relacion de sus actores, en los espacios colectivos, familiares, de trabajo,
festivos y religiosos, son los escenarios en los que estos actores generacionales se
vinculan y relacionan elaborando estructuras culturales hibridas, cuyos componentes
son de origen diverso, unos, de corte originarios, que fueron transmitidos desde varias
generaciones anteriores. Otros nuevos, han sido incorporados a la estructura cultural
hibrida a partir de la modernizacion de la comunidad, por medio de la migracion y de la

importacion de acervos traidos a través de los medios masivos de comunicacion.

La segunda instancia comunitaria de educacion y formacion formal esta

representada por la Escuela Primaria Bilingiie “Miguel Hidalgo™>

, que representa en
cierto sentido la puesta en marcha de un proyecto nacional, de conformacion del
desarrollo nacional, por parte de los grupos de poder, que actualmente lleva,
discursivamente, la intencion de potenciar el capital humano de los integrantes de la
comunidad, y asi lograr su desarrollo desde lo individual y desde ellos mismos lograr el

desarrollo de sus comunidad, América Latina, México y el globo.

Su curriculo esta planteado para el desarrollo comunitario, marcado siempre por
los grupos de poder, diferenciAdndose por su contexto e intenciones histéricas
nacionales. Al interior del espacio formal existe una interaccion educativa formal, entre
los docentes que son los ejecutores del curriculo oficial, y los educandos cuya actividad
es elaborar junto con los docentes la dinamica educativa de la ensefianza y el
aprendizaje, para asi llegar a formar estructuras culturales cuyos elementos y acervos

sean compartidos por los demas integrantes de la sociedad nacional.

Para el ciclo escolar 2004-2005, la Escuela Primaria Bilingie “Miguel Hidalgo”,
inicié su incursion dentro del Programa Escuelas de Calidad, esto significé el inicio de
su participacion en una de las politicas educativas neoliberales mas destacadas, y que

significo, en un sentido profundo, la entrada a una dindmica educativa oficial, en la que

% para el ciclo escolar 2004-2005 atendi6 una poblacion escolar de 85 educandos, (SEP, 2004).
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los actores del neoliberalismo no oficiales, pero si admitidos, incurriran con su proyecto

neoliberal en las entrafias de esta institucion.

Entre el espacio educativo comunitario informal y el escolar formal, existe
discursivamente un vinculo, una intencion de unirse, para contribuir a la formacion
integral de los educandos indigenas de la comunidad El Banxu, sin embargo, las

practicas en estos espacios llegan a contradecir esta intencion.

La escuela primaria, no responde a las necesidades comunitarias, econémicas y
sociales, y no contribuye en la conservacion de los elementos culturales indigenas de la
estructura cultural comunitaria. Esta instancia forma parte del complejo politico de
acciones que mas alla de buscar y cristalizar el desarrollo de esta comunidad,
parecieran ser efectos de un curriculum que no comprende la totalidad de la

problematica cultural comunitaria.

Para ir concluyendo el primer capitulo, hasta aqui se ha reflexionado sobre la
comunidad El Banxd, y un conjunto de aspectos que constituyen el entorno que le
rodea. Se trata de una comunidad, cuyo antecedente se encuentra ubicado en un
contexto histérico profundo, como parte de una de las zonas geoétnicas mas antiguas
de su grupo étnico, ademas, la que manifiesta mayor intensidad y presencia cultural. Su
desarrollo comunitario, partiendo de las medidas vy politicas gubernamentales, forma
parte de un proceso de desarrollo nacional y global, ademas de las condiciones
histéricas y de los intereses de grupos de poder en los contextos mediatos e

inmediatos.

Historicamente la educacion formal para la comunidad indigena Na hfiu El
Banxu, significé el detonador de su nacimiento, pero también su anexion al proyecto de
nacién en un momento histérico determinado. La escuela primaria de la comunidad
simboliza dicha anexién y un convenio informal con el proyecto de nacion de los grupos
de poder, que administran y controlan al Estado mexicano, influenciado por los grupos

globales de poder, su Proyecto Global, su PAG y su PEG.

Mientras tanto, la educacién informal en la comunidad, mas alla de su aparente

inactividad, debe dejar de ser influenciada y excluyente, para que desde sus escenarios
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nazca una nueva forma de concebirse como Na hfiu de El Banxu y, desde ella, aportar
a la escuela un proyecto que, nacido de las entrafias de la comunidad, se relacione con
el proyecto nacional, con las propuestas de los grupos de poder nacionales sobre la
intencion de conducir el desarrollo nacional, el cual esta colocado como legitimo por la

comunidad.

El desarrollo de esta comunidad N& hfiu, debe partir de sus propias necesidades,
reflejadas en un programa educativo que mas alla de aquel impuesto por los grupos de
poder nacionales, regionales y globales, sea erigido por los integrantes de la

comunidad, en donde realmente, estos sean los que escriban su futuro.

En los proximos apartados del siguiente capitulo, se describira ampliamente lo

procesos culturales y pedagodgico que se han iniciado a describir en el dltimo apartado.
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Capitulo 2- La formacién de los sujetos N& hfiu: de la cotidianidad
comunitaria a la Escuela Primaria Bilingte “Miguel Hidalgo”, el
curriculo como medio de inclusién y exclusion de la cultura

comunitaria

...en las primeras comunidades la ensefianza
era para la vida por medio de la vida,

los nifios se educaban participando en las
funciones de la colectividad...

Anibal Ponce, “Educacién y lucha de clases”.

A manera de contextualizacion del presente capitulo, es recomendable recordar
las situaciones revisadas en el capitulo anterior. Como se pudo observar, Pueblos
Indigenas estan colocados dentro de un entorno global que, al igual que toda la
poblacion del mundo, los coloca dentro de perspectiva que busca el desarrollado de las
distintas naciones del mundo, delineada por los grupos de poder globales y regionales,
en su préactica de control del destino del globo, a partir de su Programa de Accién
Global (PAG) y su Programa Educativo Global (PEG).

El PEG, es el componente antropoldgico del desarrollo, designado ante la
diversidad cultural global, que se sirve del paradigma Intercultural, con el cual el
programa desarrolla la educacién y la participacion de los Pueblos Indigenas en la

historia oficial del globo.

A su vez, al interior de cada nacion, dicha participacion es normada y adecuada
al papel historico que cada uno de los Pueblos Indigenas ha desempefiado en sus
naciones. En México, la insercion de la interculturalidad, como discurso politico y
pedagogico, mas alla de establecerse de una forma institucional, significa la
emergencia de un método mas, que el Estado mexicano ha ejecutado para incorporar a

la vida nacional a los Pueblos Indigenas.

El desarrollo de los Pueblos Indigenas, depende de las relaciones que el Estado
puede permitir a estos grupos con los grupos de poder, y la gradual insercion de los
pueblos indigenas como sujetos activos en instancias de poder y decision, asi como el
cambio cualitativo en la forma en la que la sociedad nacional admite la presencia

indigena en la realidad de la nacion.



El desarrollo de los Pueblos Indigenas en México, dependera de la forma en la
gue se lleven a cabo préacticas incluyentes, a partir de los espacios primarios de
desarrollo, de las comunidades indigenas, que representan una constelacion de
particulares sintesis sociales, culturales, politicas y economicas de los pueblos

indigenas de México.

Cada localidad o comunidad, manifiesta particularidades a considerar en las
acciones emprendidas para el desarrollo local y nacional. Asi, se aterriza en la
particularidad del contexto comunitario de El Banx(, un asentamiento étnico N& hiiu en

el municipio de Ixmiquilpan, Estado de Hidalgo.

El Banxu, constituido histéricamente, refleja una forma relacionada entre lo que
ha sido su desarrollo y la educacion escolar impartida en su interior. De forma sintética,
desarrollo y educacién han sido los ejes fundamentales del proceso de gestacion
historica de la localidad, sumado a su relacion con los factores contextuales de la vida

nacional y regional.

Asi, se ha descendido de lo global a lo regional, lo nacional y lo local, para
contextualizar el fenémeno de la formacién® de los sujetos sociales indigenas en la
comunidad EI Banxu. Lo siguiente es revisar como aun, en forma mas particular, en

espacios particulares se desarrolla la formacion de éstos mismos.

Ante el panorama, representado en sus vértices historico, politico, econémico,
social y educativo de las poblaciones indigenas, y en especial del grupo étnico N& hfiu y
la comunidad El Banxu, Ixmiquilpan, Hidalgo, que se han planteado en el capitulo
anterior, en el presente capitulo, se tratard de lo medular del trabajo, se describira los
procesos educativos, y especificamente las situaciones de formacion ocurridas en la

comunidad indigena Na hfiu, El Banx(. Describe, la forma en que se desarrollan los

! Se hace hincapié sobre el concepto de formacion, retomando las reflexiones de Mauricio Beuchot, entendiéndolo
como el objeto de la pedagogia, como el proceso subjetivo de conformacién de la personalidad, por medio del
aprendizaje del universo simbodlico y de las condiciones materiales, instrumentales y practicas del contexto de la
persona, que tiene como instancia primigenia la cotidianidad y en segundo plano la comunidad y la escuela. Asi, es
necesario aclarar que la educacion tiene como finalidad la de formar a las personas para su insercidn creativa a la
sociedad, para profundizar, véase de Mauricio Beuchot, La hermenéutica analégica de la Pedagogia de lo cotidiano

. f)
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procesos de formacion al interior de la comunidad, en espacios e intenciones

especifica. Se intenta descifrar los sentidos, asi como los procesos en si mismos.

Se realizard una profundizacién en los espacios comunitarios y su recreacion,
dichos espacios se desmenuzaran para ir reconstruyendo el proceso comunitario. Se
introducira el andlisis a los espacios particulares comunitarios y el escolar, para poder
concluir con una revisiéon y evaluacion de las formas en las que se desarrolla el proceso

escolar de formacion, y su vinculacién con la formacion en los espacios comunitarios.

Los sujetos sociales indigenas, individuos, pertenecientes a un colectivo social,
gue posee el caracter de indigena, integrantes de estos espacios de formacion,
participes de relaciones entre los miembros de la sociedad que le acompafian, son
constructores de espacios de formacion, en los que desarrollan practicas educativas,
ejercicios de ensefanza y aprendizaje, desarrollando una dinamica que contiene un
modelo educativo, unos actores bien localizables, unos contenidos que Sino son
marcados, tienen su origen en ciertas intenciones sociales e ideoldgicas, y de interés

politico.

Se parte del estudio de la cotidianidad en espacios sociales, del despliegue de
practicas de convivencia, de vivencia entre los sujetos, de participacion y relacion activa
entre los individuos (Pifia, 2002, p. 87), que realizan en el seno de un espacio que
construyen ellos mismos, en mundos delimitados de espacio y tiempo construidos por la
actividad de los sujetos (Tapia, 1997, p. 153), con la intencion de reproducir, innovar y
elaborar cultura. Mas con la intencion de enmarcar la misma cotidianidad, se plantea la
reflexion de dos tipos de espacios de cotidianidad, primero el comunitario, después el

escolar.



2.1.- La formacion de sujetos y la cotidianidad comunitaria indigena
Na hiiu en El Banx(: reconstruccién y contextualizacion de los

espacios culturales étnicos de formacion.
...Las lenguas son lo que los hombres tienen de mas humano,
¢, Qué se consigue preservar al defenderlas?... Nuestra especie...
Claude Hegege
Los sujetos, entidades psicosociales, interactian en los espacios colectivos,
sociales y educativos, tejiendo relaciones subjetivas y educativas, actuando,
adhiriéndose creativamente a la estructura ideolégica y cultural que el status quo
presenta. Parte tradicionalistas y conservadores, parte creativos y reaccionarios, los
sujetos socio educativos, transforman, deforman, hibridan y forman cultura, es decir, las
construcciones subjetivas, que constituyen referentes de identificacion y formacion de

los sujetos, realizadas educativamente.

Los contextos en los que se sitlan estos sujetos sociales, representan
escenarios estructurados social |ideoldgico, politico y econémico) y naturalmente, lo
primero por haberse construido histéricamente con la relacion entre los humanos
constructores y educadores de si mismos, y lo segundo, porque los sujetos al definir su
realidad a partir de su organizacion y construcciones mentales, no pueden renunciar al
factor natural, a esa parte de la realidad que escapa al control social, de aquello que por

devenir natural se sitta en la realidad sin ser producto humano.

El fendmeno de la formacion aparece en estos escenarios y en la relaciéon entre
sujetos. Se trata de un fendmeno que inicia en lo individual y se dirige a lo colectivo. El
proceso de formacion, es el modo en el que el individuo se apropia del mundo exterior a
través de un proceso de adaptacion, en el que apropiacion y adaptacion, refieren por
afadidura la participacion del sujeto en su propia formacion y en la formacion del
mundo. El concepto de formacion, contiene un caracter esencialmente pedagdgico, en
tanto que es ocasionado por procesos educativos, o dicho de otra forma, auto

educativos, de auto ensefianza y aprendizaje.

La formacion es el proceso de incorporar las normas establecidas en el mundo
inmediato, y la exteriorizacion de lo singular que cada sujeto particular le atribuye a

estas (Pifia, 2002, p. 65). El fendmeno de la formacion, se inscribe en los procesos
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educativos de intersubjetividad y socializacion, en los cuales cada sociedad asimila a
sus nuevos miembros, a partir de sus marcos culturales, ideolégicos y cosmogonicos,
compartidos por la mayoria de la sociedad, rescatando lo mas valioso y las

potencialidades de cada persona (Florez, 1998, p. 304).

Pensada de esta manera, la formacion es una actividad eminentemente humana
y educativa, ya que ningun otro ser necesita de cultura, esa parte subjetiva de la
sociedad humana. La cobertura de esta necesidad deja ver que la formacion es una
apropiacion historica, que solo el hombre puede ejecutar sobre los productos de su

tarea (Diaz-Barriga, Lule, Pacheco, Rojas-Drummond & Saad, 1992)

Lo central desde estas ideas, es entender a la formacion como parte de un
proceso educativo individual, en el que el sujeto accede y ofrece a la realidad,
transformandola y construyéndose a si mismo. La formacion, en tanto tarea individual,
es formarse, darse forma a si mismo, que implica plantear a la formacibn como
constitucion de si, como la realizacion de un trabajo educativo del sujeto, la realizacion
de una labor educativa sobre si mismo, libremente imaginado, perseguido, realizado a

través de medios que se ofrecen o que uno mismo se procura (Ferry, 1997, p. 54).

Formacion es formarse, educarse, es darse forma, conformarse, constituirse, la
formacion es la dinamica de un desarrollo personal en donde nadie puede formar a otro,
nadie forma a otro, el individuo se forma, es él quien encuentra su forma, es él quien se
desarrolla, de forma en forma el sujeto se forma solo y por sus propios medios (Ferry,
1997, p. 54).

El sujeto que se forma a si mismo? contiene varias caracteristicas, se trata de un
sujeto social y educativo, insertado en una compleja arquitectura social de estructuras
ideolégicas, econdmicas y politicas, se trata de un sujeto que es, a partir de la relacion
con otros sujetos y los procesos educativos que desata su interaccion, un sujeto cuya

esencia no es algo abstracto e inmanente a cada individuo, es, en realidad, el conjunto

? Esta postura refiere a la misma nocion que Gadamer (2000),describe en La Educacion es educarse, para hablar de
la educacién como un proceso de educarse, de educarnos a nosotros mismos, en donde uno se educa y en donde el
Ilamado educador participa solo con una modesta participacion.



de las relaciones sociales, mismo que une de una forma natural a los muchos
individuos (Fromm, 1997, p. 88).

Se trata de un sujeto social y educativo, en tanto que es un sujeto interactuante y
contribuyente de un colectivo, condicionado por la historia y por su posicion dentro de la
estructura social®, por el conjunto de sus relaciones sociales y de produccién que
constituyen el momento histérico y cultural de la realidad que vive, pero ademas es un

sujeto que participa de procesos educativos y de formacion.

El sujeto social, particularizado, es un ente del complejo de sujetos sociales,
caracterizado en primera instancia por ser un sujeto histérico, participe del proceso de
construccion y educacion en la historia de la humanidad, y en segundo lugar un sujeto
conciente de su propia existencia, con una vision de su propio ser social, y de sus

horizontes de accién posibles (Zemelman, 1997, p. 26).

El sujeto social, es, en tanto su relacion con los otros integrantes de la historia y
la sociedad, es, a partir de sus relaciones educativas, y el producto de ellas, la realidad
como presente social, como articulacion de fendmenos heterogéneos dinamicos,
articulados y direccionables que envuelven y hacen participe al sujeto social

(Zemelman, 2000, p. 23). Pero no actua en la insostenibilidad, sino en el espacio social.

El sujeto social y educativo, para entablar interaccion con otros sujetos, parte de
una primera instancia de caracter interno, su subjetividad. La subjetividad es la facultad
de la articulacién de lo social, de la que son capaces los sujetos (Tapia, 2002, p. 194),
para la articulacion, construccion o reconstitucion de espacios y tiempos (Zemelman,
1997, p. 24). Con su subjetividad, los sujetos sociales, son capaces de acercarse a lo
social y aportar de forma educativa, enseflando y aprendiendo, una vez habiendo
formado en su interior significados y sentidos de lo social, que le sirven como referentes
simbdlicos que le ayudaran a dar significado a su vinculacion con dicho social (Pifia,
2002, p. 53).

% En adelante, se englobara en el concepto de estructura social, a aquella totalidad social concreta histéricamente
elaborada, y conformada por una estructura econdmica compleja, una estructura ideolégica compleja y una estructura
juridica-politica compleja, articulada a partir de una estructura de relaciones de produccién, como una formacion
social, una estructura de lo social (Harnecker, 1974, p. 146).
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El suelo que constituyen los sujetos con sus subjetividades es el espacio social,
es decir, un retazo de realidad, que se constituye como una porcion de la estructura
dinamica, articulada y direccionable que es la realidad social, el espacio social es un
mundo delimitados de espacio y tiempo construidos por la actividad de los sujetos
(Tapia, 1997, p. 153), es, una parcela de vida social (Pifia, 2002, p. 57), y que también

es educativa.

Los espacios sociales representan fracciones de una estructura de elementos o
factores sociales no estatica, sino una elaboracién dindmica en constante movimiento y
transformacion, ademas se trata de una estructura articulada de procesos, relacionados
entre si, y en donde cada fendmeno tiene una relacion con otros, no siendo partes
Unicas y apartadas del todo problematico social. Por ultimo, se trata de una estructura
capaz de ser direccionable, en donde se puede influir para activarla con un sentido
racionalizador y una direccion utépica que le marca una linea de direccién hacia el
futuro (Zemelman, 2000, p. 23).

De esta forma, los espacios sociales, son partes o mundos delimitados
intencionalmente, elaborados a partir de las relaciones sociales y educativas formativas,

de los sujetos que se desarrollan en su interior y la temporalidad manifestada en ellos.

El tiempo en el que los sujetos y espacios se vinculan, va mas alla de la
ubicacién de estos dos en un referente temporal determinado, se trata en si de un
momento de expresion simbolica, de la vivencia de que todo cuanto existe social se
ubica en un proceso incesante de cambio, en un proceso dialéctico, sujeto a
contradicciones y a un proceso evolutivo y de desarrollo perpetuo (Valencia, 2002, p.
46).

Dentro de los espacios sociales, se encuentran otro tipo de espacios, se trata
entonces de espacios sociales generales de espacios sociales particulares, estos son
espacios de cotidianidad, como manifestacion de sujetos de forma particular, informal,
de elaboracion espacio y temporal, aunque breves, significativos en tanto que son las

manifestaciones primigenias de las subjetividades de los sujetos sociales.



Dentro de estos espacios de cotidianidad, de intimidad y subjetividad, los sujetos
actuan de forma cotidiana, mezclando productos objetivados (instrumentos objetivos
originados de, y en la realidad de ese espacio cotidiano) y productos incorporados de la
historia y la estructura social (instrumentos objetivos y subjetivos generados durante el

proceso historico y en el marco del caracter del contexto mediato) (Tapia, 2002, p. 190).

Estos espacios de cotidianidad, presentan en su interior, a partir de la relacion
entre los sujetos, elaboraciones complejas de caracter educativo informal, resultantes
de su participacion en la construccion de un mundo de significados en donde hasta el
acto méas elemental de la cotidianidad es una elaboracion social (construida con los
otros, con quienes se establece una relacion cara a cara), cultural (porque responde a
grupos y comunidades con tradiciones especificas) y dentro de un contexto historico
social (Pifia, 2002, p. 55).

Dentro de los espacios sociales, los sujetos que interactlan, recrean procesos y
practicas educativas informales de formacién, caracterizados por ser procesos de
socializacion, involuntarios e inconscientes, la educacion, de esta forma, es
permanente, es una dimension de la vida humana (Arredondo & Diaz-Barriga, 1989, p.
15). Estos procesos constituyen lo que se puede llamar, educacion informal (Pansza,
Pérez & Moran, 2000, p. 23).

En estos espacios de informalidad, cotidianidad y subjetividad, se desarrollan
practicas de vida cotidiana educativa. La relacion entre espacio social y practica
cotidiana, se hace comprensible, a partir de la nocién que Bourdieu llama habitus*, de
aguel sistema de disposiciones estables y duraderas, que generan las practicas de los
sujetos (Granja, 1990, p. 94). Es decir, que las préacticas que hacen los sujetos sociales
en el interior de los espacios sociales, tienen que ver con dos dimensiones de esa
misma practica; una dimensién de practica generada de una estructura y otra como
practica constituyente de una estructura estructurada configuradora de esa misma
practicas (Tapia, 2002, p. 190).

* La nocién de habitus, se refiere a la idea sobre un sistema de estructuras estructuradas de disposiciones socialmente
elaborado, a partir de las condiciones objetivas y subjetivas de los sujetos, que orientan a los individuos y sus
practicas en los espacios sociales (Granja, 1990, p. 93), pero sobre todo, se entiende como el concepto que ayuda a
evidenciar el enlace entre las précticas de los sujetos de lo particular cotidiano, en su relacion con lo que ocurre en la
generalidad concreta social (Tapia, 2002, p. 190).
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El habitus, es el generador de la practica que se elabora en el interior de ese
espacio particular informal, en tanto que es una practica caracterizada por ser generada
en ese mismo espacio y a la vez, ser una préctica capaz de formar parte de una

estructura de préacticas establecidas por la estructura generadora.

El habitus, permite entender la relacién entre la estructura social y la practica
cotidiana (Tapia, 2002, p. 191) informal, es decir, establece un puente para entender lo
gue pasa en los espacios particular, en relacion con lo que sucede en la dimensién del
espacio social mas amplio. Al saber las practicas del interior del espacio particular
informal, estas permiten saber cual es su relacién con lo sucedido en el contexto del

espacio social.

En el espacio particular informal, los sujetos sociales interactian y elaboran
procesos educativos. Los sujetos sociales interactian construyéndose a si mismos y al
colectivo, para formarse. Es aqui donde los sujetos sociales, transforman y son
transformados, construyen y son construidos, se educan, se identifican recibiendo y
aceptando lo ajeno para construir lo propio, repiten-innovan-elaboran las estructuras

socioculturales recibidas, se crean, forman y transforman la realidad.

Los procesos educativos en los espacios particulares informales, son ejecutados
por la necesidad de los sujetos sociales, de encontrarse en espacios donde mantener
vivas, al menos no como letra muerta, las estructuras e instituciones sociales donde se
desenvuelven cotidianamente (Tapia, 2002, p.: 202), y donde, como dice Bourdieu
(1986), se construye su capital cultural, la herencia cultural patrimonio del colectivo
social. Se trata esencialmente de una necesidad de mantener la vida de la sociedad, a

través de la relacion educativa de los sujetos.

La formacién de sujetos sociales y educativos, se desarrolla en los escenarios
representados en los espacios sociales y de forma mas particular en los espacios
particulares informales, en donde los sujetos interactlian, y construyéndose construyen
a la sociedad y la realidad. La formacion, entonces, es un proceso personal de
construccion, iniciado a partir de la relacion entre sujetos sociales y la transformacion

del mundo, desde la cotidianidad de educacion informal y el espacio social.



Hasta ahora, hemos descrito el marco de conceptos a partir de los cuales se
entiende al fendmeno de la formacion de sujetos sociales. Con este cuadro, se puede
llegar a comprender cual y como es el fendmeno de la formacion de los sujetos

indigenas N& hfiu, en la comunidad El Banxu.

Todo el anterior conjunto de supuestos, sirve para marcar las formas en las que
se desarrolla la formacién de los sujetos indigenas a los cuales se hara referencia a
continuaciéon. Antes de iniciar con esta labor, se debe contemplar que en la comunidad
indigena Na hfiu El Banxu, se pueden definir al menos varios espacios particulares e

informales de formacion, dentro de un espacio social.

El espacio social de formacion en la comunidad EI Banxu, se puede definir como,
un espacio social conformado por espacios particulares educativos de una realidad
intima cotidiana que se elabora, en la interaccion entre sujetos con diferentes
caracteristicas, en el contexto de la comunidad indigena Na hfu El Banxu, Ixmiquilpan,
Estado de Hidalgo, dichos espacios particulares sirven para que los sujetos sociales y
educativos, interactuando, sean reproductores, innovadores y constructores de una
estructura social y cultural de la cual se sirven para formarse o constituirse, como

sujetos sociales e identificarse como integrantes de la misma comunidad.

El espacio social elaborado en la comunidad ElI Banxi es, un espacio
conformado por varios espacios particulares: el del hogar, el del trabajo, la asamblea
comunitaria, la fiesta y el escolar. Por lo pronto solo se hara mencion de los espacios
particulares informales, exceptuando el espacio escolar formal, que sera revisado en el
apartado siguiente dedicado a la revisién del espacio particular escolar, y las practicas

gue se elaboran en él.

Los espacios particulares informales comunitarios, conforman el espacio social
de la comunidad, estos, son una articulacion de diferentes espacios relacionados entre
si, cada uno contienen caracteristicas diferentes. Se trata de espacios de formacion de
los sujetos sociales y educativos, que concretan practicas educativas, ejercicios de

ensefianza aprendizaje, desde la cotidianidad desarrollada en cada espacio particular.
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Hay que mencionar, las caracteristicas de los espacios en los que estos sujetos
interactlan, estos son los espacios particulares de formacién, en cuya jerarquia se
debe iniciar con el espacio del hogar (ra ngu), un escenario particular primigenio de
formacion, en cuyo seno, se forman los sujetos desde su nacimiento. El hogar es por
esta razon el escenario originario de las personalidades de los sujetos y de su

configuracion como tales.

El espacio del hogar esta caracterizado por ser el centro de la existencia
cotidiana educativa informal por antonomasia. Este primer espacio es central, pues los
demas espacios: del trabajo (durante el proceso agricola, los momentos que dependen
de las necesidades familiares y el momento en el que los factores internos y externos a
la comunidad, requieren de la accion del sujeto), la fiesta (con motivos civicos, civiles y
civico-religiosos) y la asamblea comunitaria, siempre guardan una relacion con el
espacio de la familia, el del hogar, todos tienen un vinculo directo con las relaciones

entre los sujetos que se mueven en este escenario primigenio.

El espacio particular del
trabajo (ra pefi), es el escenario en
cuyo seno se destaca una practica
laboral, y a partir de ella se desarrolla
la vinculacion entre los sujetos
participantes. El espacio se divide
por dimensiones, la primera, es en la
gue participa una colectividad de

sujetos sociales de El Banxu (véase

e & y
Figura 13. Familia de El Banxu, trabajandoen su parcela Figura 13) y la segunda en el que

los participantes pertenecen a la comunidad como conjunto total de sujetos.

La diferencia entre estas dos dimensiones es el nimero de sujetos participantes,
mientras que en la primera existe una colectividad, esta no se refiere a la mayoria de
los habitantes de la comunidad, pues tiene que ver con una colectividad menor a la
comunitaria, ello se rescatara mas adelante al develar las intenciones de ser de estos

espacios y los procesos que se desarrolla en ellos.
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En el espacio particular de la fiesta (r& ngo), de forma similar al del trabajo, los
sujetos se vinculan, a partir de una actividad central, la festividad con sus diferentes
motivos y sentidos. El espacio de la fiesta, contempla dos niveles, al igual que el
espacio del trabajo, los niveles son el colectivo y el comunitario, su diferencia radica en
la cantidad de los participantes en los espacios de la fiesta, y que tienen que ver con

Sus intenciones subjetivas.

El espacio particular de la asamblea comunitaria, es un espacio de organizacion
y control comunitario, en cuyo seno participan personas mayores de edad y en general
varones, o0 en su defecto mujeres que representan a estos varones ante la ausencia de
los mismos debido a su migracién, todos ellos pertenecientes a las familias que
conforman la comunidad y enlistados oficialmente en la asamblea que les atribuye

derechos y obligaciones, por el hecho de pertenecer a ella.

En estos espacios particulares
interactlan sujetos sociales con la
caracteristica de ser indigenas N& hfiu,
se trata de sujetos diferenciados a
partir de su edad en infantes (desde
reciéen nacidos hasta la
preadolescencia) (véase Figura 14),
jovenes (desde la adolescencia hasta

la preadultez) y adultos (desde los

jovenes adultos hasta la edad mayor).

Figura 14.Nifio de Il Banxit

Los sujetos sociales, interactuantes en
los espacios particulares de formacion, han tenido un diferente historial de vida en tanto
pertenecen a generaciones distintas de una comunidad y un mismo grupo étnico,
caracter que enriquece al proceso de formacion o constitucion de los mismos sujetos

gue interactdan en los espacios particulares.

Estos tres grupos de sujetos reflejan en su trayectoria de vida la experiencia de
distintos momentos ocurridos en el desarrollo histérico de su comunidad, desde su
constitucion hasta la fecha. En el espacio del hogar, se sitian sujetos que son de forma

jerarquico familiar: los abuelos (ya xita), los padres de familia (r& dada y r& nana) y los
12



hijos (r& t'u y ra t'ixu). La familia, en éste primer espacio es la célula de organizacion
comunitaria basica, y en ella, los sujetos parten para vincularse en otros espacios

sociales.

Los sujetos que participan en los espacios del trabajo, la fiesta y la asamblea
comunitaria, son los mismos que interactian en el espacio primigenio del hogar, la
diferencia entre actores y espacios, esta constituida por la practica que cada uno de
estos realiza, y la cantidad de sujetos que interactian, que van de los colectivos (de

parentesco) hasta la gran mayoria de los integrantes de la comunidad.

En los espacios del trabajo y la fiesta, los sujetos sociales que actian
generalmente son adultos y jovenes, estos Ultimos en menor grado de participacion que
los primeros, cuando aparecen lo hacen como representantes de un adulto, los infantes
solo son testigos 0 acompafantes, pues los adultos o padres de familia, elaboran el
trabajo y la fiesta en espacios compartidos por todos los sujetos, pero en los cuales la
practica es asunto de los adultos y los jovenes. En la asamblea comunitaria, como ya
se ha mencionado, son varones adultos y los jovenes que han adquirido su mayoria de
edad, pero en condiciones que posibilitan su participaciéon, ya que la asamblea admite
gue el joven no participe, si no esta en condiciones de hacerlo, es el caso de aquellos

gue ocupan su tiempo en estudiar.

Los sujetos sociales que participan en los espacios particulares comunitarios,
interactlan, se relacionan entre si, colaboran entre sujetos y colectivos de sujetos, se
comprometen entre si, realizando convenios simbdlicos de relaciones y deberes, de
respuestas ante las necesidades de cada sujeto y colectivo familiar. Ello conforma un
cuadro de valores y actitudes, que sirve como referente subjetivo de habitus, a partir
del cual, los sujetos constituyen la base de su formacion, accediendo a la realidad,
introyectandola y conformando su propia personalidad, respondiendo de una forma

propia a la realidad social.

En el espacio del hogar, los sujetos interactian vinculandose y apoyandose para
elaborar el tejido interpersonal que ayuda a constituir la personalidad individual y

familiar de sus actores. Entre todos elaboran el entramado de cosmovisiones que
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constituyen el capital cultural que se elabora y transmite educativa e informalmente en

la cotidianidad.

El discurso de los integrantes del hogar refleja una diferenciacion entre lo bueno
y lo malo, entre las situaciones idealmente correctas y las susceptibles a ser
rechazadas por el colectivo familiar y comunitario. Estas son situaciones que marcan
linderos morales a partir de los cuales los sujetos pueden articular gradualmente, las
formas en las que se deben conducir y comportarse en las relaciones cotidianas
informales del hogar y, los demas espacios comunitarios y extra comunitarios, que
enmarcan el proceso de educacion informal y de formacién de cada sujeto social

indigena.

En otros espacios, como en el trabajo y en la fiesta, los actores, sujetos
indigenas, interactlan realizando un mecanismo de colaboracion que torna en lo que se
podria denominar como circuito de pago-deuda de favores. Esta fendmeno se
manifiesta tanto en el espacio del trabajo como en el de la fiesta, pero solo en su

dimensioén colectiva.

Se trata de un mecanismo de solidaridad colectiva en el cual un grupo al pagar o
realizar un favor compromete, al beneficiado a responder con otro favor al que ayudo en
primer lugar, asi se elaboran enlaces o circulos de pago-deuda de favores entre los
sujetos indigenas de la comunidad. EI mecanismo es también un instrumento de
cohesion y colaboracién, pero ademas forma parte del discurso de la colectividad al

valorar la solidaridad entre los integrantes de la comunidad.

Mientras en la dimension colectiva de los espacios de la fiesta y el trabajo se
manifiesta un mecanismo de colaboracion, el vinculo de interaccién en la dimension
comunitaria es diferente. Se trata de una situacion distinta, parecida mas a una
situacion diplomatica, que se manifiesta en la colaboracién conjunta de los integrantes

de las familias con un fin especifico y un beneficio general.

En la dimensién colectiva, el interés es el enlace entre colectivos de sujetos, para

el beneficio de los mismos, en tanto que en la dimensién comunitaria, ademas de la
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construccion de un entramado de relaciones de colaboracién mas amplio, sirve como

mecanismo de obtencion de derechos legitimos ante el colectivo comunitario.

Mientras que en la dimension colectiva los sujetos que no responden o no
contintan con el circuito de pago-deuda de favores, son sancionados con el aislamiento
de los otros grupos, apartandolos de los otros colectivos, en la dimensién comunitaria,
sucede algo similar, cuando los sujetos no colaboran en los espacios de la fiesta y el
trabajo, sus derechos ante la asamblea comunitaria son susceptibles de ser
desplazados por los de los actores que si colaboraron, cuyos derechos se convierten en

algo con mayor legitimidad.

La incursion en la revision sobre el espacio de la asamblea comunitaria, se debe
a que a nivel comunitario, este espacio es el orquestador de toda actividad o practica
colectiva. Por ello, también es el legitimo ostentador del discurso oficial y de la facultad
de sancionar a los integrantes de la comunidad. Se trata de la representacion del
Estado en la comunidad. Sobre los derechos y obligaciones que se desprenden de este

espacio, es que se colocan los sujetos sociales indigenas en la comunidad.

Los sujetos sociales indigenas en el espacio de la asamblea comunitaria de El
Banxu, interactian abordando los asuntos que atafien al proyecto de desarrollo
implicito comunitario, colaboran para atender los asuntos que interesan a la
colectividad, y cuyo origen procede tanto del interior de la comunidad, a partir de
situaciones o conflictos, y del exterior, para continuar con el vinculo que construyen con
otras comunidades, el municipio, el gobierno del estado o el gobierno federal a travées

de la aplicacién de politicas o proyectos gubernamentales.

En espacios particulares de El Banxu, los sujetos sociales indigenas Na hfiu,
interactlan, se educan y forman, con la didactica de las relaciones de poder que
elaboran los sujetos sociales y educativos en la cotidianidad comunitaria. Los motivos
por los que mantienen y tejen relaciones son variados, diversos en tanto son originados
en formas y espacios diferentes, pero cada uno enlazado entre si, partiendo, como se

ha visto, del espacio del hogar.
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En los espacios particulares comunitarios, espacio y sujetos sociales indigenas,
se vinculan entre si para compartir y preservar cultura, para educarse y formarse, para
recibir, elaborar y aportar cultura, recibiéndola de la tradicion, innovando a partir de sus
propias facultades creativas y elaborando una nueva estructura cultural que sirva como
herencia para las siguientes generaciones, que de fondo intenta resolver la necesidad
subjetiva que presentan los sujetos sociales de preservar, mantener y continuar la

realidad social y comunitaria.

Los sujetos indigenas en sus espacios particulares, actian para continuar, no
para permanecer estaticos, sino para entrar en la dinamica de la realidad, de su
constante transformacién, y el cambio de los sucesos sociales, proyectados en la
existencia de los sujetos, en el inicio de la interaccion de los sujetos a partir de su

nacimiento y la conclusion de la interaccion ante la muerte de los sujetos.

La cultura comunitaria de EIl Banxu, cuyo papel es servir en los juegos subjetivos
de los sujetos sociales, en los espacios de reproduccién-innovacién-elaboracion, como
un proceso de construccion dindmica, continua y direccionable, debe también ser
entendida como una estructura de elementos simbdlicos, mas alla de la produccién de
objetos, con la que los sujetos comparten una estructura cultural conformada de
manera hibrida (N. Garcia, 2003), de elementos simbolicos elaborados historica y
contextualmente, traidos de la trayectoria histérica del conjunto comunitario de sujetos y

los procesos que han vivido.

El lenguaje que se reproduce en los espacios particulares de El Banxu, es un
claro ejemplo de un aspecto cultural con el cual los sujetos comunitarios se educan
informalmente, y se forman. Se trata de un cdédigo de comunicacion, en donde los
sujetos han injertado creativamente palabras o expresiones de origen diverso, haciendo

un nuevo lenguaje.

El lenguaje de los sujetos indigenas comunitarios, como un aspecto de su cultura
hibrida, est4 conformado por expresiones en HA& hfiu, originadas y aprendidas por los

sujetos desde la herencia cultural, que remonta a temporalidades ancestrales, y que
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constituye la raiz de la lengua que reproduce un numero significativo de los sujetos
sociales indigenas, en grado generacional menos constante.

En el lenguaje de los sujetos indigenas de la comunidad El Banxu, aparecen
nahuatlismos (comal, maiz, elote, chile), palabras que son la evidencia del poder
politico y educativo informal del imperio Azteca, de origen prehispanico, pero cuya
influencia en el grupo étnico y en su lengua adn perdura, y no solo en esta comunidad

sino en general en la lengua de la sociedad nacional.

En la lengua hibrida que reproducen los sujetos sociales indigenas de la
comunidad El Banxu, aparece el dominio del castellano, reflejado en el bilingtismo
dominante de estos sujetos sociales, testimonio del proceso histérico pedagogico de
conquista, colonizacion y dominacion de los grupos sociales espafioles, criollos y
mestizos, sobre la cultura delos sujetos indigenas, en formas diversas que se cristalizan
en el genocidio, el etnocidio y las politicas estatales de inclusion e incorporacién
educativa, y que ha contribuido a legitimar, en la cotidianidad, el uso del espafiol en la

comunicacion oral y escrita.

La aparicion de anglicismo (yardear, parquear, watchar) en la lengua hibrida de
los sujetos sociales indigenas de esta comunidad, se debe al proceso reciente de
migracion que han vivido estos sujetos. Representa una evidencia del proceso de
globalizacién cultural que el contexto mundial inicié ya hace mas de veinte afos, y que
ha envuelto a los sujetos indigenas, sin dejar de lado, sus consecuencias educativas,

ideoldgicas, econémicas y politicas®.

Asi, HAa hiu, castellano, nahuatlismos y anglicismos conforman el lenguaje
hibrido que han aprendido y reproducen creativamente, los sujetos indigenas en sus
espacios informales de formacidn. Se trata de un lenguaje elaborado como estructura
simbdlica de combinacion de elementos de distintos origenes, pero que a partir de un
proceso histérico han sido traidos y ensamblados gradualmente para conformar una
estructura hibrida.

® Sobre la migracién indigena, Hernandez en In tlahtoli, in ohtli, la palabra el camino (1998, p. 52), comenta que los
pueblos y culturas indigenas ya no permanecen encerradas en su &mbito comunitario: han rebasado las fronteras
nacionales y estan transitando por el mundo globalizado. Asegura que hoy en dia podemos encontrar a Mixtecos,
Zapotecos, Purhépechas y tantos hermanos indigenas empefiando su fuerza de trabajo en California, Nueva York y
otras ciudades de estados Unidos, precisamente en el corazén del imperio.
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La hibridacion cultural, ensefiada y aprendida, en las relaciones educativas
informales de los sujetos sociales indigenas N& hiiu de la comunidad El Banxu, son
situaciones del habitus. Ademas del caso de la lengua, también aparece en el demas
acervo cultural que comparten y
ensefian los sujetos en la
cotidianidad de sus espacios
particulares informales: en los
alimentos que consumen, en el
vestido, la  musica que
escuchan y tocan, en las
técnicas de trabajo en el campo
y las faenas®, en las formas de
relacionarse y organizarse entre

sujetos, entre padres e hijos,

=

Fx'gu; 5, Fa:ﬁﬁja de El Bateaa
Figura 15), las intenciones y las formas en las que realizan las festividades

entre nietos y abuelos (véase

comunitarias, en fin, en los discursos y practicas que los sujetos elaboran en sus

espacios cotidianos.

Los sujetos realizan practicas educativas informales que constituyen el habitus
de la cotidianidad. En el espacio del hogar, el habitus se manifiesta en las practicas
como la de la elaboracion de alimentos llevado a cabo por las mujeres, y ensefiado a
las hijas en la cotidianidad informal, mismo proceso que tiene que ver con las formas
genéricas de organizacion y designacion de practicas de trabajo por género, asi como
la presencia social del patriarcado, y que se manifiesta de forma particular en la

comunidad y en la cotidianidad del espacio comunitario del hogar.

Una caracteristica del habitus dentro de los espacios del trabajo y la fiesta,
vuelve a ser la divisibn genérica del trabajo, en estos espacios, la mujer tiene bien

definidos practicas de trabajo, que tienen que ver con la alimentacion de los integrantes

® La faena, es un mecanismo de trabajo comunitario cuyo origen se presume ancestral, se trata del trabajo obligatorio
e impuesto por la asamblea comunitaria, para ser desarrollado por todos los integrantes de la comunidad para el logro
de un objetivo comin, como el mantenimiento o la construccion de infraestructura comunitaria (Gutiérrez, 2004, p.
14).
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de la familia y otros trabajos, relacionado con el espacio privado de la casa, dejando
para los varones, el trabajo publico, que tiene que ver con las labores fuera de casa,
como la de responder ante la asamblea comunitaria y las demas que envisten al varon
como proveedor. Estas practicas, solo se trastornan en el momento en el que el varén
emigra por razones de situacion economica, dejando sus responsabilidades a la mujer,

gue ve aumentada su carga de trabajo como jefa de familia ante la ausencia del varon.

Las préacticas de los sujetos sociales indigenas, al interior del espacio del trabajo,
tienen que ver también con la situacion socio estructural de dominacién del patriarcado,
gue histéricamente han definido las practicas genéricas de trabajo para mantener su
potestad sobre las situaciones masculinas y femeninas. Ello se ve reflejado, entonces,
en la cotidianidad de los espacios particular de la fiesta y el trabajo, a partir de las
practicas y los discursos que los sujetos elaboran en estos espacios, a partir de los

cuales se educan y se forman.

En el espacio particular de la asamblea comunitaria el habitus, se manifiesta de
forma similar, las précticas que se elaboran en su interior tienen que ver con una
situacion de género y un discurso de poder masculino, que es un discurso educativo, en
la medida en que los hombres se educan y se forman como los legitimos participes del
espacio, y los que toman el poder y las decisiones comunitarias, dejando a la mujer el

papel de suplente, aunque siendo asi ella también pueden votar y decidir.

Estas manifestaciones del habitus en los distintos espacios particulares
comunitarios y sus actores indigenas, solo son una breve muestra de lo que sucede en
el interior de los mismos, en las dinAmicas educativas y formativas que los sujetos

elaboran con sus practicas y discursos en estos espacios.

La intencion del apartado no es agotar la revision de estas manifestaciones del
habitus, practicas, discursos y procesos de formacion y educacion informal, sino ir
ofreciendo elementos para poder entender como es que se elaboran, en forma general,
los procesos subjetivos de formacién de los sujetos que actian en ellos, de qué
elementos culturales se sostiene para realizar estos procesos, cual es el acervo con el

gue juegan y a partir del cual se relacionan.
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Los sujetos indigenas N& hfiu, de la comunidad El Banx(, se forman en sus
espacios cotidianos del hogar, el trabajo, la fiesta y la asamblea comunitaria, en ellos
aprenden sus acervos culturales hibridos, reproduciéndolos-innovandolos-
elaborandolos, para transformar su cultura. Tejen relaciones interpersonales, para
transformar la realidad, las situaciones del espacio social comunitario y el entorno de la
realidad. Asi, la formacion de los sujetos indigenas es un proceso que elabora una
estructura educativa compleja de elementos subjetivos que conforman su cosmovision
como sujetos integrantes de un grupo de sujetos sociales, en espacios sociales y
temporalidades especificas, con dinamicas particulares.

Se puede observar en la situacién cultural de formacion, que se reproduce en los
espacios particulares informales comunitarios, una situacion que siendo hibrida se torna
injusta, se torna etnocida, asesina cultural. Si bien en los espacios particulares
comunitarios se elabora un proceso en donde los sujetos indigenas participan de su
propio proceso de formacién, este fendmeno se pude describir como un acto de

etnocidio cultural, de desplazamiento cultural.

La hibridacion cultural que sucede en la cotidianidad de los espacios particulares
informales por los propios sujetos sociales, es un proceso sin un equilibrio de
estructuras culturales. La balanza cultural esta inclinada hacia la parte de la estructura
cultural que tiene su origen en los grupos de poder, ubicados mas alla de la minoria que
representa el grupo étnico Na hfiu y la comunidad El Banxu.

La estructura simbolica cultural que se reproduce-innova-elabora en los espacios
cotidianos, contiene en su interior un desequilibrio excluyente, opuesto a la convivencia
equilibrada entre elementos culturales, que pese a ser una estructura hibrida,
mantendria una situacion donde elementos culturales originarios, como la lengua Hia
hfiu, y elementos culturales traidos como los anglicismos, se ensamblarian sin
perjudicar el uso o su participacion en el proceso constante de reproduccion-
innovacién-elaboracion que los sujetos hacen en sus espacios y a partir de sus

interacciones.

En la construccion que hacen los sujetos indigenas comunitarios de su estructura

simbdlica cultural, la reproduccion de las partes traidas, desplazan la reproduccion de
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los elementos ancestrales u originarios, evitando su participacion en el proceso
incesante de transformacién cultural. Los sujetos indigenas que interactian en los
espacios particulares comunitarios, informalmente se educan y forman, reproduciendo-
innovando-elaborando estructuras culturales que desplazan los elementos simbolicos
culturales originarios. Por ello en los espacios comunitarios, van dejando de estar

presentes la lengua materna y algunas practicas ancestrales.

El desplazamiento cultural o etnocidio, se debe a las dindmicas, practicas y
discursos que desarrollan los sujetos indigenas en el interior cotidiano de los espacios
particulares comunitarios. Estas dinamicas educativas informales, tienen un fondo aun

mas profundo, concluido en su significado politico.

El etnocidio cultural, aunque tiene su sintesis y concrecion en la cotidianidad
informal comunitaria, posee un origen o punto de partida, en una dimensiéon mas alla de
los linderos del espacio social comunitario. Se trata de una dimension estructural, que

caracteriza politicamente al fenébmeno del etnocidio.

El ambiente, del etnocidio cultural, es el ambiente de la desigualdad, el de la
lucha por el poder politico y el sometimiento de unos grupos por otros, sus
manifestaciones han sido varias a través de la historia de la humanidad y la historia de
la América Latina y nuestro pais. En México, como afirma Diaz-Polanco (1991a), el
antecedente del etnocidio se encuentra en el sometimiento indigena por los imperios de
las altas culturas de mesoamérica en la etapa prehispanica, en las practicas del
genocidio indigena de los conquistadores y los colonizadores, y en la incorporacion y
anexionismo de los grupos étnicos por parte de los grupos criollos y mestizos creadores

del estado nacidbn mexicano.

El etnocidio es un fendmeno cuya estructura esta articulada por el racismo y por
la alienacion de sujetos, y concretada en los discursos y practicas educativas
generadas en los espacios informales cotidianos. Se trata de un proceso de negaciéon y
eliminacion cultural, de disolucion de la cultura étnica, en una estructura cultural

perteneciente a grupos con mayor capacidad de poder y hegemonia.
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En la globalizacion, pese a que la diversidad cultural del mundo ha sido
intencionalmente evidenciada, y los Estados procuran politicas nacionales y globales
incluyentes de los Pueblos Indigenas, las contradicciones se manifiestan en la
exigencia de la globalizacion del capitalismo, por la hegemonizacion cultural, y el

mantenimiento de las desigualdades econdémicas

Los actores sociales del etnocidio, son los pertenecientes a grupos y espacios
sociales, cuya caracteristica esencial es el mantenimiento de una dicotomia de

situaciones, en las que aparecen unos oprimidos y otros hegemonicos.

En el etnocidio, opresores y oprimidos, participan de una intencion politica cuyo
origen se encuentra en las acciones de los grupos hegemonicos, y cuyos canales para
acceder a los grupos subalternos son variados: las politicas Estatales de atencion a los
grupos étnicos y sus comunidades, los contenidos de los medios masivos de
comunicacion y la importacion de elementos culturales que se reflejan en los discursos

y las practicas de los sujetos sociales y educativos.

En los espacios particulares de la comunidad El Banxd, se reproduce un
etnocidio cultural, el que los actores acceden a acervos culturales popularizados
pertenecientes a una dimension globalizadora de la cultura, mismos que muestran una
efectiva posibilidad de mantenerse en detrimento de los elementos simbdlicos culturales

pertenecientes a una raiz ancestral.

Los espacios particulares comunitarios son los escenarios primigenios de
educacion informal, de conformacién, configuracion o formacion de los sujetos
indigenas Na hfiu de la comunidad El Banxu, es a la vez un espacio de etnocidio, que
representa la entrada en la cotidianidad de la desigualdad, la opresion y la eliminacion o

desplazamiento cultural.

En el proceso cultural del cual son participes los sujetos indigenas N& hfiu de la
comunidad El Banxu, existe el desafio de mantener las estructuras culturales originarias
gue estan siendo desplazadas o eliminadas. El reto significa una tarea por hacer de la
cultura comunitaria una estructura simbolica diferente, en la cual convivan

interculturalmente elementos importados, traidos del exterior en la comunidad, y
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ancestrales o primigenios, originados en la comunidad, sin que la presencia de unos
signifique la eliminacion de otros, pero tampoco concretar una situacion en la que se

llegue a un esencialismo étnico.

La realizacién de una situacion intercultural, entre los elementos constituyentes
de la estructura simbdlica cultural, que derive en una cultura incluyente, tendria que ser
parte de un programa de accion que iniciaria con el cambio de las formas en las que

interactlan los sujetos sociales en sus espacios particulares.

El cambio hacia la interculturalidad tendria que iniciar, entonces, con un cambio
en la interaccion entre sujetos y la inclusion cada vez mas efectiva, de los elementos
culturales originarios, con la capacidad suficiente para permanecer, a partir de distintas
practicas y discursos de los sujetos sociales que interactian en estos espacios

comunitarios.

Un posible detonador de estos escenarios de interculturalidad se encuentra en la
escuela, espacio que habra de describirse en adelante. Adentrandose en la cotidianidad
escolar, y complementando los escenarios particulares que componen el espacio social

comunitario de formacion.

2.2.- La Formacién en la Escuela Primaria Bilingie “Miguel Hidalgo”
de la comunidad ElI Banxu, antecedentes y sentido formal: sus actores

y su cotidianidad desde el curriculum oficial.

...la educacion escolar no puede quedarse al margen de

la lucha de los pueblos por cambiar sus condiciones de vida...
Muros de la EPRAZLN de la Comunidad

San Juan de la Libertad, Oventic, Chiapas.

La formacién de los sujetos sociales, es un proceso que se desarrolla en
espacios particulares, de subjetividad. De los cuales se han identificado varios en el
seno del espacio social de la comunidad indigena N& hiiu El Banxd. En el apartado
anterior se revisaron los espacios de corte comunitario informal. En este momento se

revisara el espacio particular formal escolar, un espacio que se elabora en el contexto
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escolar de la comunidad El Banxu, representado por la Escuela Primaria Bilingle
”7

“Miguel Hidalgo™’.

En el espacio escolar, se desarrolla un proceso formal de formacion de los
sujetos sociales indigenas Na hfiu, este espacio, aunque parte de un espacio mayor,
como lo es el espacio social y sus espacios particulares comunitarios, se distingue por

llevar implicita un proceso de constitucion diferente.

En los espacios particulares comunitarios de El Banxu, la cotidianidad y sus
dinamicas logradas por la interaccion de los sujetos, provocan procesos de formacion
de sus actores de una manera espontanea, que vincula las practicas de cada uno de
los espacios particulares, sin embargo, tanto la relacion entre los sujetos y los procesos

de formacién en el espacio particular de la Escuela Primaria es, en su forma, distinta.

Los procesos de formacion que ocurren dentro del espacio de la Escuela
Primaria, que funge como instancia escolar oficial, lo distinguen como un espacio
particular capaz de ejercer sobre la realidad del espacio social comunitario, una honda

influencia a partir de los procesos de formacion de sus actores.

El espacio particular escolar, y el proceso de formacion que en €l desarrollan los
sujetos sociales, tienen obligadamente un antecedente diferente al resto de los
espacios particulares que se han revisado con anterioridad. Se trata de un espacio que
tiene una relaciéon directa con escenarios exégenos a la comunidad, su antecedente
contiene un profundo horizonte historico, hallado en la finalidad de ser de los espacios
sociales y la formacion en las sociedades, que histéricamente se han organizado para
llevar adelante un proyecto historico, una forma propia de concebir su futuro, como lo
han demostrado las distintas etapas historicas de produccion primitiva, esclavista,

feudalista, capitalista y socialista.

Las etapas historicas de produccion, se caracterizaron por las diferentes formas

sociales, econdmicas Yy politicas, que albergaron, desarrollaron su propia Yy

" Esta institucion con Clave Centro de Trabajo 13DPB0311C, pertenece administrativamente a la zona escolar 019,
de la Jefatura de Zonas de Supervision de Educacion Indigena Sector 07, del Departamento de Educacion Indigena,
de la Direccion de Educacion Basica, del Instituto Hidalguense de la Educacion.
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caracteristica forma de organizacion social, partieron de esquemas sociales distintos,
en los que la apropiacion del producto del trabajo de la mayoria, como propiedad de

unos cuantos, concibié la dindmica al interior de cada sociedad.

Cada una de las formas histéricas de organizacion y produccion social, delined
una intencion de ser, y encontré en la educaciéon distintos usos, como afirma Anibal
Ponce (s. f., p. 17)), en su libro Educacion y lucha de clases, la educacion transité de
ser el medio de continuidad histérica en la relacion primitiva de la naturaleza y la
humanidad, entre las personas y la sociedad, a la forma de preservar los acervos
culturales de un grupo hegemaonico, y en la misma medida en la que en las sociedades
histéricas fueron gestando la desigualdad originaria, se fue gestando la desigualdad
educativa. En las sociedades humanas la gradual desigualdad economica entre los
“organizadores”, cada vez mas explotadores, y los ejecutores, cada vez mas
explotados, trajo necesariamente la desigualdad de sus educaciones respectivas, para
los desposeidos, el saber del vulgo, para los poseedores el saber de la iniciacion, el

saber culto.

En algin momento historico, la educacion sirvid para sustentar a una clase o
grupos en el poder, en otro, para legitimar la existencia de un poder divino que fuera de
la sociedad dicta el futuro social. Desde la revolucion francesa, la educacion sirvié como
medio de ilustracion, liberacion social, de democratizacion social y cultural al
masificarla, o como una medida de establecer o institucionalizar la libertad humana y

social.

La educacion, entendida como escolarizaciéon, a través de distintos momentos y
proyectos historicos, ha llevado una propia intencion de ser. En el momento actual, en
el que la disciplina pedagdgica ha sido estructurada o semi estructurada
cientificamente, y en donde la educacion es vista como un medio social de acceder al
acervo cultural de la humanidad entera e incluso como afirma Gimeno (2002), en el
contexto posmoderno en el que la educacion mas alla de ser un mecanismo de
movilidad social es un medio para transformar las formas sociales de vida, existe una

intencion pedagogica de ser y hacer, en la educacion escolarizada: la formacion.
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La formacion, se ha convertido histéricamente en un concepto siempre vinculado
con los espacios publicos, y en especial el espacio educativo formal, la escuela.
Formarse desde los ambitos educativos formales o escolares, intencionados
politicamente y sistematizados, se ha convertido en la mision de la pedagogia y en un
medio de cohesion social e ideoldgica. La formacion que los sujetos sociales realizan
sobre si mismos en los espacios escolares, consiste desde la teoria pedagdgica en un
proceso de humanizacién, de configuraciéon del ser natural a uno cada vez mas social,
cada vez més constituido como ser social®, mismo que constituye una tarea central de

la Pedagogia como construccién cientifica.

La formacion, es un concepto policémico, se trata del eje de una pedagogia en el
marco del dilema de su cientificidad. Conlleva un camulo de aspiraciones politicas,
filoséficas y sociales, para, de algun modo, dar sentido a la tarea y la practica
educativa. La formacion se ha constituido como la mision de la pedagogia, de aquel
conjunto de conocimientos que trabajan sobre la tarea de la construccion de un sujeto
en situacion educativa, se trata de un concepto a partir del cual se intenta racionalizar la
situacion pedagogica, planteada para la educacién de las personas, de los sujetos

sociales (Flérez, 1998).

La formacién desde los espacios escolares de formalismos, es un proceso
intencionado, que originan las practicas educativas como efecto de un curriculum
escolar establecido, que supone, por un lado, la instrumentacion de procesos
educativos, y por otro, la concrecion de los fines sociales y culturales, de socializacion,
gue se le asignan a la educacion escolarizada (Gimeno, 1992, p. 15), siempre

adheridos al proyecto educativo e histérico de los grupos de poder.

La formacidn de los sujetos en los espacios escolares de formalidad, trata de un
proceso de transformacioén personal, iniciado en un espacio social particular. En esta
ténica, la formacién es, como afirma Ferry (1997), un proceso de desarrollo personal,

de configuracién como sujeto, susceptible de ser un ente con subjetividad e identidad.

8 Esta es la nocion de formacion como Bildung que Hegel desde la perspectiva historico dialéctica describe (Orozco,
2002, p. 226).
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La formacion en los espacios escolares, es el elemento axiolégico que centra
toda actividad de los actores de la cotidianidad de la vida escolar (docente y educando).
Estos actores son sujetos sociales del proceso educativo de formacién, participes de

dinamicas de ensefianza y aprendizaje intencionadas.

En estos espacios educativos, interactGan en procesos de ensefianza y
aprendizaje, al menos dos tipos de sujetos sociales que, como menciona Freire (1997)
en Pedagogia de la autonomia, se relacionan a partir de sus practicas formales de
ensefianza-aprendizaje: el primero es el docente, cuya tarea central es propiciar la
formacion del segundo, el educando, a partir de una préactica, que buscando educar al
educando, al mismo tiempo educa al docente, y el educando, que estando facultado
para formarse, participa en ejercicios que intentan educarlo, a partir de los cuales, se

forma y contribuye a la formacion del docente.

De manera similar, al espacio comunitario de educacion informal, donde los
sujetos sociales interactian y se forman a si mismos, y contribuyen a la formacion de
los otros, en los espacios escolares, caracterizados por su formalidad, docentes y

educandos, se forman a si mismos y contribuyen a la formacién del otro.

La distincién entre los procesos de formacion, desarrollados en los espacios de
educacion informal (hogar, fiesta, trabajo asamblea comunitaria) y formal (escuela
primaria), radica en la cualidad espontdnea de uno y la cualidad arbitraria de otro.
Mientras que en la informalidad, los procesos de formacion que elaboran los sujetos,
son producto de su interaccion, bajo dindmicas educativas caracterizadas por la
espontaneidad del devenir social, de la dialéctica del presente, sin intencion especifica,
en la formalidad, al menos uno de los sujetos que interactdan, lleva la intencién de
recrear procesos de formacion, el docente, intentando contribuir a la formacion de los
educandos, se forma a si mismo, y el educando al formarse a si mismo, contribuye a la

formacion del docente (Freire, 1997, p. 25)

La arbitrariedad de la relacién entre docente y educando, para elaborar procesos
de formacion, es la cualidad que distingue a lo formal de lo informal. En los espacios
sociales educativos formales, se recrea una dinamica en la que se tejen situaciones

interpersonales, entre docentes y educandos, con instrumentos didacticos y contenidos
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educativos, con un curriculum, que instrumenta practicas educativas y que utiliza

cbdigos culturales y sociales.

Los sujetos sociales se vuelven sujetos educativos formales (docente y
educando), en la medida en que se conciben sobre ellos la facultad y la intencion
arbitraria de educarse, educar y ser educado. Se convierten en sujetos educativos,

cuyas relaciones sociales se transforman en actos educativos y por tanto de formacion.

Los sujetos educativos, docente y educandos, interactuando, cada uno se forman
a si mismos y contribuyen a la formacion del otro, en espacios educativos formales,
dedicados a esta tarea de formacion. Los espacios de formalidad son los claustros
educativos en los que se delimita la tarea de formarse de una manera arbitraria e
impuesta. Si bien, la formacion de los sujetos sociales, como tal, es una actividad
espontanea, elaborada en los espacios sociales espontaneos, los espacios escolares

son arbitrariamente delimitados y constituidos.

Su dinamismo es el reflejo de una planeacion que preconstituye un cumulo de
espacios de formacion, tiempos, discursos y practicas ideales de interaccion de los
sujetos. Desde el ejercicio de la planeacion educativa, se plantean tiempos arbitrarios
para educar y de formacion escolar, tiempos a los cuales se debe o conducir cualquier
practica educativa. Se trata del fraccionamiento de tiempo social, concretado en el
llamado ciclo escolar, una construccion de horarios y tiempos ideales de educar, en
donde los actores de los espacios escolares formales, tendran que ejercer su

dinamismo e interaccion.

Asi, docente y educando, se transforman en sujetos educativos, participes de sus
procesos de formacion, interactuando en espacios arbitrarios, dedicados para tal
actividad, en tiempos igualmente arbitrarios, entorno a una intencion racionalizada y
sistematizada, para que el sujeto educativo se forme, en un ambiente de interacciones
didacticas y donde se ponen en juego retazos de cultura social seleccionada para

convertirse en cultura escolar.
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Sobre este cuadro de conceptos y supuestos es que se pueden entender las
caracteristicas del espacio escolar educativo de la Escuela Primaria Bilingle “Miguel

Hidalgo” de la comunidad El Banxd.

Los actores educativos que interactian en el espacio formal de formacion
escolar, son el docente y el educando. Para la descripcion de estos dos sujetos existen
al menos dos criterios subjetivos: el primero criterio se refiere al hecho de que el
docente lleva la intencién de recrear procesos de formacién, a partir de lograr
aprendizajes en el educando, y el segundo criterio, se refiere a la susceptibilidad del

educando de formarse y aprender, contribuyendo a la formacién del docente.

El docente, es un sujeto social que mantiene una relacion directa con su mision,
como profesional® y como sujeto, que pasé por un proceso previo de formacion formal,
el cual le orilla a adquirir una intencién de ser y realizar practicas y discursos®®, la de ser
propiciador de procesos de formacion, o de forma constructivista, la de orientar y guiar
la actividad mental constructiva de sus educandos, a quienes proporcionara una ayuda
pedagdgica ajustada a su competencia (Diaz-Barriga & Hernandez, 2002, p. 6), sobre la

conformacion de sus personalidades.

® La formacién profesional del docente se refiere a ese proceso de configuracién como sujeto integrante de una
profesion, y que es resultado de su participacion en escenarios de escolarizacion o profesionalizacion. Este tipo de
formacion, tiene que ver, con su integracién a un colectivo con un tipo especial de conocimiento, mas 0 menos
complejo, con un cierto codigo en su utilizacién, pero también con un grupo de poder (Fernandez, 2001, p. 46).
Ademas de estar relacionada con una estructura institucionalizada (socialmente aceptada, necesaria, normada, y
poseedora de una actividad especifica), que constituye a partir de un conjunto de conocimientos, habilidades y
practicas delimitadas tanto por la tradicion histdrica, social y cientifica de la misma, como por la trayectoria marcada
por la dindmica del mercado de trabajo en el contexto de las actuales sociedades contemporaneas.

La profesionalizacion, o formacion profesional, de los docentes, tiene que ver con su adhesién a una profesion. Esta,
contiene caracteristicas particulares que la distinguen de otro tipo de profesiones, sin embargo, alberga una coyuntura
que la coloca en el debate entre las profesiones liberales y burocraticas, entre las profesiones dependientes del
albedrio del mercado o de la arbitrariedad organizacional del estado.

La profesion le concede al docente, una serie de responsabilidades sobre el control, mas o menos riguroso, de su
practica educativa, que se desarrolla en los espacios escolares. Estas responsabilidades, coadyuvan a la construccion
e institucionalizacion del gremio docente.

9 De forma ideal, el docente, realiza su préactica, posterior a un proceso de profesionalizacion o de formacion
profesional, logrado en nuestro contexto en las Escuelas Normales, por medio de la atribucién de la responsabilidad
sobre ciertos conocimientos, con los que, segun el Perfil de egreso de los profesores de Educacién Primaria, del
Plan de Estudios de Licenciatura en Educacién Primaria (1997), conducira su practica docente, incluyendo rasgos
profesionales esenciales para su ejercicio, como lo son: habilidades intelectuales especificas para su préctica,
dominio de contenidos de ensefianza, competencias didacticas, identidad profesional y ética, y capacidad de
percepcion y respuesta a las condiciones de sus educandos y del entorno de la escuela.
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El docente, en el espacio de la Escuela Primaria Bilingle “Miguel Hidalgo”, es
representado por 6 docentes, dos varones y cuatro mujeres, con un promedio de 35.8
afios de edad. Cabe aclarar que una de estas docentes funge como Directora y
Docente. Todos ellos originarios de varias comunidades del mismo municipio en el que
se encuentra esta institucion, las cuales, son cercanas a la cabecera municipal

caracterizada por ser urbana.

Como conjunto, el docente, ha pasado por un proceso de formacién formal e
informal, formalmente, dos docentes se formaron en la normal basica, egresando de la
Licenciatura en Educacion Primaria, otra egresdé de la Licenciatura en Educacion
Primaria para el Medio Indigena, uno es pasante de Maestria en Educacion Indigena, y
dos docentes cuentan con normal inconclusa. En sus procesos de formacion formal,
regularmente, estos actores recibieron la instruccion de atender a poblacidon étnica con

una intencién de preservacion cultural, realizando préacticas escolares pertinentes™.

El docente, en su proceso de formacion informal'?,, posee la cualidad de tener un
contacto inmediato o cercano a estructuras simbdlicas culturales étnicas, desde sus
propios espacios particulares comunitarios en los que se han formado informalmente,
esto significa que son conocedores de la cultura étnica N& hfiu. El docente, ha vivido el
transito de una sociedad mexicana, cerrada al ambito global, a una concretada en

cambios de apertura a la globalizacion, y a préacticas estatales neoliberales, y que han

1 Esta peticion se encuentra incluida en el curriculum del cual estos docentes participaron en su proceso de
formacion profesional, desde el cual resulta la necesidad de incluir las particularidades regionales en las practicas
docentes, en el manejo de los conocimientos impartidos en el aula segln las caracteristicas sociales, culturales y
étnicas de las comunidades y las modalidades organizativas de las escuelas, estos temas se refieren, por ejemplo, a la
atencion educativa en... comunidades indigenas (“Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacién Primaria”,
1997), pero también, en la intencion de formar un profesional de la docencia capaz de elaborar propuestas
pedagogicas congruentes con la situacién de los pueblos indigenas, en un proceso que implica la transformacion de
su préactica docente y el reconocimiento de la diversidad cultural, linglistica y étnica (“Licenciatura en Educacién
Primaria para el Medio Indigena, UPN™, s.f.), ademas de poder generar proyectos educativos viables en el ambito
de la educacion indigena, con base en el analisis y reconocimiento de la realidad pluriétnica de nuestro pais
(Maestria en Educacion Indigena, UPN, s.f.).

12 Este actor, como sujeto social participe de procesos histéricos educativos y de formacion, en la trayectoria
histérica de la comunidad El Banxu y su espacio educativo formal, ha visto transformada su personalidad educativa,
pasando de ser un Promotor Educativo a finales de la década de 1950, envuelto en la administracion educativa
centralizada por el estado mexicano y regionalmente por el PIVM, a un profesional, especializado en procesos de
formacion, parido de la estructura oficial formadora de cuadros dedicados a atender educativamente a poblacion
indigena desde, principios de la década de 1980, participes de los procesos de descentralizacion estatal educativa, y
deviniendo su practica cotidiana, cada vez mas, en un ejercicio gerencial entorno a proyectos educativos como
Escuelas de Calidad, punta de lanza de la propuesta educativa neoliberal y elaborada también en la Escuela Primaria
de esta comunidad.
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producido transformaciones en sus estructuras y formas de pensar su ser social v,

posteriormente, su ser profesional como actor de espacios educativos.

Si bien, el docente del espacio educativo formal, en su formaciéon como
profesional, desde los espacios formales educativos de profesionalizacién, y su
formacion informal, desde sus espacios sociales cotidianos, ha constituido su ser como
sujeto social e indigena, inclinado a la realizacion de situaciones productoras y
conservadoras de la cultura étnica y comunitaria, su practica como ser social,
ciudadano, y profesional, docente, manifiesta, la mayor de las veces un minimo interés
en la intencion de producir-innovar-elaborar, la estructura cultural étnica, del grupo al
gue pertenece, ocasionado por su inclusién en las dinamicas etnocidas que llega a
reproducir practicas que realiza como docente, y sobre el cual se comentara en el

apartado siguiente del documento.

El sujeto con el que interactla el docente, en el espacio particular educativo de la
Escuela Primaria Bilingie “Miguel Hidalgo” es el educando, representado por un
conjunto de 79 sujetos (“Formato R1 2005-2006", 2005), entre los 6 y 13 afios de edad,

del cual, mas de la mitad son mujeres.

El educando, como conjunto de sujetos, tiene la caracteristica de haber nacido y
crecido en la comunidad El Banxu, proyectando un profundo proceso de interaccion con
los actores del espacio particular informal comunitario, y una trayectoria cotidiana, de la
cual se ha servido para formarse en esos espacios espontaneos y colaborar de la

formacion del docente con el que interactia.

El educando, que también pertenecen a las generaciones mas jovenes del
espacio particular comunitario, pasa por varios ciclos escolares en el espacio particular
formal, participando de la interaccion con el actor docente. El educando acude al
espacio formal para colaborar en la mision de formacion formal de este espacio, misma

que ha introyectado el docente.

El proceso de formacion que realiza sobre si mismo el educando, contiene un
significado profundo. Hay que ubicar que esta generacion constituira la generacion

comunitaria que administrara y controlara el espacio comunitario en algunos afos, de lo
31



cual se desprende la idea de que, de la manera en la que se formen dependera la
forma en la que llegado el momento desemperfien su papel como actores participantes y

determinantes en la vida de la comunidad.

El educando, es un sujeto, que no es posible definir como educando recipiente
de la ensefianza del docente (Freire, 1999, p. 72), como actor involuntario o inanimado
en la dinamica de una formacién etnocida, reproducida en el espacio educativo escolar,
tampoco es posible hablar de él, como un actor revolucionario de las dinamicas
educativas y culturales en las que participa, se trata , mas bien, de un actor, con el que
hace falta trabajar su reconocimiento como actor de dindmicas educativas etnocidas, en
las que interactia, desconociendo la relevancia de la reproduccién-innovacién-
elaboracion de sus estructuras culturales étnicas, asesinadas en las dinamicas
escolares de formacion en las que él participa, situacion lejana, pero necesaria en el

habitus del espacio de formacion formal.

El docente y el educando, ademas de ser indigenas, parten en los procesos
intencionados de formacion, de un antecedente, de un cuadro del cual sostenerse en el
desarrollo de su practica, conformado, por un lado, de su subjetividad y, por otro lado,
de un simil al de los acervos culturales con los que se juegan en los espacios
informales de formacidn, es decir, una fraccion de cultura seleccionada para ser
ensefiada, y que juega un papel preponderante en los espacios escolares de formacion,

el curriculum.

Se parte de un curriculum cuyo significado radica en ser, por un lado, una
construccién social y cultural que mantiene el vinculo entre la sociedad y la escuela, y
por otro, el conjunto de normas para regular la vida y las practicas educativas en una
institucion escolar de formacion, cristalizandose en sus espacios particulares,
dependiendo formalmente del nivel y la modalidad educativa, en los objetos y sujetos
gue participan en el aula, en el desarrollo de competencias personales y sociales, en la
trayectoria historica de la institucion escolar y en los patrones de autoridad y poder que

se elaboran en la escuela (Gimeno, 1992, p. 25).

Si en el espacio particular informal se ponen en juego estructuras simbolicas

culturales, la arbitrariedad del espacio particular formal escolar, manipula una fraccion
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cultural de la misma de forma arbitraria. A partir de la cultura seleccionada, el docente y
el educando interactian, manteniendo relaciones inter subjetivas que sirven a la
formacion de los sujetos, que se forman y participan de la formacion de los otros
(educandos), y de los sujetos que intentando contribuir a la formacién de unos se

forman a ellos mismos (docentes).

En esta interaccion se reproduce-innova-elabora, una estructura intencionada de
elemento simbdlicos formales culturales, impuestos arbitrariamente y cuyo origen es
exogeno a la comunidad, el cual constituye el contenido escolar, que también propicia
practicas, discursos o formas de hacer las elaboraciones inter subjetivas educativas y

escolares.

En el interior del espacio educativo escolar, la
interaccion, a partir de practicas educativas y escolares,
de los sujetos, en tanto que tiene un sentido arbitrario, es
una interaccion de corte didactico, de instrumentacion
sistematica del curriculum escolar (Gimeno, 1992, p. 20),
gue busca que las préacticas educativas y escolares sean

en grado ascendiente efectivas, para lograr la interaccion

l___:.__ \ ’. ‘q. \ I "“. :
Figura 16.Libro de texto de lengua

nacional e historia y civismo
(CONALITEG, 1961).

entre sujetos y el acervo cultural impuesto.

Los instrumentos de esta relacion interpersonal
didactica, son los contenidos escolares, los métodos y los materiales didacticos entre
los que se encuentran los libros de texto, que buscan hacer de la practica del docente
una actividad mas consciente y significativa, tanto para el docente como para el

educando (Pansza, Pérez & Moran, 2000, p. 7).

Uno de los instrumentos didacticos mas sobresalientes en la relacion
interpersonal y de formacién, entre educando y docente que actlan en el espacio
educativo escolar de la comunidad El Banxu, es el libro de texto, que tiene una relacion
historica con los planes de estudio de la educacién primaria a nivel nacional, y que

encuentran un vinculo concreto con la cotidianidad y la historia del espacio escolar.
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Desde el nacimiento de la escuela primaria comunitaria, a principios de 1958, los
educandos de esa primera Escuela “Miguel Hidalgo”, participaron del nacimiento de un
plan de estudios de educacién primaria nacional®®, con enfoque positivista, que iniciaba
a estandarizarse, y que formaba parte de la intencion educativa, adjudicada a la
escuela primaria, de formar al nifio entre seis y doce afios de edad, a partir de una
educacion fisica, moral e intelectual, ademas de buscar el mejoramiento de la
comunidad y la transmision de la herencia cultural (nacional) (Alvarez, 1962, p. 7). Una
de las primeras acciones del proceso de estandarizacion lo significo la aparicion del
libro de texto gratuito, que se hizo presente casi de inmediato en el espacio de

cotidianidad escolar comunitaria®®.

Esta primera generacion de libros de texto gratuitos (véase Figura 16), mantenia
un esquema de estandarizacion® de las practicas educativas en los espacios
escolares. Su elaboracion y aparicion en los escenarios educativos, en esta comunidad
y a nivel nacional, respondia a la necesidad del Estado mexicano de tratar de cerrar el
proceso de homogenizacién cultural®®, iniciado varias décadas atras al principio del
proceso de institucionalizacion de la revolucibn mexicana, ejecutando politicas
integracionistas indigenistas, considerando superficialmente las particularidades de los
escenarios y sujetos de origen étnico diverso, en perjuicio de la cultura de los indigenas

de México (Huizache, Olguin, J. Gobmez, Roque, V. GOmez, 1991, p. 258).

Un cambio en la postura educativa del Estado, hacia los grupos indigenas de
México, aunque no cualitativo, consistiria en la aparicion de graduales

transformaciones, de las cuales fueron parte nuevos planes de estudio y libros de texto

3 Evidencia del Plan de Estudios que se impartia en esta primera escuela es que en el primer ciclo escolar 1957-1958
se ensefiaban las siguientes asignaturas, por parte del promotor educativo: Lenguaje, Calculo, Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales, segtn la Concentracion de calificaciones en pruebas finales, ciclo escolar 1957-1958 (1958).

! De la historia oral de los adultos mayores que habitan la comunidad EI Banxd, se rescata el comentario de que en
los primeros ciclos escolares de la Escuela Primaria Rural “Miguel Hidalgo”, los educandos recibian libros de texto
que no eran gratuitos, apareciendo poco después los libros de texto gratuitos de la naciente CONALITEG (E.,
Acosta, comunicacion personal, 16 de octubre, 200).

%5 El discurso educativo de estos primeros libros de texto se conducia a partir de contenidos nacionalistas y
homogenizadores. Su aparicion se debe a la intencién explicita de consumar la gratuidad de la educacion,
suponiendo por un lado, que ésta solo sera plena cuando, ademas de la ensefianza magisterial los educandos reciban,
sin costo alguno para ellos, los libros que les sean indispensables para sus estudios y tareas, y por otro lado, que al
recibir gratuitamente los educandos sus textos, y esto no como una gracia, sino por mandato de la Ley, se acentuara
en ellos el sentimiento hacia la Patria, de la que algun dia seran ciudadanos (Anaya et al, 1961, p. 2).

16 para profundizar la reflexion sobre el proceso de integracion de los PI, posterior al triunfo de la revolucion
mexicana, a partir de politicas educativas, véase Huerta & B. Cortés (1995) y Huerta & Cuevas (1996).
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gratuitos de educacion primaria a principios de la década de 1970. En el marco de la
década de 1970, el Estado mexicano, presentd un viraje en la politica indigenista,
haciendo uso formal de una perspectiva antropoldgica critica, bajo el postulado de
tomar en cuenta la cultura materna, tanto en los contenidos como en los métodos
pedagogicos y que origind la creacion de la Direccibn General de Educacion
Extraescolar en el Medio Indigena en 1971, y posteriormente la DGEI en 1978 (Wuest,
1995, p. 250), sin embargo, su influencia real, mas alla de lo administrativo, en los
espacios escolares de las comunidades indigenas del area del Valle del Mezquital,

tardaria un poco mas.
HnAahnu

Lengua hiahfiu
1980, provocando nuevos planes y programas de Hidalgo

Otros cambios aparecerian al iniciar la década de

educacion primaria, y la aparicion de la tercera
) ) ) ] ] Primer y segundo grado Lecturas
generacion de libros de texto gratuitos hacia mediados :
de la misma década. La DGEI, como parte de una
politica estatal educativa, apareceria con real impacto en
los espacios educativos escolares de la comunidad El
Banxu, a partir de la presencia de los primeros libros de

texto gratuito dedicado especificamente a la poblacion

étnica Na hfiu a principios de la década de 1990%, con
un paradigma pedagogico de corte bilingle, en el que Se  Figura 17. Libro de texto de lengua Hiia hiiu
(lery 20 grado), (CONALITEG. 1994).

promovia el uso y la ensefianza de la lengua indigena y

el espafol en las diferentes actividades y en todos los grados de la educacion primaria
(SEP, 2002b, p. 6). Estos materiales fueron elaborados con la colaboracién de la SEP,
DGEI y la Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos CONALITEG. Este hecho
seria producto de cambios estructurales del sistema educativo mexicano a partir de la
aparicion de documentos compromisos como las Bases Generales de la Educacion

Indigena, rubricado por la SEP y la DGEI, en 1986 (Wuest, 1995, P. 251).

El altimo cambio de los planes y programas de estudio de la educacién primaria

a nivel nacional, se dio en el marco del proyecto de modernizacién educativa, iniciado

7 Entre estos se encuentra: Ma he’mi Nha hfiu, Mi libro de otomi, Valle del Mezquital Hidalgo (1991) de Alfredo
Pedraza Secundino et al.
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con la firma del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica, en
1992. Con éste se marc6 por un lado la amplia entrada de la dinamica del
neoliberalismo en educacion, y por otro, un viraje mas 0 menos cualitativo en la
atencion educativa para Pueblos Indigenas, concretado en la realizacion y aparicion en
los escenarios formales educativos indigenas, de la segunda generacion de libros de
texto gratuitos indigenas (véase Figura 17), para los dos primeros ciclos (1° a 4° grado),
acompafiados de la cuarta generacién de libros de texto gratuitos nacionales'®,

actualmente vigentes a mas de diez afios de su aparicion en los espacios escolares.

Tabla 7
Libros de texto en lengua indigena por ciclo escolar.
. Ciclo Primer Ciclo Segundo Ciclo Tercer Ciclo
Libro
Lengua Hfiahfiu (a) Hidalgo lecturas H H H
Lengua Hfiahfiu Hidalgo ejercicios H H
La Educacion Intercultural Bilingie H H H

a n. El nombre del grupo étnico se escribe de esta forma porque es hasta 1997 cuando la Academia de la
Cultura Na hfiu, llega al convenio de organizar y hacer legitimo el alfabeto étnico lingiiistico, la escritura
correcta del nombre y la lengua de este grupo étnico (Bernal, 2003, p. XVII).

Los libros de texto para la poblacion indigena, han sido gradualmente
complementados por cuatro libros mas, tres de ellos elaborados en el afio 2000, y uno
mas de lecturas para el tercer ciclo de 2003 (véase Figura 18), elaborados por la DGEI.
Su ordenamiento consiste en ocho titulos en total, organizados en los tres ciclos de la
educacioén primaria (primer ciclo: primer y segundo grado, segundo ciclo: tercer y cuarto

grado y tercer ciclo: quinto y sexto grado), (véase Tabla 7).

Los libros de texto gratuitos juegan un papel importante en las relaciones
didacticas que el docente y el educando realizan en los espacios escolares en la
comunidad El Banxu, son parte de una dinamica didactica en la que los sujetos ademas

de acceder a un curriculum que impone una estructura cultural exégena®®, intentan

18 Estos libros de texto gratuitos estan relacionados con los contenidos del Plan y Programas de Estudios (1993) de
la Educacion Primaria.

19 Sobre la idea del curriculum como imposicion cultural, Gimeno (1992) en El curriculum, una reflexién sobre la
practica, hace una anotacion que resulta importante considerar. El curriculum, dice este autor, debe considerarse
como una invencidn social que refleja elecciones sociales conscientes e inconscientes, concordantes con los valores y
creencias de los grupos dominantes en la sociedad.

Retomando a Bernstein, afirma que, el curriculum define lo que se considera como el conocimiento valido, las
formas pedagdgicas, lo que se pondera como la transmision vélida del mismo, y la evaluacion define lo que se toma
como realizacion valida de dichos conocimientos (Gimeno, 1992, p. 21).
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hacer accesibles los acervos de una estructura simbolica cultural endogena,
integrandola al curriculum oficial, pero ésta Ultima rescata elementos étnicos generales

de los contextos y espacios Na hfiu.

Aunque los contenidos curriculares que manejan estos libros de texto indigenas,
contienen elementos simbdlicos culturales, estos son generalizados del grupo étnico Na
hfiu®®, auque valiosos, no llegan a representar realmente las articulaciones de la cultura
étnica particular comunitaria, aquella estructura simbdlica a la comunidad indigena de

inmediata referencia.

Ya nsadi mfeni

. . . _ hnahnu ra hyodi
sujetos  socioeducativos, cultura, curriculum e Hidalgo

Asi, espacio escolar, docente y educandos, como

instrumentos didacticos, son los elementos que articulan Libro de literatura en lengua
hAahriu de Hidaigo

la dinamica de las practicas educativas y escolares y las

interacciones entre el docente y el educando en el

escenario cotidiano. Toda esta estructura, es el complejo

gue describe el proceso de formacién de los sujetos

participes del particular espacio educativo comunitario.

En el aula se sintetiza el sentido inmediato del
espacio escolar, en los cuales se vive cotidianamente 1a  rigura 18 Libro de texto en lengua Hia hitu,
. L, 3 (CONALITEG. 2003).
interaccion del docente y el educando, ademas, es el
espacio que concreta toda accion o practica educativa escolar, y del contexto global

educativo representado por el sistema educativo nacional.

2 | os libros de texto indigena, describen superficialmente los escenarios comunitarios, no retoman ampliamente las
particularidades culturales de los escenarios comunitarios indigenas, haciendo manifiesta una version general sobre
la cultura indigena N& hiiu. Si bien se trata de materiales didéacticos elaborados para la practica docente con
educandos N4 hfiu, en espacios escolares pertenecientes a comunidades indigenas, se trata de materiales que, pese a
hacer uso de referentes étnicos, como la historia de grupo, no ofrecen la posibilidad de integrar a la historia
comunitaria, como expresion cultural y particular del grupo étnico, un conjunto de referentes de inmediato acceso a
la poblacion escolar.

Este comentario, se inscribe en el dilema sobre, el sentido que tendria reflexionar, si la cultura étnica equivale a la
cultura comunitaria. Auque lo que sucede en el espacio comunitario N& hfiu, tiene que ver con la generalidad
contextual étnica Na hfiu, y lo que sucede en EI Banxu tiene relacion con lo que sucede en el Valle del Mezquital, lo
particular comunitario define el sentido de la formacion de los sujetos indigenas, siendo un escenario béasico de
formacian, y ello no ser considerado en los contenidos de libro de texto indigena.
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El fin dltimo de la recreacion del proceso de formacion: intra y entre docente y
educando en los espacios educativos escolares, tiene una finalidad esencial, cuyo
origen se encuentra en una dimension que rebasa sus linderos. Hablar de una razén
implica tratar de entender el sentido de la existencia de la escuela misma, sentido que

anida en la intencion escolar de concretar procesos de formacion.

Si la existencia de la escuela tiene que ver con las intenciones de un proyecto
nacional, elaborado por los grupos de poder nacionales, la finalidad del proceso de
formacion que se pueda elaborar a partir de ella, tiene que ver con la intencion de llevar
a cabo un proyecto nacional, como parte de una situacion de realidad o status quo,
cuyas cualidades son elaboradas para favorecer los intereses de los grupos de poder, y
gue dejan ver en su concrecion, una intencién politica de mantener las situaciones de
desigualdad social, economica, politica y etnocida de los Pueblos Indigenas de México,
bajo la hegemonia de estos grupos de poder, que no encuentran en lo indigena un

referente aceptable para explicar su propia cultura.

De esta forma, los procesos de formacién en los que participan el docente vy el
educando en el espacio educativo formal de la comunidad El Banxu, reflejan la
concrecion de un proyecto etnocida, logrado paso a paso por medio del habitus, de las
practicas y los discursos, que en ese espacio se elaboran, durante la aplicacion del
curriculum, de esencia etnocida, que en su dimensién practica elimina la cultura N&a
hiiu.

El curriculum, la compleja estructura del todo educativo y cultural, en su nivel de
lo organizativo y de lo préactico, de lo que se planea y de lo que se hace educativo,
manifiesta una intenciobn no preservadora de la cultura étnica y de la cultura
comunitaria, contradice lo que deberia suceder en una situacion intercultural contraria al

etnocidio.

La intencion de la aparicién del curriculum, en esencia, es el de definir el proceso
de formacion del educando y docente, que participan en estos espacios, como parte de
una estrategia de integrar a los espacios escolares cotidianos, la intencién educativa y

formadora, desde los sentidos que marcan los grupos de poder.
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La concrecion del curriculum del espacio escolar de la Escuela Primaria Bilingle
“Miguel Hidalgo”, se hace evidente en las practicas educativas que se desarrollan en su
interior, entre el docente y el educando, mismas que son normadas y organizadas por
los planes y programas de estudio, y lo que de ellos se desprenden, como serian los

materiales didacticos y los libros de texto.

Si se profundiza sobre el curriculum del espacio educativo, entonces, hay que
partir de suponer, que lo que sucede en el espacio formal educativo escolar, se
desprende de lo que se plantea de forma normativa, en papel, sobre lo que se hace o
debe hacerse, en el espacio educativo escolar. Asi, hay que fraccionar la revisién del
curriculum, en un primer momento de revision de lo organizativo curricular, y en un
segundo momento de revision de la practica del curriculum escolar. El altimo momento

se desarrollara en el siguiente apartado del presente capitulo.

Desde el nivel programatico curricular, el todo educativo y por ende, el marco del
proceso de formacion que se elabora en el espacio educativo comunitario, parten de lo
que estd escrito como finalidad educativa manifestada principalmente en textos
normativos como el Plan y Programas de Estudio (1993) de la Educacion Primaria. Este
documento oficial, intenta organizar los contenidos y las actividades educativas en el
espacio escolar, persiguiendo cuatro intenciones u objetivos ?* educativas acerca del
aprendizaje de los educandos, marcando el sendero de las practicas educativas,

escolares y de docencia que deben iniciar los docentes.

Se trata de intenciones ambiciosas, que deben partir de la organizacién de
contenidos socioculturales y conocimientos cientificos, de forma que los sujetos
accedan a estos acervos y sean capaces de aprenderlos utilizando una estrategia

constructivista; aprendiendo nuevos acervos, acomodandolos a las estructuras previas

2! Estas cuatro intenciones corren en el sentido de que los sujetos educativos (SEP, 1993, p. 13):

i. Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (la lectura y la escritura, la expresion oral, la blsqueda y
seleccion de informacién, | aplicacion de las matematicas a la realidad), que les permitan aprender
permanentemente y con independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa en las cuestione practicas de la
vida cotidiana.

ii. Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los fendmenos naturales, en particular los que se
relacionan con la preservacién de la salud, con la proteccion del ambiente y el uso racional de los recursos
naturales, asi como aquellos que proporcionan una vision organizada de la historia y la geografia de México.

iii. Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes y la préctica de valores en la vida
personal, en sus relaciones con los demés y como integrantes de la comunidad nacional.

iv. Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del ejercicio fisico deportivo.
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y generando nuevos conocimientos en los sujetos, dichos acervos, en forma de
contenidos curriculares, estan organizados de lo particular a lo general y de lo concreto

a lo abstracto.

Desde la perspectiva del plan y programas de estudio de la educacion primaria,
el educando, debe partir de sus estructuras de conocimiento simples, hacia la
construccion de estructuras complejas de conocimientos y cultura. En el proceso
constructivista, el sujeto, parte de si mismo para explicarse el mundo cultural que le
ofrecen los contenidos, en el espacio arbitrario de formacion que conforma el escenario

escolar.

Una vez reconociéndose en el mundo, accede a la fraccion cultural que le rodea,
iniciando un proceso gradual de abstraccion de un mundo, que parcialmente se le

ofrece en los libros de texto y al cual dificilmente puede acceder de forma tangible.

Los contenidos escolares, acervo cultural, estan constituidos por una dimension
general o estandartizada y una dimension particular, la primera conformada por los
contenidos que se imparten a nivel nacional y la segunda por los contenidos étnicos

propuestos por la DGEI, a partir de los libros de texto en Lengua Indigena.

La parte de los contenidos escolares generales o estandarizados, describen la
necesidad de mostrar fracciones de cultura social mexicana, partiendo de la necesidad
de educar para el desarrollo de competencias; conocimientos, destrezas y actitudes,
gue deben circular entorno a cinco situaciones formativas; la de comunicacién, de
abstraccion matematica, de ubicacidn espacio temporal, de apreciacion artistica y la de
instruccion fisica (SEP, 1993, p. 15).

Los contenidos para el desarrollo de situaciones formativas en torno a las
habilidades comunicativas llevan la intencion de ensefar las formas de hablar, escribir,
leer y de reflexionar acerca de la lengua castellana. Los contenidos para habilidades de
abstraccion matematica, intentan ensefiar los numeros, su relacion, la medicion, la
geometria, procesos de cambio, tratamiento de la informacion y la prediccion y el azar.
Estos contenidos, para las habilidades de comunicacion y de abstraccion matematica,

son un conjunto de acervos sobre los cuales pesa una carga curricular amplia, y son
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determinantes en las practicas escolares, la evaluacion, la certificacion y la promocién

de los educandos.

Los contenidos para el desarrollo de situaciones formativas de ubicacion espacio
temporal, estan constituidos por contenidos entorno a las ciencias naturales, historia,
geografia y educacion civica. Estos contenidos se proponen ubicar al educando para su
formacion, como una unidad individual, perteneciente a una familia, una sociedad
nacional y a la poblacion mundial, rodeado de un entorno biolégico y ecoldgico,
historico, social, politico (civico) y econdmico, a nivel regional, nacional, continental y
mundial, pero sobre todo perteneciente a un conglomerado social que se denomina:

mexicano.

Por otro lado, los contenidos para situaciones formativas de apreciacion vy
expresion artistica circulan entorno al conocimiento y la practica de la musica, la danza,
la plastica y el teatro, mientras que las de educacion fisica buscan el desarrollo de la
motricidad, el rendimiento fisico, el conocimiento deportivo y la preservacion de la

salud.

Cabe destacar, que dentro de los contenidos escolares del plan y programas de
estudio de la educacion primaria, aparecen algunos contenidos o ejes tematicos, a
partir de los cuales se pretende que las practicas escolares y docentes, rescaten los
rasgos multiétnicos de México. Estos aparecen en los programas de las asignaturas de:
geografia, durante el cuarto grado, con el estudio del eje tematico La Poblacién
Mexicana, la asignatura de Civismo, en tercer grado, con el eje tematico La Poblacion
de la entidad: Diversidad e Interdependencia, en cuarto grado, con México, Un Pais

Pluriétnico y Pluricultural y en sexto grado con el eje, México, Un Pais con Diversidad.

Esta breve inclusiéon de contenidos, que buscan la reflexién sobre la diversidad
cultural del pais, responde principalmente a las mismas intenciones democraticas, de
algunos grupos sociales, y el sentido que desde la constitucién nacional toma la
identidad de la nacién mexicana, plasmada en el articulo 2°, que reconoce la pluralidad

linglistica y cultural de la sociedad mexicana.
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Pese a la minima inclusioén de la diversidad cultural nacional en los contenidos de
educacion primaria, como parte de una estructura curricular estandarizada, no existe
una real inclusion de aspectos culturales étnicos, que hagan cumplir, con el espiritu de
dicho reconocimiento constitucional, dejando un amplio margen de ambigledad sobre
la diversidad cultural mexicana, y sobre el trascendental papel historico-social, politico-

ideoldgico, econdmico y educativo y cultural de los grupos étnicos de México.

Estos son los contenidos que el plan y programas de estudio de la educacion
primaria, marca a nivel nacional. Se trata de un aglomerado de aspectos para utilizar en
la practica docente, con la intencion de servir al proceso de formacion de los educandos
en los espacios formales. Estos constituyen, una intencion implicita de concrecion de un
Perfil de Egreso® del educandos de la educacién primaria, y por consecuencia de un
perfil de sujeto educando formado, dirigido por los espacios educativos formales

escolares.

Sumados a esta estructura estandarizada que marca el plan y programas de
estudio de educacién primaria, cuyos acervos e intenciones se muestran en los libros
de texto gratuitos, existen en el escenario de los espacios formales educativos de la

Escuela Primaria Bilingle “Miguel Hidalgo”, una dimension curricular que se muestra

22 Desde el Perfil de Egreso de la Educacion Basica (2004), se espera que como resultado del proceso de formacion

a lo largo de la escolaridad, el educandos:

i. Utiliza el lenguaje oral y escrito con claridad, fluidez y de manera adecuada, para interactuar en distintos
contextos sociales. Reconoce y aprecia la diversidad linguistica del pais.

ii. Emplea la argumentacion y el razonamiento al analizar situaciones, identificar problemas, formular preguntas,
emitir juicios y proponer diversas soluciones.

iii. Selecciona, analiza, evalla y comparte informacién proveniente de diversas fuentes y aprovecha los recursos
tecnoldgicos a su alcance para profundizar y ampliar sus aprendizajes de manera permanente.

iv. Emplea los conocimientos adquiridos con el fin de interpretar y explicar procesos sociales, econémicos,
culturales y naturales, asi como para tomar decisiones y actuar individual o colectivamente en aras de promover
la salud y el cuidado ambiental, como formas para mejorar la calidad de vida.

v. Conoce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida democratica, los pone en practica al analizar
situaciones y tomar decisiones con responsabilidad y apego a la ley.

vi. Reconoce y valora distintas practicas y procesos culturales. Contribuye a la convivencia respetuosa. Asume la
interculturalidad como riqueza y como forma de convivencia en la diversidad social, étnica, cultural y
lingliistica.

vii. Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser humano, se identifica como parte de un grupo
social, emprende proyectos personales, se esfuerza por lograr sus propdsitos y asume con responsabilidad las
consecuencias de sus acciones.

viii. Aprecia y participa en diversas manifestaciones artisticas. Integra conocimientos y saberes de las culturas como
medio para conocer las ideas y sentimientos de otros, asi como para manifestar los propios.

iX. Se reconoce como un ser con potencialidades fisicas que le permiten mejorar su capacidad motriz, favorecer un
estilo de vida activo y saludable, asi como interactuar en contextos ludicos, recreativos y deportivos.

El Perfil de Egreso de la Educacion Basica (2004), es producto de trabajos recientes que la SEP ha elaborado, a

partir de Politicas de Articulacién, que se desprenden ademas del Programa Nacional de Educacion 2001-2006.
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mas particular, que no forma parte de la dimensién estandarizada del curriculum que se
imparte a nivel nacional. Dicho aspecto particular, esta constituido por acervos étnicos
gue se transmiten, principalmente por medio de los Libros de Texto de Lengua

Indigena, al no estar incluidos en el Plan de Estudios, desde su propia particularidad?®.

Estos libros de texto de Lengua Indigena, al igual que los libros de texto
generales, pertenecen a las asignaturas escolares, esos breves fraccionamientos
espacio-temporales® desarrollados al interior de los espacios escolares del aula, en los
cuales se desarrolla la practica escolar. Los libros de texto de lengua indigena estan
elaborados de forma monolinglie, y unicultural étnica, aunque los mas recientes
manejan un esquema bilingtie con tendencia intercultural en el trato de sus contenidos.
La asignatura de espafiol, a la cual le pertenece una amplia cantidad de tiempo y
espacio en la organizacién curricular®, comparte tiempo y espacio con la asignatura de
Lengua Indigena, en la cotidianidad y la practica educativa y escolar, bajo el supuesto
de la realizacion de practicas escolares y docentes bilingles, y las lineas de
administracion de tiempos-contenidos en el plan y programas de estudio de educacién

primaria.

En la practica educativa y escolar que desarrollan el docente y el educando en
los espacios escolares de aula, se desarrolla una dinamica en la cual se ofrece mas
peso a la enseflanza y el aprendizaje del Espafol, desplazando de sus periodos
tiempo-contenidos, la ensefianza de la Lengua Indigena, el motivo es que la aprobacion
de la asignatura de Espafiol, junto con la de Matematicas, condicionan la certificacion
del ciclo escolar, para promover al sujeto educando en el esquema de aprobacion y
movilidad al siguiente grado escolar, situacion que no comparte la asignatura de

Lengua Indigena.

2 Es necesario mencionar, que no existe un documento normativo curricular, como serfa un Plan de Estudios, que
integre contenidos étnicos ni comunitarios, en el contexto de la educacién indigena. Tampoco, aparecen como tales
en el curriculum nacional, un simil de lo que puede significar este tipo de documentos normativos lo representa el
Libro de Lengua Indigena. Los contenidos étnicos para educacion indigena, permanecen en el limbo educativo.

# Estas fracciones espacio temporales son las horas clase, que tienen que ver con las 8000 horas planeadas en el
ciclo escolar en horarios de cinco horas diarias, segin el Plan y Programas de Estudio (1993) de Educacion
Primaria.

% A la asignatura de espafiol le corresponden durante el primer ciclo escolar 360 de las 800 horas anuales
programadas y en el segundo y tercer ciclo 240 de las 800 horas anuales programadas en el Plan y Programas de
Estudio, el 45 y 30% aproximadamente, de las horas anuales programadas (SEP, 1993, p. 14).
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Los contenidos que marcan los libros de texto de Lengua Indigena, tienen el
mismo perfil pedagdgico que el Plan de Estudios estandarizado, intentan que el sujeto
reconozca sus escenarios primarios de vida, eminentemente étnicos, a partir del
tratamiento de gran parte de los ejes teméticos?® que el plan y programas de estudio de
la educacion primaria define, no hay que olvidar que este documento y sus propositos,
objetivos y metas, son los que originan otros documentos como los libros de texto

gratuitos.

Los contenidos de los libros de texto en Lengua Indigena, considera
parcialmente el marco referencial del educando indigena, rescatando imagenes,
fotografias y dibujos que ilustran cuentos, fabulas, leyendas, poesias, historia regional,
adivinanzas, narraciones de hechos, costumbres y acontecimientos, para poco a poco ir
accediendo a acervos culturales gradualmente en ascenso de abstraccion. Sin
embargo, en el reconocimiento cultural étnico y curricular, el educando no alcanza a
cubrir con amplitud la revisién de los aspectos culturales de la comunidad en la que

vive.

Asi, intenciones educativas, enfoques pedagdgicos y organizacion curricular de
contenidos, tanto estandarizados nacionales y particulares étnicos, definen la logica de
los contenidos y las préacticas educativas y escolares que se desprenden del plan y
programas de estudio de la educacion primaria, ordenan un marco de accion de los

procesos de formacion que los sujetos educativos inician, que se reflejan en la

26 | os libros de texto en Lengua Indigena Hfa hiiu, contemplan en sus contenidos los siguientes ejes tematicos que
marca el Plan y Programas de Estudio (1993) de la Educacién Primaria, segin la asignatura:

Espafiol: Lengua hablada, Lengua escrita, Recreacion literaria, Reflexion sobre la lengua. Matematicas: Numeros y
sus relaciones, Medicion, Geometria, Procesos de cambio, Tratamiento de informacion, La prediccion y el azar.
Ciencias Naturales; Los seres vivos, El cuerpo humano y la salud, EI ambiente y su proteccién, Materia, energia y
cambio, Ciencia, tecnologia y sociedad. Historia; Los nifios, La familia y la casa, La escuela, La localidad, Las
plantas y los animales, EI campo y la ciudad, Medimos el tiempo, México prehispanico, La Colonia, La
independencia y el primer imperio, El Porfiriato, La Revolucién Mexicana, México Contemporaneo, La evolucién
humana y el descubrimiento de América, Las grandes civilizaciones agricolas de oriente y las civilizaciones del
mediterraneo, Las civilizaciones de mesoamérica y el area andina, La independencia de México, La reforma liberal,
La intervencién francesa y el segundo Imperio, El desarrollo de Europa en el Siglo XIX, La revolucién mexicana, El
mundo durante la revolucién mexicana, La transformacion del México contemporaneo. Geografia; La entidad forma
parte de México, Actividades econémicas de la entidad, Caracteristicas fisicas y recursos naturales de México, La
poblacion de México, La poblacion en el mundo. Educacién Civica: EI medio rural y el medio urbano, México, un
pais pluriétnico y pluricultural, La convivencia social y la importancia de las leyes, Los derechos de la nifiez.
Educacion artistica; Expresion y apreciacion musical, Danza y expresion corporal. Educacion fisica: Desarrollo
perceptivo motriz, Desarrollo de las capacidades fisicas, Formacion deportiva bésica, Proteccion de la salud.
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cotidianidad formal de la Escuela Primaria Bilingle “Miguel Hidalgo”, elaborada entre el

docente y el educando.

A través de las actividades que promueve el curriculum en su nivel de planeacion
de lo educativo, reflejadas en el plan y programas de estudio de la educacion primaria,
los libros de texto gratuitos estandarizados y particulares, y la légica con la que se
porcionan los conocimientos y la cultura en estos, se sugiere, a partir de la practica
docente, la promocion de los elementos simbdlicos culturales que se elaborarian en los
espacios particulares comunitarios, que no logra un nivel de profundizacion sobre ellos,
guedandose en un nivel superficial que ofrece al educando una minima posicién de
identificacion que le sirva como referente para entender las abstracciones sucesivas

gue se ensefan en el espacio escolar.

Este nivel de superficialidad, se debe a la falta de un modelo intercultural, que
articule los aspectos curriculares que se han estado revisando, y cuya presencia haria
posible colocar objetiva y subjetivamente, en los sujetos que interactian en el proceso
de formacion formal escolar, las estructuras simbdlico culturales de las cuales se sirve

para elaborar su propia cotidianidad e iniciar su proceso de formacion.

En los materiales didacticos (libros de texto estandarizados y particulares), existe
una ausencia de esquemas referenciales, con los cuales, el educando en su proceso de
formacion, logre la integracion de lo particular comunitario y lo general global,
preservando lo propio cultural indigena y lo ajeno cultural comunitario, de la cultura que

no se desarrolla en el interior de los espacios comunitarios.

Ante esta ausencia, los libros de texto, se convierten en promotores de
situaciones que estan muy lejos de constituirse como interculturales, y por tanto, se
convierten en materiales que ademas de no ofrecer un margen para la interculturalidad,
se tornan neutros ante las situaciones etnocidas que se elaboran en los espacios

educativos y la interaccion del docente y el educando que interactlan en ellos.

El espacio escolar, el docente, el educando, el curriculum y las interacciones que
puedan lograrse entre estos elementos, deben relacionarse de una forma tal que a

partir de su interaccion, logren la construccibn de escenarios y relaciones
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interculturales. De no ofrecerse esto, los espacios educativos continuaran siendo

espacios etnocidas, asesinos de la cultura étnica comunitaria.

En la revision del curriculum, y su dinamica etnocida, hace falta revisar lo que
sucede a partir de las practicas, de las acciones que elaboran el docente y el educando
en el marco de la objetivacién de los supuestos curriculares. Esta es la intencién del
siguiente apartado del segundo capitulo, en donde se ofrecera un mayor margen para
seguir entendiendo las situaciones etnocidas, en el curriculum escolar y de formacion,
ademas ofrecera posibles lineas de accion en pro de la construccion de escenarios

interculturales en la Escuela Primaria Bilingtie “Miguel Hidalgo”.

2.3.- Las practicas educativas de los docentes de la Escuela Primaria
Bilinglie “Miguel Hidalgo” de la comunidad EI Banxu, en la
construccién de procesos de formacién de los sujetos educativos
educandos y la elaboracién de una Educacion Intercultural, entre lo

curricular y lo comunitario.

Si bien el marco normativo del curriculum que se elabora en la Escuela Primaria
Bilinglie “Miguel Hidalgo” de la comunidad El Banxu, plasmado en el plan y programas
de estudio de la educacién primaria, es la expresion primigenia de lo que sucede, o
deberia suceder, en el espacio educativo formal escolar, la practica o ejecucién de ésta,
referird a las formas en las que se concreta el curriculum en el espacio de formacion
formal, con la intencién de entender las formas en las que se operan los procesos de

formacion formales de los sujetos sociales educativos de la comunidad.

La practica educativa del docente, se convierte en el ejercicio que concreta, en
los espacios escolares, las manifestaciones normativas de un curriculum impuesto. Es
decir, el docente a partir de su practica, de su ejercicio en el aula dentro de una
compleja red de actividades y relaciones dada su pertenencia a la institucion escolar
(Libia, 1996, p. 95), realiza intencionalmente un puente entre la dimension de lo

normativo u organizativo y lo practico o concrecion, del curriculum, entre lo planteado

46



educativo en documentos y discursos, y lo que se hace en los espacios educativos a

partir de ellos.

Esta préactica educativa docente?’, consiste en el ejercicio, ejecucién o desarrollo
de actividades y relaciones, tendientes a la elaboracion de procesos de ensefianza-
aprendizaje, elaborados por el docente, que pertenece a una institucion escolar y su
proyecto. Misma, que guarda un vinculo con el discurso y los procedimientos del

docente, y con lo que dice y aplica en los espacios educativos escolares como el aula.

Se trata de un ejercicio que depende de varias situaciones variables, como las
contextuales (condiciones ambientales de la practica docente), individuales
(capacidades de gestar procesos educativos), de condiciones de aprendizaje
(capacidad de potenciar aprendizajes en los educandos) e instrumentales y

metodoldgicas (condiciones didacticas) (Arredondo & Diaz-Barriga, 1989, p. 24).

La practica docente, se caracteriza por ser una actividad con diferentes
dimensiones: intencionada, instrumental, interactiva y circunstanciada. Cada dimension
de esta practica responde a las preguntas sobre el para qué, quién, donde y cOmo se

elabora el proceso de docencia (Arredondo & Diaz-Barriga, 1989, p. 32).

La intencion dltima, de la practica docente, es el logro de aprendizajes por parte
de los dos actores de la docencia, el que aprende y el que ensefia®. El propésito se
cumple en la realizacion del proceso de aprendizaje consciente e intra individual,
iniciado a partir de experiencias o practicas educativas formales, que desembocan en
modificaciones mentales duraderas en el individuo (Flérez, 1998, p. 302), o
transformaciones relativamente estables de pautas de conducta del sujeto y, en alguna
forma, de los objetos (Arredondo & Diaz-Barriga, 1989, p. 17), y que por consecuencia

tiene una relacion con un proceso de formacion en espacios formales.

" En adelante se utilizara el término Practica Docente, como la préctica que realiza el docente, en el proceso de
docencia o de educacion formal.

% El docente que elabora la docencia, posee la cualidad de ser docente, en tanto se vincula y se relaciona con el
sujeto educando, ambos actores del proceso de docencia, de una serie de situaciones educativas, de procesos de
ensefianza y aprendizaje, en el cual se efectlan interacciones entre profesores y estudiantes en escenarios y
ambientes institucionalizados. El docente, solo posee esta cualidad en tanto interacciona con el educando.
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La forma en la que se elabora la practica docente, consiste en la articulacion de
sistemas, métodos, técnicas, recursos y procedimientos, susceptibles de ser aplicados
conforme a diferentes criterios (Arredondo & Diaz-Barriga, 1989, p. 35), para el logro de
los objetivos o propoésitos de la practica docente, todos estos aspectos se articulan para

conformar un cuerpo instrumental del cual servirse para realizar la practica docente.

Propiciar cambios en el educando que aprende, a partir de la practica docente,
se logra con la interaccién entre ambos sujetos de la docencia, sujetos con la cualidad
de ser educativos, recrean en su interaccién el proceso de ensefianza-aprendizaje. Hay
gue recordar que la educacion es un fendémeno de socializacion, por tanto de
interaccion, asi, el proceso de ensefianza-aprendizaje, y de manera mas profunda, el
de formacion, constituyen fenémenos internos que parten de la interacciébn con otros

sujetos.

El espacio y el tiempo de la practica educativa docente, lo constituye el ambiente
circunstancial donde ésta se elabora, la instituciéon escolar y el curriculum, ademas de la
sociedad, que define la dimensién circunstancial de la practica educativa docente, es

decir, el contexto que rodea a la docencia.

Estas cuatro situaciones son las dimensiones de la practica educativa docente.
Cada una articula una légica propia que ofrece un sentido al quehacer de los docentes,
como actores esenciales y practicantes de un ejercicio educativo arbitrario, planeado
con una funcion social, con una responsabilidad socializadora y con instrumentos

capaces de desatar procesos educativos y de formacion.

La logica de la préactica docente incluye otras cualidades de corte epistémico,
envuelta en el sentido de una practica educativa, la practica docente, esta provista de
jerarquia, secuencia y criterios (Bernstein, 1993, p. 72). La practica docente, en su
ejecucion, manifiesta la concrecion espacio temporal de jerarquias, colocando al que
ensefia y al que aprende en diferentes momentos, de acuerdo a un cuadro de
jerarquias sociales que también son ensefiadas al que aprende o los que aprenden. El
material epistémico que manipula la practica docente, lleva una secuencia, un ritmo,
una manera de porcionar conocimiento de acuerdo a consideraciones epistemologicas

y psicosociales. Ademas la practica docente, constituye una manifestacion ideologica
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constituida por criterios de ensefabilidad, de lo que es correcto o incorrecto ensefiar en

un determinado tiempo y espacio educativo.

Jerarquia, secuencia y criterios, dejan ver en la practica educativa docente su
vinculacion ideoldgica con la sociedad que le circunda, no hay que perder de vista que
la practica docente se desarrolla en el espacio escolar de educacion y formacién formal,
y que éste, es una particula de la sociedad, el reflejo de la misma y un espacio de

conservacion, reproduccion y transformacion social y cultural.

Asi, dimensiones y sentidos, constituyen un cuadro complejo para comprender el
fendbmeno de la practica docente, entorno a procesos de formacion, y servirdn de
margenes organizadores para poder ir articulando el fenomeno de la practica educativa
docente, en la Escuela Primaria Bilingie “Miguel Hidalgo” de la comunidad El Banxu
(véase Figura 19).

La practica docente en el espacio comunitario escolar de educacion primaria, la
realizan seis docentes: dos varones y cuatro mujeres, con 1.2 afios en promedio de
practica docente en el centro de trabajo®®. La mayoria de ellos egresados con formacion
formal Normalista, y originarios de varias comunidades del mismo municipio en el que
se encuentra esta institucion, hecho que no los excluye culturalmente del grupo étnico

que predomina en la zona, el N& hfiu.

La formacion profesional de
estos sujetos, siempre llevo el
sentido de la atencibn a grupos
indigenas. Algunas(os) de estos
docentes, han declarado que no
saben hablar la lengua indigena Hia
hiiu, pero si la entienden. Aunque de
esto se desprende el hecho de que

no la practican o no ensefian con

Figura 19. Docente y educandos de la Escuela de EI Banxu

% para el inicio del ciclo escolar 2005-2006, la institucion sufrié una transformacién, al producirse un cambio en la
planta docente que laboraba en ésta, reubicando y sustituyendo a cuatro de los seis docentes que laboraban en el
centro de trabajo desde hacia mas de diez afios.
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regularidad, en los espacios de su practica docente.

El espacio y el tiempo en el que cada uno de ellos y ellas, desarrolla su préactica
docente, los ubica en los espacios del aula de la Escuela Primaria Bilingie “Miguel
Hidalgo”, como instancias ultimas donde se concreta el todo educativo que se planea y
practica en la institucion, de acuerdo a niveles y sentidos de lo que se hace y desarrolla,
ademas de las intenciones sociales formativas formales de la propia institucion, en
temporalidades especificas, organizadas de acuerdo a lo que se determina como ciclo

escolar, periodos laborales y horarios de clase.

De forma cotidiana la practica docente, descrita a partir de sus dimensiones:
intencion, instrumental, interaccion y circunstancial, esta provista de diferentes

dinadmicas, entendiendo que se trata de distintos estratos de revisién de esta practica®.

En la cotidianidad docente la intencion de ser y hacer su practica, es
condicionada por distintos aspectos, uno que refiere a la intencion de hacer la practica
docente respecto a un Plan Anual de Trabajo (PAT), otro que tiene que ver con la
planeacion semanal y un altimo, relacionado con la intencion particular del docente, que

lo impulsa para hacer su practica.

El PAT, es un instrumento técnico administrativo escolar, que intenta plantear
lineas de accidén y guiar la practica docente para cubrir necesidades educativas
particulares durante el ciclo escolar, producto de una revisién cuantitativa y cualitativa
del desarrollo del ciclo escolar anterior. Sin embargo, su elaboracién en la particularidad
de la Escuela Primaria Bilinglie “Miguel Hidalgo”, de la comunidad El Banxu, la
convierte en una planeacion que, mas alla de representar un instrumento elaborado por
y para los docentes, deviene en un requerimiento burocréatico administrativo, por tal

motivo, no siempre se realiza, o se elabora a destiempo del inicio del ciclo escolar.

% A continuacién se realizaran un conjunto de observaciones sobre la practica docente en la Escuela Primaria
Bilingtie “Miguel Hidalgo”, que no intenta desacreditar, ni dejar de lado la riqueza de la experiencia docente y su
interaccion con el educando, sino poner en evidencia algunos aspectos que ayudardn a observar un conjunto de
situaciones que argumentan cierto nivel de incoherencia y asistematizacion, que caracterizan también al proceso de
formacion en el espacio de educacién formal.
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Lo anterior deja ver que, la practica docente, en el espacio escolar del aula, es
un ejercicio que no considera un objetivo general, una intenciéon anual de hacer, que se
desprenda del PAT, y cuya ausencia ocasiona la desarticulacion de la relacién entre el
requerido objetivo de ciclo escolar, como ordenador general del quehacer docente, la
practica docente y los contenidos curriculares. No existe una nocion en la practica
docente de la cotidianidad escolar aulica, de una intencién articulada del quehacer
educativo del docente, que concrete en la satisfaccion de necesidades educativas

durante el ciclo escolar, y por ende en procesos de formacion en los educandos.

Por otro lado, la intencion de la practica docente, se encuentra delineada,
durante otro momento, por la planeacion semanal de actividades. Esta es una
elaboracion programética, que vincula intenciones u objetivos con contenidos
curriculares, materiales didacticos y formas de evaluar el aprendizaje de dichos
contenidos. Su elaboracion se realiza semanalmente, plasmando el programa de la
practica docente en la semana de trabajo, considerando como referentes los libros de
texto, el plan y programas de estudio, los libros para el maestro y los ficheros para el
docente®, lo que refleja la blsqueda para definir una relacién entre lo planeado y los

contenidos curriculares a ensefar con la practica docente.

En la cotidianidad de la practica docente de la institucidn que se esta revisando,
la concrecion de la planeacion semanal, y por tanto la guia de la practica docente, es
parcial, no todo lo planeado para ser ensefiado se ensefia, sin olvidar que, ante la
ausencia de la articulacion de una intencion general anual que norme la practica
docente durante el ciclo escolar, al docente, solo se le ofrece como margen para guiar
su actuar, la presencia del plan y programas de estudio de la educacién primaria, una
elaboracion de contenidos que no marca un ritmo de ensefiar, a nivel tan particular

como lo seria, el ensefiar durante una fraccion semanal de tiempo.

La practica docente, utilizando la planeaciébn semanal, se convierte en la

cotidianidad del espacio educativo formador formal, de la comunidad, en una guia

%! os Libros para el maestro y los Ficheros, son materiales oficiales correspondientes a las diferentes asignaturas del
Plan y Programa de Estudios de la educacién primaria. Originados a partir de 1994 y 1996, respectivamente, y su
presencia, obedece a la aparicion del Proyecto de Modernizacion Educativa originado desde 1993. Su finalidad es
apoyar tanto en la planeacion educativa, como en la instrumentacién didactica de la labor que el docente de
educacion primaria realiza cotidianamente en el aula (Bonilla, 2002, p. 8).
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epistemoldgica del quehacer docente, que se queda en un nivel de inconcrecion, y de
superficialidad para normar y proveer de coherencia o sistematizacion la practica
docente que se realiza cotidianamente en el aula escolar, y que al final ocasiona
procesos de formacion, de los sujetos, no sistematicos, y por consecuencia

visiblemente no controlables y relativamente intencionados.

El dltimo nivel de la intencién de la practica docente es el de los motivos intimos
de este actor, que lo movilizan para realizar su labor, y que se reflejan en la cotidianidad

de la practica docente, a un nivel personal, el dinamismo hacia su labor.

La préactica docente, como tal, en la cotidianidad de los espacios escolares del
aula, lleva un objetivo explicito, el ejercicio docente manifiesta, aunque
superficialmente, una intencion desde la propia practica docente, como parte de una
actividad profesional. Para el docente, desde su perspectiva, la intencion de su actuar
es la de ser un transmisor de conocimientos a los educandos, una intencién que se
desprende de su misibn como profesional de la docencia. Sobre esta intencion, el
docente, trabaja cotidianamente e intenta concretar su labor en el aprendizaje de los

educandos.

Asi, la intencién de la practica educativa docente, en la cotidianidad de los
espacios escolares del aula, se torna compleja. Por un lado, no existe una
sistematizacion formal que norme el quehacer anual del docente y su practica, ello
ocasiona también una desarticulacién con la planeacioén y la practica docente semanal,
pero existe la nocion particular de los docentes, sobre su tarea y desde su profesion,
como una practica de ensefianza obligada a concretar el aprendizaje de los educandos,

y por tanto un proceso de formacion.

De la dimension de la intencién, se desprende el como se realiza esta intencion.
La practica docente, en su dimension de lo instrumental, al interior de la cotidianidad del
espacio escolar del aula, esta articulada con una metodologia didactica, las técnicas
grupales, los recursos didacticos y los procesos de evaluacién que en el espacio
escolar se desarrollan, es decir, con todos aquellos aspectos que operativizan o

instrumentan la practica docente.
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Desde su practica cotidiana, los docentes de la Escuela Primaria Bilingte “Miguel
Hidalgo”, utilizan una metodologia didactica ecléctica y desarticulada, compuesta de
ejercicios de una didactica tradicional y pragmatica. En el discurso de los docentes no
existe una nocion de metodologia didactica como proceso, como conjunto de
conocimientos, procedimientos y herramientas didacticas, sino como, pasos 0 acciones,
no sistematicas, a realizar, para conseguir el logro del aprendizaje de los educandos.
Su actuar se caracteriza por una practica docente tradicional y semiactiva, en donde se

le ofrece un valor amplio a la practica, a los aprendizajes procedimentales®?.

La préactica cotidiana del docente se caracteriza también, por utilizar técnicas
grupales, herramientas didacticas tendientes a la actividad psicomotriz, que intentan
optimizar el aprendizaje de los educandos, en la que existe parcialmente una relacion
entre estas practicas y los contenidos planeados para su ensefianza. Las técnicas
grupales que utiliza el docente, son ligadas a una planeaciéon educativa desarticulada,
las técnicas grupales que emplean los docentes en su practica, logran concretar

parcialmente su intencion, en el logro del aprendizaje de los educandos.

En la practica docente y su cotidianidad, se manipulan recursos didacticos,
instrumentos educativos que van desde los relacionados directamente con el curriculum
como los libros de texto, hasta complementarios como materiales ludicos, mapas, y
otros materiales bibliograficos, la mayoria monolingles (en castellano) y monoculturales
(occidentales), su uso se torna descontextualizado, o su aparicion obedece a
intenciones imprecisas de la practica docente.

En su practica, el docente, conciben a la evaluacion como una tarea que
contribuye a la mejora de los procesos de ensefianza-aprendizaje, utilizando como
instrumentos la realizacion de tareas en los cuadernos, la frecuencia de las
participaciones de los educandos y los examenes bimestrales, que no elaboran ellos
mismos. La evaluacion que realiza el docente en su practica, se notan asistematicos y
descontextualizados, por un lado, los indicadores para el enjuiciamiento de un

aprendizaje significativo en el educando, son imprecisos, y por otro lado, sobre estiman

% Se entiende por aprendizajes procedimentales, a aquel conocimiento que se refiere a la ejecucion de
procedimientos, técnicas, estrategias, habilidades, métodos, destrezas (Diaz-Barriga & Hernandez, 2002, p. 54), a
diferencia de los conocimientos actitudinales o valorales y los declarativos cuya naturaleza se manifiesta en ser
meramente conceptual.
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el aprendizaje de los contenidos curriculares estandarizados, en perjuicio de los

contenidos particulares, o los que tienen que ver con el acervo étnico o0 comunitario.

Como parte de la dimension de lo instrumental de la practica docente, existen
imprecisiones en el uso de una metodologia didactica coherente y sistematica, que
aparentemente forma parte de una respuesta a la necesidad de lograr aprendizajes
significativos en el educando, pero no como parte de una reflexion profunda sobre el
escenario y los sujetos con los que interactla el docente en su practica. Aparecen
técnicas grupales cuya intencion no es clara. Dentro de los recursos didacticos que se
usan, aparecen de manera determinante los libros de texto en Lengua Indigena,
utilizados de manera muy breve o nula en la practica docente. Los procesos de
evaluacion que elaboran los docentes en su practica suelen apoyar su labor y

concentrar esfuerzos para potenciar las competencias de algunos de los educandos.

Todo lo anterior deja ver que dentro de la dimensién de lo instrumental, en la
cotidianidad de la practica docente, se cristaliza una desarticulacion entre la practica
docente y las formas y el sentido en las que son realizadas. Pese a la rica experiencia
gue han desarrollado los docentes en su trayectoria, al intentar lograr en los educandos
un aprendizaje significativo, esta experiencia aparentemente no encuentra una

estructura légica para conducir practicas que instrumenten una educacion intercultural.

La practica docente, también tiene que ver con la interaccion entre los actores de
la docencia, entre el docente y el educando, en la cotidianidad del aula de la Escuela
Primaria Bilingte “Miguel Hidalgo”, la interaccion entre los docentes y los educandos es
una actividad que intenta colaborar en el cumplimiento de la intencién de la misma
practica, sin embargo, tal interaccion no contiene una sistematizacion, y se convierte en
un lastre para la practica docente, en el marco de un escenario educativo formal. No
existe una coherencia en la interaccion, ademas de que la actividad en el aula de clases
se ve notoriamente interrumpida por diferentes actividades, de corte administrativo, que

modifican, desvirtian o desvian la intencion de la interaccion y la practica docente.

El dltimo nivel de revision de la practica docente, es el situacional, se refiere a las
condiciones que rodean esta practica y que son las condiciones del aula, la escuela, el

hogar de los educandos y la organizacion comunitaria. En la cotidianidad de la préactica
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docente, el ejercicio de los actores se beneficia de las caracteristicas del aula, esta no
significa un factor de ruido en el ejercicio docente. En el aula, estd presente la
necesidad de eliminar los factores externos, que cotidianamente provocan la distraccion

del educando, y por consecuencia de la practica docente.

La infraestructura de la escuela es aprovechada para lograr que los educandos
aprendan, pero existen algunos factores de la infraestructura escolar que hay que
atender para hacer mejor su uso, pues se cuenta con una biblioteca escolar y una sala

de usos multiples donde se puede acceder a materiales audiovisuales.

La préctica docente en su cotidianidad, aprovecha medianamente las
caracteristicas del dinamismo de los hogares, para rescatar los referentes aprendidos

por los educandos en este espacio, para su aprovechamiento en la ensefianza escolar.

La practica docente, aprovecha los recurso administrativos de la comunidad para
gue los educandos aprendan, ademas, el dinamismo organizativo comunitario, a partir
de la colectividad, enlaza con efectividad lo que ocurre y se hace en la escuela y la
comunidad, pese a que en algunas ocasiones este mismo puente entre lo organizativo

comunitario y lo escolar, interrumpe las actividades cotidianas de la practica docente.

Las condiciones situacionales de la practica docente, desde el aula, hasta la
comunidad, son consideradas como utiles desde le discurso de los docentes, para el

logro de su intencion al actuar e interaccionar con los educandos.

Asi, la revision de los diferentes niveles de la practica docente, evidencia las
generalidades que sobre ella ocurren en la cotidianidad de los espacios escolares del
aula. Existe una relacion desarticulada entre las intenciones de la practica escolar, con
los recursos instrumentales de los que se sirven los docentes para realizar su ejercicio,
ello ocasiona que la interaccion de los actores de la docencia se logre con ruidos, sin
embargo el escenario situacional de la practica educativa docente, se observa como
una herramienta Gtil, pero poco enfocada en el ejercicio del docente para el logro de las

intenciones de su préctica.
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Una vez habiendo revisado los diferentes niveles de desarrollo de la practica
docente es necesario mencionar que, la practica docente detona procesos de formacion
formal intencionados. A partir de dichos procesos educandos y docentes van activando
la dindmica de su desarrollo personal, se van dando forma. Poco a poco, con todo el
cuadro problematico de la préactica docente, van desarrollando sus formas personales

de ser, sus subjetividades, se van formando a si mismos.

Dichos procesos de formacion, tienen un perfil intercultural®®. Los procesos de
formacion que desata la practica docente, y la interaccion del docente y el educando en
esta practica, en los espacios formales de ElI Banxu, son fendmenos educativos
interculturales, donde se ponen en juego fracciones de cultura, con diferente origen
(enddgeno y exdgeno), que resultan en una elaboracion hibrida cultural, de la cual se

sirven los sujetos educativos para formarse.

El proceso de configuracion personal, de formacion de estos actores, se
desarrolla en torno a momentos de interaccion de estas fracciones culturales, entre lo
occidental y lo étnico comunitario, entre lo propio generado histéricamente y lo ajeno,
incluido, adherido o impuesto a través del curriculum escolar. Se trata de un proceso

intercultural implicito, no evidenciado que elaboran los sujetos educativos.

La practica del docente, al poner en los espacios educativos el juego intercultural
educativo, ocasiona momentos cotidianos de formacion, donde los sujetos se elaboran
a si mismos pensando como auténtico todo lo que aprenden cultural, omitiendo que eso
gue aprenden interculturalmente y que les sirve para formarse, es una estructura
hibrida cultural, donde conviven elementos culturales comunitarios, étnicos vy
occidentales, donde conviven la historia étnica con la historia nacional y global, la
lengua materna, el castellano y el inglés, el trueque y las transacciones monetarias en

pesos mexicanos o en délares, las tradiciones étnicas y los habitos consumistas.

¥ Hay que volver a mencionar que la interculturalidad, parte del supuesto de que todo acto se instala en una red de
intersubjetividades e interacciones, aportando al enfoque intercultural un objetivo, el de no identificar al otro
circunscribiéndolo a una red de significaciones, ni establecer una serie de comparaciones sobre la base de una escala
etnocéntrica, sino hacer hincapié en las relaciones culturales, mas que en las culturas, o los individuos (Abdallah-
Pretceille, 2000, p. 41).

56



Esta formacion intercultural, de la cual son participes los sujetos educativos,
ocasionada, en primer momento, por la practica del docente, construye
interculturalmente una estructura hibrida y etnocida, ademéas de constituir una
acomodacion de elementos culturales variados y originariamente distintos, es una
estructura cultural etnocida, en donde, si bien interactian elementos culturales
endogenos y exdgenos, dicha relacion se suscita de tal forma que perjudica la aparicion
continua, conservacion, asi como la reproduccién-elaboracion-innovacion de los

elementos culturales ancestrales, propiciando su asesinato, su desaparicion.

Un ejemplo de etnocidio vuelve a ser el fenbmeno de la lengua materna. En la
cotidianidad del espacio educativo formal de la comunidad El Banxu, la relacion del
docente y el educando, la practica docente y sus procesos de formacion, la lengua que
se utiliza para comunicarse es predominantemente el castellano, y se aspira a ensefar
el inglés, dejando de lado el uso y ensefianza en la lengua Hfia hfiu en la comunicacién

al interior de la cotidianidad educativa formal escolar.

Educar y formarse, desde la dindAmica que desarrolla la practica docente, su
espacio y su interaccion, dirige hacia situaciones en la que los sujetos se forman desde
relaciones educativas interculturales hibridas y etnocidas, donde se concluye la
dinamica justa y democratica, de seguir reproduciendo-innovando-elaborando los

aspectos ancestrales de la cultura étnica comunitaria.

Un rasgo de la educacion etnocida, que se desarrolla en el espacio educativo
formal comunitario, se hace presente al momento de hacer uso de algunos contenidos
étnicos utilizados en la practica docente, que se encuentran en el libro de texto de
Lengua Indigena, y con los cuales los educandos se forman, y se certifican los

aprendizajes que logran.

La certificacion del aprendizaje, colocada en los certificados educativos oficiales,
representa la culminacién del proceso formal de evaluacion del aprendizaje. Los
resultados de ésta, ofrece un panorama, en cierto sentido superficial, pero util, sobre lo
gue se ensefa, lo que se aprende, y sobre el proceso de formacién de los sujetos,
desde la practica docente en el espacio educativo formal escolar de la comunidad El

Banxu.
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Estos resultados de la evaluacién son indicadores parciales del modus operandi
de la préactica docente, en los espacios educativos formales escolares, y a la vez el

producto de esta practica, circunstanciado cuantitativamente.

Estos indicadores oficialmente, a cierto nivel de generalidad, se presentan como
la evidencia cuantitativa de la practica docente, y la trayectoria educativa durante cierto
periodo de tiempo. Mas adelante se observan algunas de estas evidencias generales,

enunciadas como indicadores de la calidad educativa.

Tabla 8
Indicadores de calidad educativa ciclo escolar 2004-2005
Indicador Esc. Prim. Bil. “Miguel Hidalgo” Zona Escolar 019
Reprobacion 35% 33%
Desercion 1.1% 0.6 %
Promedio general 8.0 (promedio) 7.9 (promedio)
Eficiencia Terminal 81.2 % 74.4%

Nota. De “Indicadores de calidad educativa, inicio de ciclo escolar 2004-205”, (Disponible
en el Archivo de la Zona Escolar 019, Boxhuada, Ixmiquilpan, Hidalgo, México).

En la informacion de la Tabla 8, se puede observar cuantitativamente, que la
reprobacion y la desercion escolar, ambas, evidencias y productos parciales de las
formas en las que se desarrolla la practica docente en El Banxu, son mas altos que el
promedio de la zona escolar, sin embargo, el promedio general y la eficiencia terminal,
es decir, el porcentaje de educandos que realizaron toda su trayectoria escolar en esta
institucion, y que la concluyen en el ultimo ciclo escolar, presentan cifras ligeramente

por arriba del promedio de la zona escolar.

La reprobacion, desercidon escolar, el promedio general y la eficiencia terminal,
reflejan que en la institucion hay un movimiento poblacional moderadamente
importante, pese al rendimiento regular que demuestran los educandos. Estos
indicadores estan relacionados parcialmente con las practicas docentes y la formacion
de los educandos, en tanto que son un reflejo que nos permite reflexionar sobre estos

Procesos.
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Tabla 9
Indicadores de los educandos de la escuela Miguel Hidalgo 2004-2005

Reprobacion por asignatura %
Espafiol 35
Hfid hfu 11
Matematicas 35
C. Medio 11
Hist. Geo. Civ. 11
Reprobacion total 35

Nota. De “Indicadores de reprobacién, por escuela, fin de ciclo escolar 2004-
205", (Disponible en el Archivo de la jefatura de sector 07, Remedios,
Ixmiquilpan, Hidalgo, México).

Sin duda, la reprobaciéon escolar, es un elemento que permite inferir sobre el
rendimiento escolar, y la formacion de los sujetos educativos, como productos de la
practica docente (véase Tabla 9). Su descripcion general, permite observa la aparicion
de indicios de reprobacion en las asignaturas de Espafiol y Matematicas. Ambas
asignaturas, condicionan la promocién del educando al siguiente ciclo escolar, y
contienen un moderado déficit de rendimiento en el aprendizaje de los educandos de la
Escuela de EI Banxu.

De manera particular, la

[0 Cico 2001-2002 @ Ciclo 2002-2003

certificacion del aprendizaje de los
M Ciclo 2003-2004 m C. 2003-2004 (ZE)

educandos de la Escuela Primaria

10 -
91 Bilingue *“Miguel Hidalgo”, refleja
8 = . .
, 7 . cuantitativamente los aspectos o
6+ contenidos curriculares en los que el
5 . .
. aprendizaje de los educandos,
3 producto de las practicas docentes,
21 es algo relevante o incipiente. Asi se
1 4
0 | | || L | TR ] puede mostrar, también, la
Esp. Mat. C. Geo. Hist. L.I. Con. E. E. EF. . . .
Nat. M. Civ. At importancia que se le atribuye a la
Figura 20 Promedios por asignatura y ciclo escolar de los ensefianza de la lengua materna en
educandos de la escuela primaria bilingtie "Miguel Hidalgo" 2 e .
de El Banxil las practicas educativas y docentes,

que se elaboran en la cotidianidad
del espacio educativo formal escolar.

Los indicadores de rendimiento escolar de los educandos de El Banxu, permiten

observar las formas en las que se ensefia el acervo cultural étnico comunitario, desde el
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curriculum gue se elabora en esta institucion, y a partir de la cotidianidad y las practicas
docentes, que tiene su concrecion formal en la ensefianza de la asignatura de Lengua
Indigena, como se muestra en la Figura 20, es la asignatura con mas indices precarios
entre las asignaturas escolares en la Primaria Bilingle “Miguel Hidalgo”, hecho que ha

poseido desde los Gltimos ciclos escolares® a la fecha.

Incluso, el rendimiento educativo de los educandos de la Escuela Primaria de El
Banxu, en esta asignatura, muestra un declive progresivo de un punto porcentual, en la
certificacion del aprendizaje de los contenidos de esta asignatura, pese a ser un punto

porcentual mas alto que el promedio de la Zona Escolar en esta misma asignatura.

Tabla 10
Promedios de los educandos de la escuela primaria bilinglie “Miguel Hidalgo”
Asignatura . .

. Esp. Mat. C.Nat. Geo. Hist. L.Ind. Con.M. E.Civ. E.Art. EJF.
Ciclo Escolar
Ciclo 2001-2002 7.4 75 7.7 7.7 7.6 74 7.7 7.7 8 8.3
Ciclo 2002-2003 7.9 7.6 8 7.9 7.7 7.4 8 7.8 8.6 8.7
Ciclo 2003-2004 7.9 7.7 7.7 7.8 7.7 7.3 7.7 7.8 8.5 8.9
C. 2003-2004 (ZEa) 6.5 6.7 6 51 3.9 7.2 8.3 6.4 NE b NE

Nota. De “Plan estratégico de transformacion escolar de la escuela primaria bilingiie Miguel Hidalgo, (Disponible en el
Archivo de la Escuela Primaria Bilingiie “Miguel Hidalgo”, EI Banxu, Ixmiquilpan, Hidalgo, México).

an Se refiere a datos de sobre la Zona Escolar 019, a la que pertenece esta institucion

B No Existe este dato de forma oficial, sobre estas asignaturas en la Zona Escolar 019

A partir de los datos de la Tabla 10, se puede observar, la situacion en declive de
tal asignatura, incluso, Lengua Indigena, es una de las dos asignaturas que muestran
una tendencia en declive, contrastada con cinco que mantienen una mejora gradual y
tres que descendieron en el ciclo escolar 2003-2004, luego de marcar una tendencia a
elevar su puntaje, dentro de las cifras correspondientes a la institucion que se esta
revisando.

Todos estos indicadores, permiten parcialmente inferir algunas reflexiones
acerca de la formacion de los educandos, en los espacios educativos formales
escolares de la Escuela Primaria Bilingle “Miguel Hidalgo”, y sobre todo, evidencian a
nivel de generalidad, una parte importante de las formas en las que los docentes del

espacio formal realizan sus précticas.

¥ No se cuenta ain con informacion de IAE, del ciclo 2004-2005, por ello se toman en cuenta para la gréfica
siguiente los ciclos 2001-2002 al 2003-2004.
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Los indicadores de rendimiento escolar, por asignatura y generales, muestran
gue en la practica docente, existe un parcial interés por el manejo de los contenidos
étnicos, ofrecidos curricularmente desde la asignatura de Lengua Indigena y el libro de

texto de esta asignatura.

No es gratuita la situacibn de que esta asignatura contenga la certificacion
inferior a todas las demas. Es de notar que, aunque las asignaturas de Espafiol y
Mateméticas estén provistas curricularmente de un mayor peso, estas no ocupan los
indicadores mas altos, y demuestran un indice moderadamente importante en la

reprobacion escolar por asignaturas.

Pese a esto, y mas alld de lo que reflejan los anteriores indicadores, que se
muestran de forma general, otro elemento que hay que considerar como producto de la
practica docente, y margen para la formacion de los educandos de El Banxu, es el

aprendizaje de estos contenidos curriculares étnico comunitarios.

Como producto de las practicas docentes, en las que llegan a usar contenidos
étnicos comunitarios, y sus propios procesos de aprendizaje, los educandos de la
Escuela comunitaria, demuestran competencias que los facultan para demostrar que
identifican la lengua indigena que se les ensefia en la escuela, son capaces de traducir
parcialmente al castellano oraciones simples en HfA& hfiu, aunque no son capaces de
traducir algunos elementos gramaticales aislados del contexto de una oracién completa,

si reconocen las palabras de origen gramatical en Hfi& hfiu.

Estas habilidades demostradas, y ensefiadas, en y desde la practica que
desarrolla el docente, reflejan la existencia, auque parcial, de acciones docentes que se
inclinan por cristalizar la intencion institucional de la bilingtidad, y el cumplimiento de un
curriculum, que pese a presentar incoherencias, no puede huir de sus intenciones

oficiales bilingues.

Dada esta situacion, la formacion intercultural de los educandos en los espacios
formales de El Banxu, a partir de la practica docente, se reafirma etnocida. Todos estos
indicadores cuantitativos y las competencias demostradas por los educandos, muestran

gue en la practica docente, detonador de procesos de formacion, se realiza un uso
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parcial de los contenidos curriculares que tiene que ver con los acervos culturales
étnicos y comunitarios, anteponiendo a estos los acervos adheridos de la cultura

endogena, de la cultura hegemaonica.

La practica docente, en el espacio educativo formal escolar, no es una practica
gue retome constantemente los acervos culturales étnicos comunitarios, pero tampoco
es una practica en la que el docente desconoce dichos acervos, se trata de un actor
gue forma parte del grupo étnico, y cuyo ejercicio no esta impotente de realizar
acciones en pro de evitar el etnocidio, y trabajar para cambiar las relaciones
interculturales que se desarrollan en su labor, de intencionar procesos de formacion de

sujetos educativos.

Desde la practica docente, se ofrecen posibilidades para cambiar el cuadro
educativo etnocida, a uno con caracteristicas interculturales democraticas. Una linea de
accion dirigida a la preservacion y la reproduccién-innovacién-elaboracion de la parte
étnica de la estructura cultural, que intenta eliminar el curriculum etnocida, desde las
practicas docentes, y que incide en los procesos de formacion que ésta practica activa,
seria la de ir integrando al curriculum, tanto en su dimension del supuesto planeado y
de la practica o ejecucién, esos aspectos culturales étnicos comunitarios, de los que el

curriculum de la institucion carece.

Es necesaria, con la intencién de eliminar el etnocidio, la integracion al
curriculum de las particularidades culturales étnicas comunitarias, a la estructura
curricular, que significa el camulo cultural que se ensefia en los espacios educativos
formales escolares de la comunidad El Banxu. Con la intencién de integrar o reintegrar
a la cultura étnica comunitaria, al devenir dinamico de la reproduccion-transformacion
gue se hace en la estructura intercultural que se ensefia a partir de las practicas
docentes, y alejarla de esa intencion etnocida de dejar de quedar al margen o suprimir a

la cultura étnica comunitaria de esta dinamica.

La inclusion de la cultura étnica comunitaria, en el curriculum, radica en la
insercion de contenidos étnicos comunitarios en la estructura curricular, y cambios en
las formas en las que se elabora la practica docente etnocida, haciendo posible la

construccion de una dinamica de preservacion y reproduccién-innovacion-elaboracion
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de la cultura étnica comunitaria, que generara una cultura comunitaria, compuesta de la

mediacion de elementos enddgenos y exdgenos articulados justa y democraticamente.

En esta intencién, el papel de los actores de la docencia, docentes y educandos
es el de ser ejecutores y constructores de la tangibilidad de dicho curriculum
intercultural. por ello no hay que perder de vista que entre estos dos actores, el papel
del docente, contiene una importancia formalmente vital, en tanto que se trata de un
actor que lleva una intencion formal de actuar, para lograr procesos de formacion y
aprendizaje, y en esta peticion, la de formar interculturalmente, respetando y

ensefando la cultura étnica comunitaria.

El docente debe pasar por un proceso de reflexion sobre su préactica, para poder
optimizar con estas intenciones interculturales, su actuar en los espacios educativos
formales escolares, en los que interactia y elabora su practica docente. Ademas, debe
estar consciente de que, la envergadura de su actuar, de la practica docente que
elabora, forma parte de un proceso de largo alcance, del cual, los resultados se
demuestran a mediano plazo, y en este sentido, su practica docente, en la ténica
intercultural democrética, debe inclinarse a la mejora del futuro, desde la que se hace

necesaria una vision de futuro comunitario.

Con todo la construccion de situaciones que contextualizan a la préactica docente,
se observa que existen partes del curriculum oficial, que estdn puestas para la
elaboracion de una practica docente que se elabore participando de estructuras
culturales hibridas y de forma intercultural, ocasionando que la practica docente, en el
aula del espacio formal, se elabore como un ejercicio desarticulado y ocasionalmente

descontextualizado.

La practica docente, provoca efectos educativos que evidencian procesos de
formacion interculturales, inclinados al etnocidio, a dejar de lado la cultura étnica
comunitaria, a relegar al olvido los acervos culturales étnicos comunitarios, no
ensefidndolos, o no haciendo que los sujetos educativos formales de El Banxu, se
formen y aprendan competencias, y demostrando su capacidad de seguir

reproduciendo-innovando-elaborando la parte cultural, que les ha sido heredada de la
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senda histérica étnica que ha recorrido, tanto su grupo étnico, como Su grupo

comunitario.

La cuestion de dar un salto cualitativo para lograr la inclusion al curriculum de la
cultura comunitaria, descrita anteriormente en cambios curriculares y de la practica
educativa docente, se enfrenta, ademas, a obstaculos como la voluntad del docente
para actuar de diferente forma.

La voluntad, por cambiar, es el producto de una trayectoria de vida
reproduciendo el etnocidio, y formandose con una dinamica formal e informal cotidiana,
gue ha impregnado al docente de una vision de darwinismo social, que justifica su
practica etnocida, y lo provee del obstaculo epistemolégico (Rodriguez, 1985, p. 74)
para poder virar y pensar, que lo que ha aprendido como una dindmica explicitamente
natural e implicitamente etnocida, puede cambiar. Quizas este sea el mayor obstaculo,

pero al fin de cuentas, es producto del entorno social etnocida.

Una vez habiendo realizado la revision de lo que es la practica educativa
docente, los factores que la circundan y que van desde las manifestaciones
socioculturales comunitarias, pasando por la dimension del curriculum que ordena la
practica, asi como, las formas, evidencias y caracteristicas de la practica docente, que
construida en el espacio educativo formal de la comunidad El Banxd, y el proceso
intercultural de hibridacién y etnocidio, se ha intentado caracterizar y contextualizar los
procesos de formacioén, que los sujetos educativos de la comunidad desarrollan para

configurarse a partir de estas préacticas.

Los apartados del capitulo siguiente se dedicaran a la propuesta pedagdgica
curricular, tanto en su nivel del supuesto, como en el de su ejecucion, que responde
ante el panorama educativo indigena y de formacion de los sujetos, que se ha
demostrado hasta el momento.
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Capitulo 3- Propuestas pedagodgicas para la Escuela Primaria Bilingue
“Miguel Hidalgo” de la comunidad El Banxu, en la busqueda de una
formacion Intercultural de sus actores y un cambio en sus practicas,

desde el curriculum escolar.

“Miguel Kantun, de Lerma, es amigo de Canek.

Le escribe una carta y le manda a su hijo para que haga de él un hombre.

Canek le contesta diciéndole que hara de su hijo un Indio.

Ermilo Abreu Gémez, “Canek. Historiay leyenda de un héroe Maya”.

En esta tercera parte, se dara continuidad a los dos anteriores apartados, que

han descrito una serie de situaciones contextuales, y que han concluido con una

revision sobre los procesos de formacion en el espacio educativo y comunitario.

Se elaboraran una serie de propuestas pedagdgicas, que giran en torno a ofrecer
una respuesta a la compleja situacién educativa de la Escuela Primaria Bilingtie “Miguel
Hidalgo” de la comunidad El Banxu. Se parte del antecedente marcado a lo largo de los
dos anteriores capitulos, se reconoce que la poblacion indigena, como uno mas de los
grupos sociales que constituyen el escenario nacional y global, viven situaciones
marginales economicas, politicas, sociales y educativas. La situacion requiere de un

reconocimiento para pasar a otro de accion.

Los escenarios indigenas constituyen en si mismos, escenarios plurales, por ello
se ha centrado la reflexion del trabajo, sobre una comunidad en particular, localizada en
el municipio de Ixmiquilpan, Estado de Hidalgo, en el area del Valle del Mezquital, y
perteneciente a un grupo étnico con una larga trayectoria histérica y un cumulo de

referentes étnicos amplio.

También, se parte del referente que ha dejado el capitulo anterior, a partir del
cual, se entiende que en la comunidad indigena N& hfiu El Banxud, se desarrolla un
fenébmeno de formacion, como parte del desarrollo personal de los habitantes de la
comunidad, caracterizado, entre otros aspectos, por una dindmica etnocida, de no
preservacion de los referentes culturales, que tiene que ver con la herencia cultural
étnica y comunitaria, alimentada en la interaccion entre los sujetos comunitarios en los

diferentes espacios cotidianos.



La dinamica etnocida, es concretada por los sujetos comunitarios, en el momento
en el que deciden incluir en su acervo cultural, una estructura cultural no originaria de la
comunidad relacionada con un contexto exégeno, e intenciones ideoldgicas etnocidas,

gue ocasionan la supresion de los elementos culturales ancestrales comunitarios.

Ante el panorama educativo cotidiano informal, la escuela comunitaria, no ofrece
una alternativa educativa, sino que en su interior se manifiestan situaciones de
formacion de los sujetos comunitarios de manera formal, en la misma légica. En el
espacio formal, el etnocidio es elaborado desde un esquema formal, intencionado y
sistematizado, a través de practicas educativas escolares, que utilizan una serie de
aspectos curriculares, y que superponen una estructura cultural de referentes
generales, a la estructura cultural étnica comunitaria, provocando de esta manera la

desaparicion de esta ultima.

La escuela, el curriculum, el docente y el educando, tienen la responsabilidad
ética, de proponer cambios en las formas en las que se desarrollan los procesos de
formacion y educacion, como efecto de una practica educativa escolar, igualmente por

cambiar.

Un cambio sobre estas practicas, necesita de un cambio previo en la perspectiva
de los actores escolares y comunitarios, que integre una intenciéon de construccion
comunitaria intercultural, a partir recursos internos al escenario formal educativo, y que
tienen que estar estructurados a partir de un modelo pedagégico intercultural y una
propuesta curricular, que representen una alternativa pedagogica, contra el etnocidio
estructural, y cuya intencion profunda seria la de colaborar en la definicion del proyecto
histérico indigena de El Banxd, en el que muestre un panorama incluyente, de
desarrollo legitimo, ético y democratico, ante la falta de referentes para cristalizar
practicas educativas interculturales, cuya ausencia, en el fondo, es ocasionada por la
I6gica etnocida de practicas oficiales, coludidas con el proyecto hegemonico educativo

cultural, de los grupos de poder excluyentes de los grupos subalternos.

El paradigma de una pedagogia critica e intercultural, es el marco desde el cual
plantear cambios, desde un enfoque intercultural, como un medio de la preservacion de

la estructura cultural étnica comunitaria, en convivencia justa y democratica con los
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conocimientos y la cultura general que privilegia tanto el espacio formal, con su

curriculum, como el espacio particular cotidiano comunitario.

La postura pedagdgica critica e intercultural, debe realizar alternativas que
garanticen por un lado, la pervivencia de la cultura étnica comunitaria y, por otro, la
concrecion de los procesos educativos y de formacion de los sujetos educativos
comunitarios, que los conformen como actores de su colectivo, que aprendiendo
efectiva e interculturalmente, acervos étnicos comunitarios y general o global, puedan
garantizar el desarrollo cultural de su comunidad, evitando asi el etnocidio, el asesinato

de la cultura étnica y comunitaria.

Ello fundamenta la intencion del presente capitulo, que desarrollard una serie de
propuestas de caracter pedagdgico, desde una vision intercultural. Se delineara un
Modelo Pedagodgico Intercultural y una Propuesta Curricular, con la intencion de que
sirvan de marco pedagdgico, y guia, en la tarea de cambiar las formas en las que se
realizan las préacticas educativas escolares del docente y el educando de la Escuela

Primaria Bilinglie “Miguel Hidalgo” de la comunidad EI Banxu.

Se trata de un ejercicio de contribucién al curriculum, no de renuncia al
curriculum oficial, sino de transformaciéon de las formas en las que se elabora.
Concluyendo con una reflexion acerca del papel del docente, como actor de situaciones
gue necesitan dar un viraje intercultural, en la tonica de la pugna por una educacién
preservadora de la cultura étnica comunitaria, de una educacion que elimine el

etnocidio.



3.1.- Modelo Pedagodgico Intercultural, hacia un cambio en la relacién
entre los espacios sociales educativos: la Escuela Primaria Bilingie
“Miguel Hidalgo” y la comunidad ElI Banxu, como espacios de

formacion intercultural.

...S0mos mestizos, somos dialogo hecho carne...
Marvin Sandi, “Meditacion del enigma”.

Para centrar la revision sobre la propuesta de un Modelo Pedagogico
Intercultural, hay que hundir la reflexidbn sobre los aspectos basicos que generan la
explicacion acerca de estos conceptos. Se parte del hecho de que una de las mas
significativas cualidades de los sujetos sociales, es la de ser un interactuante del
mundo, o dicho de otra forma, un actor de la interaccion entre él y el mundo. Esta
interaccion, le es util al sujeto para poder explicarse a si mismo la realidad que le
envuelve. Producto de esta interaccion es la explicacion que se ofrece a si mismo, a

partir del conocimiento que el sujeto desarrolla.

Lo anterior es una explicacién sobre la informalidad del proceso de elaboracion
de conocimiento del cual esta facultado el sujeto. En un sentido similar, existe un
proceso formal de elaboracion del conocimiento. La ciencia a partir de sus
sistematicidad y formalidad, funciona como mecanismo de elaboracion de
conocimientos, considerando para su ejercicio, la elaboracion de modelos cientificos o
tedricos. Se trata de ejercicios cientificos de elaboracién de construcciones mentales,
de las cuales apoyarse en la explicacion o configuracion de lo social, por lo tanto los
modelos micros y macros intentan describir y entender los fenomenos sociales dados

en su estructura, funcionamiento y desarrollo histérico (Flérez, 1998, p. 160).

Los modelos cientificos o teoricos, intentan hacer una simplificacion de la
realidad, a fin de ayudarnos a entender mejor los fendmenos sociales y poder predecir
la ocurrencia de alguna situacion social. La caracteristica esencial de estos modelos
radica en ser un conjunto de supuestos acerca de algun objeto o sistema, atribuyéndole
lo que podria llamarse estructura interna (Arredondo & Diaz-Barriga, 1989, p. 13), y que
sirve como instrumento para generar conocimientos, interpretar o entender los

fendbmenos sociales.



En contraste, un modelo pedagdgico no comparte las mismas caracteristicas que
los modelos teoricos. Los modelos pedagogicos y los modelos cientificos o tedricos,
son igualmente construcciones mentales para entender los fendmenos educativos y
sociales, sin embargo, la propiedad o cualidad que distingue a uno del otro, radica en

gue un Modelo Pedagdgico es esencialmente normativo.

Hay que entender al Modelo Pedagdgico, segun afirma Flérez Ochoa (1998,
p.154), como una serie de unidades de sentido estructurales que, por su relacion con el
contenido desarrollado en las obras pedagdgicas y con las practicas de ensefianza que
configuran, disponen de un criterio de validacién, a la vez que sirven como instrumentos
de analisis para mejor entender y clasificar tedricamente las combinaciones y proyectos

pedagogicos reales y posibles, respetando al maximo su complejidad dinamica.

Un modelo pedagdgico, es una estructura o sistema, que tiene que ver
directamente con lo pedagdgico, con el conocimiento sistematizado acerca de lo
educativo, de sus actores, el proceso de ensefianza aprendizaje, sus meétodos y
paradigmas (Florez, 1998, p. 305).

Se trata de un esquema valido y estructurado que busca ordenar la generacion
de préacticas pedagégicas®, organizar y racionalizar el desarrollo de un proceso
elaborado en el contexto escolar, centrado en la tarea de ensefiar-aprender, en la
mision de educar (Libia, 1996, p. 95), y que ayuda en la clasificacion de los distintos
sesgos de los diversos proyectos educativos que se plantean y ejecutan en las

sociedades.

Su presencia contiene un proposito explicito que no ha sido histoéricamente,
describir ni penetrar en la esencia misma de la ensefianza, sino normar y reglamentar el
proceso educativo, definiendo ante todo, qué se deberia ensefiar, a quiénes, con qué
procedimiento, a qué hora, bajo qué reglamento disciplinario para modelar ciertas

cualidades y virtudes en los educandos (Flérez, 1998, p. 161).

! No hay que dejar de lado, dentro de esta revisién, que si bien, un modelo pedagdgico, ordena las practicas
pedagbgicas, también ordena o racionaliza el sentido profundo que resguardan estas, y que consiste en ser un
mecanismo pedagogico de transmision cultural, pues las précticas pedagdgicas, son acciones que manipulan y
transmiten cultura o contenido cultural, explicita e implicitamente (Bernstein, 1993, p. 72).
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Un Modelo Pedagogico, es una elaboracion normativa de los procesos
educativos, que intenta ser parte de la columna vertebral del curriculum, de todo lo que
sucede en los espacios escolares. La razon historica de un Modelo o Modelos
Pedagogicos, encuentra su origen, precisamente, alrededor de esta Ultima cualidad, la

de ser un aparato tedrico normativo.

Los Modelos Pedagoégicos, aparecen por primera vez, en la historia de la
humanidad y su educacion, como solucion a los conflictos sobre la falta de un
organizador de las practicas educativas. Anibal Ponce en su celebre texto titulado
Educacion y lucha de clases (s. f., p. 10), afirman que la educacion en la comunidad
primitiva era una funcién espontanea de la sociedad, en su conjunto, a igual titulo que el
lenguaje o la moral, es decir que, hubo un periodo extenso en la historia de la
humanidad en la que los procesos educativos eran informales y asistematicos, en
donde existia, causado por las relaciones de produccion simples, un Modelo
Pedagogico igualmente asistematico, perfilado segun las caracteristicas y las
necesidades comunitarias. A este periodo historico Flérez Ochoa (1998) lo llama Epoca

de educacion transmisionista para el trabajo colectivo.

En los siguientes periodos histéricos, y en la medida en la que las relaciones
sociales y de produccion se hacian mas complejas, aparejadas con la desigualdad
econdmica y educativa, fue surgiendo la necesidad de una escolarizacion,
sistematizadora de lo educativo. Los Modelos Pedagdgicos aparecieron cuando la
educacion sistematica, organizada y violenta comienza en la historia de la humanidad
haciendo que la educacion pierda su primitivo caracter homogéneo e integral (Ponce, s.
f., p. 14). Desde este momento historico, los Modelos Pedagdgicos, han tendido a
obedecer, la dinamica de la desigualdad econdmica, la division social y la lucha de
clases.

La educacién, histéricamente pas6é a ser un proceso sistematizado,
transmisionista, idealista y aristocratico, hasta ser, con la apariciéon de los estados
nacionales, la revolucion industrial y el liberalismo, una educacion para la vida y la
produccién social (Florez, 1998, p. 159). Asi, en el contexto pedagdgico actual,
producto de los diferentes modelos pedagogicos que se elaboraron desde el siglo XIX y

XX, y sus diferentes pugnas, como el respeto al desarrollo particular del infante, el uso
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de tecnologias en la educacion, la liberacion del sujeto, entre otras intenciones, los
contextos educativos viven un periodo histérico de crisis, ante el escenario contextual
posmoderno. En el contexto actual aparentemente existe, un Modelo Pedagdgico,
relacionado con la finalidad de la globalizacion del conocimiento y las particularidades

de cada nacion y region del orbe global.

En la generalidad, los Modelos Pedagdgicos contienen en si mismos, algunos
aspectos constituyentes, que intentan responder a preguntas sobre la sistematizacion

del curriculum (véase Tabla 11).

Tabla 11
Factores de un Modelo Pedag6gico y preguntas que responden
Factores del Modelo Pedagdgico Interrogantes a resolver

Metas axioldgicas a lograr en el estudiante, tiene que ver

con una finalidad filosofica Qué tipo de hombre interesa formar

Tipo de relacion entre el profesor y el educando, y tipo de Como o con qué estrategias técnico metodoldgicas se desea
institucion preconizada realizar los procesos de formacion

Procedimientos didacticos y expositivos Quien predomina o dirige el proceso de formacién
Concepto de desarrollo en el educando A qué ritmo debe adelantarse el proceso de formacion
Contenidos, informacion, destrezas, habitos y conductas A través de qué contenidos, entrenamientos o experiencias

Nota. De “Hacia una Pedagogia del conocimiento™, por Flérez, Ochoa, 1998, p. 164.

Con los aspectos configuradores y el sentido que cada uno de ellos pueda
ofrecer como solucién a cada una de las preguntas que generan, intenta, sobre el
docente y el educando, sus practicas y sus sentidos, normar el aprendizaje y los

procesos de formacion.

Es preciso mencionar, que un Modelo Pedagdgico, puede incluir la cualidad de
ser Intercultural. Desprendido del hecho de ostentar la facultad de normar las practicas
educativas y los procesos de formacién y, por tanto, de normar la culturalidad,
contempla la puesta en juego de fendmenos culturales, de interaccion de elementos

culturales, en la dinamica de su ejercicio.

Por ello, un Modelo Pedagdgico Intercultural (MPI), parte de la reflexion de que la
educacion como una construccion cultural, llevada a cabo en ambitos donde conviven

referentes culturales diversos, y en donde interactian los actores de los procesos de



formacion (docente y educando), pone en juego un curriculum repleto de aspectos

culturales e ideologicos.

Hasta aqui se ha revisado la situacion conceptual y contextual del MPI, como
estructura organizadora y normativa de los procesos educativos, y por ende del
curriculum, como la totalidad de las experiencias que ocurren en los espacios
escolares. En adelante se elaborara una propuesta de MPI para la Escuela Primaria

Bilingue “Miguel Hidalgo”, de la comunidad El Banxu.

El MPI, aspira a ser el marco teérico sobre el cual guiar acciones en el espacio
educativo de la Escuela Primaria comunitaria, responde a la ausencia de lineas claras o
un aparato de demarcacion, de las practicas educativas y docentes que ocurren en la

cotidianidad de la institucion que se han manifestado en el capitulo dos.

La descripcién de esta propuesta curricular, tratard de abordar, tanto en su forma
como en su fondo, cada uno de los componentes del Modelo Pedagégico que Florez
Ochoa propone, sumando la cualidad Intercultural, que propone Teresa Aguado, como
una postura resolutiva de las tensiones curriculares que ocasiona el desplazamiento de
la cultura indigena de la comunidad El Banxu, en el curriculum escolar de la Escuela

Primaria Comunitaria.

Metas Axioldgicas

La primera pregunta a la que hay que ofrecer una solucion, dentro de una
propuesta de MPI es, qué tipo de hombre interesa formar. Para ello hay que definir

algunos supuestos para entender qué sujeto a formar se desea lograr.

Hay que plantear, inicialmente que dentro de un Modelo Pedagdgico con perfil
Intercultural se parte de la intencion de que se forme un sujeto poseedor de una
estructura psico-social; psicolégico, en tanto que en su interior es capaz de elaborar
construcciones mentales con las cuales genera actos de inteligencia y creacion, y
social, en tanto que forma parte de un conjunto interactivo amplio de entidades

similares a él.



Otra cualidad del sujeto, radica en que se trata también de un sujeto pedagogico,
cuyo significado consiste en que aporta su repertorio de conocimiento y cultura en el
proceso educativo, a partir de las relaciones sociales que establece, mismo que sirve
para subsiguientes aprendizajes. Es un ser constructor activo de su propia inteligencia,
gue aprende significativamente en la medida en la que mantiene aprendizajes a
mediano y largo plazo. Se trata de un ser que participa social e individualmente en la
elaboracion del conocimiento y que promueve un cambio social a partir de su

aprendizaje y ensefianza (Aguado, 2003, p. 120).

Se trata del reconocimiento de la existencia de un ser psicolégico y social, pero
anteponiendo que es un sujeto pedagdgico, capaz de elaborar una construccion
conceptual de la cual servirse para entender la realidad social que le envuelve, y a partir
de la cual ir ensamblando nuevas articulaciones que resulten en elaboraciones cada
vez mas complejas. Esta construccién conceptual del sujeto, es expuesta al juego de
una incesante dinamica de reelaboracion a partir del contacto o interaccidon entre

sujetos que exponen sus propias elaboraciones conceptuales en esta misma dinamica.

El sujeto a formarse, complejiza su estructura conceptual al renovarla, va
viviendo experiencias de lo social que le ayudan a dar forma a su ser, concretando la
realizacion de un ejercicio personal (parte social y parte individual) de formacién, pero
también de contribucion a la formacion de los otros sujetos con los que interactua. Hay
gue mencionar que en esta dinamica de interaccién pedagdgica, entre sujetos que se
forman y contribuyen a la formacion de otros, se exponen contribuciones individuales
gue conforman situaciones de contingencia de lo singular a lo plural, siendo que cada
sujeto representa la existencia Unica e irrepetible de sus ser, al poner su individualidad

en interaccion con otras individualidades constituye relaciones sociales de pluralidad.

Otro aspecto que resulta necesario reflexionar, al referirse al sujeto a formarse
es, que a partir de su interaccion con otros sujetos, participa de un proceso dinamico de
transformacion social, en dos dimensiones. Por un lado, como ya se ha mencionado,
contribuye a la formacién de otros sujetos y la transformacion de su individualidad, pero
ademas el sujeto, es participe de la transformacién de la sociedad histéricamente
elaborada, formandose, toma partido de un momento en la trayectoria histérica de la

sociedad a la que pertenece.



Su contribucion a la trayectoria histérica de la sociedad, radica en su
participacion en la transformacion de lo cultural. El sujeto que se forma, hereda
elementos culturales, que son traidos de la experiencia historica de los sujetos

preexistentes y precedentes a su propia existencia en la sociedad, en la colectividad.

Asi, se contempla la existencia de un sujeto a formar, que se elabora en la
individualidad, desde la colectividad, siendo parte singular y parte plural, capaz de
dinamizar la realidad contribuyendo en la trayectoria historica de la sociedad, a la que
pertenece, y a la dindmica del momento y el contexto social en el que vive. El sujeto del
cual parte el MPI, es un ser complejo, se trata de un ser parte psicologico, social y
pedagdgico, que se forma y que colabora en la formacion del otro, es un ser historico y

cultural.

Trasladando estos supuestos al escenario de El Banxu, los sujetos de la
comunidad y sus espacios educativos, son igualmente seres participes de una
trayectoria histérica étnica y un escenario contextual étnico, que coloca unos referentes

culturales en un interjuego pedagogico y de formacion.

Ante el panorama que ofrece la complejidad del sujeto, la propuesta de un MPI
para la Escuela Primaria Bilingiie “Miguel Hidalgo” de la comunidad El Banxu, aspira a
conducir, en torno a las practicas educativas escolares la formacién de generaciones
indigenas pensantes, que reafirmen su identidad particular, que comprendan su
realidad para transformarla, que se capaciten para relacionarse en condiciones de

igualdad con el resto de la sociedad mexicana (Hernandez, 1998, p. 118).

Esta intencion de conducir el proceso de formacién del sujeto social indigena,
con el sentido que arriba se menciona, reside en varias intenciones contextuales, que
van desde los motivos que marcan la posmodernidad, la situacién nacional y una

exigencia pedagdgica, educativa e indigena, que nuestro contexto aclama.

La necesidad de centrar a los sujetos sociales indigenas de la comunidad El
Banxu, dentro de un MPI encuentra un sentido en el contexto de lo global, en la crisis
de la modernidad, de la cual surgen nuevos planteamientos sobre la diversidad de la

sociedad global, pues como afirma Gimeno Sacristan (2002, p. 234),en nuestro tiempo,
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una renovada sensibilidad por la diversidad tiene que ver con nuevas preocupaciones
relacionadas con la crisis de las narrativas de la modernidad, y la confusion que
produce dicha crisis en uno de los instrumentos capitales de esa modernidad, como es

la educacidn dispensada a través de los sistemas educativos.

Desprendido de lo global, existe una necesidad nacional de ampliar y
consolidarlos espacios de expresion de los pueblos indigenas en el sistema educativo,
gue resulta, hoy por hoy, una tarea urgente para el bien del México que ha de recibir el
siglo XXI. En aras de construir una sociedad mexicana incluyente e intercultural,
aparece la intencién de concebir la formacion de los sujetos indigenas de la comunidad

El Banxu, a partir de un MPI.

La formacion de los sujetos indigenas de El Banxu, pensada desde el MPI,
retoma la intencién de la Pedagogia Intercultural, y de una de sus exponentes
principales Teresa Aguado (2003, p. 63), desde cuyo debate la esta postura
pedagdgica, debe encaminarse a tratar de lograr la igualdad de oportunidades
(entendida como oportunidades de eleccion y acceso a recursos sociales, econémicos y

educativos), la superacion del racismo y la adquisicion de competencias interculturales.

La necesidad de pensar en los sujetos indigenas de El Banxd, y sus procesos
deseados de formacion, radica también en la urgencia de una educacioén, de y para los

Pueblos Indigenas, dicha necesidad ha sido citada varias veces por diversos autores?,

2 El debate sobre la necesidad de una educacién de y para indigenas, y Gltimamente sobre una educacion
intercultural, conforma un conjunto de reflexiones con una larga trayectoria histérica, producto de movimientos de
reivindicacion, denuncia y lucha social.

Desde este debate, la educacidn escolarizada debe estar orientada a lograr el desarrollo de los pueblos indios y a
reafirmar su personalidad, su propia identidad, su raiz (Hernandez, 1998, p. 101). Siendo el objetivo Gltimo de la
educacion indigena que es necesario instrumentar el de preparar al hombre indigena y no indigena para la vida,
ensefiarle a respetar y conservar la naturaleza, a respetar al hombre mismo, ser sencillo, trabajador, honesto,
responsable y solidarios con los intereses de la comunidad indigena y nacional (Hernandez, 1998, p. 108).

La educacioén indigena, debe perseguir que el individuo se desarrolle integralmente no solo para beneficio propio
sino sobre todo, para que pueda participar positivamente en el desarrollo de su sociedad, en la creacién de cultura y
conocimiento, y en la conformacién de formas superiores de vida comunitaria .(LOpez, 1991, p. 76). la meta
fundamental de los programas de educacién indigena seria ayudar a los participantes a construir y definir su propia
identidad y a apreciar la de los otros....como garantia personal para el sujeto y pervivencia cultural del grupo
(Mufioz, 1998, p. 40).

La postura del debate sobre una educacién indigena intercultural, ve en la educacion el instrumento fundamental del
indigena, no para esgrimirla en contra de su noble cultura, ni en contra de sus sanas costumbres, sino para que su
cultura sea mas fecunda, mas vigorosa, mas brillante, y asi el pueblo donde se originé sea mas respetuoso, mas digno
y honrado en el mundo en el que vivimos. La educacion que busca una postura intercultural indigena, es aquella que
permita volver a los integrantes de las comunidades indigenas a sus pueblos, a desarrollar su cultura y su ciencia, asi
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entre los que se destaca el interés por pensar en la formacion de los sujetos indigenas,
como un proceso en el que el sujeto desarrolle competencias que le permitan
interactuar con la naturaleza y la sociedad, de una forma positiva, se aspira a que los
sujetos indigenas logren construir relaciones interculturales con la pluralidad y el

desarrollo de sus personalidades y culturas, y el de sus comunidades.

Se trata de un cuadro de deseos e intenciones sobre lo que debe ser el proceso
de formacién de los sujetos indigenas, que marca la necesidad de provocar la
formacion de los sujetos indigenas de la comunidad El Banxu, para que construyan
competencias interculturales; conocimientos, habilidades y destrezas, que les permitan

Ser capaces de formarse como:

e Actores criticos, constructores de su realidad
e Conocedores de la cultura que les rodea, y de la cual son participes

e Sujetos leales a su identidad étnica y comunitaria, cristalizada en la reproduccién-
innovacion-elaboracion de la estructura cultural ancestral comunitaria de la que son

herederos

e Capaces de interactuar interculturalmente con otros sujetos, durante sus procesos
de migracion y el contacto en escenarios multiétnicos, y de realizar construcciones

culturales interculturales

e Constructores de situaciones comunitarias que provoquen el desarrollo de su
comunidad, hacia situaciones superiores de vida, haciendo uso de recursos

endogenos y exdgenos.

Estas son las lineas de formacion que necesita un MPI para la Escuela Primaria
Bilingie “Miguel Hidalgo” de la comunidad El Banxu. Se trata de los ejes sobre los
cuales se conduce la elaboracién de las practicas educativas en el espacio escolar

comunitario.

como conocer los valores culturales y cientificos de otros pueblos no indigenas, que permita resolver necesidades
vitales y que sirvan como instrumento de lucha en el proceso de liberacion de las situaciones que oprimen y hace
facil presa de la explotacién econémica, del dominio cultural y la manipulacion politica a los indigenas (Hernandez,
1986, p. 138).

12



Estrategia Metodologica

Este apartado se refiere al tipo de relacion ideal entre el profesor y el educando,
intenta responder a las preguntas sobre el como o con qué estrategias metodologicas
se desea realizar los procesos de formacion, y con lo cual se describe superficialmente
el tipo de institucién que se preconiza. Se trata de describir las formas y los métodos de
la practica educativa escolar, es decir, la expresion formal de la actividad legitima de

produccién de procesos de formacion.

Dentro del MPI es necesario considerar, que la practica educativa necesita un
argumento, que refiera a la tangibilidad del curriculum, que ofrezca una forma a la

practica, entre el docente y el educando en el espacio escolar.

La practica educativa, aquel ejercicio que realizan el docente y el educando en el
espacio educativo, para elaborar procesos de ensefianza aprendizaje formales y
arbitrarios, en la Escuela Primaria Bilingle “Miguel Hidalgo”, desde el MPI, se define a
partir de la nocién de una relacion educativa, que provoca procesos de formacion, en el
marco de una institucion, con lineas definidas sobre su tarea. Es una relacion que
escapa del conjunto de relaciones sociales asistematicas, siendo constituida con una
intencion, la de contribuir a la elaboracion de procesos arbitrarios de formacion del

docente y el educando, que en el espacio escolar interactdan.

Dentro del MPI, es necesario incluir a los actores de la relacion educativa, los
docentes y los educando, pero ademas, se debe incluir, por su tendencia intercultural, a
otros actores educativos, como los padres de familia y la comunidad. Se parte del
supuesto de que estos actores, guardan una relacion, intima, directa con los procesos

de formacioén, que los educandos pueden desarrollar.

Si bien, docentes y educandos, estan implicitos en la légica de las practicas
educativas escolares, como un ejercicio elaborado en un espacio arbitrario de
formacion, la importancia de la aparicion de los dos ultimos radica en que, desde la
nocién intercultural del Modelo Pedagdgico y desde posturas como la de Natalio

Hernandez (1998, p. 108), la familia y la comunidad indigena El Banxu constituyen la
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fuente de conocimiento donde debemos acudir, porque en ellas esté el secreto de la
sobre vivencia cultural, estd la educacion indigena tradicional, de donde se tiene que
extraer los conocimientos, para convertirnos (los indigenas) en sujetos de la propia

historia, en constructores de nuestro propio destino.

La interacciéon entre el docente y el educando en la practica educativa escolar y
los procesos de formacién, vinculados por esta intencion formativa, y en el marco de la
intencion intercultural de la ejecucion del Modelo Pedagogico, debe incidir en la
elaboracion de procesos de recuperacion, valoracion, generacion y apropiacion de
medios de vida, que respondan a las necesidades y caracteristicas que le plantea al

sujeto indigena su condicion de persona (Arthunduaga, 1997, p. 39).

La respuesta al para qué de la relacion de estos sujetos, docentes y educandos,
incluidos la familia y la comunidad en las practicas educativas, gira en torno al logro de
procesos de formaciéon individuales en los educandos, como sujetos explicitamente
fundamentales de la practica educativa escolar, del logro de aprendizajes de
competencias individuales; conocimientos, habilidades y destrezas, que le ayudan a
configurar su ser social, como sujeto que sabe, hace y se conduce interculturalmente,

respetuoso de su identidad étnica.

Las formas en las que se relacionan el docente y el educando en la practica
educativa, desde el MPI, ademas de incluir aspectos, como la intencion formativa que
constituye la columna vertebral de su practica, incluye en sus sentidos, cualidades
didacticas, en cuanto a la intencion de hacer eficiente la practica educativa, y
cualidades interculturales, se concibe a las practicas educativas, y por lo tanto a la
interaccion de los sujetos educativos en estas, como partes importantes de una
construccion cultural, llevada a cabo en ambitos donde conviven referentes culturales

de un curriculum establecido (Aguado, 2003, p. 14).

El docente y el educando, y sus formas de interactuar en las practicas educativas

escolares, se manifiestan en escenarios, que igualmente se deben constituir como
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interculturales, escenarios que deben organizarse como espacios escolares analégicos®
donde se tienda al equilibrio entre la homogeneidad y la heterogeneidad cultural, entre
el pluralismo social y la singularidad de sus miembros, entre el globo y su generalidad y

la comunidad y su particularidad.

Se trata de espacios institucionales donde se promueva la elaboracién de
procesos de formacion, que partiendo de la interaccion, provoquen sujetos formados

como seres parte plurales y parte singulares.

Ademés de esta formacion intercultural, la institucion que preconiza el Modelo
Pedagdgico, intenta ser un escenario de promocién de competencias; conocimientos,
destrezas y conductas, que tiendan al desarrollo, primeramente individual, pero con
incidencia en lo colectivo, un escenario en donde sea propicio, ho solamente provocar
gue la organizacién escolar no altere la participacion del sujeto en el conjunto de
actividades comunitarias, sino que genere los aspectos necesarios para favorecer un

intercambio entre la escuela y la comunidad (Mufioz, 1998, p. 45).

Este es el marco Pedagdgico de la estrategia metodologica que beben llevar las

practicas educativas en la Escuela Primaria Bilingie “Miguel Hidalgo”.

Procedimientos Didacticos

Dentro de esta propuesta de MPI, cabe la necesidad de incluir un marco sobre el
cual tratar los Procedimientos Didacticos, las formas en las que se usa el conjunto de
conocimientos y técnicas enfocadas a la fundamentacion y operatividad de la educacion
formal, que se concreta en la accion del docente y el educando en la escuela (Pansza,
Pérez & Moran, 2000):

® Por analdgico se entiende, a aquella elaboracién epistemolégica, que los estudios de la Hermenéutica Analégica
entienden, como el equilibrio fundamentado y ético entre la univocidad y la equivocidad de las ideas y el
conocimiento de los seres humanos elaboramos, para conocer mas sobre estas ideas se recomienda revisar del mismo
autor: La filosofia ante el pluralismo cultural, en revista Logos-dia, Revista Especializada en Educacion
Intercultural, s/a, La hermenéutica analdgica de la Pedagogia de lo cotidiano (s. f.) y Tratado de hermenéutica
analdgica, hacia un nuevo modelo de interpretacion (1997).
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Hay que entender, como un primer momento de descripcion, que en la
interaccion entre los sujetos que se forman, se elaboran practicas educativas, y que se
instrumentan y ejecutan a partir de la puesta en marcha de una relacion didactica entre
los sujetos del espacio escolar. Relacion que obliga a ser entendida como una dinamica
de puesta en juego del conjunto de métodos y técnicas que permiten ensefiar con
eficiencia (Flérez, 1998, p. 30).

La puesta en marcha de tales procedimientos didacticos, ejecutados en la
relacion e interaccion entre el docente y el educando, inician con la instrumentacién de
actos y procedimientos, vinculados por un objetivo preliminar, dentro del curriculum, el
de promover procesos de ensefianza-aprendizaje y de formacion, con el mayor grado
de eficacia y eficiencia, del logro de un efecto formativo y del aprovechamiento de los
recurso para el logro de ese mismo efecto, respecto a las intenciones del ambito

escolar y el nivel educativo al que corresponden.

Ante este objetivo, la aparicion de procedimientos didacticos, desde el MPI, debe
contemplar la necesidad del uso de recursos didacticos diversos, de esa serie de
aspectos o herramientas, con los cuales apoyarse para el logro del objetivo educativo y
de formacion. Estos recursos didacticos, debe entenderse como medidores culturales
decisivos, puesto que son la explicacion de qué y como se valoran los elementos
culturales a transmitir, reflejan de forma elaborada lo que hay que aprender (Aguado,
2003, p. 129).

Asi, estos procedimientos didacticos, haciendo uso de diversos recursos
didacticos, se desarrollan como un complejo estructurado y dinamicos de actos y
actividades por realizar, con un sentido preliminar que le ofrece cierto nivel de logica a
la practica educativa de los sujetos, en donde, se debe contemplar el papel de la cultura

en dichos procedimientos.

Los participantes de procedimientos de caracter didactico, se contemplan como
inmersos, en distinta medida, a la logica del desarrollo de procesos educativos y de
formacion, desde la mirada de la interculturalidad. Facultando tanto a docentes y
educandos, como a las familias y la comunidad, como actores legitimos de los

procedimientos didacticos, en donde los primeros, son colocados en el centro de esta
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dinamica didactica, y los segundos como colaboradores necesarios en los procesos
educativos formales, desde su propia informalidad.

Ello responde a la intencion, de estos procedimientos didacticos de caracter
intercultural, por construir un curriculum inclusivo disefiado y orientado a reafirmar las
experiencias de personas de diferente género, edad y capacidades, reconociendo la
contribucién de todas las personas en el proceso de ensefianza aprendizaje sean

cuales sean sus referentes culturales (Aguado, 2003, p. 58).

El docente, primer actor de los procedimientos didacticos, es un sujeto cuya
tarea pedagdgica norma todas sus practicas y procedimientos, hacia la ensefianza y el
logro de aprendizajes significativos y competencias en los educandos, asi como
procesos de formacion, se trata de un sujeto creativo que parte de una vision sobre el
sujeto educando, concibiéndolo como capaz de desarrollarse a si mismo, al cual dedica

todos sus esfuerzos como coadyuvante de su desarrollo, y ejecutor de un curriculum.

Desde el MPI, el docente también debe poseer otras cualidades, que lo hagan un
sujeto interculturalmente competente y conciente, debe ser un actor con un importante
nivel de autoconciencia sobre su propia actitud ante la presencia de sujetos y espacios
constituidos interculturalmente, debe poseer un amplio conocimiento sobre las nociones
de cultura y la cultura de los sujetos con los que interactia, ademas de haber
desarrollado en si mismo destrezas y habilidades para la interaccion con sujetos

constituidos interculturalmente (Agudo, 2003, p. 143).

El educando, como actor primordial del procedimiento didactico dentro del MPI,
debe contemplarse como un sujeto que se forma a si mismo, capaz de generar sus
propias estructuras conceptuales, y de aprender significativamente competencias que le

ayuden a desarrollarse como sujeto integrante del conjunto social al que pertenece.

La familia y la comunidad, son colaboradores imprescindibles en los procesos
educativos y de formacién, y por tanto de los procedimientos didacticos, desde la
particularidad de los espacios de formacion informal que conforman, para el MPI,
constituyen la fuente cultural innegable sobre la cual hay que reflexionar, para poder
desarrollar procedimientos didacticos interculturales, y de preservacion cultural

ancestral, ademas de ser colaboradores de los procesos educativos formales y sus
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procedimientos didacticos, para el logro del objetivo educativo al que responde la
Escuela Primaria Bilingtie “Miguel Hidalgo” de la comunidad EI Banxu.

Los recursos didacticos, aquellos medios materiales que se usan para lograr el
aprendizaje de los educandos (Ferrandez & Sarramona, 1977, p. 312), deben
contemplar varias caracteristicas, para ser usados adecuadamente. Deben procurar ser
de creacidn propia, estimulando a los propios docentes a que desarrollen un curriculum
con contenidos relacionados con su propia expresion de la realidad, que recojan la
sabiduria acumulada de los pueblos indigenas y responda a sus necesidades e
intereses, pero sin alejarse del aporte de las ensefianzas y tecnologias de la cultura
global (Mufioz, 1998, p. 45).

Los actores, sus cualidades y recursos, conforman los elementos que,
interactuando, elaboran las formas en las que el MPI, propone que se desarrollen los
procedimientos didacticos, en el interior de los espacios educativos formales de la
Escuela Primaria Bilingle “Miguel Hidalgo” de la comunidad El Banxu. Son participes
de la dinamica de los procedimientos didacticos que entrelazan las intenciones dentro
de la interaccion de los sujetos educativos (docentes y educandos), asi como de los
espacios en los que interactian (escuela, familia y comunidad) y los recursos didacticos
(curriculum, libros de texto y técnicas grupales) con los que constituyen su practica

educativa.

Los procedimientos didacticos desde el MPI buscan, al mismo tiempo que
constituir las practicas educativas en el espacio escolar, constituirse a si mismos con
las cualidades necesarias para poder llevar a cabo su objetivo educativo y de
formacion. Estas cualidades se refieren, por un lado, a las formas en las que actia cada

actor, y por otro, a los recursos con los que llevan a cabo su actuar estos actores.

Concepto de Desarrollo del Educando

Otro tema que se considera para el MPI, es el concepto sobre el desarrollo del
educando, aquel supuesto sobre el desarrollo del sujeto que se forma, del cual deben

partir todas las practica escolares y los procesos de formacién que se desarrollen en el
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espacio escolar, y que finalmente responde a la pregunta acerca del ritmo en el que el

sujeto desarrolla su proceso de formacion.

El desarrollo del educando, que persigue el MPI, se refiere por un lado, al deseo
pedagogico, de que el educando se forme y se eduque para su desarrollo psicolégico y
socialmente aceptado y necesario, pudiendo valerse por si mismo a través de las
competencias aprendidas, como integrante del colectivo social, histéricamente
elaborado, y actor de la realidad de la que participa interactuando con los demas
sujetos sociales. Pero, por otro lado, ocasionado por su perfil intercultural, obedece a la
intencion particular de que los miembros de la comunidad El Banxu, internalicen y
construyan conocimientos y valores, y desarrollen habilidades y destrezas de acuerdo
con sus caracteristicas, necesidades, aspiraciones e intereses culturales, que les
permitan desempefarse adecuadamente en su medio y proyectarse con identidad hacia

otros grupos humanos (Arthunduaga, 1997, p. 39).

Nuevamente los actores que participen en el desarrollo del educando de la
Escuela Primaria Bilingiie “Miguel Hidalgo” de la comunidad El Banxu, seran el propio
educando, como el par de si mismo, el docente, la familia y la comunidad. Cada uno es
igualmente importante en el proceso de formacion del educando, y por tanto, del

desarrollo que sobre él, busca el MPI.

Los educandos pares, forman parte de los actores del desarrollo del sujeto
educando desde la concepcién del MPI, su importancia radica en formar parte de un
juego de interacciones significativas, parte formales y parte informales, a partir de las
cuales ensefian y aprenden competencias para la vida entre pares dependiendo del

momento en el desarrollo psicosocial del grupo de pares.

Los docentes, seguidores del desarrollo del educando por antonomasia, forman
parte formal del desarrollo del educando, y que constituye un objetivo establecido antes
de la interaccion entre estos dos sujetos en el curriculum que ofrece sentido a su

relacion.

La familia y la comunidad, son parte importante en el desarrollo del educando,

conforman el marco informal y cotidiano de su formacion, y que ofrece un referente
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cultural necesario para la definicibn de acciones sobre el desarrollo del educando. La
ejecucion de un curriculum intercultural debe partir del reconocimiento amplio sobre la
totalidad de los ambientes y las formas en las que el sujeto aprende, sus motivos y sus
fines al aprender, ademas de que lo escolar y lo comunitario constituyen dos instancias
aliadas en la busqueda de un desarrollo amplio del educando y la efectividad de las

acciones, que los docentes puedan realizar acerca de este mismo fin educativo.

La importancia de buscar el desarrollo del educando desde el MPI, como se
comentd anteriormente, radica en un sentido profundo, en la intencién de lograr la
formacion del educando como sujeto psicologico, social, pedagogico, histérico y
cultural, capaz de reconocerse en el espacio y el tiempo del colectivo social, en la

historia y el contexto social.

Ademas, con el logro del desarrollo del educando, se aspira a cumplir con una
meta intercultural, descrita en términos de identidad, se parte del supuesto de que en el
momento en que los miembros de un grupo cultural se sientan mas 0 menos seguros
en su propia identidad, pueden sentirse abiertos y generosos respecto a otros grupos
culturales (Aguado, 2003, p. 24), en otras palabras, cuando el desarrollo del educando,
como producto de practicas educativas elaboradas a partir de un MPI, garantice la
formacion de un sujeto educativo, poseedor de una cultura y una identidad que le
ayuden a definirse interculturalmente, como sujeto integrante, por un lado, de un
colectivo étnico comunitario, y por otro lado, de un colectivo social global, es que los

educandos habran logrado la aspiracion sobre el desarrollo del educando del MPI.

Contenidos y Competencias

Un aspecto amplio y tangible, que integra esta propuesta de MPI, lo constituye la
reflexion sobre los contenidos y competencias a ensefiar en el espacio escolar

comunitario, a partir del desarrollo de practicas educativas.

Hablar de contenidos y competencias a ensefiar, representa la intencion de
ofrecer una respuesta a la pregunta sobre los conocimientos, entrenamientos o

experiencias, que se deben ensefiar en los procesos de ensefianza-aprendizaje y los
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de formacién, que iniciaran los sujetos educandos en el espacio escolar comunitario y

las practicas que en él se desarrollen.

La ensefianza de competencias, refieren a un conjunto de situaciones educativas
sistematizadas, para el logro del aprendizaje de conocimientos, actitudes y destrezas,
con las cuales, el sujeto configura su proceso de aprendizaje y el de formacién
individual. Sin embargo, estas competencias a ensefar, dentro del MPI, deben
concebirse como aspectos que al ser aprendidos, posibiliten que el sujeto educando
sea capaz de desenvolverse en un medio intercultural y, estar orientadas a crear un
clima educativo donde el sujeto se sienta aceptado y apoyado por sus propias
habilidades y aportaciones, y a permitir la interaccion efectiva y justa entre todos los

miembros del grupo (Aguado, 2003, p. 153).

Como se muestra en el Tabla 12, se propondria la ensefianza de contenidos y
competencias para la interculturalidad, Las caracteristicas generales de los
conocimientos, actitudes y destrezas que, desde el MPI, se propondrian para ser
ensefiados a partir de contenidos, en el espacio escolar de la comunidad El Banxu, por
medio de sus préacticas educativas, circulan en torno a varios aspectos que enseguida

se trataran.

Tabla 12
Competencias interculturales en el educando

. Saber sobre la diversidad y la diferencia cultural (conocimientos)
. Ser en la diversidad y la diferenciacion cultural (actitudes)
. Poder interpretar la diversidad y la diferencia cultural y aprender a interactuar en ellas (destrezas)

Nota. De “Pedagogia intercultural”, por T. Aguado, 2003, p. 141.

Si bien, esta propuesta no solicita la renuncia al curriculum oficial como parte de
una cultura general, sino constituir una propuesta complementarla entre lo comunitario y
lo global, la descripcidn siguiente solo hace referencia a los contenidos, conocimientos,
actitudes y destrezas, que hay que agregar al curriculum y que son en definitiva
contenidos de una estructura cultural hibrida Intercultural, donde se centran los
conocimientos, actitudes y destrezas de la cultura ancestral que de la comunidad se

desprenden, para la elaboracion de una propuesta intercultural no etnocida.
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La necesidad de una estructura hibrida intercultural, como expresion de la
heterogeneidad cultural, constituida por conocimientos, actitudes y destrezas,
provenientes tanto de la cultura comunitaria como de la cultura general, desde éste
MPI, radica en el hecho de que la cultura que se ensefia como algo homogéneo y
monolitico, resulta ser excluyente de la pluralidad cultural que prevalece en el mundo.
Como afirma Gimeno Sacristdn (2002, p. 226), el ideal cultural a ensefar
(conocimientos, saberes y destrezas), no reside de forma completa en alguna de las
culturas del globo, no se halla limitado y agotado en una en particular, ya que en todas
se encuentran elementos que aprovechar, por ello no se renuncia a lo general, pero si
se centra lo particular étnico comunitario, como respuesta intercultural del etnocidio,

gue se hace en el curriculum y las practicas educativas del espacio escolar comunitario.

Los conocimientos que se ensefarian en el curriculum intercultural tendrian que
estar relacionados con fracciones de cultura, una estructura hibrida entre la cultura
particular comunitaria y la cultura general. La aparicibn de estos conocimientos
obedecen a la necesidad de que los educandos aprendan competencias que les
permitan desarrollar un cimulo de saberes sobre su cultura, la diversidad que en ella
radica y el importante papel que es necesario atribuir a la cultura ancestral en la
construccion de su identidad étnica, de la cual, los educandos se sirvan para interactuar
en los escenarios en los que circulan, de una forma distinta, centrada en la
preservacion (reproduccion-elaboracion-innovacién) de su cultura ancestral, de las

manifestaciones culturales del trabajo, la fiesta, la asamblea comunitaria y la familia.

Es necesario que los conocimientos y saberes que se ensefien en la Escuela
Primaria Bilingie “Miguel Hidalgo”, representen una organizacion cultural incluyente de
lo particular comunitario conviviendo con la cultura general, esta Ultima representada
por los contenidos del curriculum oficial. Ambas fracciones de conocimiento cultural,
constituyen una estructura intercultural, en donde los conocimientos comunitarios
aparecerian con la constancia necesaria, que obliga a su uso central en la practica
educativa, como respuesta a practicas etnocidas que no preservan o reproducen-

innovan-elaboran la cultura ancestral.

Como parte de las actitudes que el MPI pretende colocar como central en las

practicas educativas, para el logro de competencias, estan todos aquellos contenidos
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gue sirvan como argumento que se integren en la conducta de los educandos, a partir
de la cual, estos sujetos desarrollen interacciones con suficiente justificacion ética, y
gue contribuyan a la constitucion de sus procesos de formacion, y la construccién de su
personalidad, leal hacia la estructura cultural étnica de la cual es heredero, sin relegar

en esta constitucion subjetiva, una actitud incluyente de la cultura general.

Con el aprendizaje de estos argumentos el educando, sera capaz de conducirse
en el colectivo social en el que vive y en el que circula, reconociéndose como sujeto
constructor de una estructura hibrida e intercultural, de combinacién de elementos
culturales ancestrales particulares comunitarios y generales, que garantice la

pervivencia de la cultura enddégena ancestral.

Otro de los aspectos importantes que deben desarrollar los contenidos que
propone el MPI, es el logro de habilidades en el educando, que le permitan hacer
cultura en el escenario en el que se desarrolla formal e informalmente, es decir, que el
educando aprenda habilidades que le permitan ejercer su facultad como constructor de
la realidad en la que se desarrolla, pudiendo constituir una cultura de elementos
comunitarios étnicos particulares, pero conviviendo con los elementos de la cultura

general.

Se trata de que el sujeto, aprenda destrezas que le permitan, realizar
eficazmente su tarea como actor de la reproduccién-elaboracion-innovacion de su
cultura ancestral, pero también capaz de desarrollar actos de cultura general, pudiendo
asi garantizar la pervivencia de su cultura ancestral comunitaria, constituyéndose como

actor efectivo de procesos interculturales.

Asi, es como se contemplan la necesidad de cocimientos, actitudes y destrezas,
a ensefar, desde los contenidos que propone el MPI, considerando que en la medida
en la que estos aspectos se integren en las practicas educativas de la Escuela Primaria
Bilingue “Miguel Hidalgo” de la comunidad El Banxu, se contribuye a la integracion de la
cultura étnica comunitaria con efectividad en los procesos de aprendizaje—ensefianza, y
de formacion o configuracion de la personalidad de los sujetos educandos de la

comunidad.
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Entonces el MPI, constituyéndose por los factores ya descritos, ha plasmado sus
deseos por formar a un educando de manera intercultural, constituido como actor de su
realidad y contexto historico social, pero ademas incluyente y leal a su cultura ancestral
comunitaria, que participa en una estrategia metodoldgica, de interaccion intencionada
entre €l y los actores de su proceso de formacion formal, con los cuales desarrolle una
interaccion y practicas educativas, utilizando procedimientos didacticos que garanticen
su aprendizaje, individual, gradual e igualmente intencionado, en el marco del
aprendizaje de contenidos que le ensefian competencias, conocimientos, habilidades y
destrezas, que le permitan configurar su personalidad como sujeto intercultural, capaz

de demostrar lealtad a su cultura étnica particular, sin desechar la cultura general.

Asi, es como esté constituido el MPI, y con el cual se pretende proporcionar una
guia en la conduccion de un cambio en las formas en las que se realizan las practicas
educativas, interactivas, dentro del espacio educativo de la Escuela Primaria Bilingue

“Miguel Hidalgo” de la comunidad EI Banxu.

Después de haber descrito las formas en las que se articula esta propuesta de
MPI, sus formas, actores y fines, hay que colocar en el mismo plano de la propia
propuesta, un aspecto central que constantemente hizo su aparicibn en toda esta
descripcion, se trata del papel que juega la comunidad indigena El Banxu, en la
articulacion de la finalidad de formacion del sujeto educando de manera intercultural,

como referente educativo y aliado escolar.

Para la realizacion del MPI, es evidente, la existencia de una relacion entre los
espacios educativos formales e informales, los primeros representados en el espacio
educativo de la Escuela Primaria Bilingiie “Miguel Hidalgo”, y los segundos en los

espacios cotidianos comunitarios, y especificamente el de la familia y la comunidad.

La finalidad de la inclusion de la familia y la comunidad, como actores de la
formacion del educando, radica en el hecho de que su relacion, no siempre ha sido
evidente. Desde la puesta en marcha del curriculum oficial, y su propio Modelo
Pedagogico, la familia y la comunidad, juegan un papel importante, sin embargo, su
aparicion responde a la necesidad de un referente superficial en los procesos de

formacion que el educando desarrolla en el espacio escolar, dejando a la comunidad, el
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igualmente superficial papel de ser un espacio de referencia, colocado como albergue
de un sujeto que se forma sin considerar las caracteristicas particulares, historico
contextuales de la comunidad a la que pertenece.

La relacidon entre la escuela, la familia y la comunidad, desde el Modelo
Pedagogico del curriculum oficial, que se ejecuta en el espacio escolar comunitario de
El Banxu, no ha sido considerada y ejecutada con suficiente significado pedagdgico. La
escuela y la comunidad han sido consideradas como espacios de albergue del sujeto

gue se forma, sin considerar la particular forma de constitucion de estos espacios.

La inclusion de la familia y la comunidad, desde el MPI, responde ademas, a una
necesidad de preservacion cultural y desarrollo identitario en los sujetos educandos,
pero también, a una necesidad de inclusion y proyeccion histérica de la comunidad, es
decir, que con los procesos interculturales que se desaten en el espacio escolar, se

busca realizar una real influencia en el proyecto histérico de la comunidad El Banxu.

En todo el apartado, se ha descrito las caracteristicas de una propuesta de MPI,
para la guia y modificacion de las practicas educativas del espacio escolar comunitario
de El Banxu, quedandose en un nivel relativamente superficial de las formas ideales en

las que se debe desarrollar los procesos de formacién de los educandos.

En el siguiente apartado, se desarrollara de manera minuciosa, un esquema para
la elaboracion intercultural de las practicas educativas que se realizan en el espacio
escolar de la comunidad El Banxu, considerando el MPI, que en este apartado se

describi6.

3.2.- Propuesta Curricular para la formacién intercultural de los
sujetos educativos formales desde el espacio escolar, contribuyendo
a la vinculaciéon entre lo educativo escolar y lo comunitario indigena

Na hfiu, en El Banxu, para la pervivencia cultural étnica comunitaria.

Como parte del objetivo del ultimo capitulo, cabe integrar como siguiente paso a
esta serie de propuestas pedagodgicas, la incursion de una Propuesta Curricular. Esta
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ultima, forma parte del mismo sentido con el cual se present6 en el apartado anterior,
una propuesta de Modelo Pedagogico Intercultural. En esencia se busca que esta
Propuesta Curricular (PC), represente una guia en la elaboracion de las practicas
educativas, que los sujetos elaboran al interactuar en el espacio escolar comunitario,

incluyendo en este, una serie de aspectos interculturales a considerar.

Inicialmente, para realizar esta PC, hay que plantear lo que se entiende
conceptualmente como tal. Su definicion radica en el hecho de que es, un conjunto de
fases y etapas que se deberan integrar en la estructuracion del curriculum, se trata de
la estructuracion de la realidad educativa determinada (Diaz-Barriga, Lule, Pacheco,
Rojas-Drummond & Saad, 1992, p. 20).

La intencion es constituir una PC, a manera de representacion de ideas,
acciones y objetos, de modo tal que tal construccién opere como guia orientadora, en el
momento de llevar a la practica el proyecto curricular (Casarini, 1997, p. 13). Se trata de
una construccién que se diferencia del Modelo Pedagdgico, por estar constituida de
forma tedrica y practica con mayor precision, aunque ambos funcionan como

argumentario en la busqueda de cambios en las practicas educativas escolares.

El primero constituye, mas o menos, el sentido de un marco tedrico-conceptual
de lo que debe ser el curriculum escolar. Se trata de una estructura, articulada de una
serie de unidades de sentido y normatividad, que por su relacidon con el contenido
desarrollado en las obras, espacios y las practicas educativas de los sujetos
pedagdgicos, disponen de un criterio de validez, a la vez que sirven como instrumentos
de analisis, para mejor entender y clasificar tedricamente las combinaciones y

proyectos pedagogicos reales y posibles (Florez, 1998, p. 154).

Mientras el segundo, la PC, constituye un momento en la planeacion educativa,
que le provee de procedimientos y dimensiones. El origen de la propuesta radica en el
proceso de planeacion educativa, de un momento que busca prever diversos futuros
relacionados con los procesos educativos, especificando fines, objetivos y metas,
ademas de permitir la definicion de cursos de accidn, y a partir de éstos, determinar los
recursos y estrategias mas apropiadas para su logro o realizacién (Diaz-Barriga, Lule,

Pacheco, Rojas-Drummond & Saad, 1992, p.12).
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La diferencia entre un Modelo Pedagdgico y una PC, no es de tipo sino de grado,
el vinculo entre los dos, esta representado por la facultad para ordenar, sistematizar y
normar, los procesos de formacion y las practicas educativas escolares, mientras que
su deslinde se encuentra en que el primero sirve de marco teérico, ligado a un sentido
filoséfico, sobre cdmo se deben desarrollar los procesos educativos y de formacion de
los sujetos, mientras que el segundo, con cierto sentido practico, es la forma en la que
se concreta dicho Modelo Pedagdgico, o en otras palabras, las formas en las que, como
parte de una planeacion educativa, de una definicion de estrategias de cambio en las
practicas educativas escolares, se concreta en la inmediatez y particularidad de los

espacios escolares comunitarios.

El primero constituye, en la estructura del curriculum escolar, una respuesta a las
preguntas sobre el qué, por qué y para qué desarrollar procesos educativos y de
formacion en los espacios escolares, dejando para el segundo la tarea de responder a
la pregunta sobre, el como y el cuando se desarrollen estos procesos en la

particularidad espacio-temporal escolar, y a partir de las practicas educativas.

El peso especifico de esta PC, radica en la concrecion del Modelo Pedagogico,
caracterizando de propiedades particulares de espacio y tiempo, a los cambios que
sobre las practicas educativas y los procesos de formacion se aspiran. La Propuesta,
constituye un momento intermedio en el proceso de la planeacién educativas,
antecedido por un momento de diagndstico y otro de andlisis de la naturaleza del
problema, y precedido de un momento de implantacion y otro de evaluacion de dicha

propuesta (Diaz-Barriga, Lule, Pacheco, Rojas-Drummond & Saad, 1992, p. 13).

De esta forma, el lugar que ocupa esta PC, dentro del proceso de planeacion
educativa, es posterior a un momento de reconocimiento de la situacién educativa
escolar, de diagndstico situacional, y de otro momento de andlisis de la problematica
educativa. El producto de estos momentos, se ha observado durante la trayectoria del
documento, ademads, se volvera a retomar mas adelante. Estas han hecho evidentes
una serie de situaciones, a transformar, en la realizacion de las practicas educativas y
los procesos de formacién, en la interaccion de los sujetos educativos, que integran el

espacio de la Escuela Primaria Bilingtie “Miguel Hidalgo”.
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El paso posterior a esta PC, estd dado por un momento de implantacion de esta
misma en los espacios escolares, dirigiendo cambios en la ejecucion de las préacticas
educativas y los procesos de formacion de los sujetos educativos, en donde
posteriormente, se transitaria por un Uultimo momento de evaluacién, sobre la
pertinencia y los logros producidos con la implantacion de esta PC. Estos dos
momentos, son parte de una situacién que el documento no abarcara, solo se pretende
llegar a concretar una propuesta para su futura ejecucion, sin llegar a enjuiciar los

productos de su ejecucion.

Ya introduciendo la descripcion, sobre las cualidades de esta PC, y habiendo
abarcado las distinciones y las similitudes, asi como los vinculos, entre el Modelo
Pedagogico, la PC y la planeacion educativa, es preciso entrar en otras cualidades de
la propuesta, que también contiene la caracteristica de ser un proceso con varias
dimensiones, que tiene que ver con: la sociedad, la técnica, una situacién politica,
cultural y una meta prospectiva (Diaz-Barriga, Lule, Pacheco, Rojas-Drummond & Saad,
1992, p. 12).

Cada una de estas dimensiones o cualidades de la Propuesta Curricular,
representan las articulaciones que una vez estructuradas, conforman un cuerpo
contextual que ofrece un sentido profundo a la misma propuesta. Ademas, pertenecen a
una construccién de supuestos a partir de los cuales es necesario pensar a la

propuesta, para de algin modo situarla y marcar un sentido de ser como tal.

Es necesario contemplar a esta PC, como una elaboracion que contiene distintas
dimensiones: social, en tanto que se trata de un producto elaborado para satisfacer
unos fines que tiene que ver con una influencia sobre el mismo colectivo social, sobre
sus practicas y su futuro; técnica, en tanto que su planteamiento supone el empleo de
conocimientos organizados y sistematicos, provenientes de la practica de un colectivo
social que reproduce técnicas y tecnologias; politica, en tanto que su aparicion intenta
establecer un compromiso con el futuro, siempre dentro del marco de la institucion y las
relaciones que de ella se desprendan tanto al interior como al exterior, también,
contiene una dimension cultural; pues la propuesta responde, a partir del manejo de un

curriculum compuesto de aspectos culturales, a la necesidad de contribuir a la
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identificacion del sujeto con cierta escala de valores y referentes legitimos y valiosos
para la sociedad; por ultimo, también existe una dimension prospectiva, ya que la
esencia de una PC, es incidir en el futuro posible de un colectivo educativo y social,

definiendo la construccion de nuevas realidades.

Todas estas dimensiones, constituyentes de la PC, otorgan cuerpo y sentido a la
propuesta, estableciendo el marco de supuestos a partir del cual se puede entender la
importancia ideoldgica de esta construccion curricular, que al final y desde la practica
educativa, se comprende como una racionalidad que se crea para organizar el proceso
educativo y en la cual la asepsia no existe, pues la racionalidad no es neutral (Casarini,

1997, p. 115), ya que responde a intereses politicos y sociales de un colectivo.

Hasta aqui, se ha descrito tanto el sentido de esta Propuesta Curricular, como
sus dimensiones y sus razones, asi como la forma que le constituye y la distingue del
Modelo Pedagdégico. Por ello, es posible entender a la PC como una construccién
articulada de organizacion de la practica educativa escolar comunitaria de El Banxa,
siendo Util como esquema que represente, un modelo de como puede funcionar la

realidad antes de ser una prevision precisa de pasos a seguir (Casarini, 1997, p. 115).

Hace falta un aspecto por discutir para poder pensar en la elaboracion de la PC
gue se plantea proponer. Este aspecto refiere a los elementos que componen la
propuesta, y que responden a varias preguntas sobre qué finalidad o resultados se
busca en el educando desde esta propuesta curricular, qué conocimientos, habilidades
y destrezas basicas debe aprender, como plantear sus procesos de aprendizaje, cdmo

sera por entero la practica educativa en el espacio escolar comunitario de El Banxu.

Para ofrecer las respuestas a estas cuestiones, en adelante se iniciara con la
descripcion de la PC, que se desarrollara en diferentes momentos constituyentes, que
le otorgan un cuerpo formal y l6gico de presentacion, que propone Casarini (1997) y
gue se usa, como un esquema apropiado para la presentacion de una propuesta del

corte que interesa construir.

Introduccioén
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Como primer momento, es necesario contextualizar brevemente la presencia de
esta PC. Se presenta como repuesta a una serie de problematicas en las practicas
educativas de los docentes y educandos, y en sus procesos educativos y de formacion,
en el escenario de la Escuela Primaria Bilingle “Miguel Hidalgo” de la comunidad El

Banxu.

Esta problematica, orilla a plantear la necesidad de un cambio en las formas en
las que se lleva a cabo la practica, considerando la realizacion, a través de esta
propuesta del cimulo de aspectos que marca un MPI, que cristalice en la formacion

intercultural de los educandos del espacio escolar comunitario.

Antecedentes

Para poder entender la existencia, o la razon de ser de esta PC, es util contar
con una explicacion previa de las situaciones a las que responde la aparicion de esta
propuesta. Estas situaciones refieren al contexto que envuelve su aparicién, y que se

convierten en sus fuentes curriculares.

La presente PC, constituye una respuesta a las caracteristicas que muestran las
practicas educativas y los procesos de formacion escolares comunitarios, demostrados
a través de todo el documento, sin la intencién de desplazar al curriculum oficial, sino
de contribuir a la ejecucion de éste, para de alguna forma lograr la elaboracion de un
curriculum, sus practicas y procesos, cada vez mas pertinentes y adecuados
interculturalmente, a las caracteristicas de la comunidad indigena N& hfiu El Banx.

La explicacion sobre los fundamentos de la presente PC, en adelante se
realizaran partiendo desde aspectos constitutivos, como lo social y politico, cientifico,
prospectivo y psicopedagogico, que envuelve a las practicas educativas el espacio
comunitario, que justifica la aparicion de esta PC, y que ademas lo provee del suficiente
sentido y solidez como una estructura curricular, que partiendo de una necesidad real,
es capaz de guiar las formas en las que se desarrolla el curriculum escolar en general,

y las practicas educativas y los procesos de formacion en particular.
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Dichos fundamentos, giran alrededor del reconocimiento de las formas en las
gue se realizan las practicas educativas, pero sobre todo, se trata de la descripcion
sobre el estado del por qué es necesario realizar practicas educativas en el contexto

actual.

Asi, esta PC encuentra fundamento, en las necesidades que le manifiesta el
contexto sociopolitico. Que ofrece un marco para pensar la necesidad de cambios en
las formas en las que actualmente se desarrolla el curriculum escolar en los espacios

educativos comunitarios.

Desde el ambito estructural o global, existen diversas razones que justifican la
necesidad de cambios educativos, que responden por un lado a la solucion a la crisis
educativa en general, y en particular, a la integracion de la cultura de los grupos

étnicos, y sus particularidades comunitarias en los procesos educativos.

Esta necesidad sobre cambios en la educacidon aparece, desde la vision de los
OI*, como una preocupacion global, a la que se conduce una cantidad significativa de
los esfuerzos globales para erradicar la crisis educativa global, partiendo del supuesto
primario de que la educacién es un importante factor para el desarrollo nacional®.
Ademéas de que a nivel global, alimentado por una crisis postmoderna, existe la
necesidad de incluir la pluralidad cultural en la educacion, pues como afirma Gimeno
Sacristan (2002), en nuestro tiempo, una renovada sensibilidad por la diversidad tiene
que ver con nuevas preocupaciones relacionadas con la crisis de las narrativas de la
modernidad, y la confusién que produce dicha crisis en uno de los instrumentos

capitales de esa modernidad, como es la educacion.

* No es gratuito que la segunda meta del milenio corresponda al factor “educacioén” vista como un derecho social que
Se encuentra en crisis.

® Influenciados por la teoria del capital humano, estos Ol entienden que existe una relacion cualitativa entre el
desarrollo de las naciones y la formacion escolar de sus habitantes. Para los Ol la educacién constituye un
instrumento indispensable para que la humanidad, pueda progresar hacia los ideales de paz, libertad y justicia social
(Delors, 2002, p. 2). Representa la esperanza para lograr el desarrollo cualitativo de las naciones, debido a eso pugna
por el logro de una educacion que provoque explotar los talentos y el potencial de cada persona y lograr la
personalidad de los que aprenden, con el fin de permitirles llevar una vida mejor y de transformar la sociedad en la
que viven (“Foro Mundial sobre Educacién para todos: marco de accién de Dakar, cumplir con nuestros
compromisos colectivos™, 2002, parr. 3).
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En el contexto de la solucion a la crisis educativa general y la necesaria inclusion
particular, la educacién que promueven los Ol, se ofrece como una postura ética, ante
la presencia de escenarios multiculturales en los sistemas educativos nacionales,
implantando un modelo educativo intercultural, que se conduce como respuesta al
reconocimiento, e inclusién, de los grupos culturales subalternos presentes en las
naciones, incluidos los grupos indigenas, solucionando la necesidad de una educacion
pertinente e incluyente de estos grupos.

La propuesta intercultural forma parte de un paquete dedicado al desarrollo de
estos grupos, compuesto por tres factores: la busqueda de un desarrollo con identidad®,
la construccion de una economia intercultural y de una estrategia de sustentabilidad

ambiental intercultural.

Desde el ambito nacional, la necesidad que reclama la pugna por un cambio
educativo, capaz de incluir las particularidades culturales comunitarias de los grupos
indigenas de México, radica primeramente en el reconocimiento constitucional de la
cualidad pluricultural de los habitantes del pais, plasmado desde el articulo 2° de la

constitucién politica’.

El reconocimiento de la diversidad cultural mexicana, obliga a un cambio
educativo, como solucién a la situacién de rezago educativo de los grupos indigenas®

de México, que constituye una razén en si misma, para transformar los modos en que

® El “desarrollo con identidad” de los pueblos indigenas se enfoca hacia una vision olistica de la reduccion de las
condiciones de pobreza, desigualdad y marginalidad y hacia el aumento de su acceso, con igualdad de género, a las
oportunidades de desarrollo socioeconémico, al mismo tiempo de fortalecer su identidad, cultura, territorialidad,
recursos naturales y organizacién social, bajo la premisa de que un desarrollo sostenible requiere del protagonismo
de los beneficiarios y del respeto a sus derechos individuales y colectivos, y que el desarrollo de los pueblos
indigenas beneficia en forma importante a la sociedad como un todo. (BID, 2004, p. 2).

" El articulo 2° constitucional cita que la nacién mexicana tiene una composicion pluricultural sustentada
originalmente en sus pueblos indigenas, que son aquellos que descienden de poblaciones que habitaban en el
territorio actual del pais al iniciarse la colonizacion, y que conservan sus propias instituciones sociales, econdémicas,
culturales y politicas o parte de ellas “Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos”, 2005, p. 2).

8 Su situacion educativa también es significativamente particular, el 83.5 % del conjunto de poblacién indigena entre
los 6 y 14 afios de edad, tiene acceso a educacion basica®. Como conglomerado social cuenta con 4.0 afios de
escolaridad en promedio (4.6 en hombres y 3.4 en mujeres) en contraste con los mas de siete afios de escolaridad
promedio en el pais, ademas de un 14.6 % de analfabetismo.
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se operan las practicas educativas escolares para dicha poblacion, y desde sus
espacios comunitarios”.

Desde la particularidad comunitaria de El Banxu, la educacion formal e informal,
y de manera profunda los procesos de formacién, que elaboran los sujetos, demuestran
una dindmica que no aspira a preservar (reproducir-elaborar-innovar), sino a eliminar,
los aspectos culturales ancestrales, que tienen que ver con el cimulo cultural indigena
heredado histéricamente a estos sujetos educativos comunitarios. Esta situacion
constituye el motivo esencial, y particular, de una Propuesta Curricular como la que se

esta mostrando.

Desde lo global, nacional y local, surge la necesidad de elaborar una Propuesta
Curricular que atienda, de manera general, la crisis educativa planteada en los
indicadores del rezago educativo, y en particular, que parta del reconocimiento y la
inclusion de la pluralidad global y nacional y la singularidad comunitaria, procurando su

pertinencia ante los escenarios y particularidades étnicos comunitarios.

Todos estos argumentos sociales y politicos, desde lo global hasta lo local,
constituyen el conjunto de razones, a partir de las cuales es necesario realizar una PC
capaz de atender a los requerimientos sociales y politicos, que sobre las préacticas

escolares se atribuyen en la tarea de incluir la cultura de los grupos étnicos.

Otra fuente de argumentos para justificar esta PC, se encuentra en un referente
muy dispar del contexto, pero que guarda un vinculo profundo de éste con lo que
sucede en la ejecucion del contexto. Se trata de los conocimientos cientificos que se
juegan en la dinamica curricular, en términos pedagogicos, el qué se ensefia durante el

proceso educativo.

El conocimiento que se juega en el curriculum escolar oficial, constituye una
estructura cultural de lo nacional y lo general, que incluye acervos acerca de cOmo se

debe concebir o configurar el educando. Esta estructura de conocimiento, aun

° El promedio escolar de El Banxu, es de 5.15 afios escolares, su poblacién monolingiie es minima, 9% de la
poblacion, constituida principalmente por adultos mayores, y en su mayoria mujeres. Su poblacidn bilingie es de 325
personas.
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incluyendo breves articulaciones sobre la diversidad cultural y étnica de México™®, no
contempla la inclusion curricular del amplio acervo de conocimientos étnicos y
comunitarios, particulares de la comunidad El Banxu. Los conocimientos que se juegan

en el curriculum, omiten la presencia valiosa de acervos ancestrales y comunitarios.

En la préactica escolar comunitaria de El Banxu, se observa una dindmica no
preservadora de la cultura étnica y de la cultura comunitaria, contrario a lo que deberia
suceder en una situacion educativa intercultural, en la que el conocimiento general y el
conocimiento étnico comunitario, conformarian una estructura de conocimiento
intercultural, para que el sujeto constructor de esta estructura, sea capaz de garantizar
la pervivencia de la estructura cultural étnica comunitaria, de la que ha sido heredero

historico.

Desde una mirada intercultural, el conocimiento cientifico que se juega en el
curriculum ejecutado en el espacio escolar de la comunidad El Banxu, debiera aspirar a
la construccion de una estructura intercultural de conocimientos, donde hibridamente se
ensamblaran acervos culturales ancestrales comunitarios y acervos de la cultura
general, con ello se provocaria, por un lado, que el educando se forme como un sujeto
parte singular y parte plural, y por otro lado, que con esta dinamica intercultural de la
estructura de conocimientos étnicos comunitarios y generales, se contribuya a la
elaboracion de un nuevo conocimiento intercultural, hecho de una renovada interaccion
enriquecida de lo particular comunitario y lo general social, de una relacion distinta entre
el HA& hhu, el castellano, los anglicismo y los nahuatlismos en el lenguaje comunitario,
alejandose de una situacion en donde se superpone, el conocimiento general al
conocimiento étnico comunitario, suprimiendo a éste Uultimo, y provocando su
desaparicion ante la falta de reproduccidon-elaboracion-innovacion de estos

conocimientos étnicos comunitarios en las practicas de los sujetos educativos.

Esta PC, responde a la necesidad de dejar atras las practicas educativas que no
garantizan la pervivencia del conocimiento cultural ancestral. Convierte en su razén de

ser, el logro de una elaboracién intercultural de conocimientos. Para esta tarea se

19 En esta descripcion de los conocimientos que intervienen en el curriculum escolar oficial, también incluyen los
conocimientos que constituyentes de los materiales didacticos dedicados al grupo étnico, y los que desde el
curriculum oficial intentar explicar el hecho de que México es un pais pluricultural y multiétnico.
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plantea la urgencia de recurrir a las fuentes del conocimiento étnico y comunitario, que
son la familia, la comunidad y los deméas espacios cotidianos comunitarios que

construyen los sujetos educativos.

La siguiente fuente de razones que se consideran para fundamentar la presencia
de la PC, la ofrece el reconocimiento de la situacién de la practica educativa que
elaboran los sujetos, en los espacios educativos escolares, que intenta responder a la

pregunta sobre cémo realizan sus practicas.

Los primeros actores en la descripcion de la practica educativa son: el docente,
un sujeto formado formal e informalmente, cuya tarea es contribuir en los procesos
educativos y de formacién, que el educando desarrolla como una tarea sobre si mismo.
Su presencia responde a una finalidad profesional y arbitraria, de accion sobre el
educando, un sujeto que siendo participe de las practicas escolares es capaz de
formarse a si mismo, en un juego intencionado de fines, contenidos culturales,
procedimientos y practicas educativas, en el espacio escolar comunitario. La familia y la
comunidad, conforman los actores secundarios de la practica educativa, estos a partir
de sus practicas cotidianas, constituyen el marco informal sobre el cual el sujeto

educando se forma informalmente.

Las practicas que desata la interaccion de docentes, educandos, familia y
comunidad, desde momentos de formalidad e informalidad, son practicas educativas en
las que se juega con acervos culturales y conocimientos ancestrales comunitarios y
generales. La interaccién de los docentes y educandos se distinguen por, responder a
la necesidad Estatal de proveer al colectivo social de una serie de referentes para

identificarse con la nacion, entre otros sentidos que le asigna a la escolarizacion.

A partir de la realizacion de las practicas escolares comunitarias se concretan
varias situaciones que condicionan a los procesos educativos y de formacién que
desarrollan los educandos. Si bien, curricularmente existe un sentido sobre la tarea

educativa escolar, hacia la educacién particularizada del grupo indigena®, la ejecucién

1 E| sentido curricular al que se hace referencia es el que marca la aparicion de los Libros de Texto de Lengua
Indigena, asi como los aspectos del Plan de Estudios de Educacion primaria, que resaltan la necesidad de ensefiar al
educando la diversidad cultural que habita en México.
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de las préacticas escolares que inician los docentes, no consideran la particularidad
cultural étnica comunitaria, dejando de lado este tipo de aspectos en su labor acerca de

los procesos educativos y de formacion de los educandos.

El papel que llegan a jugar la familia y la comunidad, es como aliados en la
practica educativa formal, no llegando a considerarse como integrantes relevantes de
los procesos educativos, y en un sentido profundo, como poseedores de los referentes

y acervos culturales ancestrales.

Asi, las préacticas educativas, que elaboran los actores, tanto formales, como los
informales, no contribuyen a la pervivencia de los aspectos culturales ancestrales
comunitarios, apoyando a un proyecto etnocida de los grupos de poder. Los efectos de
la tarea de los docentes, conforman un cumulo de aprendizajes en los educandos, y su
configuracion personal, pero Unicamente sobre la ejecucion de un curriculum oficial, que

no considera el acervo étnico comunitario.

La PC que se ofrece, obedece a la necesidad de atender a esta ausencia de
aspectos culturales ancestrales comunitarios de El Banxu, que incidan en la forma en
las que se llevan a cabo las practicas educativas escolares del espacio formal
comunitario. Las préacticas educativas, deben asegurar, por un lado, el logro de los
aprendizajes y competencias que marca el curriculum oficial, caracterizado por ser un
estandarizado educativo, ademas del logro de aprendizajes y competencias que
aseguren interculturalmente, que la cultura ancestral comunitaria permanezca en el
interjuego de reproduccién-innovacion-elaboraciéon que hacen los sujetos sobre el

conocimiento y acervo que aprenden.

Las practicas educativas, deben cumplir, segun esta PC, con la finalidad de
combatir el etnocidio y la desaparicion de la cultura étnica comunitaria, constituida por
los acervos culturales originarios del grupo étnico, y que se desarrollan en la comunidad

El Banxu.

El dltimo aspecto que fundamenta el surgimiento de esta PC, responde al
significado del espacio escolar comunitario, para la trayectoria del educando dentro del

sistema educativo, del significado prospectivo de un momento en su trayectoria escolar,
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en el sentido de responder a la pregunta sobre el para qué educar al sujeto, y cuya
respuesta circula en torno a una necesidad externa a la institucion escolar, como lo es
la promocion del educando al siguiente espacio de formacion, dentro del sistema
educativo.

De esta manera, la intencion de realizar una Propuesta Curricular para la
Escuela Primaria Bilingtie “Miguel Hidalgo”, radica en el sentido del aprendizaje del
educando, como parte de un momento de trayectoria en el sistema educativo, como

parte de su instruccién y formacién en un nivel basico.

Dentro de los fines de la educacién primaria, esta el de educar para la formacion
del educando como un sujeto con cualidades para pasar a la siguiente fase dentro del
sistema educativo, a la Educacion Secundaria y posteriormente al siguiente(s) nivel(es)

educativo(s).

Los espacios escolares, a los que se integran los sujetos educandos que
egresan de la Escuela comunitaria, para continuar con su formacién escolar inmediata®?
y mediata®®, participan de unos curricula que le ayudan a configurar sus procesos de
formacion y de educacion, con fines de especializacion y de profundizacién en los
conocimientos generales y profesionales, de tal manera que no existe en estos
curricula, el interés de recurrir a los escenarios comunitarios étnicos, para plantear la

necesidad intercultural de la pervivencia de la cultura ancestral comunitaria.

El escenario educativo de la Escuela Primaria Bilingie “Miguel Hidalgo” de la
comunidad El Banxu, es el Unico espacio que esta configurado curricularmente, como
un espacio que posibilite la reflexion sobre el espacio particular comunitario y sus
acervos ancestrales, a la vez que ensefia a sus educandos un cumulo de acervo
culturales generales. Pese a que este es el Unico espacio, las practicas educativas,
impiden concretar esta tarea, desaprovechando la oportunidad intercultural que ofrece

el curriculum.

12 Instituciones y comunidades sede: Telesecundaria 242 (La Lagunita), Telesecundaria 301(La Pechuga), Escuela
Secundaria Técnica No. 21 (Orizabita), ICATHI Ixmg. (Remedios), ninguno de caracter indigena.

B Instituciones y comunidades sede: CECYTEH Ixmgq. (Ixmiquilpan), CBTA 67 (Tephe), CEMSAD-COBAEH
Ghundo (Ghundo), Universidad Tecnolégica del Valle del Mezquital (Nith), UPN Unidad 131 (Ixmiquilpan)
ninguno de caracter indigena.
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En el conflicto de los siguientes espacios educativos formales del sistema
educativo, que no aspiran a la realizacion de practicas educativas y procesos de
formacion que recuperen o preserven la estructura cultural étnica comunitaria,
distanciando al sujeto de ésta, y profundizando en el conocimiento general, es que
radica la necesidad de elaborar una propuesta curricular, que aproveche el paso del
sujeto educando comunitario, por este escenario de posible profundizacion sobre la
estructura cultural étnica comunitaria, representada por la Escuela Primaria Bilingte

“Miguel Hidalgo”.

De esta forma, hasta aqui se ha demostrado la existencia de una serie de

razones o necesidades, sobre las cuales fundamentar la emergencia de la PC, las de:

e Atender la crisis educativa global y nacional, junto a la necesidad de incluir las
particularidades culturales étnicas y comunitarias de una forma intercultural, dentro

del curriculum y su ejecucion en los espacios educativos escolares.

e Manejar, en la concrecion del curriculum, la preservacion del conocimiento y la
cultura ancestral étnica comunitaria, en convivencia intercultural con los
conocimientos generales y cientificos, que articula y desarrolla el curriculum escolar

en los espacios educativos comunitarios.

e Cambiar las formas en las que se realiza la practica educativa en el espacio escolar
comunitario, conduciéndolas a ser practicas de educacion intercultural, que

garanticen la pervivencia de la estructura cultural ancestral étnica comunitaria.

e Crear en el interior de la escuela primaria, escenarios educativos interculturales
factibles, de formacién intercultural, ante la ausencia de otros escenarios escolares,
dentro del sistema educativo, en el que se conducird el sujeto educando

posteriormente.

Todo lo anterior, representa la base sobre la cual se funda la necesidad del
surgimiento de esta PC, ademas, ofrece una serie de antecedentes para poder explicar

y entender el contexto sobre el cual aparece la intencidén de esta propuesta.

38



Objetivos Generales

Todos los anteriores argumentos, también sirven como referente para realizar el
planteamiento central sobre los objetivos, fines, intenciones y propositos que persigue
esta PC. Hay que hacer un comentario inicial, sobre la intencion explicita que guarda

esta PC y que se define de la siguiente forma:

Presentar una serie de propuestas para el cambio de las practicas educativas
escolares, partiendo de la consideracion de la problematica educativa etnocida en el
espacio escolar comunitario de ElI Banxu, y la necesaria inclusion de aspectos
culturales étnicos en el curriculum que elaboran los docentes y educandos en su
interaccion, que posibiliten en un primer momento, la transformacién de las practicas
educativas, hacia la inclusién de aspectos culturales comunitarios de forma intercultural,
y en un segundo momento, garantice que los procesos educativos y de formacion de
los educandos comunitarios, produzcan la formacién de estos sujetos como actores de
su comunidad, leales a la estructura cultural ancestral étnica comunitaria, sin relegar el

conocimiento general.

A partir del objetivo general de la PC que se presenta, para la Escuela Primaria
Bilingle “Miguel Hidalgo” de la comunidad El Banxu, se definen también, las razones de
la promocion de cambios en las practicas educativas que elaboran los sujetos

educativos en el espacio formal, y que tiene que ver con las intenciones de:

e Apoyar el logro de los fines curriculares de la educacion primaria oficial, en la

comunidad | Banxd.

e Coadyuvar en los procesos de formacion de los educandos, hacia situaciones de
configuracion de si mismos como seres poseedores de una estructura intercultural

de conocimiento.

e Contribuir a la preservacion (reproduccion, innovacién-elaboracion) de los acervos
culturales étnicos comunitarios, de forma intercultural, con los conocimientos

generales del curriculum oficial.
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Como finalidad, se desea lograr que los educandos aprendan competencias
interculturales, conocimientos, actitudes y destrezas, que les permitan, a la vez que
formarse, como miembros de la vida y el desarrollo del colectivo comunitario y de la
sociedad nacional, también posibilite su formacion como agentes de la preservacion de
sus estructuras culturales ancestrales étnicas comunitarias, de las que son herederos.
Esto a partir de la realizacion del ejercicio de ir introduciendo a la dinamica de las
practicas educativas, de los docentes y educandos en el espacio escolar, una serie de
aspectos (contenidos, procedimientos y actitudes) que tienen que ver con la cultura

étnica comunitaria, procurando garantizar su pervivencia cultural.

Perfil de Egreso

Desde esta PC, sus antecedentes, las necesidades a las que aspira cubrir y los
objetivos que arriba se han mencionado, también se plantea un cuadro de cualidades
acerca de las caracteristicas, que el educando de la Escuela Primaria Bilingue “Miguel
Hidalgo” debe conformar en su personalidad, como producto de sus procesos
educativos y de formacion, que elabor6 en el transcurso de su practicas educativas en
el espacio escolar, y que al final de su trayectoria educativa evidencian las facultades

siguientes:

1. Reconoce gque forma parte de un colectivo comunitario, con el que comparte un
cumulo de referentes histéricos (como grupo étnico indigena) y culturales (lengua

HA& hfu, actividades econémicas y practicas y ritos cosmogonicos).

2. Atribuye un significado importante a todos aquellos valores étnicos comunitarios que
aprende, y que hacen posible la convivencia entre los integrantes de la comunidad
indigena a la que pertenece (la verdad como una actitud ética de interaccién social,
el trabajo como una forma justa de desarrollo econémico, la solidaridad como
mecanismo de cohesion del colectivo y el respeto como una forma ética de

conducirse con €l mismo, su familia, su comunidad, la naturaleza y la sociedad).

3. Participa en las préacticas culturales que le rodean, reproduciendo los acervos
ancestrales comunitarios (lengua HA& hfu, actividades econdmicas y practicas y

ritos cosmogonicos) y generales, interactuando en los espacios cotidianos formales
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e informales, y elaborando innovaciones en estas practicas, promoviendo asi, la

preservacion intercultural de los aspectos culturales étnicos comunitarios.

4. Conoce los aspectos culturales que lo identifican con la poblacibn comunitaria,

regional y nacional (de caracter historico, linguistico, politico y geografico).

5. Valora la rigueza que posee el hecho de aprender acervos culturales étnicos y
comunitarios, ademas de aquellos que tienen que conocer todos los habitantes de la
nacién, para asi poder entender su existencia como parte de una colectividad étnica
Na Hfiu y comunitaria de El Banx(, y su pertenencia a una colectividad nacional

mexicana.

6. Comprende la pluralidad que compone a los colectivos sociales, comunitarios y
nacionales, asi como la capacidad social de consenso en escenarios plurales, como
una expresion de la convivencia social de la diversidad de pensamiento, cultura y

comportamiento humano.

7. Aprecia la facultad colectiva de conformar escenarios interculturales, junto con otras
personas en su familia, su comunidad y fuera de su comunidad, donde conviven
democraticamente préacticas culturales étnicas (lengua HRa hiu, actividades

econOmicas y practicas y ritos cosmogonicos) y generales.

Estructura Conceptual del Plan Curricular

Esta PC, posee una forma tangible que le provee una estructura conceptual de
plan de estudios. Esta es la representacion organizativa, temporal, conceptual, sobre
los elementos que conforman el plan de estudios, esa organizacion de particularidades
en la ejecucién de los contenidos curriculares. Esta PC, no busca desplazar o sustituir
al curriculum o al plan de estudios de la Educacion Primaria, que se ejecuta en la
Escuela Primaria comunitaria, sino que intenta ser un complemento que se adhiera
desde su propia légica intercultural, al esquema del curriculum o el plan de estudios

oficial.

De esta forma, la PC que se esta planteando, se adhiere a la organizacion
curricular propuesta desde el ambito oficial, y cuyas caracteristicas determinan, que se
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trata de un plan de estudios organizado por signaturas®, y en una secuencia temporal
anual, con una légica conceptual vertical (de lo particular a lo general) y horizontal (de
lo concreto a lo abstracto).

La organizacion del plan de estudios también contempla una fraccién temporal
por ciclos escolares, conformados por dos grados escolares cada uno, el primer ciclo:
primer y segundo grado, segundo ciclo: tercer y cuarto grado y tercer ciclo: quinto y
sexto grado. Esta divisiébn responde a una organizacion conceptual en tres diferentes
momentos y grados de abstraccion de los contenidos y las practicas educativas
escolares. En la concrecion de dicho plan de estudios en los espacios escolares, se
manifiesta una diferencia entre el primer ciclo y los dos restantes, ya que en el primero,
existe una aglomeracion de asignaturas, que integran lo que se llama Conocimiento del

Medio®®, situacién que no sucede en los dos siguientes ciclos.

Otra caracteristica que manifiesta el plan de estudios es la organizacion por
horas anuales y semanales dedicadas a cada asignatura y que se contemplan como
muestran en las Tablas 13 y 14:

Tabla 13 Tabla 14
Tiempo de trabajo en primer ciclo de educacion Tiempo de tri%aggai?éie%t:?ggx;ercer ciclo de
) primaria Asignatura Hrs. Anuales  Hrs. Sem.
Asignatura Hrs. Anuales  Hrs. Sem. Espaiol 240 6
Espafiol _ 360 9 Mateméticas 200 5
Matematicas _ 240 6 Ciencias naturales 120 3
Conocimiento del Medio 120 3 Historia 60 15
Educacion Artistica 40 1 Geografia 60 15
Educacion Fisica 40 1 Educacion Civica 40 1
Total 800 20 Educacion Artistica 40 1
Educacion Fisica 40 1
Total 800 20

Nota. Las tablas 13 y14, son retomadas de “Educacidn bésica, primaria, plan y programas de estudio”, por Secretaria de
Educacion Publica, 1993, p. 14.

Cada una de estas asignaturas, corresponden a un conjunto de contenidos, para
ser racionados de forma gradual en las practicas educativas, durante el curso de los
distintos grados y ciclos escolares, a partir de sus objetivos e intenciones. Y es
precisamente desde este momento donde es propicio describir la manifestacion de esta

PC en el plan de estudios.

! Las asignaturas que conforman el Plan de Estudios de la Educacién Primaria que se elabora en el espacio escolar
comunitario son: Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Educacion Civica, Educacion
Artistica y Educacion Fisica. A estas se suma la de Lengua Indigena Hfia hfiu.

5 El aglomerado de asignaturas que integran a la del Conocimiento del Medio, en el primer ciclo son: Ciencias
Naturales, Historia, Geografia y Educacién Civica.
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Se parte de la estructura del plan de estudios que ha sido establecida de manera
oficial, su descripcion responde a esta organizacion por asignaturas. A cada signatura,
se le ha planteado un objetivo alternativo al establecido en el plan oficial, y que parte
del esquema de esta Propuesta Curricular, ademas, se ha agregado, en esta misma
tébnica, unas unidades tematicas, sugeridas sobre actividades de aprendizaje y
estrategias de ensefianza, modalidades de evaluacion y tiempos de la practica

educativa.

La primera asignatura que se considera dentro de esta PC, debido a su peso
curricular, es la de Espafiol. Sobre ella, se plantea la necesidad de una obligada
practica educativa bilingiie, debido a la situacion histérica contextual del espacio

comunitario y escolar en el que se realiza el curriculum.

Sobre la asignatura de Espaiiol, radica el objetivo bilingle, promover en el nifio
indigena de El Banxu, el desarrollo de competencias comunicativas basicas (hablar,

escribir y comprender) en el uso de la lengua indigena HA& hiiu, a la par del castellano:

Haciendo uso, durante los tres ciclos escolares, de ejes tematicos como:

e Hablar, agil y correctamente, la lengua Hiia hfiu
e Escribir, correctamente, la lengua HiAa hiu

Haciendo uso de estrategias de ensefianza bilingiie y de ensefianza de la lengua
Hf4 hfiu como segunda lengua®®, ensefiada de forma gradualmente intensas, en cuanto
al uso que de la lengua se haga en los distintos grados y ciclos escolares. Se sugiere
gue durante el primer ciclo se desarrollen practicas de ensefianza de la lengua Hfid hfiu
a nivel de sensibilizacién y conocimientos basicos, sobre la pronunciacion y escritura de
esta lengua, pasando a otro estatus en el segundo y tercer ciclo con la ensefianza de
contenidos étnicos, comunitarios y regionales, de forma inicial e intermedia en el

segundo ciclo, y avanzado y superior en el tercer ciclo.

18Se sugiere una estrategia de ensefianza de la Lengua Hf4 hfiu como segunda lengua, ya que el espafiol es la lengua
que ha sido reforzada y hegemdnicamente utilizada en los espacios escolares y cotidianos, dejando a la lengua Hfi&
hfiu un breve momento de expresion y adn en decadencia (SEP, 1994).
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Las actividades de aprendizaje se caracterizan por considerar el desarrollo de los
ejes temaéticos, y la graduacion del tipo de practicas que propone en las estrategias de
ensefianza. Deben considerar el desarrollo de competencias comunicativas bilingues.
Se sugiere realizar actividades como: la elaboracion de textos bilinglies por parte de los
educandos (cuentos, leyendas, poemas), con la colaboracién del docente, exposiciones
de actividades de narracion literaria bilinglie, muestras de productos escritos y de

difusion como los periédicos murales con texto bilingue.

Considerando en el momento de evaluar, ya sea diagnéstico, procesual o
terminal, que los educandos se acerquen a un nivel gradual de formacion, de acuerdo a
las competencias que se han plasmado anteriormente, y que se refieren a las
competencias sobre el uso de la lengua Hia hiiu, de acuerdo a diferentes momentos de

expresion durante los tres ciclos escolares.

Los tiempos en los que se desarrollara la ensefianza de la lengua indigena Hia
hAiu, no corresponderan a un momento en el calendario escolar o unas horas
determinadas en el horario escolar, sino que constituird un ejercicio paralelo a la
ensefianza y uso de la lengua castellana, y los acervos culturales de otras asignaturas
en las practicas educativas'’, llegando a considerarse como un canal y un medio
comunicativo por el cual desarrollar la ensefianza y el aprendizaje de todo el curriculum

escolar.

Con la intencion de que la lengua HA& hiiu, encuentre un espacio cada vez mas
sélido de presencia, construyendo de esta manera espacios o ambientes, de los cuales

se sirva el educando para aprender significativamente la lengua materna.

En la asignatura de Matematicas, la situaciébn no es muy distinta, al uso del
cumulo de conocimientos matematicos se le atribuye la responsabilidad de, contribuir a

gue el nifio indigena de El Banxu, aprenda los nimeros en lengua Hia hfiu, para que

7 Se intenta dejar de lado el modelo bilingiie oficial, en el que se dedicaba unas horas de la asignatura de Espafiol, en
el horario de clases a la ensefianza de la lengua materna, que origina que las condiciones de tiempo curricular al
sobrestimar la ensefianza del Espafiol perjudiquen o nulifiquen la ensefianza de la lengua Hii& hfiu.
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pueda manipularlos resolviendo problemas cotidianos. Partiendo, en sus préacticas

educativas, del uso de los ejes tematicos:

e NUmeros en lengua Hfia hfiu
e Las operaciones matematicas en lengua Hia hfiu
e Formas de conteo, pesos y medidas tradicionales

Las estrategias de ensefianza para esta asignatura refieren a sugerencias acerca
de procedimientos que durante los tres ciclos escolares, considerando las
particularidades sobre el nivel de abstraccion, logren el desarrollo de competencias en
el manejo y manipulaciéon de los nimeros desde la l6gica de la lengua HAa hAu.
Ademas, se sugiere que las actividades de aprendizaje relinan una serie de aspectos, a
solucionar mateméticamente, provenientes de la realidad comunitaria a los que se
pueda ofrecer una solucion preliminar, como pude ser la dimensiones de las casas, los
terrenos, las areas de cultivo, la produccion agricola, las actividades festivas

comunitarias, la alimentacion de los animales.

Para el momento de evaluar, se debe considerar, dependiendo del caracter de la
evaluacion, durante el proceso educativo, el acercamiento de la configuracion del
educando hacia niveles de abstraccién gradual y conclusion de competencias sobre la

relacion del conocimiento matematico, y su relacion con la comunidad en que vive.

La practica educativa que manipule estos conocimientos, debe considerar
tiempos para ensefiar, de acuerdo a la planeacion semanal de actividades, pero
considerando que el uso de las mateméticas son factibles de relacionar con los
contenidos de otras asignaturas como la de Ciencias Naturales, Geografia e Historia en

particular, y otras en general.

Las Ciencias Naturales, deben ser un conjunto de acervos que propicien en el
nifio indigena de EIl Banxu, el aprendizaje de las caracteristicas de su entorno bioldgico
y ecoldgico comunitario, y las formas de aprovechar y preservarlo, desde la vision de
esta propuesta, considerando para el ejercicio de las practicas educativas los ejes

tematicos:
45



e Laviday la naturaleza en la comunidad

e La contaminacion de los recursos naturales comunitarios

e Las estaciones naturales del afio en la comunidad

e La conservacion de los recursos naturales de la comunidad

e El aprovechamiento de los recursos naturales de la comunidad
e Las medicina natural de la comunidad

Se propone el uso de estrategias de ensefianza caracterizados por considerar
las particularidades comunitarias, y su ensefianza gradual, considerando las
distinciones pertinentes durante el primer ciclo y los dos posteriores. Estos
procedimientos deben partir de su mision sobre el reconocimiento y profundizacion en
los saberes comunitarios, acerca de la naturaleza y el acervo biolégico de la

comunidad.

Con estas estrategias, las actividades de aprendizaje deben considerar el
acercamiento o recuperacion del acervo biologico y natural comunitario, por medio de la
practica educativa escolar, provocando un efecto, en el aprendizaje del educando, de
profundizacion sobre el conocimiento comunitario. Ademas, se debe considerar la
posibilidad de preservar este tipo de acervos, en las practicas educativas que refieran a
otro tipo de contenidos y actividades en otras asignaturas como la de Espafiol

(bilingte).

Considerando al evaluar, dependiendo del momento y finalidad del proceso, la
presencia de un grado creciente de competencia en el educando, sobre su capacidad
de constituciébn como actor activo y promotor de la cultura comunitaria, de acuerdo al

perfil planteado en esta propuesta.

Los tiempos a utilizar en la practica educativa que consideran el uso de los
contenidos de esta asignatura, deben ser parte integral de la planeacion semanal,
respetando los tiempos curriculares dedicados a esta asignatura.
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La Historia, desde esta PC, es una asignatura cuyo objetivo radica en contribuir
en la formacion del nifio indigena de El Banxu, en donde aprenda los referentes
histéricos comunitarios necesarios, y asi se reconozca como actor de una trayectoria

historica étnica comunitaria.

Considerando para las practicas educativas del primer ciclo los ejes tematicos:

e La historia y los nifios de la comunidad
e La familiay la historia
e Los integrantes de la comunidad

Y para el segundo y tercer ciclo, como momentos de expresion de mayor

abstraccion y profundidad:

La comunidad y el pasado

e La comunidad en la historia de la entidad federativa

e La comunidad en la historia de México

La historia de la comunidad fuera del pais

Haciendo uso de estrategias de ensefianza que permitan, desde las
particularidades de abstraccion del primer y, segundo y tercer ciclo, la profundizacion de
la temédtica historica comunitaria, que retoma el contexto familiar y comunitario.
Partiendo asi, de actividades de aprendizaje que describan situaciones historicas
familiares, comunitaria y de integracion de los habitantes de la comunidad,
considerando en la practica educativa ejercicios como la elaboracion del arbol
genealdgico, ensayos personales de la historia familiar en diferentes momentos
histéricos comunitarios y nacionales, reconstruccion de la monografia comunitaria,

historia de las préacticas culturales comunitarias.
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En el momento de evaluar, antes, durante y después del proceso educativo, se
debe considerar el resultado educativo, de acuerdo al logro de los objetivos que
persigue cada uno de los ejes tematicos, las estrategias de ensefianza que se utilizan y
las actividades de aprendizaje de las que se sirve la practica educativa, que constituiran
un acercamiento del educando, gradualmente abstracto hacia competencias sobre el

perfil arriba mencionado.

Las practicas educativas que se conduzcan sobre esta asignatura y sus
contenidos, deben estar planteados temporalmente desde la planeacion semanal que

describe los momentos y caracteristicas de la practica educativa.

El estudio de la asignatura de Geografia, desde esta PC, busca promover el
aprendizaje del nifio indigena de El Banxu, sobre una serie de conocimientos, actitudes

y habilidades acerca del medio geografico comunitarios que les rodea.

Considerando para el primer ciclo el desarrollo de las practicas educativas

tomando como referente los ejes teméticos:

El espacio donde vive y trabaja la familia
e El espacio comunitario

Y durante el segundo y tercer ciclo el uso de los ejes tematicos:

e Las caracteristicas y funciones del espacio comunitario
e La comunidad en el municipio

e La comunidad en la entidad federativa

e La comunidad dentro y fuera del pais

e La migraciéon en la comunidad

e La agricultura y la economia comunitaria.

e Los medios de produccion econdémica en la comunidad
48



Las estrategias de enseflanza que se usan en las practicas educativas de esta
asignatura, deben considerar, desde diferentes momentos de abstraccion en los
educandos de los tres ciclos escolares, que deben contribuir en los procesos educativos
de los educandos, sobre los acervos geografico comunitarios, haciendo uso de
actividades de aprendizaje caracterizados por recuperar los aspectos geograficos y
poblacionales de la comunidad, como: la elaboracién de maquetas, croquis y mapas
comunitarios, asi como del espacio familiar, ensayos personales sobre la migracion,

entre otras actividades.

Para evaluar en la practica educativa, desde la propuesta de esta asignatura, se
debe considerar en primer lugar el sentido que lleva esta evaluacion (antes, durante o
posterior a la practica educativa), asi como las caracteristicas o cualidades educativas
del educando en cada ciclo escolar, tomando como parametro la concrecion de los
objetivos curriculares y las competencias que atafien al educando para el logro de su

perfil de egreso.

La ejecucion de las practicas educativas, debe considerarse a partir de la
planeacion de tiempos en el desarrollo del curriculum, desagregado en la planeacion

semanal de actividades educativas.

Con la ensefianza de la asignatura de Educaciéon Civica se pretende promover
en el nifio indigena de El Banxu, el conocimiento y la comprension de los valores y
practicas comunitarias y extracomunitarias, que hacen posible la convivencia y el
desarrollo del colectivo comunitario. De tal forma que, para realizar practicas

educativas, durante el primer ciclo escolar se consideren los ejes tematicos:

e Lafamiliay la convivencia

e Las personas conviven en la comunidad

Utilizando, para el segundo y tercer ciclo, los ejes tematicos:

e La gente convive en la comunidad
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e Las obligaciones y derechos en la comunidad

e Las obligaciones y los derechos de los habitantes de la comunidad fuera de ella
e La convivenciay el trabajo familiar

e La convivenciay el trabajo comunitario

e Las fiestas comunitarias y la convivencia

e La solidaridad y la participacion entre los integrantes de la comunidad

e Elrespeto entre las personas de la familia y la comunidad

e Eluso de la verdad en la convivencia comunitaria

e Las formas de gobierno en la comunidad

e Las formas de gobierno en el municipio, el estado y el pais

En la ejecucion del objetivo arriba mencionado, y los ejes teméticos propuestos,
debe haber un elemento que concrete estos aspectos, una estrategia de ensefianza
efectiva, que logre el aprendizaje significativo de los contenido, asi como, actividades
de aprendizaje que recurran a los escenarios comunitarios y las formas en las que
socialmente interaccionan los miembros de la familia, la comunidad, asi como, estos
integrantes comunitarios y las personas que viven fuera de la comunidad, por ejemplo,
exposiciones sobre los derechos y las obligaciones y, la elaboracion de boletines y

ensayos personales.

La ejecucion de los contenidos de asignatura, deben considerar el momento de
evaluar; diagnostico, procesual o sumatorio de las practicas educativas, de acuerdo al
logro de aprendizajes del educando, contrastandolo con los objetivos y las
caracteristicas del perfil de egreso de esta propuesta, ademas de su encuadre con los

tiempos que semanalmente se han propuesto.

Para la ensefianza de la Educacion Artistica, una asignatura que concentra una

serie de posibilidades amplias para promover la expresion cultural étnica comunitaria,
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desde esta PC, pretende producir en el aprendizaje del nifio indigena de El Banxu, el
conocimiento, la valoracion y la practica de las expresiones artisticas culturales étnicas,
asi como sus procedimientos, espacios y fines, considerando el manejo, durante los

tres ciclos escolares de los ejes tematicos:

Las fiestas familiares

e Las fiestas comunitarias

e Lamausica en la comunidad

e Los bailes de la comunidad

e Las medicinas, la comida y las bebidas de la comunidad
e La pinturay la comunidad

e Produccion artistica comunitaria

Estos elementos tienen que ejecutarse en la practica educativa desde estrategias
gue logren el aprendizaje significativo de los educandos comunitarios, logrando la

conservacion de los acervos culturales comunitarios de expresion artistica.

En esta intencion, las estrategias de enseflanza deben provocar la elaboracion
de actividades de aprendizaje significativas, como la ejecucién de musica comunitaria,
alimentos, bebidas y medicamentos, a manera de exposiciones o muestras, la

elaboracioén de articulos o manualidades.

Los elementos que se evaluaran, como parte de la practica educativa que se
desprenda de esta asignatura debe considerar, dependiendo del momento de
evaluacion, el logro de aprendizajes y competencias en el educando, capaces de
configurar situaciones cercanas a lo que marcan el perfil de egreso y, los objetivos de la
propuesta y de asignatura. Asi como la realizacién de las actividades y procedimientos

narrados en la planeacion semanal.
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Finalmente, la asignatura de Educacion Fisica, pretende, desde esta propuesta,
coadyuvar en el aprendizaje del nifio indigena de El Banxu, de competencias sobre la
conservacion de la salud y el ejercicio fisico, retomando, en la ejecucion de las

practicas educativas el uso, durante los tres ciclos escolares, de los ejes tematicos:

La recreaciéon en la comunidad

e La salud fisica y el trabajo en la familia y la comunidad

e Los problemas de salud fisica en la comunidad

e Las adicciones en la comunidad

e Preservar un cuerpo sano y fuerte para la vida en la comunidad

Las estrategias de enseflanza deben, conducir a situaciones de aprendizaje
significativo de competencias, sobre la preservacion de la salud fisica de los individuos
de la comunidad. Ademas de elaborar actividades que contribuyan al aprendizaje de los
educandos, y que consoliden los ejes teméaticos, como: boletines y campafas de

informacion.

La evaluacién de los aprendizajes del educando, dependiendo del tiempo de
evaluar, debe partir de la consideracion, del acercamiento de los aprendizajes del
educando al cuadro de aspiraciones conformado por el perfil de egreso, y los objetivos
de la PC y de asignatura. Ademas de la concrecion de las practicas educativas en los

tiempos determinados en la planeacion semanal.

De esta manera, la PC, articula en el plan de estudios, desde su légica y
organizacion, una serie de objetivos que tienen que ver con un propaosito intercultural y
de preservacion cultural, a partir de la conduccién de ejes tematicos, y caracteristicas
sobre las estrategias de ensefianza y las actividades de aprendizaje, asi como
consideraciones sobre los procesos de evaluacion y los tiempos de las préacticas

educativas escolares.
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Caracteristicas del Proceso Ensefianza-Aprendizaje

La PC que se ofrece, obedece a la necesidad de cambios en las formas de
realizar las practicas educativas escolares, asi, se plantean objetivos para incluir en el
plan de estudios, una serie de aspectos que tienen que ver con la integracion curricular
de conocimientos étnicos comunitarios. Ante el escenario propuesto, también existe la
necesidad de conceptualizar cdmo debe concebirse el proceso educativo en el espacio
escolar comunitario, las formas en las que se comprende el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Para tal elaboracion, se parte del supuesto de que la educacion es un proceso de
socializacion, de integracion al conjunto social, potenciacion de las facultades

individuales y de configuracion personal.

Por ello el proceso de ensefianza-aprendizaje escolar se entiende como aquella
serie de situaciones arbitraria y planeadas, que intentan concretar actos educativos de
permanencia en la personalidad del educando que lo elabora, en los que se juegan
fracciones culturales que, conforman una estructura intercultural de acervos ancestrales

comunitarios y generales.

Dicho proceso de ensefianza-aprendizaje, recreado en los espacios escolares,
debe consolidar en el educando, las competencias que marca el curriculum oficial, pero
ademas debe garantizar, desde una perspectiva intercultural, la preservacion de la

cultura ancestral comunitaria.

Desde esta PC, el proceso de ensefianza-aprendizaje, ejecutado en la practica
educativa escolar debe evitar el etnocidio y la desaparicion de la cultura étnica
comunitaria, constituida por los acervos culturales originarios del grupo étnico y que se

desarrollan en la comunidad El Banxu.
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Mapa Conceptual

La estructura conceptual (véase Tabla 15) que plantea esta PC, se adhiere a la

estructura que lleva el plan de estudios de la educacién primaria oficial, por ello su

representacion grafica se muestra de la siguiente forma:

Tabla 15
Aspectos Tematicos por asignaturay Ciclo escolar desde la Propuesta Curricular
Ciclo Primer Ciclo Segundo Ciclo Tercer Ciclo
Asignatura 4
e Sensibilizacion a la e Formulacion de dialogos en e Hablar, agil y correctamente,
Espafiol lengua Hfia hiiu lengua Hfia hiiu la lengua Hfid hfiu

e Elvocabulario de la
lengua Hfia hiiu

e Escritura de oraciones en
lengua Hfia hiiu

e Escribir, correctamente, la
lengua Hfia hiiu

Mateméticas

e Losnumeroen
lengua Hfia hfiu

e Operaciones matematicas
simples en lengua Hfid hfiu

e Solucién de problemas en
lengua H#ia hiiu

e Formas de conteo, pesos y
medidas tradicionales

e lavidayla
naturaleza en la

e Lacontaminacion de los
recursos naturales comunitarios

e El aprovechamiento de los

Ciencias comunidad L a conservacion de los recursos naturales de la comunidad
. L] ..
Naturales e Las estaciones e Las medicina natural de la
~ recursos naturales de la N
naturales del afio en la comunidad comunidad
comunidad
e Lahistoriay los
nifios de la comunidad . e Lacomunidad en la historia de
e Lafamiliayla e Lacomunidad y el pasado México
Historia I e Lacomunidad en la historia s .
historia . . e Lahistoria de la comunidad
. de la entidad federativa .
e Los integrantes de la fuera del pais
comunidad
e Las caracteristicas y e Lamigracion en la comunidad
e El espacio donde funciones del espacio e Laagricultura y la economia
vive traFl))a'a la familia comunitario comunitaria.
Geografia . E): es atJ:io e Lacomunidad en el e Los medios de produccion
P municipio econdmica en la comunidad

comunitarios

e Lacomunidad en la entidad
federativa

e Lacomunidad dentroy fuera
del pais
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e Lagente convive en la
comunidad

e Lasobligaciones y derechos
en la comunidad

e Lasobligacionesy los

e Lasolidaridad y la
participacion entre los integrantes
de la comunidad

e  El respeto entre las personas

e Lafamiliayla - . .
- . - y derechos de los habitantes de la de la familia y la comunidad
Educacién convivencia -
P comunidad fuera de ella e  Elusodelaverdaden la
Civica e  Las personas ; - . - : -
. . e Laconvivenciay el trabajo convivencia comunitaria
conviven en la comunidad o .
familiar e Las formas de gobierno en la
e Laconvivenciay el trabajo comunidad
comunitario e  Las formas de gobierno en el
e Las fiestas comunitarias y la municipio, el estado y el pais
convivencia
o Las fiestas familiares
o Las fiestas comunitarias
L. e Lamdusica en la comunidad
Educacién - .
Artistica (a) e Los bailes de la comunidad
o Las medicinas, la comida y las bebidas de la comunidad
e La pinturay la comunidad
e Produccién artistica comunitaria
e La recreacion en la comunidad
- » Lasalud fisica y el trabajo en la familia y la comunidad
Educacion . .
o o Los problemas de salud fisica en la comunidad
Fisica - .
e Lasadicciones en la comunidad

Preservar un cuerpo sano y fuerte para la vida en la comunidad

a n. Los aspectos tematicos de las asignaturas de Educacién Artistica y Fisica, no se distribuyen por ciclo escolar, debido a la
consideracion sobre estas en la organizacion original, que estas tienen en el plan de estudios de la Educacién Primaria. El tratamiento
de los contenidos de estas asignaturas en las practicas escolares es abierto, distinto a la linea que siguen los contenidos de las demas
asignaturas.

De esta forma, la PC que se plantea, organiza una serie de aspectos teméaticos a
trabajar durante los tres ciclos escolares, por medio de las préacticas educativas,
partiendo de las particularidades del educando que cursa en cada ciclo, y los
contenidos que tiene que aprender desde el plan de estudios del curriculum que elabora

en su espacio escolar.

Recomendaciones para la Implantacion

Como parte final de esta PC, es necesario plantear algunos aspectos o
recomendaciones a considerar en la ejecucion de esta propuesta. Estos van en
diferentes sentidos, y dirigido a los actores que interactian para llevar a cabo los
procesos educativos y de formacion, del educando de la Escuela Primaria Bilingle

“Miguel Hidalgo” de la comunidad EI Banxu.

La primera recomendacion es en el sentido de la actividad del docente, la familia

y la comunidad. Para la ejecucion de esta propuesta Curricular es necesario que:
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e EI docente decida participar de practicas interculturales, reconociendo su
trascendental papel, como colaborador de procesos de formacién interculturales en
los educados. Ademas de ocuparse en ser un amplio conocedor de la cultura étnica

comunitaria que viven sus educandos.

e La familia y la comunidad, deben ser participes obligados en las préacticas
educativas escolares, pasando de ser aliados, a conformar escenarios de referencia
cultural y promotores de la preservacion de la cultura étnica comunitaria, dentro del

espacio escolar y en el espacio cotidiano familiar y comunitario.

La segunda recomendacion, es en el sentido de los recursos didacticos que se
utilicen en las practicas educativas de los docentes del espacio educativo comunitario

del El Banxu:

e Es necesario que los materiales didacticos, asi como los demas recursos que se
utilicen en las practicas educativas escolares, sean configurados o utilizados a partir
de una vision que integre interculturalmente los acervos étnicos comunitarios y los

generales, para el logro de la pervivencia cultural étnica comunitaria.

Articulado con todos los elementos que se han descrito en el apartado, la PC que
se plantea, es constituida como un esquema que intenta conducir cambios en las
formas en las que se realizan las practicas educativas, en la interaccion entre los

sujetos educativos del espacio escolar de la comunidad EI Banxa.

Esta estructura curricular, se debe entender como una elaboracion inconclusa,
con la cualidad suficiente para normar las actividades, pero no como un recetario para
llevar a cabo al pié de la letra. Se debe considerar como una estructura parte

intransigente normativa y parte abierta a mejoras o cambios en su interior.
También se debe contemplar a esta PC, como una sugerencia sujeta a las

condiciones del contexto comunitario y a las posibilidades de accion y participacion

comunitaria que le puedan inyectar vitalidad.
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En el siguiente apartado, del ultimo capitulo, se abordara uno de los aspectos que
resultan fundamentales para la aplicacion de esta PC, y por tanto del MPI que se

propuso en el primer apartado, se trata del papel del docente.

3.3.- El docente como actor formal de la formacién intercultural de los

educando indigenas de la comunidad El Banxu, descripcion y perfil.

En la comunidad Yibejoj llegé el maestro que era de gobierno,
“Trabaja con los educadores”, le dijo la comunidad; él pregunto:
“¢,Cémo, trabajan sin libros?”, El sin los libros no era maestro, Todos
los maestros comunitarios de Chiapas son maestros sin libros; crean
sus materiales, buscan el conocimiento en los abuelos,

en las comunidades y en la naturaleza.

“Educadores del Proyecto de Educacion Alternativa Tsotsil”.

El apartado final, del capitulo que se ha desarrollado, se decidié dedicar hacia la
reflexién del papel del docente en las propuestas pedagdgicas que se plantearon en los
dos anteriores apartados. Ello se debe, al relevante papel que realiza este actor, en las
practicas educativas con los educandos de la Escuela Primaria Bilingie “Miguel

Hidalgo”, de la comunidad EI Banxd.

Cabe aclarar que iniciar con una cita como la que arriba se menciona, y que
refiere a la experiencia chiapaneca sobre educacion intercultural, no intenta equiparar a
las situaciones sociales y educativas de los contextos del Valle del Mezquital y el grupo
étnico N& hfiu, con los chiapanecos del grupo Tsotsil, se trata de dos contextos
diferentes, en cuanto a trayectorias historicas y papel politico social en el ambito
nacional, sin embargo, la experiencia Tsotsil, es significativa en cuanto a que se trata
de una experiencia indigena de innovacién educativa, y que ofrece un margen
referencial, aunque parcial, significativo del camino sobre el cual marchar hacia el logro

de una educacioén intercultural, inclusive en el contexto comunitario de El Banxd.

Y es que el marchar hacia la concrecién de una educacion intercultural, en la
comunidad El Banxd, hacia una educacién que genere practicas que posibiliten la
permanencia cultural étnica comunitaria, en convivencia con el conocimiento y la cultura

general dentro del curriculum, debe plantearse a partir de la accidén primaria de uno de
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los sujetos educativos que participan en las practicas escolares comunitarias, este

sujeto es el docente.

Se trata de un sujeto, al cual ya se ha hecho referencia con anterioridad, y que
estd investido de una serie de propositos profesionales, que le asignan la mision
general de provocar practicas que desemboquen en procesos educativos y de

formacion, sobre el educando, al cual debe todos sus esfuerzos profesionales.

Si bien, en las practicas educativas escolares, interaccionan igualmente: el
docente y el educando, la cualidad que distingue al docente, y que orilla a centrar la
reflexion sobre él, es su obligacion de ensefiar y apoyar a la formacion del educando de
la comunidad El Banxu, como un ejercicio arbitrario. El docente, representa el actor
formal primario de la escuela y las practicas que en ella se desarrollan, asi como su
sentido y objetivos. Si bien, el educando es el sujeto inicial de los procesos educativos,

el docente es el sujeto primario de los procesos educativos formales arbitrarios.

La tarea del docente, en cuanto que es una actividad formal y arbitraria, contiene
una esencia politica e ideologica, no es gratuito el hecho de que el docente viva un
proceso previo de formacion y profesionalizacion que el Estado le provee, para que
desarrolle una mision que esta misma instancia le dirige, la de concretar en los
escenarios escolares su proyecto educativo, una construccion de contenidos y cultura

nacionales a enseniar.

Asi, la arbitrariedad de su labor, le asigna el papel fundamental, para la
concrecion de cambios en el curriculum escolar comunitario. Dirigido a modificaciones
en las préacticas escolares y las formas en las que se conserva o0 asesina a los acervos

culturales étnicos comunitarios.

De esta forma, el papel del docente en la realizacion del MPI y la PC que plantea
el documento de tesis, se vuelve trascendental. Sin embargo, es necesario plantear la
tarea que al docente se le atribuyen desde el paradigma intercultural, para ir
entendiendo una serie de situaciones sobre las cuales hay que trabajar antes y durante

el proceso de ejecucidn de las anteriores propuestas pedagdgicas.
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El docente, al ejecutar las propuestas pedagodgicas, debe concebirse a si mismo
como un sujeto interculturalmente competente, con competencia para entablar
relaciones interculturales, con conocimientos, actitudes y destrezas que lo formen como
un actor intercultural de procesos educativos, todo esto como producto de su formacion
profesional inicial, la elaboracibn de practicas educativas elaboradas con una
conciencia sobre la cultura que se construye, y una reflexibn constante sobre esta

misma practica.

El docente debe saber reconocerse como parte de una sociedad culturalmente
diversa, y saberse dispuesto ante esta diversidad, debe ser un amplio conocedor sobre
las nociones de cultura y la cultura de los educandos con los que interacciona y realiza
practicas educativas, y debe desarrollar destrezas y habilidades que le faculten para la

interaccion intercultural.

La primera competencia que debe aprender el docente, desde el paradigma
intercultural, radica en que saberse como perteneciente a una estructura cultural, en la
gue vive, y de la cual es autor. Debe aprender a descentrar los componentes culturales

gue ha elaborado para constituir un imaginario sobre si mismo.

Esta obligado a aprender que sus practicas culturales, sociales y profesionales,
son el producto de su aprendizaje, formal e informal, y la reproduccion-elaboracion-
innovacién de una estructura cultural articulada de forma hibrida y etnocida. Cuyos
componentes han sido traidos histéricamente, por la interaccion social, para constituir
esta estructura cultural, que se conduce en una dinamica supresora de los acervos que
provienen de la cultura étnica ancestral, y cuyos origenes radican en el sentido
ideolégico que ha conducido a los procesos educativos formales y socialmente
informales, llevado a cabo por la accion de la maquinaria ideoldgica de un grupo social
para ostentar legitimamente el poder.

Debe comprenderse dentro de esta dinAmica cultural hibrida y etnocida, como
sujeto social responsable del fenomeno de asesinato cultural en el que ha participado,
pero también, como sujeto responsable de la elaboracion de un cambio, hacia practicas
interculturales de preservacion de la cultura étnica, desde su ejercicio como sujeto

social y como sujeto educativo docente, como individuo N& hfiu y como docente
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indigena, hacia elaboraciones de convivencia entre la particularidad étnica comunitaria
y la generalidad de la sociedad nacional y global, que le exigen tener conocimientos

tanto de la cultura indigena comunitaria como de la hegemonica.

Otra de las competencias interculturales que debe cubrir el docente, del espacio
educativo comunitario de El Banxu, es la de ser un amplio conocedor de temas
culturales y basicamente, de la cultura de los sujetos con los que interactla, de la
cultura de los educandos, de la familia y la comunidad en la que viven, asi como la

cultura étnica a la que pertenecen todos los actores.

El docente debe dar cuenta de los procesos con los que se elaboran los
elementos culturales ancestrales, como expresiones de la interaccion entre sujetos, con
la simple necesidad de dinamizar la vida del colectivo y permanecer en la trayectoria
historica de la especie, asi como de ofrecer soluciones a las necesidades de vida

colectiva, asi es como debe entender a la cultura ancestral.

Esta cualidad del docente al ser conocedor cultural, debe ser parte de un
proceso de aprendizaje sobre los procesos y las formas en las que se hace cultura en la
escuela, en la familia, la comunidad y la zona, es en esos espacios, donde
interaccionan los sujetos educativos. Debe saber el sentido y las formas en las que se
realizan las préacticas culturales, del grupo étnico y de la comunidad en particular donde
desarrolla su papel docente. Debe ser un actor constante de estos procesos de
elaboracion cultural ancestral comunitaria, para que de ellos se sirva, en la construccion
de précticas educativas interculturales, en el espacio educativo escolar comunitario de

El Banxu.

Ademaés, debe ser un ejemplo para su pueblo, un sujeto activo y conciente
critico, consecuente entre su ideario y su ejercicio intercultural. Promotor y participante,
sobre la vida de la étnia y la comunidad, y la relacion de ésta con la vida de la sociedad
nacional, partiendo de su arraigo a la tradicion y de su apertura al progreso y las

innovaciones.

El docente, debe ser la manifestacion de una conciencia posible de su étnia y la

comunidad indigena, comprometido con las causas étnicas comunitarias y de
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conservacion cultural, orientadas al logro de los intereses comunitarios mas profundos,

ligados al cambio cualitativo en las condiciones de vida comunitaria.

La dltima competencia intercultural que debe poseer el docente es la de
desarrollar en si mismo destrezas y habilidades para la interaccidon con sujetos
constituidos interculturalmente. Es decir que, el docente debe estar formado como
profesional, de una serie de herramientas tedricas y practicas para poder ejecutar
practicas educativas, pertinentes a las situaciones interculturales que se elaboran en el

curriculum escolar.

El docente, debe ser un sujeto capaz de elaborar practicas pertinentes en el
escenario intercultural, que constituye con los otros actores, orientando procesos de
aprendizaje tanto en lengua Ha hfiu, como en castellano. La practica debe contemplar
la ejecucion de procedimientos y recursos didacticos, igualmente pertinentes, a las

caracteristicas educativas comunitarias.

Para que el docente logre este tipo de practicas, es necesario que posea un
cumulo referencial de acervos culturales y estrategias de ensefianza solidas, que le
permitan interactuar utilizando o elaborando €l mismo sus recursos didacticos, producto
de su reflexion sobre la cultura étnica comunitaria, y asi lograr la conclusion de

procesos educativos y de formacion intercultural.

El docente debe ser capaz de formarse continuamente sobre el analisis y la
reflexion de su practica educativa intercultural, por medio de un proceso continuo que lo
faculte para ser observador disciplinado del mejoramiento de su experiencia. Debe ser
capaz de dialogar con los padres de familia y con los miembros de la comunidad y

convencerlos de las bondades del modelo pedagadgico intercultural

Todas estas son las cualidades del docente, conjuntadas en las competencias
interculturales: conocimientos, actitudes y destrezas, necesarias ante la tarea de
ejecutar las propuestas pedagogicas planteadas en este capitulo. Se trata de un camulo
de aspiraciones sobre la figura docente, para la concrecion de una educacion
intercultural pertinente, y los procesos educativos y de formacion que los sujetos

educativos comunitarios del El Banxu, puedan lograr.
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Estos, constituyen un cuadro de cualidades, que no siempre aparecen en las
personalidades de los docentes de la Escuela Primaria Bilingtiie “Miguel Hidalgo”, por
ello también, conforman lineas de accion para ser planteadas antes y durante el

proceso de ejecucion de estas propuestas pedagogicas.

En el cambio hacia estas cualidades, en la figura docente, radica el valor que se
le atribuye al docente, como eje de la elaboracion del Modelo Pedagdgico y de la

Propuesta Curricular interculturales que se han planteado en el dltimo capitulo.

Un cambio en la figura docente significa un obstaculo menos, y quizas el de
mayor dimension, para la cristalizacion de un proyecto educativo intercultural
comunitario, como el que intenta moldear este trabajo. Y que en esencia, busca llevar a
cabo una de las tareas maximas de la educacién en el contexto actual, la de profundizar

y constituir espacios de reflexion y preservacion de lo que merece la pena preservar.
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CONCLUSIONES

Una vez llegado al final del documento, y a manera de conclusién, resulta
necesario establecer una ultima reflexion, acerca del fendbmeno que a través de este
trabajo se desarroll6. Es necesario entonces, redondear con algunos comentarios

concluyentes sobre aspectos que pudieron haber quedado aparentemente inconclusos.

La intencion del fragmento final, se centra en hacer tangible la importancia que
radica en el trabajo de tesis que se presentd, en otras palabras, en establecer la
importancia que tuvo el haber realizado todas las anteriores reflexiones y propuestas,
pero sobre todo entender qué utilidad ofreceria a los pueblos indigenas en general, y a
la comunidad indigena ElI Banxu, en particular, las acciones que describié el

documento.

Se entiende que el contexto global, estd enmarcado por la construccion de un
pacto ideoldgico y econdmico, hecho por las élites globales, para perpetuar la
hegemonia de los grupos, orquestadores del futuro del mundo y de mantener el

subdesarrollo de la mayor parte de las naciones del globo.

En este tenor, manifiestan la intencién formal de la bisqueda del desarrollo
global, incluyendo a grupos como los indigenas, sin embargo, la concrecion de su
intencion en la realidad, solo manifiesta que el desarrollo global, es parcial y no

equitativo, no es para todos.

Por ello, las medidas del desarrollo que los Ol ejecutan, hacia los Pueblos
Indigenas, se muestran inconclusas, pese a la buena voluntad o la precision del uso del
paradigma intercultural. La inconclusion radica en la falta de un enfoque capaz de
contemplar la problematica estructural, que necesita una solucién ideoldgica, juridica-
politica y econOmica, para hacer posible la solucién a la deuda histérica de las
sociedades nacionales con los indigenas y su real inclusion.

En la particularidad del contexto nacional, la construccibn de una sociedad
intercultural, se enfrenta a las adversidades sociales de exclusion de los grupos
subalternos por lo grupos de poder hegemonicos. Estos, orquestadores de la estructura

social nacional, imponen su cultura, incapaces de incluir la cultura minoritaria, como la



gue representan los Pueblos Indigenas de México. El fondo de su postura hacia la
diversidad étnica y cultural, esconde el miedo a la perdida del control estructural
monocultural que ejercen. La hegemonia cultural mexicana, no permite la manifestacion
de un posible escenario de real convivencia en la diversidad, de integracién nacional en

y desde la diversidad cultural.

El desarrollo real para los Pueblos Indigenas, se concretard, en la medida en que
se evite la continuidad de su situacion de subalternidad histérica, econdémica, ideolégica
y politica, a partir de medidas estatales, pero sobre todo, de acciones que partan de y
en la propia comunidad. Que contemplen la complejidad de la situacion local, para la

busqueda de la trascendencia historica.

En esta intencion, la educacion formal, en el seno comunitario indigena,
significard un detonador esencial, para el nacimiento de una distinta forma de concebir
a la cultura, como construccion social intercultural, y a sus espacios y actores como
miembros culturales de la herencia histérica étnica y comunitaria. En otras palabras,
debe contribuir al proyecto historico democratico comunitario, alejandose del etnocidio y

la exclusion.

La escuela para el desarrollo intercultural comunitario, en la busqueda de
construir escenarios interculturales, debe partir de un proceso de auto observacion y del
cambio de sus practicas, como acciones socio culturales, capaces de contribuir al
proyecto histérico comunitario, que renuncie a la légica social hegemoénica, de

asesinato cultural étnico y comunitario.

Dicho cambio sobre las practicas educativas, tiene que ver directamente, con el
necesario cambio en la perspectiva de los actores escolares y comunitarios, capaces de
integrarse a una intencién de construccidbn comunitaria intercultural, instrumentada
cotidianamente, con sus propios recursos internos al escenario formal educativo, y que
tienen que estar estructurados a partir de un modelo pedagdgico y una propuesta

curricular intencionada.

Estos recursos internos, forman parte de una solucién estructural, ante la falta de

referentes para cristalizar practicas educativas interculturales, cuya ausencia, en el
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fondo, es ocasionada por la légica etnocida de practicas oficiales, coludidas con el

proyecto hegemaonico cultural de los grupos de poder.

Para ir concluyendo, dentro de sus limitantes metodoldgicas, este trabajo ofrece
una respuesta pedagogica, hacia la atencion de los graves problemas del etnocidio en
los escenarios escolares cotidianos, ofrece un margen de accion para cambiar la
situacion de asesinato y desplazamiento cultural, al cual se ha condenado a los grupos

no hegemaonicos y sus culturas, como sucede con los pueblos indigenas de México.

A la vez de eliminar el etnocidio en los escenarios cotidianos escolares, este
trabajo forma parte de un argumento Util para ir definiendo lineas sobre las cuales
pensar el proyecto historico comunitario indigena, en el que se muestre un panorama
posible, y en el que el etnocidio comunitario sea erradicado, pudiendo dar paso a
procesos de trascendencia étnica y comunitaria, de desarrollo legitimo, ético y

democrético.

Esta dltima intencion, constituy6 el eje central del trabajo de tesis, pero sobre
todo, fue conformado en si, como una tarea en busca de esperanza, porque,
parafraseando a Serrano (1998), el trabajo en educacion se basa en la esperanza de un
mundo distinto. Quien no ve futuro posible no encuentra sentido alguno en la formacion
de los nifios, indigenas y no indigenas. Educar y pensar en una educacion intercultural
comunitaria, es una tarea de esperanza, porque significa creer que las generaciones
indigenas jovenes y venideras tendran un lugar en el mundo intercultural futuro, un

mundo no etnocida.

La esperanza de la educacion intercultural, no se fundamenta en parecerse a
otros, sino en parecerse cada vez mas a uno mismo y contribuir en las posibilidades del
mundo. No se plante6 aqui la estructuracion de una nueva clase de proyectos para los
pueblos indigenas, se trat6 de cooperar para que puedan prefigurar su futuro,
reencontrar sus proyectos colectivos y avanzar en construirlos, en ultima instancia, de

abrir camino a la esperanza.

Los mdviles del trabajo, fueron constituidos por una necesidad de reflexionar y

marcar senderos, acerca de un mundo y una comunidad distinta, de una escuela de
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esperanza ante el vacié de esperanza que configura el actual escenario mundial y la

crisis de las instituciones y sus proyectos educativos.

Es un trabajo que marca utopias, asoma la mirada hacia fuera de una caverna
etnocéntrica de paredes epistemologicas, dirigiéndose hacia el exterior, en donde
aparece un mundo intercultural, culturalmente incluyente, respetuoso y preservador de
la diversidad étnica, en donde la extincion cultural étnica no es mas, parte de la realidad

y de la historia de la humanidad.



GLOSARIO
Aprendizaje: proceso intra individual, iniciado a partir de experiencias o practicas educativas,
gue desembocan en modificaciones mentales duraderas en el individuo (Flérez, 1998, p. 302), o
transformaciones relativamente estables de pautas de conducta del sujeto y, en alguna forma,
de los objetos (Arredondo & Diaz-Barriga, 1989, p. 17), y que por consecuencia tiene una

relacién con un proceso de formacion.

Comunidad: son instancias de organizacion y participacién social, integradas por un colectivo o
colectivos de personas que comulgan socialmente, y que comparte acervos e intereses en

comun.

Cotidianidad: segin Beuchot (s/a), es la actividad desarrollada en los espacios sociales, es
aquella parte de la actividad social, de lo individual y lo colectivo, que es imperceptible o
“normal”, es quizas, lo que forma mas significativamente. Es despliegue de practicas de
convivencia, de vivencia entre los sujetos, de participacién y relacién activa entre los individuos
(Pifia, 2002, p. 87), que realizan en el seno de un espacio que construyen ellos mismos, en
mundos delimitados de espacio y tiempo, construidos por la actividad de los sujetos (Tapia,
1997, p. 153), con la intencién de reproducir, innovar y elaborar cultura.

Cultura: se trata, por un lado, de un producto social, que constituye la suma de las producciones
e instituciones que distancian nuestra vida de la de nuestros antecesores animales y que sirve
para proteger al hombre contra la naturaleza y regular las relaciones de las personas entre si
(Freud, 2001, p. 83), como todo aquello del cual se sirven los sujetos para ubicarse en la
realidad del entorno natural y social, en lo individual y lo colectivo (Beuchot, 2005, p. 9), y por
otro como afirma Garcia (2003), se trata de un producto histérico dialéctico, como algo cuyo
amplio significativo radica en lo simbdlico, todo aquello que se construye a nivel simbdlico,
determinado por el contexto social, y que se comparte subjetivamente, cotidianamente, de esta
ultima forma, la cultura es transformada en comunion, es ensefiada y aprendida a cada
instante, no hay una sola cultura, por ello se habla de la cultura de la violencia genérica, la
cultura del silencio, la cultura del desprecio, la cultura del trabajo, la cultura de lo popular, la
cultura del puebilo.

Curriculum: se trata de un concepto que refiere al conjunto de procesos que ocurren en el
ambito escolar desde lo socio-cultural y lo cognitivo. Por un lado, se refiere a la cultura social
convertida en cultura escolar, por medio de las instituciones educativas y los profesores, y por
otro se trata del modelo de aprendizaje-ensefianza en el cual se insertan los programas
escolares (Roman y Diez, 1999, p. 221). La explicacién sobre el curriculum, se centra en los
cédigos y las practicas de los procesos de ensefianza y aprendizaje que ocurren en la

institucién escolar, ya que las funciones que cumple el curriculum como expresion del proyecto



de cultura y socializacion las realiza a través de sus contenidos, de su formato y de las préacticas

gue genera en torno de si (Gimeno, 1992, p. 17).

Didactica: es la disciplina que aborda los procesos de ensefianza y aprendizaje tratando de
desentrafiar sus implicaciones, con miras a lograr una labor docente, mas consciente y
significativa, tanto para los profesores como para los alumnos (Pansza, Pérez & Moran, 2000, p.
7).

Educacion: proceso inter e intra subjetivo, de adaptacidn creativa y construccion de las
personas que sucede a partir de dos situaciones, la primera es la de ensefianza y la segunda
de aprendizaje, ambos momentos se suceden entre las personas en diferentes espacios y
temporalidades (Florez, 1998, p. 304).

Ensefianza: proceso intencional y planeado para facilitar que determinados individuos se
apropien de alguna porcién de saber con miras a elevar su formacion (la ensefianza puede ser

formal y no formal, escolar o desescolarizada) (Flérez, 1998, p. 304).

Espacio social: es el nucleamiento de lo colectivo, es un retazo de realidad, que se constituye
como una porcién de la estructura dinamica, articulada y direccionable que es la realidad social,
el espacio social es un mundo delimitados de espacio y tiempo construidos por la actividad de
los sujetos (Tapia, 1997, p. 153), es, una parcela de vida social (Pifia, 2002, p. 57) y que

también es educativa.

Estado: sociedad politica o aparato coercitivo que conforma al conjunto social segin el modo de
produccién y la economia de un momento dado (Gramci, s/a, p. 48). Se trata de un instituto
politico de actividad continuada, cuyo cuadro administrativo mantiene con éxito el monopolio

legitimo de la coaccion fisica para el mantenimiento del orden vigente.

Formacion: proceso educativo individual, en el que el sujeto accede y ofrece a la realidad,
transforméandola y construyéndose a si mismo. La formacion, en tanto tarea individual, es
formarse, es decir, darse forma a si mismo, que implica plantear a la formacibn como
constitucion de si, como la realizaciéon de un trabajo educativo del sujeto, la realizacién de una
labor educativa sobre si mismo, libremente imaginado, perseguido, realizado a través de

medios que se ofrecen o que uno mismo se procura (Ferry, 1997, p. 54).

Formacién profesional: es el proceso de conformacién de los sujetos como integrantes de una
profesion, y que es resultado de su participacion en escenarios de escolarizacion o
profesionalizacion. Este tipo de formacion, tiene que ver, con su integracion a un colectivo con
un tipo especial de conocimiento, mas o menos complejo, con un cierto cédigo en su utilizacion,
pero también con un grupo de poder (Ferndndez, 2001, p. 46). Ademas de estar relacionada

con una estructura institucionalizada (socialmente aceptada, necesaria, normada, y poseedora



de una actividad especifica), que constituye a partir de un conjunto de conocimientos,
habilidades y practicas delimitadas tanto por la tradicion histdrica, social y cientifica de la
misma, como por la trayectoria marcada por la dindmica del mercado de trabajo en el contexto

de las actuales sociedades contemporaneas.

Habitus: es un sistema de disposiciones duraderas, de estructuras estructuradas dispuestas a
funcionar como estructuras estructurantes, que orienta a los sujetos y su practicas sociales
(Granja, 1988, p. 93).

Hegemaénico: momento politico consensuado de direccidn cultural (Gramci, s/a, p. 49), que
tienen relacion con formas especificas de dominaciéon e imposicién social, incluyentes y

excluyentes.

Hfa hiiu: palabra que designa el nombre de la lengua que habla el grupo étnico Na hiiu (Otomi)
(Bernal, 2003, p. 28).

Indigena: aquellas personas descendientes de las poblaciones que habitaban en el pais o en
una region geografica a la que pertenece el pais, en la época de la conquista o la colonizacion,
o el establecimiento de las actuales fronteras estatales y que, cualquiera que sea su situaciéon
juridica, conserven sus propias instituciones sociales, econémicas, culturales y politicas, o parte
de ellas (OIT, 1989).

Interculturalidad: se refiere a la relacién entre los distintos grupos o individuos, sus culturas y
sus identidades, lo intercultural, se refiere a un contexto histérico actual en el que se estan
reconociendo por un lado la pluralidad de nuestro mundo, la diversidad de agentes sociales, la
diversidad de muchos tipos como la sexual, religiosa, la étnica, la cultural y linglistica, y por

otro, la pluralidad cultural de nuestro mundo, el mosaico cultural de nuestros contextos.

Modelo pedagdgico: es una estructura o sistema, que tiene que ver directamente con lo
pedagogico, es decir, con el conocimiento sistematizado acerca de lo educativo, de sus actores,

el proceso de ensefianza aprendizaje, sus métodos, paradigmas, etc. (Fl6rez, 1998, p. 305).

N& hfiu: u Otomi del Valle del Mezquital, lo primero (N& hfiu, “gente que habla con la nariz” o
“gente que habla bien”), es la forma en la que se autodenominan las personas que pertenecen
a este grupo étnico, es decir, la manera en la que se llaman asi mismos usando su lengua
materna. Otomi (otomitl u otomite) es una palabra de raiz Ndhuatl, y est4 rodeada por un halo
de confusion por los distintos significados que se le han asignado, muy valiente, bravo, salvaje,
peleonero, (Botho, 1991), el pueblo errante (Soustelle, 1937), que no se entiende (Clavijero,
1964), flechadores de pajaros (Wrigt, 1994), etc.

Pedagogia: aquel conjunto de conocimientos que trabajan sobre la tarea de la construccién de

un sujeto en situacion educativa, se trata de un concepto a partir del cual se intenta racionalizar
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la situacion pedagédgica, planteada para la educacion de las personas, de los sujetos sociales
(Flérez, 1998).

Practica docente: ejercicio del docente, en el aula dentro de una compleja red de actividades y
relaciones dada su pertenencia a la institucion escolar (Libia, 1996, p. 95), se trata del ejercicio,
ejecucién o desarrollo de actividades y relaciones, tendientes a la elaboracién de procesos de
ensefianza-aprendizaje, elaborados por el docente, que pertenece a una institucion escolar y su

proyecto.

Practica educativa: es un proceso elaborado en contextos escolares 0 no escolares, centrado
en la tarea, explicita o implicita de ensefiar-aprender, en la misién de educar (Libia, 1996, p.
95), son aquellas acciones que manipulan y transmiten cultura o contenido cultural (Bernstein,
1993, p. 72).

Subijetividad: es la facultad de la articulacion de lo social, de la que son capaces los sujetos
(Tapia, 2002, p. 194), para la articulacién, construccion o reconstitucion de espacios y tiempos
(Zemelman, 1997, p. 24). Con su subjetividad, los sujetos sociales, son capaces de acercarse a
lo social, a los colectivo, y aportar de forma educativa, ensefiando y aprendiendo, una vez
habiendo formado en su interior significados y sentidos de lo social, que le sirven como
referentes simbdlicos que le ayudaran a dar significado a su vinculacién con dicho social (Pifia,
2002, p. 53).

Procedimientos didacticos: son los segmentos o series de actividades docentes en determinada
fase de la ensefianza (Ferrandez & Sarramona, 1977, p. 312).

Recursos did4cticos: son todos aquellos medios materiales de que se dispone para conducir el

aprendizaje de los alumnos en la préactica docente (Ferrdndez & Sarramona, 1977, p. 312).

Sujeto educativo: es un sujeto social, en tanto que es interactuante y contribuyente de la
constitucion de un colectivo, condicionado por la historia y por su posicion dentro de la
estructura social, por el conjunto de sus relaciones sociales y de produccién que constituyen el
momento histoérico y cultural de la realidad que vive, pero ademas es un sujeto que participa de
procesos educativos, de ensefianza y aprendizaje de acervos culturales, en el seno de un

colectivo y un espacio social.

Sujeto social indigena: son sujetos sociales con la caracteristica de ser indigenas, de compartir
con un colectivo étnico, un conjunto de referentes histéricos, culturales, sociales, geogréaficos,

linglisticos, entre otros, distintos al de un colectivo mayor, como el nacional.

Sujeto pedagdgico: es el sujeto que ha sido planeado e intencionalmente elaborado, ya no de
una forma espontanea social, sino de una forma arbitraria, haciendo uso de herramientas

discursivas y practicas pedagdgicas, con conocimiento acerca de la educacion.



Sujeto social: es un ser insertado en una compleja arquitectura social de estructuras
ideolégicas, economicas y politicas, se trata de un sujeto a partir de la relacién con otros
sujetos, cuya esencia no es algo abstracto e inmanente a cada individuo, es, en realidad, el
conjunto de las relaciones sociales, mismo que une de una forma natural a los muchos
individuos (Fromm, 1998, p. 88).

Técnicas didacticas: son aquellas formas racionales de conducir una o mas fases del

aprendizaje escolar (Ferrandez & Sarramona, 1977, p. 312).
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Apéndice A
Mapa del Municipio de Ixmiquilpan, Estado de Hidalgo, con la localizacién de la comunidad El

Banxd.
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Apéndice B

Arbol lingiiistico de la lengua Hfi& hfiu u Otomi.

Estirpe Linguistica

OTOMANGUE
A 4 -
Tronco Mixteca Popoloca Amuzgo Zapoteca | | chinanteca Chiapaneca
Otopame Mangue
S—
—_—
Rama Pame
Otomi \
Familia Mazahua Matlatzinca Ocuicateca
Otomi
Variedad Norte Variedad Sur Variedad Variedad Oriental
Otomi del Valle Otomi del Valle Occidental Otomi de
del Mezquital de Toluca (Michoacén, Tenango, La Sierra
(Occidente de (Centro de Edo. Querétaro y y Texcatepec
Hidalgo). Mex.). Guanajuato) (Oriente de
Hidalgo, Tlaxcala,
Puebla y Veracruz)
Bibliografia

Instituto Linguistico de Verano, Luces
contemporéneas del Otomi, ILV-SEP,

México, 1979.

23




Apéndice C

Mapa propiedad de la comunidad de Orizabita, elaborado a mano y fechado en 1805, donde se

muestra la jurisdiccion politica de esta comunidad, y se resalta la localizacién del Cerro del
Banxu.
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