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El principal objetivo de la educacion es crear hombres que
sean capaces de hacer cosas nuevas, no simplemente de
repetir lo que han hecho otras generaciones: hombre que
sean creativos, inventivos, y descubridores. El segundo
objetivo de la educacion es formar mentes que puedan
criticar, que puedan verificar; y no aceptar todo lo que se
les ofrezca.

Jean Piaget
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INTRODUCCION

Las tendencias de cambio y modernizacion que vive nuestro pais, asi como las
actividades econémicas y los procesos de trabajo que se estan modificando en el
mundo, han obligado a nuestros ultimos gobiernos a intentar subsanar las carencias
gue existen en materia educativa.

Desde 1994 en que México se incorpor6 al grupo de paises de la
Organizacion para el Comercio y el Desarrollo Economico (OCDE), la exigencia
para mejorar el nivel de desarrollo de los estudiantes mexicanos ha estado latente.

Lo anterior se origind cuando el Programa para la Evaluacion Internacional
de Estudiantes (PISA) aplicé examenes a un porcentaje representativo de jovenes
mexicanos con 15 afios de edad para conocer el nivel de habilidades y
conocimientos en varias areas. Los resultados obtenidos demostraron que la calidad
de la educacion basica mexicana se encuentra muy por debajo de los requerimientos

de un contexto como en el que estamos inmersos?:

El nivel de conocimientos y habilidades de los jévenes mexicanos de 15 afios de
edad en matematicas, lectura, ciencias y solucion de problemas, es
significativamente inferior al que tienen los alumnos de esa edad en paises mas
desarrollados (...)

Pocos alumnos alcanzan los niveles més altos de competencia que definen las
escalas de las pruebas PISA, y una gran cantidad se ubica en el nivel mas bajo o
por debajo de él. Esto significa que la mayoria de los jovenes de 15 afios de
nuestro pais carecen de las competencias minimas para una vida plena y
productiva en la sociedad del conocimiento®.

Las escalas de las pruebas PISA para evaluar el desempefio de los jovenes

mexicanos consisten en la clasificacion de los alumnos en seis distintos niveles; cada

! Las pruebas PISA fueron aplicadas a alumnos que cursaban tercer afio de secundaria o primer afio
de bachillerato. Los exadmenes se realizaron en el afio 2000 y posteriormente en el 2003 para
verificar si habia existido algin cambio en esos tres afios.

% Vidal, Rafael y Maria Antonieta Diaz, Resultados de las pruebas PISA 2000 y 2003 en México.
Habilidades para la vida en estudiantes de 15 afios. Resumen ejecutivo, México INEE, 2004. p. 17.



nivel corresponde a un cierto niamero de competencias desarrolladas; sin embargo,
para un manejo mas accesible se simplifican en tres grandes grupos:
a) Competencia elevada: indica un manejo pleno de competencias de muy
alto grado de dificultad, ésta agrupa a los niveles 5y 6.
b) Competencia intermedia: incluye a los niveles 2, 3y 4.
c) Competencia insuficiente: representa un manejo minimo de competencias
bésicas, incluye los niveles 1 0 menos; este ultimo nivel agrupa a aquellos
que carecen de las competencias minimas para una vida plena y

productiva en el mundo globalizado.

Los resultados obtenidos en el PISA 2003 sefialaron que el nivel de
competencia elevada de los alumnos mexicanos en el area de lectura solo abarca el
4.8%, a diferencia del 52% que estd situado en los niveles de competencia
insuficiente. Estos numeros originaron que durante ese afio México ocupara el
penultimo lugar del total de los paises pertenecientes a la OCDE en desarrollo de
competencia lectora.

En el caso de matematicas, el porcentaje de jovenes de competencia elevada
es del 0.4%, en tanto que el de competencia insuficiente es de 65.9%; en tanto a lo
que respecta a solucion de problemas el 88% de jovenes se ubica en los niveles de
competencia insuficiente.

Dichas pruebas sefialan que mientras los paises méas desarrollados y con
mejor desempefio cuentan con un 20 % de jovenes que se ubican entre los niveles
altos de competencia y menos del 5% presentan el minimo, en México las cifras son
inversas, pues menos del 1% alcanzo el nivel superior y cerca del 30% se quedd en
el inferior, sin mencionar que un 16% se ubico en el nivel de incomprension de

textos®.

% Observatorio ciudadano de la Educaciéon. Comunicado 67: La evaluacién educativa de la OCDE,
WWWw. observatorio.org.mx



Estos alarmantes resultados nos dejan ver, por una parte, un problema
especifico que padece nuestra educacidn, y es el de no otorgar a los alumnos una de
las habilidades basicas y fundamentales de todo sistema de educacion: la de lectura
y, probablemente, tampoco la de escritura, pues, a pesar de que en los exdmenes no
se evalud el aspecto de la redaccidn, no debemos olvidar que ambas actividades
forman parte de un solo proceso y que el hecho de que una de las dos partes sea
deficiente, por consecuencia, influird también en la otra.

Por otra, nos permite suponer una preocupante posibilidad: los jovenes logran
decodificar sonidos al leer y pueden descifrar el sistema de escritura, pero no
obtienen significados, no logran la comprension ni pueden llegar a niveles de
andlisis y reflexion, lo que equivale a que sean analfabetos funcionales.

En el caso de los jovenes que se encontraban cursando el primer afio de
bachillerato cuando fue la aplicacion del examen de PISA esta situacion es aun mas
cruda, pues es probable que muchos de ellos continGen con estudios profesionales,
lo que significa que tal vez ingresen a la facultad sin saber comprender un texto; si
esto es asi dificilmente detectaran las ideas principales, seran incapaces de sintetizar
lo més importante, de contrastar distintos enfoques, de sopesar los planteamientos,
analizarlos, reflexionar sobre ellos y, mucho menos, lograran extraer la intencion de
los mismos.

Posiblemente, tampoco seran capaces de escribir una cuartilla con coherencia,
cohesion, claridad, orden, no tendran dominio en el manejo de las ideas, facilidad
para plasmar sus pensamientos ni sabran hacer uso de sus argumentos.

Lo que nuestros jovenes demostraron en los examenes de PISA, son sélo el
referente de que sus capacidades de concentracién, de comprension, de analisis,
seleccion y reflexién no esta desarrolladas, mismas que puede ser estimulada y
ejercitada a través de la lectura y escritura.

Ante esto surgen muchas preguntas: ¢por qué si se supone que la escuela es la
institucion que fomenta el desarrollo de destrezas, habilidades, competencias de los

alumnos para que egresen con la capacidad de desenvolverse en la vida y de



continuar una trayectoria académica dptima, esto en un alto porcentaje no se
cumple? ¢Por qué a pesar de las actualizaciones de planes de estudio de muchos
sistemas de educacion media superior, bachilleratos y de la Escuela Nacional
Preparatoria en 1996, el fracaso escolar de un alto porcentaje de alumnos continta?
¢Por qué a pesar de cursos de actualizacion que afio con afio la UNAM ofrece a su
planta docente tanto en materia pedagdgica como de cada especialidad, en el caso
del area de Literatura, sigue egresando un alto porcentaje de alumnos que no

comprende los textos leidos? ¢En esencia, qué es lo que esta ocurriendo?

De lo anterior podria comentarse lo siguiente: las renovaciones hechas al Plan
de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria en 1996 se fundamentan en la
necesidad de fortalecer el perfil del egresado segun los requerimientos de
competencias, destrezas, habilidades y conocimientos que demandan los estudios
superiores de cada facultad, escuela o carrera, en caso de pretender seguir con
estudios superiores, 0 con las exigencias del mercado laboral en caso de tratarse de

un bachillerato terminal.

Asimismo, esta reforma busca orientar el enfoque metodol6gico hacia una
ensefianza centrada en el alumno, es decir, que los contenidos lleven hacia un
desarrollo de habilidades y competencias que preparen al joven para resolver
problemas y que le otorguen herramientas para continuar su crecimiento académico

de manera auténoma®.

En el area de Espafiol y Literatura de la Escuela Nacional Preparatoria,
especificamente, se pretende que el alumno que egresa del bachillerato, tenga un alto
dominio de su expresion oral y escrita, que pueda expresarse con la norma culta y
que tenga herramientas para la investigacion; por otro lado, se plantea que la
comprensién de lectura de obras literarias ayuda al joven a desarrollar un

pensamiento reflexivo y le otorga una mayor habilidad interpretativa, de

4 Basado en el Plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, ENP, México, 1996.



observacion y analisis. En el caso del Nacleo de conocimientos y formacion basica

se indica:

en el bachillerato universitario se considera fundamental la ensefianza del uso de
la lengua materna, con lo que se pretende dotar a los estudiantes tanto de las
herramientas que les permitan comprender, sistematizar, analizar, sintetizar y
producir informacién coherente, como los recursos de comprension y expresion
para comunicarse con eficacia en diferentes situaciones’.

Como se puede ver, es cierto que el Plan de estudios de la ENP y el Nucleo
de conocimientos y formacion basica que debe proporcionar el Bachillerato han
estipulado los lineamientos de los resultados que se desean obtener, también que se
han marcado algunos caminos para llegar a ellos y que se ha sefialado un paradigma
educativo para lograrlo; sin embargo, a pesar de lo anterior y del trabajo e iniciativa
de investigadores y maestros que han dirigido sus esfuerzos hacia un desarrollo de
las habilidades linglisticas de los alumnos, las caracteristicas de los egresados del
bachillerato no se han modificado significativamente en lo que concierne a la

comprensién de la lectura.

Es necesario insistir en que para lograr el perfil de egreso de los alumnos que
la ENP se ha trazado se requiere de una serie de elementos que tienen que ver con
cuestiones académicas, administrativas, éticas, politicas, econémicas y sociales,
entre otras; pero en esta investigacion lo que interesa es sefialar aquellas que se

refieren a los profesores de la asignatura de Literatura.

Sabemos que el tipo de profesor de literatura que se requiere es aquel que
domine su area de conocimientos, que conozca y maneje su materia, que sea alguien
comprometido y preocupado por su papel docente, y que esté en busqueda de su

actualizacion y vigencia. Pero, de igual forma, se supone también que sepa como

®> Consejo Académico del Bachillerato / Subcomisién de Lengua y Literatura. Ndcleo de
Conocimientos y Formacion Basica que debe proporcionar el Bachillerato de la UNAM (NCFB),
UNAM, México, 2001, pp. I1I: 1-2.



trasladar esos conocimientos, ese bagaje al alumno; que sepa instrumentar su clase,
que logre trasplantar la teoria en actividades practicas y funcionales para los
jévenes. Ambos requerimientos son importantes en un profesor, el dominio de su
materia y el saber cdmo hacer entendibles y practicos esos conocimientos para los

alumnos.

Esta investigacion se centra en el segundo punto, en el que se refiere a la
transmision pertinente de los conocimientos que debe tener el profesor sobre su

materia.

Una de las causas del interés por este punto es que se ha observado que el tipo
de cursos que la UNAM ofrece a su planta docente para su actualizacion son en un
elevado porcentaje tedricos, de ahi que los profesores al intentar llevar al plano
practico lo aprendido en el curso se encuentren con una serie de dificultades y dudas

por resolver.

En el caso especifico del area de Literatura, los cursos que tienen que ver con
temas de didactica dificilmente abordan un método o una estrategia a seguir para
ensefiar a leer, en su mayoria trata contenidos tedricos y no logra poner en practica

lo estudiado.

El programa de la asignatura de Literatura universal indica como sus

propositos generales que:

El programa de esta asignatura busca en todo momento incidir en los aspectos que el
perfil de egreso del bachiller preparatoriano propone: valorar la investigacion; lograr
conocimientos significativos; desarrollar una cultura social y humanistica con
reconocimiento de valores; incrementar la capacidad critica; desarrollar intereses,
fomentar la iniciativa y la creatividad del educando, y propiciar la madurez
reflexiva®.

Sin embargo, es dificil pensar que el tipo de estudiante que la ENP pretende

formar pueda ser viable si los conocimientos con que cuenta el profesor y su

®ENP, Programa de estudios de la asignatura de Literatura universal, UNAM, México, 1996.



capacitacion en didactica sélo se quedan en el nivel tedrico, ya que si los
conocimientos, métodos y/o teoria no logran trasladarse en una aplicacion didactica
clara y tangible en el aula, entonces dificilmente los jovenes podran hacer ese

conocimiento significativo.

De la misma manera, la idea de dotar a los alumnos de herramientas que les
permitan ser competentes en su lengua, que sepan comprender, analizar, reflexionar,
ser criticos y analiticos, no podra llevarse a cabo si la ensefianza de la lectura
continta estando basada en solicitar leer un texto y responder un cuestionario de

preguntas superficiales.

Es por ello necesario que los profesores busquen medios, recursos, estrategias
para llevar al alumno actividades que realmente lo capaciten para cubrir las

caracteristicas que el NCFB sefiala.

No serd posible formar a un alumno critico, reflexivo, pensante, analitico si
no se cuenta con recursos y herramientas que tengan un soporte teorico y
metodoldgico que garantice que se esta realizando una actividad seria y no se trata
s6lo de intuicion.
En el caso de la lectura, actualmente se sabe que es considerada la suma de
diferentes habilidades cognitivas que la definen como un proceso vasto, rico y

complejo:

Para leer necesitamos, simultineamente, manejar con soltura las habilidades de
descodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas;
necesitamos implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia continua, que se
apoya en la informacion que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un
proceso que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones e inferencias de
que se hablaba’.

Bajo esta perspectiva ensefiar a leer consistira en hacer consciente al alumno

de las habilidades y estrategias que lleva a cabo nuestro cerebro para interactuar con

" S0lé, Isabel, Estrategias de lectura, Grad, Barcelona, 2001. p.18.



el texto, para comprenderlo, para construir su significado. Pero este hacer consciente
al joven no significara que se le va a explicar la teoria sobre el proceso cognitivo que
se realiza durante la lectura, sino en disefiar actividades o proyectos de lectura que le
muestren una forma de acceder a los textos, que realice una lectura profunda de los
mismos, que logre su comprension, al principio, a través de la aplicacion consciente
de las estrategias de lectura, hasta que poco a poco logre hacerlo como lo hace un

lector experto, de manera inconsciente.

Esta forma de acercarse a la lectura es una de las soluciones que se han dado
entre los especialistas en la materia para lograr que los alumnos comprendan la
lectura de textos literarios. Las estrategias y la sugerencia didactica que se trataran
en esta investigacion surgieron del trabajo y las investigaciones que Ana Maria
Maqueo ha realizado en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM; la sugerencia
didactica fue aplicada en el Ultimo afio del nivel medio béasico con resultados
Optimos. Este trabajo estd avalado por 20 tesinas y dos tesis de licenciatura, una de
ellas fue realizada en Iniciacion Universitaria con resultados también sorprendentes,
por lo que la presente investigacion pretende estudiar esa sugerencia didactica y

adaptarla para el nivel medio superior.

Para que esta estrategia didactica funcione debe aplicarse en un sistema
educativo que centre su atencion en el alumno, que pretenda que sus alumnos sean
analiticos, reflexivos y pensantes, éste es el caso de la ENP que sefiala dichas

cualidades como elementos necesarios en sus egresados.

El hecho de contar con la propuesta de una sugerencia didactica que ha
demostrado su eficacia en varias escuelas y que otorga la oportunidad de lograr los
objetivos que la ENP se ha fijado en materia de comprension de lectura y en la
formacion de los alumnos, precisa acercarse a ella, estudiarla y adaptarla al contexto
y necesidades de los alumnos de preparatoria para ponerla en practica y lograr los

resultados que se desean.



La propuesta consiste en que el alumno lea un texto narrativo breve y
completo, que lo comprenda y sea capaz de identificar el tema del mismo;

posteriormente, que realice una actividad de escritura relacionada con el texto.

Esta propuesta didactica busca cumplir lo que el enfoque comunicativo
plantea para desarrollar las habilidades lingiisticas entrelazadas y articuladas como

partes integrantes de un mismo proceso.

La investigacidn que aqui se presenta pretende adecuar esta sugerencia
didactica a las condiciones y requerimientos de la ENP, asi como ejemplificar la
forma en que debe llevarse a cabo a través de la lectura y comprensién de cinco

cuentos.

Consideramos que esta propuesta didactica puede aportar grandes avances en
lo que respecta a la comprensidn de los textos por parte de los alumnos, a volverlos,
analiticos, reflexivos y criticos, asi como habilitarlos para ser lectores competentes y

quedar insertos en la cultura de lectores.



. LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR EN MEXICO

Durante las Ultimas décadas del siglo pasado gran parte del mundo sufrié
transformaciones trascendentes en la forma de percibir la economia, la politica, los
procesos de trabajo, los medios de comunicacion, la sofisticada tecnologia, asi como
la importancia y el valor de la informacion; circunstancias que han influido de
manera determinante en el desarrollo de las civilizaciones actuales, a tal nivel que ha
permeado por completo todos los estratos y actividades de la sociedad. Asi, la forma
de concebir a los otros, la dimension del tiempo y del espacio, los medios de
produccion, la manera de comprar, aprender, divertirse y convivir, son areas que
reflejan ya un cambio significativo.

De igual modo, esta transformacion ha afectado de manera directa los
sectores de la vida intelectual y cultural. Ante ello, la necesidad de que el sector
educativo sufra reestructuraciones es indiscutible, ya que, como se sefald
anteriormente, el cambio acelerado de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, asi como la acumulacion y diversificacion del conocimiento, han sido
determinantes para delinear las oportunidades y desafios que la educacion tiene que
resolver en las proximas décadas.

El factor econémico también juega un papel fundamental en los lineamientos
establecidos para la educacion, pues ésta determina el camino que se debe seguir,
asi como el presupuesto para realizarlo.

Ejemplo de lo anterior es el hecho que debido a la condicién que México
tiene de pais subdesarrollado y a su incorporacion a la Organizacion para el
Comercio y el Desarrollo Econémico (OCDE) en 1994, nuestra nacion tuvo que
apegarse -y continda haciéndolo-- a los lineamientos e ideologia que el Banco

Mundial y el Fondo Monetario Internacional (FMI) sefialaron:

Para las poderosas fuerzas que buscan controlar la educacion media superior y
superior, dirigidas por el Banco Mundial y sus aliados (...) El grito de combate es
que la educacion superior “debe proceder al cambio mas radical y a una renovacion

10



como jamas se ha requerido”. Y eso significa cambiar radicalmente la universidad

“tradicional” o “clasica” o “basada en la investigacion” y a su personal para

satisfacer las insaciables necesidades de la economia global basada en el

conocimiento®,

Para estas dos instancias la educacién media superior y la superior deberian
dejar atrds sus “anquilosadas” estructuras, sistemas y administraciones; indicaron,
ademas, que el poder en la regulacién y toma de decisiones no debia estar en manos
del gobierno ni de las instituciones. A cambio de esto plantearon que ambos niveles
estén regidos por la privatizacion, desregulacion y orientacion por el mercado, lo
que se tradujo en que la educacién no serd mas publica, sino privada; no sera
gratuita, sino tendré costos por cada servicio que proporcione; la toma de decisiones
estara a cargo de los estudiantes (clientes), negocios e industria (consumidores) y del
publico general; el presupuesto que se otorgue a la universidad dependera del
rendimiento que demuestre, y no de la matricula que maneje ni por el prestigio que
tenga; asimismo, los administradores institucionales deberan tomar en cuenta la
posicion de la institucion en el mercado, asi como aprender a manejar a su personal,
esto es, que deberan obligar a los profesores “a abandonar su poder y volverlos mas

empresariales”:

La reforma del Banco Mundial salié viva de la conferencia. Su documento “El
Financiamiento y Administracion de la Educacion Superior: Reporte sobre el Status
de las Reformas en el Mundo™, escrito para la conferencia de la UNESCO, explica
que la agenda para la reforma “estd orientada por el mercado mas que por la
propiedad publica o por la planeacion y la regulacion gubernamentales. La
dominacidn, en casi todo el mundo, del capitalismo de mercado y los principios de
la economia neoliberal se encuentran en la base de la orientacion por el mercado de

la educacién media superior y superior™®.

Ante esta situacion es importante y fundamental conocer de qué manera y en

qué forma se ha reflejado esta orientacion en el sector educativo en nuestro pais.

® Luis Bueno Rodriguez, Banco Mundial 4, UNESCO 1, en http//www.caut.ca/.
® Ibidem, ob. cit.
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Antes de que México se integrara a la OCDE, solicitd se realizara un examen
para conocer el estado de sus estudios superiores con el propdsito de ver “en qué
medida el sistema educativo responde a las necesidades de la economia y de la
sociedad actuales y en qué medida puede contribuir a la consecucién del desarrollo
econémico y el progreso social”'®; sin embargo, debido a las caracteristicas
particulares e historicas de la educacion superior, se requirio integrar en esa revision
al nivel medio superior.

El documento que se produjo después de los exdmenes esta formado por dos
secciones: la primera es informacion que investigadores y expertos mexicanos en
educacion aportan para describir la situacion y caracteristicas del sistema educativo
mexicano en todos sus niveles. En ella, se da una breve semblanza histérica de las
costumbres, la historia y el desarrollo econdémico y politico de México con la
intencion de no ver la educacién fuera de su contexto historico, sino como producto
y parte del entretejido e influencia de estos factores. Al cierre de esta primera parte,
los especialistas mexicanos plantearon propuestas y opiniones sobre cOmo mejorar y
modificar las condiciones del sistema educativo de nuestro pais.

La segunda parte fue realizada por la comision encargada de aplicar los
exadmenes de la OCDE, misma que estaba integrada por extranjeros. Ellos, al igual
que los investigadores mexicanos, describieron las caracteristicas y estado del sector
educativo mexicano, pero bajo una perspectiva distinta. Al término de su analisis los
resultados de los examenes aplicados dieron pie a que la OCDE planteara una serie
de “recomendaciones” para mejorar las condiciones que prevalecian y que estaban
lejos de parecerse a las que un pais miembro de ese organismo deberia tener.

Si se comparan ambos apartados, y sus recomendaciones, se podra constatar
que los enfoques son muy distintos y resaltan muchos aspectos interesantes para
desmenuzar. En dichas observaciones se puede apreciar mayor claridad, precision y

contundencia; su enfoque es objetivo, refleja mayor rigor y sentido critico que la

% OCDE, Examenes de las politicas nacionales de educacion. México, Educaciéon Superior,
Francia, OCDE, 1997, p. 145.
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vision de los especialistas mexicanos. Sin embargo, para efecto de esta

investigacion, sélo abordaremos los resultados y sugerencias que la comision de la

OCDE dio a conocer.

A continuacion se presentan aquellos sefialamientos y sugerencias mas

relevantes que dicha comision plante6 para el nivel medio superior. Para no caer en

algun error de interpretacion se han transcrito tal como aparecen en el documento™*:

Prever un crecimiento de la demanda; aumentar la parte de las formaciones
profesionales y tecnoldgicas, hasta alcanzar, en un primer momento, la
tercera parte de la matricula total;

admitir en la educacion media superior a todos los candidatos que tengan la
capacidad de recibirla; garantizar que todos los candidatos de un mismo nivel
tengan las mismas oportunidades de acceso a las formaciones deseadas;
implantar para todos los candidatos a ingresar a la educacién superior un
procedimiento de admisién selectiva, basado en un examen y en los
resultados obtenidos en el bachillerato; controlar el flujo de ingreso en las
diversas ramas en funcion de la calidad de los candidatos y de la apreciacion
de las salidas profesionales; incitar a las instituciones a agruparse para
organizar la admision;

desarrollar los servicios de tutoria y de apoyo a la orientacién de los escolares
y estudiantes universitarios de los niveles medio superior y superior;

ampliar en forma considerable el sistema de becas de apoyo: el principio
deberia ser que un joven reconocido como apto para ingresar a la educacion
media superior o superior no se vea impedido de hacerlo por dificultades
financieras;

profundizar los vinculos con la economia, y mas generalmente con la
sociedad, tanto en el nivel de de la educacion media superior como de la

educacion superior;

" Ibidem, pp. 236-241.
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mejorar la confiabilidad de las evaluaciones de los estudiantes a fines de
semestre y al fin del ciclo, sobre todo mediante examenes objetivos
concebidos por un equipo de docentes, de manera que la evaluacion no sea
dejada a un solo profesor;

incrementar la calidad de las estadisticas y el conocimiento del trayecto y el
destino de los estudiantes, asi como de los costos de las formaciones; crear
una unidad de estudios estadisticos y prospectivos sobre la educacién
postobligatoria; desarrollar la investigacion al respecto;

establecer un Consejo Nacional competente para el conjunto de la educacion
postobligatoria, encargado de una evaluacion global y de una planeacion
estratégica, compuesto por personalidades de alto nivel, representantes
elegidos por los estados y miembros del gobierno federal;

organizar la convergencia entre subsistemas, tanto en la educacion media
superior como en la educacion superior; a la larga, revisar la estructura de la
SEP, con una Subsecretaria para el conjunto de la educacion media superior y
otra para el conjunto de la educacion superior;

crear un Sistema Nacional de Educacion Media Superior que permita una
admision equitativa de todos los candidatos que sean aptos para ella, con
objetivos y reglas comunes definidos a nivel federal; dejar la responsabilidad
de la aplicacion a los estados, que podran confiar su realizacion a diversas

instituciones sobre una base contractual.

Lo anterior constata que el sistema de educacion media superior y superior es

un sector vasto, multiple y complejo, por lo mismo, el hecho de modificarlo,

actualizarlo y ajustarlo a los requerimientos de un mundo globalizado es una de las

prioridades para el gobierno actual de México.

Sin embargo, el hecho de que los alumnos de preparatoria logren ser jovenes

criticos, reflexivos, pensantes, que tengan desarrolladas sus habilidades basicas, que

aprendan a aprender, que sean el centro de la educacién, no debe verse s6lo como la

14



basqueda por cumplir una solicitud de la globalizacion y de instancias extranjeras; al
contrario, debe tomarse como parte de un requerimiento justo de la sociedad y un
derecho merecido que el sistema educativo debié de otorgar desde hace varias
décadas, por lo que esta investigacion tiene como intencidén principal la de
contribuir, aunque sea de minima manera, a formar alumnos criticos, reflexivos y
analiticos, dado que es una necesidad de la educacién de nuestro pais y porque la
educacion constituye una de las vias de progreso.

1.1 El Programa Nacional de Educacién de un nuevo sexenio

Seis afios después de haberse conocido los resultados de los exdamenes aplicados por
la OCDE surgi6 el Programa Nacional de Educacidn 2001-2006 (PNE) que refleja la
asimilacion de las sugerencias hechas por ese organismo al gobierno mexicano en
1994,

En él se puede encontrar la nueva perspectiva que se tiene sobre la educacion,
la relacion de ésta con el contexto mundial y nacional que la enmarca, asi como los

propdsitos que el gobierno actual pretende lograr a corto y largo plazos:

Ante una sociedad inmersa en profundos procesos de transicion, la educacion
nacional debe transformarse, desplegar la efectividad y la flexibilidad que necesita
para superar los retos que afronta. EI Enfoque Educativo para el Siglo XXI es la
expresion que sintetiza la vision del Sistema Educativo Nacional que aspiramos
tener en 2025, basado en la equidad, en la calidad y en la vanguardia del
conocimiento™.

La estructura del programa nacional consta de tres apartados, una conclusién
general y una seccion de anexos. La primera parte se llama El punto de partida, el
de llegada y el camino; la segunda, Reforma de la gestion del sistema educativo, y la
tercera parte Subprogramas educativos.

12 programa Nacional de Educacién, México, 2001, p. 18.
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La mencion de las partes que componen al programa da pauta para ubicar la
informacion de mayor relevancia para esta investigacion.

La primera de ellas es la que se refiere a las lineas de un pensamiento
educativo que servira para definir el enfoque educativo deseado, debido a que el
PNE sefiala indispensable la transicion que debe tener la educacién mexicana hacia
una educacion que sea

* mas flexible en cuanto al acceso,

* mas independiente de condicionamientos externos al aprendizaje,

* mas pertinente a las circunstancias concretas de quienes la requieren y
 més permanente a lo largo de la vida. **

Dichas lineas indican que se requiere de nuevas modalidades educativas que
sean mas apropiadas a las condiciones sociales, econdmicas y culturales de los
distintos grupos de poblacion, que logren niveles mas elevados de aprendizaje y que
cuenten con una concepcion de educacion integral que contemple los diferentes
tipos de inteligencia, asi como la formacidn afectiva de los alumnos.

Ademas, buscan que las instituciones educativas modifiquen la concepcidn
que tienen de las habilidades basicas para la interaccion cultural y educativa, por lo
que se pretende que la escritura, la competencia lectora y las matematicas deberan
tener un sentido practico para lograr que el alumno aprenda a comprender diversos
tipos de textos e imagenes y que pueda resolver problemas con lenguajes
simbolicos.

De igual forma, procuran estimular por igual los pensamientos anal6gico y
analitico, contraponer la razon critica a la instrumental y enriquecer a las distintas
areas con visiones interdisciplinarias y cuestionamientos éticos.

Las lineas de este pensamiento también establecen la necesidad de que el
aprendizaje no se limite a la formacion inicial, sino que se prolongue a lo largo de la

vida. Para lograrlo se requiere que en la escuela se fomente el “aprender a aprender”

¥ PNE, p. 36.
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como condicion indispensable para que el individuo pueda lograr un desarrollo
continuo y permanente que lo mantenga actualizado permanentemente.

Asimismo, sefialan que los conocimientos que adquiera el nifio 0 joven sean
criticos, relevantes, que puedan darle una utilidad especifica y que sean
significativos para él. Para lograr esto, las lineas del pensamiento educativo
pretenden que se desarrolle en el alumno las habilidades de seleccion, deteccion del
problema, capacidad de resolucién del mismo y valoracion de sus consecuencias.

También indican que se necesita ensefiar una nueva forma de trabajar, es
decir, aprender a realizar trabajos de manera cooperativa donde se den las
interacciones humanas y se logren respuestas mas ricas y Optimas gracias a la
intervencion, colaboracién y participacion de todos.

Con base en lo anterior, se puede establecer que el Proyecto Nacional de
Educacion 2001-2006 expone la necesidad existente en México de contar con un
Pensamiento Educativo que conduzca hacia una forma distinta de concebir la
educacion, de apreciar la realidad y de actuar en conjunto con la sociedad.

Este pensamiento pretende modificar de manera profunda la vision y el
enfoque que los mexicanos tienen sobre la educacion, de ahi que ponga mayor
énfasis en atender sus aspectos cualitativos e incluya como elementos basicos de
esta nueva mentalidad la equidad, la calidad, la relacion que éstas deben tener con la
identidad nacional, la responsabilidad publica sobre la educacion y la innovacion
educativa en la sociedad del conocimiento.

El segundo aspecto relevante del PNE para nuestra investigacion consiste en
que en su tercera seccién encontramos los subprogramas referentes a la educacion
bésica, la educacién media superior, la educacion superior y la educacion para la
vida y el trabajo; en ella se sefiala la importancia de cada uno de los niveles
educativos. Lo notable es que por primera vez en un programa nacional se incluye
un subprograma sobre la educacion media superior, ya que se considera que este

nivel serd el de mayor despunte en las proximas décadas y por ello debe ser mejor
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atendido. En el siguiente apartado se expone de forma mas amplia lo que trata este
subprograma y cdmo incide en el desarrollo de la educacién media superior.

Como observacion de todo lo anterior podemos decir que la urgencia que
tiene el pais de un cambio como el que se propone en el PNE es innegable, ya que
los datos proporcionados del estado actual del sistema educativo de nuestro pais que
se manejan tanto en el Proyecto de Educacién como en los documentos de la OCDE,
son alarmantes: ciertamente, el sistema educativo mexicano no ha asegurado ni
educacion basica de calidad para todos, ni tampoco ha reducido las desigualdades.
Asimismo, ha sido incapaz de eliminar la discriminacion, y no ha proporcionado una
educacion pertinente. Peor adn: la educacion en México ha dejado de ser una
garantia de movilidad social desde hace mucho tiempo.

Los resultados de los examenes de la OCDE y el PNE nos muestran un
sistema educativo mexicano carente de sentido, desarticulado, en muchos casos
redundante en cuanto a sus contenidos y burocracias, y con enormes deficiencias
cualitativas.

Parece entonces evidente que es imprescindible dar un viraje no s6lo en el
enfoque que se debe tener en la actualidad del papel educativo, sino también en las
medidas para poder alcanzarlo y, principalmente, en la creacion y el fortalecimiento

de la nueva concepcion sobre la educacion.

1.1.1 La Educacion Media Superior

Como ya se sefialo anteriormente, el programa nacional incluye un subprograma
sobre la educacion media superior, acontecimiento de gran relevancia para el sector
educativo, pues es la primera vez que se realiza un apartado especificamente para
este nivel de estudios, considerado como “de suma importancia” en las proximas
décadas para México. Esta Ultima idea tiene sus origenes en dos situaciones

particulares que se desarrollaron durante el siglo xx en nuestro pais.
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A principios del siglo pasado se tenia un crecimiento natural acelerado que
continud hasta 1965, cuando alcanzé su tope maximo; 3.5% de crecimiento. Sin
embargo, a partir de ese afio los indices de mortalidad y también de nacimientos
fueron disminuyendo paulatinamente, hasta llegar a registrar un 1.7% de crecimiento
en el 2000, junto a un porcentaje bajo de mortandad.

Ambas situaciones han provocado que actualmente exista una reduccion en la
poblacion menor de 15 afios y, a la vez, un incremento en el rango de habitantes de
los 15 a los 64 afios. Segun el Consejo Nacional de Poblacion (CONAPO) los
nameros del crecimiento que se ha registrado son los siguientes:

1970------- 24 millones de habitantes entre los 15 y 64 afios
2000------- 58 millones;
se contempla para 2010------ 75 millones
y hacia 2030------- 87 millones.

Estas cifras sefialan que el grueso de la poblacidén de México en nuestros dias
y hacia el futuro pertenece a este grupo, sector de gran importancia porque se trata
de la poblacion en edad laboral. Este fendmeno lleva a pensar en la necesidad de
otorgar capacitacion y preparacion a todas estas personas para impulsar el desarrollo
de nuestro pais.

Por otra parte, el Consejo considera que en los préximos 25 afios el
crecimiento de las ciudades ird en aumento, principalmente en las ciudades
medianas y en las de mayor tamafio, a diferencia de las pequefias que reduciran su
numero de pobladores. Por ejemplo, a principios del siglo xx 1 de cada 10 habitantes
vivia en una de las 33 ciudades que existian; en la actualidad 7 de cada 10 viven en
alguno de los 372 centros urbanos.

Las anteriores modificaciones han tenido y tendran relevantes alteraciones en
lo que se refiere a la demanda educativa de la poblacion. Al respecto, el PNE
informa:

a) La demanda en servicios educativos de Educacion Bésica se reduce desde
1990, en 1995 se contaba con 13.6 millones de habitantes en edad de solicitar
ese tipo de educacion; para 2000 disminuy6 a 12.9 millones.
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b) La poblacion en edad laboral que estd en posibilidades de cursar estudios

posteriores a la ensefianza basica, en las modalidades escolarizadas de corte

tradicional, de 15 a 24 afios, se estima alrededor de 20.3 millones, y se espera
que continle aumentando hasta 2010, cuando habra alcanzado un maximo
histérico estimado en 21.2 millones.

Los cambios coincidiran con un significativo aumento del nimero de adultos

de 65 afios 0 més, que en la actualidad representa 5% de la poblacion total y

registra ya una tasa de crecimiento anual de més de 3.7% que podria alcanzar

ritmos cercanos a 4.6% entre 2020 y 2030, duplicandose sélo en 15 afios.*

Lo que se deduce de estos datos es que habra que disefiar nuevas modalidades
educativas para el numeroso sector de 15 a mas de 60 afios y para los 32 millones de
personas que aun no cuentan con la escolaridad basica completa que informa el
PNE.

De estos antecedentes resalta la importancia y vigencia de la Educacion
Media Superior en nuestros dias y en el futuro préximo. Por ello el PNE se interesa
en su desarrollo y estudia la manera de adecuarla a los requerimientos de la época
actual; ya que brinda conocimientos y refuerza el proceso de formacion de los
jévenes. Ademas, se considera valioso porque fomenta en los alumnos la adopcion
de valores y los estimula a desarrollar actitudes significativas para la vida en
sociedad.

Sin embargo, el PNE indica también que existen dos situaciones que habra
que superar para lograr que este nivel educativo cumpla con las exigencias que se
estan generando. La primera es la falta de una identidad propia ya que, por lo
general, este sector se ha subordinado a la educacién superior sin consolidar su
autenticidad. La segunda se refiere al disminuido porcentaje de egreso que tiene,
comparado con el numeroso porcentaje de alumnos que al salir de la secundaria se
incorporan a sus filas.

Para contrarrestar estas dos situaciones el PNE menciona:

“Ibidem, p. 30.
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Se busca crear las condiciones para contar con una educacion media superior de
buena calidad y con identidad propia mediante la reforma del curriculo y la
introduccién de diferentes elementos pedagdgicos relacionados con la educacion
basada en el aprendizaje y la formacion y actualizacion de profesores. Todo ello
para atender tanto a las necesidades de formacion social y politica de los jovenes
como las demandas de la sociedad del conocimiento.*

A continuacion exponemos los problemas y retos que presenta la educacidn
media superior, pues consideramos necesario que los docentes conozcan cOmo esté
constituido este nivel escolar, su funcionamiento, su estructura e integracion. Sélo a
través de su conocimiento es como se podran plantear medidas pertinentes para

otorgar soluciones a los problemas que les competen.

PROBLEMAS Y RETOS™®
El PNE ha agrupado dichos problemas y retos bajo tres rubros denominados a) el
acceso, la equidad y la cobertura, b) la calidad y c) la integracion, coordinacion y

gestién del sistema.

a) COBERTURA CON EQUIDAD.
* Problema: Existe una cobertura insuficiente y desigual en el acceso a
este nivel educativo. En la década de los 90 el bachillerato aumenté su
matricula en 36%, el bachillerato tecnolédgico bivalente en un 93%. A
diferencia de ambos, la matricula de la educacion profesional técnica

decreci6 en un 4.6%.
A pesar de estos datos, la participacion de jovenes entre los 16 y los 18 afios
en este nivel de educacion es todavia baja: 46.8% de la poblacién en esta
edad, lo que indica que menos de la mitad de la juventud mexicana ingresa a

este nivel.

> Ibidem, p. 160.
16 Cfr. PNE, pp. 164-170.
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Reto: Incrementar la cobertura del sistema y hacerlo con equidad. Se pretende
ampliar la oferta y acercarla a los grupos mas desfavorecidos, en especial al
sector femenino; cerrar las brechas que hay entre las tasas de atencion entre
entidades federativas y entre grupos sociales y étnicos; fortalecer los
programas de becas dirigidos a estudiantes de condiciones econdmicas bajas.
* Problema: Hay una baja eficiencia terminal, se estima en un 59% en el
bachillerato y en un 44% en la educacion profesional técnica.
Entre las causas de esta situacion sobresalen la deficiente orientacion
vocacional de los estudiantes, los motivos econémicos, la rigidez de los
programas educativos y su dificultad para actualizarse adecuadamente.
* Problema: Subsisten planes y programas de estudio, asi como
ambientes rigidos. Por lo general, la mayoria de los curriculos vigentes
no considera las necesidades de la rica diversidad de individuos y
grupos que componen la poblacion escolar de cualquier plantel.
Reto: Flexibilizar el curriculo y la normatividad institucional para lograr el
reconocimiento de créditos de otras instituciones para que la duracion de los

estudios no se incremente sin necesidad.

b) LA CALIDAD

e Problema: El curriculo por lo general se encuentra desfasado de las
necesidades y demandas del sector productivo y de una sociedad en
continua transformacion. Asimismo, la existencia de una diversidad tal
de curriculos ha obstaculizado la movilidad de estudiantes entre las
distintas opciones que hay en este nivel, siendo esta una de las causas

de la desercion escolar.
Aunado a esto, prevalecen enfoques educativos que ponen énfasis en la
cantidad de informacion que debe manejar el alumno y no en las habilidades

que debe desarrollar.
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Reto: Reformar el curriculo de la educacion media superior para que
responda a las necesidades de la sociedad actual, al desarrollo social y
economico del pais, esto a través de la implementacion de enfoques
educativos centrados en el aprendizaje, en la capacitacion para el uso de
tecnologia de la comunicacién y la informacion, asi como en el desarrollo de
competencias laborales.

Se pretende que los egresados de la educacién media superior deben
compartir “capacidades genéricas, actitudes y valores, y conocimientos

basicos humanisticos, técnicos y cientificos™’

con la finalidad de que a través
de la presencia de estas caracteristicas homogéneas, el estudiantado pueda
tener movilidad dentro de la diversidad de escuelas de este nivel, lo que
ayudara a la continuidad de los estudios.

e Problema: Debido al crecimiento acelerado de la matricula en este
nivel educativo, fue necesario contratar a profesores que no siempre
cumplieron con el perfil idoneo para impartir las clases. A pesar de
haber propuesto estrategias para actualizar a este sector y contar asi
con un nivel 6ptimo de calidad en la ensefianza, no se cuenta ain con
un programa de formacion de profesores de cobertura amplia que haya
incidido de manera significativa en el mejoramiento de su desarrollo
laboral.

Reto: Disefiar y operar un programa nacional de formacion y de actualizacion
de profesores que les permita desarrollar nuevas habilidades y competencias,
para que, a Su vez, puedan propiciar en sus estudiantes aprendizajes
significativos, asi como despertar mayor interés en ellos por el estudio.

* Problema: La preparacion de las instituciones y de los planteles para
acoger y atender al gran namero de estudiantes, en particular aquellos
que proceden de grupos indigenas y de sectores de nivel econémico

bajo.

" PNE, p. 167.
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Reto: Disefiar y operar programas que respondan a las necesidades especiales
de estos estudiantes, donde se respeten sus expresiones culturales y se valoren
las relaciones interculturales.

* Problema: La infraestructura deficiente en laboratorios, talleres,
bibliotecas y centros de apoyo académico, lo que obstaculiza un
desempefio 6ptimo.

Reto: Superar el rezago que se presenta, en especial aquél que se refiere a la
infraestructura informatica y de comunicaciones que conecten a redes

nacionales e internacionales de informacion.

c) LA INTEGRACION, COORDINACION Y GESTION DEL SISTEMA.

* Problema: Existe poca colaboracion e intercambio académico entre las
escuelas, en ocasiones, en la Unica area donde se da éste es en la
deportiva.

Reto: Fomentar la cooperacion de los aspectos académicos entre escuelas, asi
como establecer la adopcion de esquemas que faciliten el intercambio de
estudiantes y su movilidad.

* Problema: Debido al crecimiento de la matricula en las tres ultimas
décadas, la inversion para la contratacion de profesores y para el
mantenimiento de la infraestructura necesaria no fue otorgada con
equidad entre el amplio sector de escuelas que forman este nivel
educativo; por ello, la desigualdad de recursos ha originado que
coexistan ambitos educativos con calidad adecuada y otros con
deficiencias.

Reto: Incrementar la inversion social en la educacién media superior para
garantizar el nivel de calidad con que deben funcionar las escuelas publicas.

* Problema: EI funcionamiento irregular de las instancias de
coordinacion como la Coordinacion Nacional de la Educacion Media

Superior (CONAEMS) y las Comisiones Estatales para la Planeacién
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y Programacion de la Educacion Media Superior (CEPPEMS), en
general, ha impedido que se cumplan por completo los cometidos y
propdsitos que se establecieron durante su creacion.
Reto: Asegurar el funcionamiento regular de estas instancias, mejorar sus
estructuras y sus capacidades técnicas de planeacion, para que respondan a
los requerimientos que este nivel educativo genera ahora y en el futuro.

* Problema: La escasa vinculacion de este nivel educativo con los
diferentes sectores de la sociedad ocasiona una baja valoracion, de ahi
que no se identifiquen las oportunidades de colaboracion que
presenta.

Reto: Establecer en las escuelas esquemas apropiados para una participacion
social en su desarrollo, asi como fortalecer la vinculacion con la sociedad y
con el entorno inmediato.

* Problema: La coordinacién de la educacion media superior con los
demas niveles educativos es deficiente, ya que dificulta el transito de
los nifios de secundaria a la media superior y de los egresados de ésta a
la superior. La falta de esta coordinacion afecta la orientacion
educativa y el conocimiento de las oportunidades educativas que se
apeguen a los que les interesa.

Reto: Establecer mecanismos efectivos de vinculacion y coordinacion con los
niveles basico y superior, para asegurar una integracion del sistema educativo
nacional.

* Problema: El conocimiento en conjunto sobre la educacion media
superior es limitado, lo que disminuye la capacidad de formular
politicas solidamente sustentadas.

Reto: Impulsar la realizacion de investigaciones sobre este nivel educativo,
sobre las relaciones al interior de las escuelas, su vinculacion, el tipo de
alumnos, su profesorado, las actividades que desempefian y los resultados que

obtienen. Conocer sus vinculos con la sociedad, la economia y el mundo del
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trabajo para orientar a este sector a lograr los objetivos propuestos de equidad
y calidad.

* Problema: Existe poca informacion confiable y sistematica sobre el
desempefio de este tipo educativo, asi como del desempefio académico
de las escuelas.

Reto: Establecer un sistema de evaluacion integral del desempefio y
funcionamiento de las escuelas, que ofrezca indicadores dirigidos a la
formacion de los estudiantes, al perfil de los profesores, a la infraestructura y

al equipamiento necesarios, asi como a la gestion de los planteles.

Los problemas que aqui se nos presentan son prueba de que la educacion media
superior es un sector olvidado, desarticulado y complejo, la diversidad de
orientaciones que presenta asi como la falta de identidad propia han provocado que
se le considere so6lo como un apéndice de la educacion superior y se desconozca otro
tipo de alternativas que ofrece.
Segun el Instituto de Educacién Media Superior del Distrito Federal, las
finalidades que se le han asignado a este nivel educativo son:
a) Preparar a los jovenes para la vida adulta, dotandolos de una cultura
enciclopédica.
b) Preparar a los jovenes para que ingresen a los estudios superiores.
c) Preparar a los jovenes para que se desempefien satisfactoriamente en todos
los ambitos de su vida.
d) Formar los recursos humanos que necesita el aparato productivo.*®
Hasta la fecha sigue en debate cual es la finalidad fundamental de la
educacion media superior, pues no hay un criterio Unico respecto a lo que debe ser
este nivel educativo ni una opinion homogénea sobre el tipo de contenidos que

deben impartirse durante los dos o tres afios que dura.

'8 Basada en la pagina electrénica del Instituto de Educacién Media Superior, p. 1.
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Algunos opinan que este nivel educativo debe formar a los jovenes, ayudarlos
a desarrollar sus capacidades, hacerlos criticos, analiticos, orientarlos a ser
ciudadanos y adultos reflexivos. Por otra parte, otros opinan que los egresados solo
requieren conocimiento y destrezas en cuestiones técnicas y tecnoldgicas para

ocupar puestos en subempleos que demanden un bajo nivel de reflexion y analisis.

¢Cual es entonces su finalidad? ;Educar para las élites, educar para crear un

sector medio o capacitar técnicos? Al respecto, algunos especialistas opinan:

La problematica que enfrenta el bachillerato se debe en parte a la indefinicion de
politicas publicas para su desarrollo y consolidacion. No existe consenso a nivel
nacional de sus objetivos, funcion y sentido; la diversidad de los planes de estudio
no se desprende de planteamientos sisteméticos y coherentes; no existe la figura de
profesor de ensefianza media superior ni los procedimientos para formarlo, y es
notoria la falta de recursos para su funcionamiento adecuado®®.

Existen tres tipos diferentes de sistemas en la educacion media superior de
México: el nucleo propedéutico (universitaria o general), el nucleo bivalente
(tecnoldgica) y el nacleo terminal (profesional media). Cada uno de ellos presenta

caracteristicas particulares, pues las finalidades desde sus origenes fueron distintas:

Esta diversificacion conlleva una gran heterogeneidad de modelos educativos con
que opera este nivel educativo. Ha sido preocupacion constante el acordar politicas
generales que, respetando esta diversidad, precisen los propésitos de la educacién
media superior, que han oscilado, en distintas épocas, entre la formacién de caracter
encicloz%édico, la formacion eminentemente propedéutica y la capacitacion para el
trabajo””.

Se han marcado algunos lineamientos que parecen demasiado amplios vy
generales, tal vez con la intencion de englobar las particularidades de cada
subsistema de la educacion media superior, pero que finalmente sefialan algunos

aspectos que sirven de referencia para definir este sector:

19 Javier Mendoza, Pablo Latapi y Roberto Rodriguez, La UNAM, el debate pendiente, México,
Plaza y Valdés, 2001. p. 93.
2 |bidem, p. 92.
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Este nivel educativo es posterior a la secundaria; tiene como finalidad proveer al
estudiante de los conocimientos, habilidades, actitudes y valores que coadyuven a su
consolidacion como individuo en el aspecto psicoldgico, intelectual, productivo y
social, y proporcionarle las bases para ingresar al nivel superior o bien integrarse al
mundo del trabajo?.

Actualmente, se requiere que todos los subsistemas de la educacion media
superior cuenten con elementos uniformes que preparen a sus egresados, ya sea para
entrar en el mercado laboral, ya sea para continuar con una educacion superior segun
sea el caso.

Sin embargo, dar una respuesta Unica a la finalidad de la educacion media
superior no sera tarea facil, pues se trata de un sector que se ha expandido sin un
disefio previo y al que resultard muy complicado adaptar las afiadiduras y parches

que se le han impuesto a lo largo de varias décadas.

1.2 La Escuela Nacional Preparatoria en nuestros dias

La Escuela Nacional Preparatoria de la UNAM (ENP) conforma uno de los 24
subsistemas que imparte este nivel de estudios. Muchas universidades como la
UNAM mantienen su bachillerato como parte esencial de su oferta educativa, esto se
explica por razones historicas, ya que durante 70 afios (de 1867 a 1938) el
bachillerato de la universidad fue la Unica opcion en este nivel. Sin embargo,
durante el siglo XX se abrieron otras opciones de educacion superior fuera de las
universidades y asi se logrd consolidar la ensefianza media superior como parte
esencial del sistema educativo de México.

Como ya se sefialo anteriormente, la educacién media superior esta
clasificada en tres grandes divisiones. La ENP pertenece al nlcleo propedéutico de

escuelas que preparan a sus alumnos para continuar con estudios superiores. En la

Zphidem, p. 89.
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década de los 90 esta escuela sefald en su Plan de Desarrollo Académico diversas

acciones de cambios y modificaciones que se tendrian que realizar como resultado

de la renovacién educativa que estaba viviendo el pais, pues el plan que estaba

vigente en ese entonces correspondia a 1964.

Una de esas acciones consistié en la revision del curriculo educativo, lo que

dio como resultado la aprobacion del cambio de plan y programas de estudio, en

1996, para el ciclo de Iniciacién Universitaria y los de 4° 5° y 6° afios de

Preparatoria.

En el plan podemos leer que su modificacion se fundd en la urgente

necesidad de:

a)

b)

Fortalecer y potenciar el perfil del egresado de acuerdo con los
requerimientos de conocimientos y competencias que demandan los
estudios superiores, en general, y los de cada facultad, escuela, carrera, en
lo particular.

Orientar el enfoque metodoldgico de los programas hacia una ensefianza
centrada en el alumno y en la busqueda de su participacion activa; en que el
aprendizaje se funde en desarrollar competencias y habilidades que doten al
alumno de herramientas que promuevan el autoaprendizaje; en donde los
contenidos se estructuren con la finalidad de la identificacion de nociones
bésicas y la actualizacion de las relaciones entre las asignaturas del Plan a
nivel de contenidos y de orientacion metodoldgica; en la que las estrategias
didacticas se expresan en actividades de aprendizaje que promuevan las
competencias en el alumno para la indagacion, para organizar la
informacion, para aplicar esa informacion en la solucion de problemas
reales o disciplinarios; en la que la acreditacion tenga como base la

construccion progresiva de productos de aprendizaje que permitan la mas
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alta integracion posible de los fendbmenos en estudio, de las nociones
basicas y de su relacién con una problematica, tedrica o practica.?
Es decir, la ENP busco adecuar su plan de estudios y enfoque metodoldgico a las
necesidades y exigencias de la época actual, pero sin dejar de lado su vision

universal, analitica y critica.

1.2.1 Los propositos del plan de estudios

Los cambios realizados en el plan reflejan el gran interés por cubrir los
requerimientos que los nuevos tiempos han establecido en materia de educacion; ya
que plantea fortificar los lenguajes basicos sobre los que se construye el aprendizaje,
es decir, Espafiol y Matemaéticas; asi como la construccién progresiva del
conocimiento. También busca que se promueva la reflexion y el analisis en el
alumno; asi como que el disefio de actividades en la clase desarrolle las habilidades
de autoaprendizaje del alumno. De igual manera pretende que el aprendizaje se dé a
través de la resolucion de problemas, y que para ello, se apliquen estrategias
didacticas que promuevan la competencia de investigacion.
Otros aspectos que pretende suscitar son aprendizajes significativos para el alumno;
asi como el planteamiento de ensefianzas interdisciplinarias que busquen unidad de
los procesos y objetos del conocimiento, y no su parcelacion. Todo lo anterior con
la finalidad de fortalecer el bachillerato de la ENP como un modelo significativo del
bachillerato nacional, a través de un perfil del egresado completo y pertinente.

Como puede verse la ENP busca una formacion integral en sus alumnos; por
ello, consideramos necesario que los propositos establecidos deben quedar muy
claros para los profesores, pues son, los primeros, los que indican a los docentes las

lineas de accidn a seguir, los métodos y estrategias pertinentes para lograrlos.

22 ENP, Plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria 1996, México, UNAM, 199. pp.17-18.
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Asimismo, también es fundamental conocer el perfil del egresado para
entender en conjunto la misién que actualmente se ha trazado la ENP y que consiste

en.

Educar hombres y mujeres que mediante una formacion integral, adquieran una
pluralidad de ideas, la comprension de los conocimientos necesarios para acceder
con éxito a estudios superiores, asi como una mentalidad analitica, dinamica y
critica que les permita ser conscientes de su realidad y comprometidos con la
sociedad. Ademés, tener la capacidad de adquirir constantemente nuevos
conocimientos, destrezas y habilidades para enfrentarse a los retos de la vida de
manera positiva y responsable.

Realizar investigacion educativa para desarrollar y aplicar nuevos métodos vy
técnicas avanzadas de ensefianza, que eleven la calidad de los procesos de
ensefianza y aprendizaje.?®

1.2.2 El egresado perfecto

La ENP se ha propuesto que sus egresados posean conocimientos, lenguajes,
métodos y técnicas de las materias que forman parte del plan de estudios. Pretende
otorgarle elementos para que se desarrollen no sélo para seguir una carrera
profesional, sino también prepararlos para la vida.

Para lograrlo, en su plan de estudios cuenta con lineas de orientacion que se
ven representadas en la estructura de los contenidos y en el enfoque metodoldgico

de los programas, esas lineas son las Competencias y las Dimensiones relacionales.

Las Competencias se refieren a aquellas habilidades que el alumno debe desarrollar:
1. Anélisis (pensamiento divergente-sintético), 2. Comunicacion (indagacion, lectura,

expresion, redaccion), 3. Creatividad y 4. Autonomia e individuacion (sic).

Las Dimensiones relacionales se interesan por vincular todas las acciones del
aprendizaje con la graduacion de complejidad que corresponda a cada etapa de

formacion y nivel de maduracion cognoscitiva de los estudiantes.?*

28 pagina electronica de la Escuela Nacional Preparatoria.
24 En el caso de la ENP existen tres etapas de formacidn, en 4° afio es la etapa de introduccién, en 5°
la de profundizacién y en 6° la de orientacion.
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Se pretende que a lo largo de la aplicacion de ambos elementos, competencias

y dimensiones relacionales, en los tres grados de estudios el alumno que egrese

debera contar con el siguiente perfil:

Poseera conocimientos, lenguajes y métodos y técnicas basicas
inherentes a las materias en estudio, asi como reglas basicas de

investigacion, imprescindibles en la educacion superior.

Reconocera los valores y comportamientos de su contexto socio-
histérico.
Desarrollara su capacidad de interaccion y dialogo.

Tendra una formacién social y humanistica (econémica, social,

politica y juridica).

Sera capaz de construir saberes.

Desarrollara una cultura cientifica.

Desarrollara una educacion ambiental.

Traducira su cultura en précticas cotidianas.
Desarrollard y pondré en practica un codigo ético.

Desarrollara intereses profesionales y evaluard alternativas hacia la

autodeterminacion.
Desarrollara una autovaloracion cultural y personal.

Fomentara su iniciativa, su creatividad y su participacién en el proceso

social.

Desarrollara valores de legalidad, respeto, tolerancia, lealtad,

solidaridad, patriotismo y conciencia de Estado.”

Segun lo sefiala el Plan de estudios de la ENP:

2 ENP, Ob. cit. p. 61.
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este perfil debe verse como un modelo congruente con los propoésitos educativos de
nuestra instituciébn que no busca solamente la preparacion cognoscitiva del
estudiante en la perspectiva de seguir una carrera profesional sino, de manera muy
especial, la preparacién para la vida, implicita en tal perfil y a la cual responde la
estructura y organizacion curricular de la Escuela Nacional Preparatoria.

A lo largo de este capitulo, hemos intentado mostrar, de una manera general y
sucinta, el contexto que enmarca a la Educacion media superior.

Conocer la situacion en la que se encuentra, asi como sus caracteristicas y,
sobre todo, su problematica, ayudara a los profesores a entender los distintos
factores e instancias que influyen y determinan los lineamientos que deben
cumplirse en materia educativa.

El sistema educativo mexicano no es un elemento independiente y autonomo,
sino un integrante mas de una compleja red que depende y participa de las
condiciones sociales, econdmicas y politicas que se viven en el pais y en el mundo

occidental.

% |bidem, p. 62.
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II. NUESTROS ALUMNOS

En el campo de la educacion es imprescindible conocer a quién estara dirigida la
labor docente, ya que ello determina muchos de los elementos que deben ser
considerados para poner en practica el proceso ensefianza y aprendizaje, y asi
obtener buenos resultados.

Por ello, para los propositos de esta investigacion nos parece oportuno
familiarizarnos con las caracteristicas y particularidades del adolescente, pues es la
etapa que vive la mayoria de nuestros alumnos en la ENP. De ahi que este capitulo
esté dirigido precisamente a conocer un poco mas de cerca a nuestros jovenes, sus

intereses y su forma de ver la vida.

2.1 Caracteristicas generales

La adolescencia comprende aproximadamente entre los 11 y 25 afios de edad,
durante este periodo el joven sufre transformaciones y trastornos en los aspectos
bioldgico, psicologico y social. Algunos investigadores se inclinan mas por estudiar
especificamente uno de estos aspectos, sin dejar por completo de lado los restantes,
de ahi que las definiciones que se encuentran en torno a su duracién o clasificacién
sean variadas y diversas.

Uno de ellos, Blos, realiz6 la siguiente clasificacion, subdividio el periodo de
la adolescencia en cinco etapas, para él cada una de ellas manifiesta un cambio o

desarrollo particular en el joven®":

2 Citado por Amada Ampudia en Desarrollo adolescente, México, UNAM, 2004, p. 3.
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ADOLESCENCIA

2 3 4 5
1 ADOLESCENCIA | ADOLESCENCIA | ADOLESCENCIA | POST-
PREADOLESCENCIA TEMPRANA PROPIAMENTE TARDIA ADOLESCENCIA

DICHA

10-12 afios 13-14 afios 15-17 afios 18-20 afios 20-25 afos

) Cambios Cambios Cambios Cambios
Cambios . o o o

. Fisicos Psicologicosy | Cognitivos Cognitivos

Fisicos ..
Cognitivos

En el caso especifico de la Escuela Nacional Preparatoria, su matricula esta
conformada en su mayoria por jovenes entre los 15 y los 18 afios, por lo que, si nos
apegamos a la anterior clasificacion, estos rangos de edad estan considerados dentro
de las etapas 3 y 4, lo que determina que los alumnos de la ENP sufren cambios
psicoldgicos y cognitivos durante su estancia en la escuela.

De igual forma los aspectos sociales deben ser considerados, ya que también
influyen de manera determinante en el desarrollo de nuestros alumnos, y, a pesar de
que en este cuadro no se mencionan, nos parece de vital importancia incluirlos; por

ello, los anteriores aspectos seran expuestos a continuacion.

2.1.1 Aspectos Psicoldgicos y sociales

En cuanto a los aspectos psicoldgicos y sociales se ha considerado que durante su
infancia los nifios han adquirido caracteristicas de diversos modelos que se le han
presentado a través de la presencia del padre, la madre, familiares, profesores y otras
personas con quienes hayan convivido.

Estas figuras son representativas para la formacion del adolescente, pues le

ayudaran a constituir su imagen como joven, estudiante, empleado, hombre o mujer
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adultos. Si éste cuenta con un tipo de relacion satisfactoria con esas imagenes,
entonces el encuentro con su propia identidad serd més grato, adquirird mayor
seguridad durante ese proceso y obtendrd un intenso sentido de si mismo. En
cambio, si no se cuenta con esas imagenes estables y bien definidas en un sentido

positivo, entonces, la edificacion de esa identidad sera dafiada y lo perjudicara:

...los efectos positivos de los padres democraticos permanecen durante la
adolescencia. Entre cerca de 6400 estudiantes de secundaria en California, los hijos
de padres democraticos presentaron un mejor resultado que los de padres
autoritarios y permisivos. Los adolescentes educados democraticamente no solo
obtienen mejores resultados académicos sino que son mas competentes socialmente,
mas saludables a nivel emocional y muestran menos problemas de comportamiento
que los nifios de padres autoritarios o permisivos.?

Las imagenes materna, paterna u otras en las que fincd su seguridad durante
la nifiez, parado6jicamente, durante esta etapa, serdn vistas como un elemento
contrario a él mismo. Ahora, el joven buscara esa identificacion, ese sentimiento de
seguridad y de pertenencia en grupos de adolescentes como él, en gente de su misma
edad, quienes a través del lenguaje, los gestos y la vestimenta se identificaran, se
buscaran para unirse y para sentirse parte de un grupo: “Los iguales brindan nuevas
pautas de reciprocidad: intercambian pensamientos, sentires, expectativas y
exigencias. La interaccion con los camaradas le permite al adolescente ver como sus
amigos responden ante sus padres, animandole a examinar nuevos valores y
relaciones”.”®

Los conflictos familiares se hacen evidentes y constantes en este periodo, a
tal grado, en algunos casos, que los jovenes sienten la necesidad de vivir solos, otros
intentan huir de su familia, otros mas se refugian en las drogas; otros se unen a algun
culto religioso e incluso llegan al suicidio. La necesidad de pertenecer a un grupo y

de buscar relaciones afectivas los llevan a fumar y tomar alcohol, asi como al

%8 Diane E. Papalia, Rally Wendkos Olds y Ruth Duskin Feldman, Psicologia del desarrollo,
Bogota, Mc Graw Hill, 2001, p. 662.
% Grinder, Robert E., Adolescencia, México, Limusa, 2001, p. 238.
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comportamiento sexual inadecuado, el robo u otras actividades delictivas: “El
adolescente buscara apoyo emotivo entre sus camaradas porque su familia no lo
ayuda a alcanzar la madurez plena social y vocacional. Sus camaradas le permiten
desarrollar y cristalizar su identidad, alcanzar la autonomia personal y hacer una
transicion efectiva en el mundo de los adultos”.*

Otra caracteristica de esta etapa es que el joven vive en un gran desconcierto,
ya gque en ocasiones se siente como un nifio y en otras, como un adulto; esta
ambigiiedad se ve reforzada por el aumento de los impulsos sexuales que
experimenta y que lo lleva a sufrir inestabilidad emocional, misma que se puede
traducir en actos agresivos, violentos, en ocasiones de una gran apatia o el polo
opuesto, de una gran euforia.

Los cambios fisicos que sufre también ocasionan que el joven piense mas en
si mismo, de ahi que imagina que los demas se interesan en su persona, su aspecto y
su conducta en el mismo grado y frecuencia que él, por lo que actia como si
estuviera ante lo que Elkin Ilama una “audiencia imaginaria”. Este fendmeno so6lo
confirma la presencia de otra caracteristica del adolescente: el egocentrismo.

Por otra parte, el mundo al que se enfrenta el adolescente le exige respeto por
normas y valores que muchas veces le parecen retrasadas e incoherentes, por ello
suele intentar apartarse del mundo de los adultos e integrarse a grupos con los que
comparten las mismas reglas de comportamiento.

De tal forma, que el joven crea un mundo donde estipula su vestimenta, su
forma de hablar, su manera de comportarse, la musica que escuchard, el aseo, la
eleccion de las revistas, los horarios de llegada. A este conjunto de conductas y
elementos, entre otros aspectos, se ha denominado cultura joven, y pretende

expresar una “distincion cultural cohesiva™®.

% Ibidem, p. 240.
%! Ibidem, p. 238.
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Robert E. Grinder sefiala que hay tres direcciones o estilos mediante los que
el adolescente participa en la mencionada cultura joven® y éstas son:

1. Hedonismo. Se rinde culto a la inmediatez, busca el placer y olvida
las responsabilidades que imponen los adultos y que exigen el ser
adulto.

2. Complacencia. Esta actitud la adopta aquel grupo de jovenes que
se encuentra tan agradablemente relacionado y socializado que
acepta los valores econémicos, politicos y morales de la sociedad,
sin pensar en ellos, analizarlos o criticarlos.

3. Alienacion y protesta. Como punto opuesto a los anteriores, se
refiere a aquellos que estan tan desilusionados de las condiciones
sociales actuales, que expresan su descontento a través de algunas
medidas como afiliarse a grupos activos en defensa de alguna
causa, de una persona, participar en movimientos politicos,

altruistas, etc., e incluso hasta decidir retirarse de la sociedad.

2.1.2 Aspectos cognitivos

Las caracteristicas cognitivas que presenta un adolescente durante este periodo
pertenecen a la Etapa de las operaciones formales que establecio Piaget. Para él esta
fase inicia aproximadamente entre los 13 y los 16 afios de edad.

Esta etapa puede explicarse de la siguiente manera: durante la nifiez el
individuo entablé una batalla para ajustarse al mundo tal cual es, hasta que logra
aceptar que existe una realidad determinada. En la adolescencia, el joven se vuelve
consciente del mundo tal como podria ser, imagina como le gustaria que fuera, es
decir, comienza a pensar en el futuro, con lo que demuestra que logra un

pensamiento mas abstracto.

32 [dem.
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Un ejemplo de lo anterior seria que durante la nifiez el nifio puede sentir
simpatia y amor por un compafiero 0 amigo, por una mascota tal vez, es decir, se
trata de un elemento concreto. En su adolescencia puede tener los mismos
sentimientos, pero ahora por conceptos abstractos como la libertad o la justicia.

Otra caracteristica cognitiva es que su pensamiento se ha vuelto hipotético-
deductivo a diferencia de la etapa que le antecedio en la que era inductivo. Ahora el
joven puede plantear hipétesis y desarrollar proyectos de experimentacion para
poder comprobarlas, ademas, llega a controlar las variables involucradas en esos
experimentos con la finalidad de eliminar las falsas y llegar a la verdadera.

Otro cambio que se registra durante esta etapa es el aumento de la velocidad
con que el adolescente procesa la informacion que recibe, pues durante la nifiez la
informacion era procesada durante un lapso mas prolongado y ahora es asimilada de
forma maés rapida.

El pensamiento operativo formal otorga a los adolescentes la capacidad de
entender expresiones metaforicas, pues logra percibir varios significados posibles de
una figura o expresion concreta, por muy alejados que estén éstos de la expresion
literal de donde parte, cosa que no ocurre durante la nifiez. Para el area de Literatura,
esta capacidad es fundamental.

Segun Piaget en la adolescencia el cerebro ha madurado y la interrelacion del
joven con su entorno le ha dado la oportunidad de experimentar y crecer
cognoscitivamente, pues ya es capaz de integrar lo que ha aprendido en el pasado
con los retos del presente y hacer planes para el futuro, acciones que reflejan la
aplicacion del razonamiento formal de este periodo: “factores neuroldgicos y del
ambiente se combinan para dar origen a la madurez cognoscitiva...Un conocimiento
ampliado del mundo va de la mano con la maduracion cognoscitiva que da a los
adolescentes mejores herramientas para pensar y resolver problemas™.

El adolescente puede estructurar ideales, concibe religiones, sociedades y

maneras de actuar perfectos, mismos que después compara con su realidad

% papalia, ob.cit., pp. 646-647.
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circundante. El resultado de esta comparacion puede originar que tenga reacciones
de rebeldia, agresividad o, al contrario, solidaridad, compromiso, intencion de
cambiar el mundo, entre otros, pues a través de este proceso logra una

autoidentificacion:

El adolescente ya no se contenta con vivir las relaciones interindividuales que le
brinda el medio inmediato o emplear su inteligencia para resolver los problemas del
momento. Mas bien se siente motivado también a ocupar un lugar en el marco social
adulto y con esta mira tiende a participar en las ideas, ideales, e ideologias de un
grupo méas amplio, al través de cierto niamero de simbolos verbales a los que era
indiferente cuando nifio®.

2.2 El adolescente de hoy

No obstante haber presentado el desarrollo cognitivo y psicoldgico que los
estudiosos sefialan como elementos propios del adolescente, es fundamental también
conocer el tipo de rasgos que presentan los jovenes actualmente en esta época de
vertiginosos cambios y sentido de inestabilidad; ya que, es evidente, la
postmodernidad y la globalizacion han impreso claramente ciertas caracteristicas en
este sector que deben considerarse por la repercusion que pueden llegar a tener en el
proceso educativo.

La primera de las caracteristicas que se desea mencionar es la importancia del
presente en los jovenes, la concepcion de que la temporalidad ha sufrido una crisis y
no existe validez en lo historico, ni en la proyeccion hacia el futuro. Esto se ve
reflejado en la busqueda de elementos novedosos dia a dia sin pretender que sean
duraderos, de las relaciones sin compromiso ya sea con una pareja o con algun ideal.
Garcia Delgado la llama la cultura del “ya fue”, pues “Tiene que ver con el imperio

de la moda, conque todo se gasta y nada perdura y con la estética del fragmento”.

% Grinder, ob.cit., p. 228.
% Daniel Garcia Delgado, “JOovenes en las estructuras: cultura, educacién, familia y politica”, en La
juventud latinoamericana en los procesos de globalizacion, Buenos Aires, Eudeba, 1998, p. 54.
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La segunda peculiaridad es la cultura del cuerpo, ya que predomina en ellos
el énfasis en la sensacion dejando atrés el cultivo de la razon. Lo corporal y lo
sensible son revalorados a tal grado que la imagen del cuerpo es un elemento
particularmente importante para el reconocimiento del grupo de pares, para la
elevacion de la autoestima y la aprobacion social.

Una firma especializada en mercadotecnia para nifios y adolescentes
mexicanos sefiala que “este nicho de mercado” es uno de los mas “interesantes”
debido a que un estudio de mercado que realizo para saber sobre los gustos de este

grupo humano, dio como resultado que a los adolescentes de las clases media y alta

Les preocupa su salud y su aspecto fisico. Asisten a gimnasios y clubes deportivos
para hacer ejercicio y moldear su cuerpo. Los hombres cuidan mas su higiene
personal que antes, usan mas cremas y fijadores para pelo. Se perfuman mas que sus
padres cuando tenian su edad. Cuidan su alimentacion. A pesar de que les gusta la
comida chatarra y los antojitos mexicanos, cada vez son mas los que procuran
comer alimentos nutritivos, bajos en calorias y grasas. Toman mucho (sic) agua
(principalmente embotellada)®.

Aunque la poblacion de estudiantes de la ENP pertenece a diversos sectores
socioeconomicos, es cierto que muchas de las tendencias que siguen ellos estan
encaminadas precisamente al cuidado de la imagen y el cuerpo. Es la puesta en
marcha del mito de Narciso que predomina en la actualidad y del que no estan
exentos nuestros alumnos.

No debe pasarse por alto el constante bombardeo de mensajes que los medios
de comunicacién lanzan a los jovenes sobre el ideal de belleza contemporanea, sobre
la imagen que hara que sean aceptados, asi como los modelos dominantes que hay
que copiar para estar al dia. Esto mismo explica el porqué de los altos indices de
casos de bulimia, anorexia, anemia y hasta suicidio entre los adolescentes y que en

la ENP seguramente ya existen.

% Emilio Betech Rophie, “Un nicho por cultivar” en Oportunidades, septiembre de 2001, p. 2.
www.oportunidades. com. mx.
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El tercer rasgo distintivo que se puede observan en la juventud es la cultura
consumista. Los adolescentes son seres sensibles a las promociones y estilos de vida
difundidos en los medios de comunicacion. Segun el estudio de mercado, y nuestra
experiencia como profesores, sabemos que les atraen los articulos novedosos,
diferentes y originales que los hagan sentir que expresan un estilo personal, Unico,
elemento que se relaciona con la busqueda de identidad que se experimenta durante
esta edad. La tecnologia es otra area que les atrae mucho y los cautiva, elementos
como la computadora, el internet, los teléfonos celulares, los reproductores de
musica, la radio y la television, entre otros, son los mas solicitados por los jovenes,
lo que a su vez convierte estos articulos en generadores de ganancias de altas sumas
de dinero: “Las compras realizadas ese afio (2001) por gente entre 13 y 19 afios de
clase media alcanzaron los diez mil millones de dolares. Cada dia méas jovenes
empiezan a adquirir productos y servicios por eso resulta comun ver lineas para este
segmento de consumo™’,

Aungue no conocemos algun estudio que hable sobre los gustos especificos
de alumnos de la ENP, nos atrevemos a decir que nuestros alumnos también se rigen
bajo el patrén del ciudadano consumidor, es decir, su objetivo es comprar, obtener y
mostrar a través de su adquisicion el grupo al que pertenecen o desean pertenecer, su
estatus, su poder de compra, lo que provocara en ellos seguridad propia al demostrar
que “tienen” y que pueden lograr con base en esto cierto reconocimiento.

Como ya se menciond mas arriba, es indudable que el &mbito escolar también
es influido por esta nueva mentalidad. Los alumnos a los que actualmente se
enfrenta el profesorado no solo cuentan con los problemas propios de la edad, sino
ademas con la interferencia de factores externos determinantes en la formacion del
joven, en su concepcién y actitud ante la escuela, la autoridad, el papel del profesor,
la relacion con los otros, los conocimientos e informacion que en ella se transmiten,

asi como en la adquisicion de valores o antivalores que lo rodean.

%" Ibidem, p. 1.
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De ahi que ademés de las funciones propias del profesor de la educacidn
media superior, seria deseable que el maestro tuviera en cuenta esos aspectos para
intentar contrarrestar tipos de pensamiento o actitudes entre los alumnos que atenten
contra su seguridad (como el fomentar la cultura del cuerpo que ha provocado casos
de anorexia, bulimia y desnutricidn, ya mencionados arriba); asi como aquellos que
no permiten un desarrollo positivo y arménico en el grupo (como el promover la
cultura del consumismo).

Debido a que la ENP presenta un sector estudiantil muy heterogéneo en
cuanto a situacion socioecondmica, conviven en ella jovenes que padecen los
problemas del consumismo con otros que son victimas de la exclusién por no poder
consumir. Esto podria ocasionar fragmentacion en el tejido de la comunidad
estudiantil, fomentar la idea de competitividad y el surgimiento de posibles
sentimientos de frustracion, pues, como sefiala Garcia Delgado respecto a esta nueva
cultura:

El consumismo aparece como un canto de maximizacion de la libertad, de las

opciones y de la autonomia individual, el ser uno mismo, el “ser especial”. Por esto,

a la vez que se ofrece a todos estos bienes, servicios y oportunidades no se

posibilitan de la misma manera las condiciones reales para su acceso. Es como un

banquete al que todos son invitados, en donde todos entran, pero en donde pocos
pueden sentarse a la mesa®.

Por ello, ahora mas que nunca se requiere que las asignaturas humanisticas,
como Literatura, Filosofia e Historia, entre otras, sean la cabeza de la formacién de
los alumnos para ayudarlos a transitar a través de ese pantanoso espacio de
ideologias y valores equivocados. Hay que recordar que uno de los propositos de la
ENP es formar a los alumnos y esto se lograra a través de una visién analitica y
critica de su realidad, de ahi que esta investigacion se interese porque los alumnos
logren niveles profundos de lectura, ya que de esto se puede partir para formar un

ser que razona y reflexiona; pues este es el tipo de ciudadanos que se requiere para

% Garcia Delgado, ob. cit., p. 56.
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lograr un progreso y un cambio en nuestro sistema educativo y, por qué no,

posteriormente, en nuestro pais.
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I1l. MODELOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Cualquier método o sistema de ensefianza toma como base algin tipo de pensamiento
filoséfico o corriente psicologica en la que sustenta su concepcion de la ensefianza, del
aprendizaje, sus objetivos, finalidades, desarrollo, aplicacion y formas de evaluacion.

A lo largo del siglo xx fueron varias las corrientes filoséficas y psicoldgicas que
influyeron en el desarrollo de la linglistica y que posteriormente se vieron reflejadas en la
evolucién de los métodos de ensefianza del espafiol.

En esta investigacion se requiere conocer, aunque sea en forma somera, los
postulados de los principales paradigmas que han influido en las Gltimas décadas al sector
educativo, en especial al area de espafiol.

Lo anterior se sefiala porque pensamos que para que el profesor adopte o se incline
por determinado método o sistema de ensefianza es necesario gque maneje cierta
informacion sobre dichos paradigmas, pues sélo a través de su revisién podra hacer una
eleccion dptima y certera dependiendo de lo que pretenda lograr con el alumno durante el
proceso ensefianza y aprendizaje.

Por ello, a continuacion se presentard una semblanza general de dos de los
paradigmas educativos que han estado presentes en la educacion de nuestro pais durante

el siglo XX: los modelos conductista y constructivista.

2.1 El modelo Conductista

Este modelo ha sido uno de los que mayor influencia han tenido en el campo educativo,
su origen data de la década de los treinta y permanecié con gran aceptacion hasta los
setenta.

Su fundador, J. B. Watson, plante6 que para que la psicologia lograra tener un
lugar como disciplina cientifica, deberia elegir la conducta como su objeto de estudio.

Argumento que la conducta era un proceso observable, a diferencia de la conciencia y los
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procesos mentales que hasta ese momento habian sido los elementos centrales de
investigacion de esta disciplina. Por lo tanto, denominé como problematica central del
modelo conductista el estudio descriptivo de la conducta observable.

Watson propuso que para el estudio de la conducta se emplearan métodos objetivos
como la observacion y la experimentacion, es decir, aquellos que pudieran ser medibles y
cuantificables; y no continuar utilizando los métodos subjetivos que hasta ese momento se
habian empleado, como la introspeccion.

Por lo tanto, el conductismo sefial6 como su fin el estudio de las situaciones del
medio ambiente que influyen en la conducta de los seres vivos, para asi conocerlos y

posteriormente controlarla:

Los fines del conductismo operante son la investigacion y el analisis de las relaciones y
los principios que rigen los sucesos ambientales y las conductas de los organismos
(esquemas E-R), para que una vez identificados, se logre objetivamente la descripcion, la
prediccion y el control de los comportamientos®®.

Estos planteamientos fueron aceptados por la comunidad académica y, una década
después, ya eran varias las corrientes que se apegaban a sus postulados e intentaban tener
la supremacia de este paradigma.

El conductismo se basd en algunos postulados de la tradicién filosofica del
empirismo, para el cual el conocimiento sélo es una copia de la realidad y se acumula
debido a mecanismos de asociacion. Respecto a la relacion entre sujeto y objeto de
conocimiento, ve al sujeto como un ser pasivo, lo define como una tabula rasa en la que
se imprimen los elementos que le puede aportar el objeto, pues segun esta corriente “el
origen del conocimiento esta en las sensaciones e impresiones que son meras copias 0
reflejos de la realidad, por ello se descarta la posibilidad de que algin reducto racionalista

tenga una participacion relevante en la determinacion de las conductas del sujeto™.

% Gerardo Hernandez Rojas, Paradigmas en psicologia de la educacion, México, Paidos, 2004, p. 83.
40 7
Idem.
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De ahi que se piense que el objeto es el elemento activo en esta relacion, y que sea

éste el que provoca reacciones en un sujeto pasivo; ya que el sujeto, sin dicho estimulo,

presenta pocas conductas propositivas o autodirigidas.

Con base en este pensamiento el conductismo plante6 sus principios, su teoria y su

metodologia; a continuacion se presentan algunos de los rasgos mas distintivos de este

paradigma:

Se parte del modelo E-R (estimulo-respuesta) para explicar las conductas de los
organismos.

Se considera que todas las conductas (por muy complejas que sean) pueden ser
analizadas en sus partes mas elementales.

Predomina el método experimental como intento de nulificar cualquier tipo de
participacion subjetiva del experimentador y de maximizar la objetividad en los datos.

E intenta lograr una copia exacta de la realidad, de ahi la necesidad de que el
experimentador no tenga una participacion cognoscitiva (como el plantear
hipdtesis), pues entre mayor sea la distancia entre éste y el objeto por conocer los
datos que obtenga seran mas fieles y objetivos.

Se utilizan en la investigacion técnicas y estrategias inductistas, ya que no se
cuenta con ningun esquema tedrico para su interpretacion.

El estudio y analisis que se hace de la realidad es atomista, es decir, la realidad se
fragmenta en pequefias unidades de anélisis como los estimulos, las respuestas a
estos estimulos y las relaciones que se dan entre ambos.

Los disefios de investigacion que realizan estan basados en el andlisis de un solo

sujeto, ya que determinan que el sujeto es la unidad metodoldgica de analisis.

En el campo educativo el conductismo tuvo una gran aceptacion y llego a ser muy

utilizado por la psicologia educativa, misma que se inici6 con los estudios de B. F.

Skinner.

Este modelo concibe la ensefianza como el hecho de depositar informacion en el

alumno para que éste la adquiera, ademas de arreglar las posibles soluciones que el
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aprendiz emita para reforzar dicho aprendizaje (hay que recordar la idea del alumno
tabula rasa).

Sostiene que los objetivos educativos deben ser muy claros y precisos, ya que se
pretende llegar a formas mas sencillas de actuar para conseguirlos y después evaluarlos.

El conductismo concibe al alumno como a un ser que tiene un desempefio y
aprendizaje dependientes de los elementos del exterior, mismos que deben ser arreglados
y condicionados para reforzar la conducta que se pretende del individuo. Este modelo
educativo concibe al alumno como un ser pasivo que recibe la informaciéon y los
estimulos que se le otorgan; es la tabula rasa en la que hay que verter conocimientos.

En cuanto al aprendizaje, se pensaba que éste se lograria si se programaban
adecuadamente los elementos educativos encaminados a ello y si se realizaba un

fortalecimiento de las respuestas que se pretendia obtener:

El refuerzo de comportamientos manifiestos es necesario para que tenga lugar el
aprendizaje; asi mismo, se considera que la practica permite moldear y pulir las respuestas
por medio del reforzamiento.

Los conductistas niegan la posibilidad de que se aprenda algo sin ser reforzado por medio
de recompensas o castigos, explicando el olvido en términos del debilitamiento de la
respuesta si no ha sido reforzada, aunque también podria ocurrir cuando nuevos
conocimientos se enlazan con uno antiguo™.

Para los conductistas cualquier conducta podia ser aprendida siempre y cuando los
mecanismos Yy técnicas de reforzamiento estuvieran bien disefiados para lograr el objetivo,
ya que no consideraban las diferencias de complejidad ni de caracteristicas de los
individuos, pues pensaban que por estar todo basado en estimulos no existia una
diferencia sustancial entre los seres humanos.

De ahi que el profesor haya sido tomado como un “operador” que desarrollaria la
serie de elementos que serian utilizados como reforzamientos y control de estimulos para
ensefiar. Segun Hernandez Rojas: “Un maestro eficaz debe manejar habilmente los

recursos tecnologico-conductuales de este enfoque (principio, procedimientos, programas

*1 Viviana Isabel Calderén Alarcon, Paola Andrea Sanchez Novoa y Monica Suarez Arias, Problemas de
aprendizaje, Barcelona, Euroamericana, 2001, Tomo I, p. 19.
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conductuales), para lograr niveles de eficiencia en su ensefianza y, sobre todo, éxito en el
aprendizaje de sus alumnos™*.

Para llevar a cabo la instruccién, Skinner propuso la ensefianza programada. Se
trataba de una técnica sistematica para aplicarse en las aulas; pretendia llevar a éstas el
control de las conductas que se habia logrado en el laboratorio. Se basaba en la
realizacién de un programa que, a grandes rasgos, sefialaba con claridad y precision los
objetivos que se pretendia alcanzar, incluia la informacién que se deseaba “transferir” al
alumno, establecia las conductas que se pensaba llevarian a la obtencién de dicha
informacion y las variables que habia que considerar.

Con base en todos los elementos aqui expuestos se puede suponer lo que durante
mucho tiempo rigi6 en las aulas del sistema educativo mexicano respecto a la ensefianza
de la clase de literatura en los niveles de secundaria y bachillerato: clases completamente
expositivas, alumnos receptores y tomadores de apuntes, memorizacion de las
caracteristicas de cada una de las corrientes y movimientos artisticos y literarios, asi como
de nombres de autores, obras literarias y ubicacion temporal de ambos; lecturas de
fragmentos de las obras literarias e identificacion de las caracteristicas de la corriente
correspondiente en éstos.

Lo que imperaba era otorgar la informacion al alumno y comprobar a través de su
clasificacion, resumen o reproduccion que el joven la habia adquirido. A continuacién se
muestra un ejemplo de lo que Maria de los Angeles Pérez Leyva sugiere en un libro de
texto de 1982 a manera de ejercicios de fin de la unidad referente a la literatura
renacentista:

Cuadro sindptico de los escritores renacentistas.

Establecer las diferencias entre la épica medieval y la épica renacentista.
Hacer una sintesis del Paraiso Perdido de Milton.

Redactar un estracto(sic) del fragmento de Hamlet, sobre todo del mondlogo.
Sintesis de un ensayo de Montaigne.

Descripcion de don Quijote de la Mancha®.

ook wnrE

*2 Hernandez Rojas, ob. cit., p. 95.
43 Maria de los Angeles Pérez Leyva, Literatura Universal, México, s/e, 1982. 122 ed., p. 150. Cabe
sefialar que la primera edicién es de 1966.
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Otro ejemplo de esta perspectiva lo podemos encontrar en El galano arte de leer 1
de Manuel Michaus y Jesis Dominguez, quienes, al parecer, piensan que una forma de
apreciar la poesia es a través de la memorizacion. Sobre la Suave Patria de Ramén Lépez

Velarde sugieren para aprovechar esta lectura:

Divida usted la lectura en catorce partes. Ponga un lector para cada una. EI poema
completo resulta largo si lo dice una sola persona.

Haga que recalquen todo lo mexicano que encuentren en la lectura. Si desea usted darle
mayor colorido, puede reducir el nimero de lectores, hacer que memoricen sus partes 'y se
vistan con trajes tipicos para una lectura (memorizada), de auditorio®*.

Una dltima muestra para ejemplificar la percepcion que se tenia de la literatura a
mediados del siglo pasado, derivada probablemente del conductismo, a cargo nuevamente

de Michaus y Dominguez a proposito de un texto de Tolstoi, Un perro muerto:

Sugerencias
Haga el maestro que los alumnos, después de examinar atentamente el trozo anterior,
encuentren en él ocho adjetivos calificativos y ademas, los participios que hacen a veces
de adjetivos.
Suba la calificacion al primero que presente los adjetivos y participios correctos, anotados
en su cuaderno®.

Muchos son los ejemplos que se pueden presentar respecto a la idea de aprendizaje
que el conductismo manejo; sin embargo, es necesario darle su debida dimension a cada
aportacion y valorar aquellos estudios que sirvieron de base, ya fuera para mostrar
caminos pertinentes o caminos equivocados que no deben seguirse, en el desarrollo de los
modelos educativos.

Finalmente las investigaciones que se realizaron bajo la perspectiva conductista
buscaban saber més acerca de la forma en que actla el cerebro humano, y es ese punto el
que debe ser considerado al acercarnos a un modelo que en los Gltimos afios ha sido tan

descalificado: “El comportamiento humano es el rasgo mas familiar del mundo en que

* Manuel Michaus y Jestis Dominguez, El galano arte de leer, México, Trillas, 1999. 102 Reimpresion, p.
151. Nos gustaria resaltar que la primera edicion fue realizada en 1955.
** Ibidem, p. 381.
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vive la gente, y respecto de €l ha de decirse méas de lo que se dice respecto de cualquier
cosa [...] Los grandes problemas que afronta el mundo de hoy sélo se pueden solucionar

si mejoramos nuestro entendimiento del comportamiento humano”*.

2.2 El modelo Costructivista

Este modelo tiene sus bases en la psicologia cognitiva, en el aspecto social que considerd
Vigotsky vy, principalmente, en el paradigma psicogenético creado por Jean Piaget. La
suma de sus aportaciones ha dado origen a una teoria psicoldgica que propone un nuevo

enfoque educativo, una manera distinta de percibir al aprendizaje y a la ensefianza.

Aportaciones de Ausubel y de la psicologia cognitiva

La psicologia cognitiva esta interesada en estudiar las formas en que los individuos
utilizan la informacion que reciben, es decir, como la incorporan, como la transforman y
cdémo la recuperan. De la misma manera, estudia las representaciones mentales del sujeto
tales como el recuerdo, la memoria, la inteligencia, la percepcion y la atencion.

Busca a través de sus investigaciones la descripcién y explicacion de esas
representaciones, asi como desentrafiar la forma en la que se desarrollan las conductas y
las acciones humanas.

Los seguidores de la psicologia cognitiva piensan que el sujeto elabora las
representaciones y entidades internas de manera individual; y que estas representaciones
mentales son las que establecen las formas de actividad que realizard la persona. Esto
significa que las acciones y la realizacion de las conductas estan reguladas por las
representaciones o procesos que el individuo ha elaborado.

6 B. F. Skinner, Sobre el conductismo, Barcelona, Ed. Fontanella, 1974, pp. 13-17.
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También proponen varios modelos tedricos que indican como se lleva a cabo el
procesamiento de la informacion, desde que ésta ingresa al sistema cognitivo hasta que se
utiliza para realizar una conducta determinada.

Este paradigma contempla un aspecto fundamental para el area de educacion, que
se refiere a su concepcion sobre el aprendizaje, al que ve como “el resultado de un
proceso sistematico y organizado que tiene como propdsito fundamental la
reestructuracion cualitativa de los esquemas, ideas, percepciones o conceptos de las
personas”*’

Ausubel, uno de los principales representantes de este modelo, concibe al
aprendizaje como un proceso activo, dindmico e interno; menciona que cuando este se
produce ocurre un cambio, pues la informacién o experiencia previa con que cuenta el
sujeto se relaciona con lo que se esta aprendiendo, dando lugar a que simultaneamente se
reorganicen los contenidos que se encuentran almacenados en la memoria.

Sefiala que no todos los tipos de aprendizaje humano son iguales, pues hay que
recordar que los conductistas habian planteado anteriormente que solo existia una sola
forma de aprender a través del reforzamiento del estimulo--respuesta. Segun el paradigma
cognitivo dentro del aula pueden darse distintos tipos de aprendizaje, éstos se agrupan en
dos dimensiones basicas, la primera incluye al aprendizaje repetitivo o memoristico y el
significativo; la segunda, el aprendizaje por recepcion y por descubrimiento.

Otro aspecto que el modelo cognitivo aporta es que la conducta humana esta
dirigida por la forma en la que percibe las cosas; de ahi que cuando aparece un problema
se crea un desequilibrio. Esta idea es muy importante para el campo de la educacién, ya
que se considera conveniente que el profesor provoque desequilibrios para que la
busqueda de equilibrio del alumno se convierta en “el motor” del aprendizaje.

El alumno es visto como un procesador de informacion, como un ser activo y el
responsable de su propio aprendizaje. Asimismo, se reconoce que existen distintas formas
de aprender, de pensar y procesar la informacion, a las que se conoce como “estilos

cognitivos”; de ahi que el cognoscitivismo considere esencial que el profesor sepa cuéles

4" Material proporcionado en el “Diplomado de Docencia Universitaria, México, UNAM, 2003-2004.
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son los conocimientos y esquemas que el alumno posee para partir de ellos hacia un

aprendizaje sélido y fructifero.

Para lograrlo los cognoscitivistas sefialan que la ensefianza debe estar dirigida a promover
la capacidad de aprendizaje del alumno, implementando estrategias que susciten la
adquisicion de conocimientos significativos y que sean retenidos de manera permanente.
Por lo que se busca que la metodologia de la ensefianza derivada de este paradigma “se
centre en la promocion del dominio de las estrategias cognoscitivas, metacognoscitivas
(saber que se sabe), autorregulatorias y la induccion de representaciones del conocimiento
(esquemas) més elaboradas e inclusivas.”*®

Aportaciones de la psicologia psicogenética de Piaget

Jean Piaget dedicd la mayor parte de su vida profesional a la investigacidn sobre el origen
y el desarrollo de la inteligencia en los nifios. Inicié sus estudios sobre las capacidades
cognitivas, tema que lo inquietaba pero que hasta esos dias s6lo habia sido visto desde la
perspectiva filosofica.

De ahi que se planteara varias preguntas que serian el mdvil de muchos afios de
trabajo: ¢,como construimos el conocimiento cientifico?, ;como se traslada el sujeto de un
estadio del conocimiento inferior, es decir de menor validez, a otro superior o de mayor
validez?, ;cdmo se originan en el sujeto las categorias basicas del pensamiento racional?
Lo relevante de su postura fue que intentaria responderlas desde la ciencia y la
interdisciplina.

Toda la obra del epistem6logo suizo y de la escuela de Ginebra esta orientada a dar una
respuesta original a la problemética encerrada en dichas interrogantes; no una respuesta
especulativa como lo habian hecho los fildsofos (basandose en la introspeccion, la
reflexion o la intuicion), sino, mas bien, una respuesta con dos caracteristicas: a) ser
cientifica, es decir, fundamentada en el tratamiento empirico y sistematico de los
problemas y las preguntas de investigacion derivados de la problematica epistémico, y b)
ser interdisciplinaria.*®

*8 Tdem.
* Hernandez Rojas, ob. cit., p. 176.
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Como respuesta a esas inquietudes y despues de varios estudios, Piaget y el grupo
de cientificos de Ginebra defendieron la postura de que el sujeto tiene un papel activo en
el proceso del conocimiento; ya que los marcos conceptuales con que cuenta no son un
producto de la experiencia sensorial, sino que son construidos por el individuo cuando
éste interactla con los distintos objetos.

Piaget planted que durante el proceso de conocimiento se establece una relacion
indisoluble entre el individuo y el objeto; cuando el primero actda sobre el segundo, lo
transforma y se estructura a si mismo a la vez que construye Sus propios marcos y
estructuras interpretativas.

Segun Piaget, la informacion que recibe el sujeto se relaciona con la experiencia
previa que tiene éste, es decir, entra y se acomoda e integra en los esquemas con que ya
cuenta; no se trata de un simple proceso de almacenaje de informacién, sino de
asimilaciéon y acomodacion. Si se produce una compensacion entre estos dos procesos de
asimilaciéon y acomodacién, entonces se dice que existe equilibrio entre las estructuras del
sujeto y el medio.

Al equilibrio entre la asimilacion y la acomodacion se le llama adaptacion, se trata
de un equilibrio dindmico que sufre alteraciones y cambios; si el sujeto enfrenta un nuevo
problema que provoque un desequilibrio en sus estructuras cognitivas, el mecanismo de
adaptacion intentara restablecer el equilibrio que se tenia antes o, incluso, lograr una
equilibracion de orden superior.

Al respecto, Gerardo Herndndez sefiala: “Asi, todo el desarrollo cognitivo puede
entenderse como una compleja marcha o evolucion de niveles de equilibracion inferior
hacia el logro de niveles de equilibracion de orden superior que permitan una adaptacion
6ptima (aunque més compleja) del sujeto con el medio.” *° A este complejo proceso se le
conoce como la Teoria de la equilibracion.

Otro de los postulados creados por Piaget que dan sustento al paradigma
constructivista es la Teoria de los estadios, que estd intrinsecamente ligada a la

equilibracion, una vez mas, citamos las palabras de Gerardo Hernandez:

% Ibidem, p. 181.
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Si partimos del hecho de que el desarrollo cognitivo es producto de equilibrios
progresivos cada vez mas abarcadores y flexibles, debemos preguntarnos ¢qué es lo que
produce dichos estados de equilibrio dinamico? Segun Piaget, son las estructuras y los
esquemas cognitivos los que definen las etapas de desarrollo cognitivo™.

Para Piaget durante todo el desarrollo cognitivo del ser humano se pueden
identificar tres etapas que tienen su término en estados de equilibrio dindmico. Cada una
de ellas son “cortes de tiempo” a lo largo de ese desarrollo y “en ellos tiene lugar la
génesis, la configuracion y la consolidacién de determinadas estructuras intelectuales™?.

Esas tres etapas de desarrollo intelectual son: a) sensoriomotora, de los 0 a los 2
afios aproximadamente; b) de las operaciones concretas, de los 2 a los 11 ¢ 12 afios; ¢) de
las operaciones formales, de los 12 a los 16 afios.

La tercera etapa llamada de las operaciones formales es la que mas interesa a esta
investigacion, ya que los alumnos de la ENP pertenecen (en su mayoria) al rubro entre los
15y los 18 afios.

Como ya se menciono en el capitulo 11, las caracteristicas que los jovenes presentan en
esta etapa son:
* logran tener un pensamiento méas abstracto,
e su pensamiento se ha vuelto hipotético-deductivo,
* aumento de la velocidad con que el adolescente procesa la informacion que recibe,
* cuentan con la capacidad de entender expresiones metaforicas, y
e presentan ya madurez cognitiva, lo que se traduce en mejores herramientas para

pensar y resolver problemas.

Aportaciones de la psicologia social

Piaget no hace muchas referencias sobre el aspecto social en relacion con el aprendizaje,

es Vigotsky quien realiza mayores aportaciones al respecto.

*L [dem.
2 [dem.
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Este ultimo sostuvo que el conocimiento es producto de la interaccion social y la
cultura, ya que los procesos psicoldgicos superiores como el lenguaje, el razonamiento, la
comunicacion, etc., se adquieren en interrelacidn con los demas. Por lo que para €l lo que
un sujeto puede aprender, de acuerdo con su nivel de desarrollo, varia de manera
relevante si recibe la orientacion y guia de un adulto o si trabaja en conjunto con otros
compafieros. A esta perspectiva la llamé trabajo cooperativo.

Aunado a lo anterior, Vigotsky también distinguié entre lo que el alumno era
capaz de aprender y de realizar solo y lo que aprenderia y efectuaria ayudado por otros, a
esto lo nombré Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). En sus propias palabras la define de
la siguiente manera: “La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinada por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinada a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracion con otro compafiero més capaz”™>.

Lo anterior, ejemplificado en actividades concretas en el area de espafiol lo

resuelven José Maria Hernandez y Félix Sepulveda de la siguiente manera:

llevaria a establecer qué tipos de textos es capaz de producir por si mismo el alumno, y
hasta qué nivel de complicacién textual puede llegar con ayuda del profesor. Pero el
proceso no se cerraria: una vez que asimila unos aprendizajes cooperando con otros, esta
en condiciones de realizarlos automaticamente y el desarrollo proseguiria®*.

Como se puede ver, el constructivismo es un modelo psicolédgico en el que abrevan
elementos de varias disciplinas. Cada una de estas aportaciones ha dado origen a una
nueva forma de percibir al conocimiento y la manera en la que aprende el ser humano,
hecho que ha modificado sustancialmente al sector educativo y que le ha brindado otros
caminos para concebir, planear, disefiar y ejecutar la labor docente. Como mencionaron

Solé y Coll:

> Hernandez Rojas, ob. cit., p. 227.

> José Marfa Hernandez Aguilar y Félix Sepulveda B., “Disefio de unidades didacticas de lengua y
literatura. Un enfoque comunicativo basado en tareas”, material de lectura del Seminario de didactica de
la lectura y la redaccidn en la ensefianza media, México, UNAM, 1999, p. 61.
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No se trata de hacer una amalgama de principios de aqui y de alla que “vayan bien”, sino
de partir de un elemento vertebrador —en este caso, el caracter social y socializador de la
educacion escolar y su impacto en el desarrollo personal—que permita hacer una lectura
integrada de aportaciones diversas, a la vez que obliga, sin duda, a elaborar nuevas
hipotesis y principios.

En nuestra opinién, la concepcidén constructivista del aprendizaje escolar y de la
enseflanza cumple con éstos y otros requisitos, que la hacen potencialmente util para el
analisis, mejora y puesta en practica de la ensefianza™.

Se trata de una corriente de la teoria del conocimiento que sefiala que una persona
en sus aspectos cognitivos, sociales y afectivos del comportamiento no es el resultado del
medio ambiente o de factores externos, como lo plantearon los conductistas; sino una
construccion propia y personal que se va elaborando o edificando cada dia como resultado
de la interaccién de varios factores.

Es decir, el discernimiento de todas las cosas es un proceso mental del sujeto, este
proceso se desarrolla de manera interna conforme el individuo va obteniendo informacion
e interactuando con su entorno; ya que “el constructivismo considera que el cerebro no es
un mero recipiente donde se depositan las informaciones, sino una entidad que construye

la experiencia y el conocimiento, los ordena y da forma”®®; para el mismo Piaget consiste

en que el ser humano “construye el conocimiento del mundo a partir de la acciéon™".

De ahi que esta postura dirigida hacia el sector educativo considere el aprendizaje
COMO un proceso activo y, por ende, al alumno como un ser que actla, analiza, compara,
reflexiona y edifica su propio conocimiento, pues solo a traves de la elaboracion de una
representacion personal de un objeto o contenido de la realidad, sera como se considere
que el joven aprendié.

Esa elaboracion tiene su origen en el establecimiento de una relacion indisoluble
entre el individuo que quiere conocer y el objeto que pretende conocerse, misma que se
logrard si la aproximacién se da a partir de los conocimientos, intereses y experiencias

previos del alumno.

% César Coll et. al., El constructivismo en el aula, Barcelona, Grad, 2004, p. 20.
% El constructivismo en Psicologia, en www.constructivismo.com.mx.
" Hernandez Aguilar y Sepulveda, ob. cit., p. 62.
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Durante este proceso de elaboracién personal el joven no solo adquiere nuevos
conocimientos, ademas integra y modifica sus esquemas previos por otros en los que ya
ha acomodado e interpretado de manera particular esa nueva informacion. Cuando esto
ocurre se dice que ocurrié un aprendizaje significativo, ya que el alumno se encargd de

construir un significado propio para ese objeto o contenido real que se le presento:

queda claro que no es un proceso que conduzca a la acumulacién de nuevos
conocimientos, sino a la integracion, modificacion, establecimiento de relaciones y
coordinacion entre esquemas de conocimiento que ya poseiamos, dotados de una cierta
estructura y organizacion que varia, en nudos y en relaciones, a cada aprendizaje que
realizamos™®.

Sin embargo, hay que recalcar que este reacomodo de estructuras solo se dar si se
parte de los conocimientos previos que el alumno tiene, pues a través del encadenamiento
que se tenga con ellos, la nueva informacién podré integrarse de manera mas facil y mas

pertinente:

Estos conocimientos previos no sélo le permiten contactar inicialmente con el nuevo
contenido, sino que, ademés, son los fundamentos de la construccion de los nuevos
significados. Un aprendizaje es tanto mas significativo cuantas mas relaciones con sentido
es capaz de establecer el alumno entre lo que ya conoce, sus conocimientos previos y el
nuevo contenido que se le presenta como objeto de aprendizaje™.

Respecto al papel que juega el profesor en este modelo, debe sefialarse que forma
una parte muy importante del triangulo educativo: alumno—conocimiento—profesor, ya
que sin su participacion el proceso de aprendizaje y ensefianza no se concretaria.

A diferencia de la concepcion conductista, bajo este modelo el profesor no es un
operador o regulador de los estimulos que debe recibir el alumno para aprender; sino mas
bien un facilitador de las situaciones de aprendizaje y reflexion de los alumnos. Es el

encargado de promover que tanto los alumnos como él se responsabilicen del proceso de

%8 Coll, ob. cit., p. 16.
%% Ibidem, p. 50.

57



ensefianza y aprendizaje, a la vez que fomente la autonomia en sus alumnos y desarrolle

en ellos la habilidad de aprender a aprender:

La concepcién constructivista asume todo un conjunto de postulados en torno a la
consideracion de la ensefianza como un proceso conjunto, compartido, en el que el
alumno, gracias a la ayuda que recibe de su profesor, puede mostrarse progresivamente
competente y autdnomo en la resolucién de tareas, en el empleo de conceptos, en la puesta
en préctica de determinadas actitudes, y en numerosas cuestiones®.

El profesor es el guia que dirigira la atencion y el trabajo de los alumnos hacia las
metas educativas con la finalidad de que desarrollen y progresen en sus habilidades de
comprensién, reflexion, critica, andlisis, investigacion y creacion, entre otras; ya que el
primero, no hay que olvidarlo, es un mediador entre el joven y la cultura en la que se haya
inmerso: “Lo que para el sujeto tiene sentido o significacion, en buena medida se explica
por lo que socialmente es significativo, por los valores o patrones culturales
predominantes en una sociedad o grupo humano determinado”®".

Este tipo de maestro también se sustenta en el concepto de Zona de Desarrollo
Proximo del que ya se hablé mas arriba, en el que el profesor dirige y apoya al alumno
para que éste desarrolle sus habilidades a partir de la ayuda del maestro y logre
posteriormente su independencia académica.

La ayuda que el profesor dé al alumno debe basarse en el conocimiento de los
esquemas mentales que éste Ultimo presente en relacion con el aprendizaje que se
pretende dar, asi como el planteamiento de retos y desafios al joven para que éste logre
superarlos.

Por otra parte, el tipo de relacion que se establece en el proceso ensefianza y
aprendizaje debe contemplar también un aspecto que en otras posturas, como la

conductista, no habia sido considerada, ésta es la parte afectiva.

% bidem, p. 18.
% Martiniano Arredondo, Marta Uribe Ortega y Teresa Wuest Silva, “Notas para un modelo de docencia”
en Perfiles educativos, nim. 3, enero-marzo 1979, CISE, UNAM, p. 19.
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Durante mucho tiempo se pensé que la ensefianza debia ser impersonal y que las
relaciones entre los participantes de ésta eran neutrales.

Actualmente se sabe que el tema de la afectividad es un elemento importante en el
proceso educativo, pues se concibe al alumno como un ente global compuesto por
elementos cognitivos, fisicos y emotivos; términos como el de “inteligencia emocional”
han venido a modificar la percepcion de las interrelaciones que se dan entre profesores y
alumnos.

La idea del gran papel que juegan las expectativas del profesor sobre el
rendimiento de los alumnos y del cambio de actitud de estos Gltimos para con la escuela,
son una muestra de la importancia que el valor afectivo ha adquirido en el aprendizaje, en

especial en el &rea de ensefianza a la que esta investigacion esta dirigida, la literatura:

En la ensefianza de cualquier lengua, en el fomento de la intercomunicacion, en el
desencadenamiento de las destrezas y habilidades comunicativas hay que ponderar la
afectividad como elemento potenciador de una comunicacion natural y expresiva, sincera
y honesta. En un ambiente caracterizado por el desafecto no fluye la intercomunicacion,
es més, la afectividad filtra el interés y la participacion comunicativa®.

Lo anteriormente expuesto son elementos constitutivos del constructivismo,
mismos que, como Ya se dijo mas arriba, han dado al sector educativo una pauta diferente
de concebir el proceso ensefianza y aprendizaje y cada uno de sus componentes.

Los resultados favorables que el enfoque ha dado pueden ya verse en algunos
paises, ejemplo de esto es la escuela finlandesa Helsinki Lyceum General Education
Upper Secondary School, la cual pertenece al pais que obtuvo el primer lugar en los
examenes de comprension de lectura en el Programa para la Evaluacion Internacional de

Estudiantes (PISA) 2003. En una visita realizada a esta escuela se observd lo siguiente:

El profesor dibuja un tridngulo en le pizarron y pide a sus alumnos resolver un problema.
La clase es muy participativa. No hay mano que no sea alzada. Nea fue la primera en
contestar (...) Jussi plantea otro problema, el clculo de una circunferencia. Nuevamente,

%2 Hernandez Aguilar y Sepulveda, ob. cit., p. 64.
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en cuestion de segundos, casi todos levantan la mano. El ambiente del salon es relajado.
La relacion entre el profesor y sus alumnos se asemeja a la camaraderia.

A las 12, los estudiantes abren el libro de geometria en la pagina 24 y comienzan a
resolver ejercicios. El trabajo se puede hacer en lo individual o en parejas. El profesor
saca varias calculadoras del armario del salén y las distribuye entre sus alumnos.

Todos se dirigen a su profesor de modo familiar y le plantean sus dudas. Parece que los
jovenes se divierten®,

Aln en México su implementacion continla en proceso, los usos y ejecuciones que
de ella emanen requieren l6gicamente de una adaptacion a las caracteristicas y
necesidades del sector educativo mexicano y, por ende, a cada uno de los niveles
educativos basicos y superiores. Esa adecuacion se sabe compleja y no féacilmente
asequible, sin embargo, los postulados que plantea el constructivismo asi como las

directrices a seguir perfilan un gran reto que se antoja seguir.

2.3 Dos miradas hacia la lengua

El panorama descrito anteriormente nos muestra de manera general la situacion de la
psicologia respecto a la concepcion que se tiene del ser humano, del aprendizaje y de la
ensefianza. Aunado a lo anterior, es indispensable saber de qué manera estas dos posturas
influyeron en la forma en que se comenz6 a mirar la lengua, debido a que segln la
concepcion que se tenga de ésta, serd la manera en la que se busque abordarla en el campo
educativo.

Como ya se mencion6 en el apartado anterior, los empiristas, que incluye al
conductismo y al estructuralismo, concebian al lenguaje como un comportamiento verbal,
hecho que provoco que se entendiera éste como un fendmeno que obedecia s6lo a

estimulos para su aprendizaje.

83 \Vera Martha, “La escuela de los hablantes” en La Revista, México D.F., 7 de febrero de 2005.
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Esta manera de ver la lengua fue aceptada por los estructuralistas, quienes
formularon cinco postulados que expresaban las caracteristicas mecanicistas del lenguaje.
Al respecto sefialaron:

1. La lengua es habla, no escritura. Plantearon una definicion descriptiva de la
lengua, ya que consideraban que ésta era una “coleccion de signos observables que
pueden ser descritos segin sus posibles combinaciones”®, debido a que ellos
estaban interesados por aquellos elementos que pudieran ser concretos vy
observados.

2. Una lengua es un conjunto de habitos adquiridos por condicionamiento. Se piensa
al lenguaje como el resultado del trinomio estimulo—respuesta—reforzamiento,
debido a que se consideraba que durante la adquisicién de la lengua no intervenia
el pensamiento, sino Unicamente se trataba de imitar un nimero concreto de
estructuras basicas y de vocabulario. Esto determina que no se creia en la
existencia de la creatividad propia del hablante, sino en la mera repeticion de
expresiones.

3. Ensefiar lengua y no sobre la lengua. En relacion con el postulado anterior, aqui se
determina que si no hay una participacion del pensamiento humano en la
adquisicion de una lengua, entonces no era necesario ensefiar reglas gramaticales
puesto que éstas no detonarian ninguna actividad psicoldgica para comprenderla y
reflexionar en torno a ella. Lo apropiado era memorizar las formas de la lengua, ya
que si el lenguaje era un habito, bastaba con memorizar las estructuras dadas.

4. Una lengua es lo que los hablantes nativos dicen y no lo que otros piensan que
deberian decir. Se oponian a la ensefianza de un idioma a través de las gramaticas
normativas, pues consideraban que para ello era mas pertinente dirigirse hacia lo
que los hablantes dicen. Sin embargo, con esta idea muestran que perdieron de
vista el concepto de gramaticalidad debido a que, al parecer, consideraban la

existencia de un hablante ideal que nunca comete errores, ademas de utilizar las

% Ana Maria Maqueo, Linglistica aplicada a la ensefianza del espafiol, México, Limusa, 1992, p. 41.
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mismas expresiones sin variedad ni cambios como si se tratara de una leccion bien
aprendida.

5. Las lenguas son diferentes. Con este postulado reflejan que niegan la existencia de
los universales linguisticos y que entre las distintas lenguas no hay relacion de
ningdn tipo. Esto mismo llevaria a que al intentar aprender una nueva lengua el
sujeto interesado tenia que olvidar los habitos de la que ya posee para evitar
interferencias. Se buscaba que se partiera de cero, de una nueva tabula rasa para

adquirir los nuevos conocimientos.

El surgimiento de la corriente generativista encabezada por Chomsky modifico por
completo la concepcién de la lengua que el empirismo habia establecido, y dio al
racionalismo los elementos para rebatir los postulados empiristas.

La corriente racionalista se opuso a considerar al lenguaje como un mero habito o
conducta, adquirido a través de estimulos, repeticiones y memorizacion. Esta pretendia
defender una idea més racional de la capacidad del intelecto humano y del lenguaje por lo
que también formulé sus propios postulados:

1. Una lengua es creativa y se gobierna por reglas. “Saber una lengua es ser capaz de

crear oraciones nuevas en ella”®

, es decir, al aprender una lengua no se trata de
memorizar oraciones o frases de manera aislada y aplicarlas en una situacion
sefialada ex profeso para ello. Cualquier lengua es creativa y propositiva, todas se
rigen por una gramatica regulada que limita las emisiones linglisticas a formar, pero
dentro de este parametro o limites que se sefialan, la lengua crea, juega e inventa.

2. Esas reglas son psicolégicamente reales. En el momento en que un hablante
adquiere una lengua, fundamentalmente la materna, cuenta con la capacidad de dar
orden al mundo linglistico en el que se halle inmerso, es decir, de aprehender y
asimilar las reglas que rigen esa lengua. Este proceso se lleva a cabo en el

pensamiento y no por no ser observable deja de existir.

® Ibidem, p. 43.
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3. El ser humano nace con la capacidad de aprender lenguas. Este postulado de opone

al quinto de los empiristas, ya que sefiala la existencia de los universales linglisticos.
No creen en la enorme diferencias de las lenguas, pues todas, por muy complejas
que sean tienen estructuras basicas y componentes que se repiten en cada una: “todas
tienen oraciones formadas por palabras y palabras por sonidos; en todas se pueden
formar oraciones muy largas, insertando unas oraciones dentro de otras; todas
muestran relaciones de sujeto y predicado”®. El ser humano esta capacitado para
aprender cualquier lengua ya que cuenta con esa estructura interna para apropiarse
del sistema de otros idiomas.

Una lengua viva es aquella en la cual podemos pensar. Sefialan que la lengua es la
expresion del pensamiento y que para ello no es suficiente con saber un vocabulario
y el acomodo gramatical de sus estructuras; s6lo en el caso de que estos
conocimientos no trascendieran ni se elevaran al estado de actividades cognitivas,

podria referirse a ellos como un proceso mecanico y no un proceso mental.

Hacia principios de la década de los sesenta los novedosos conceptos de Chomsky

sobre la especificaciéon de las reglas gramaticales subyacentes a la construccién de las

oraciones y el conocimiento del hablante para producir y comprender oraciones a partir de

su competencia lingistica, causaron un gran impacto en el mundo de la linguistica y de la

comunidad cientifica, en especial aquella perteneciente al area de la psicologia cognitiva.

Ante los planteamientos chomskyanos de:

la existencia de una gramaética universal, entendida como el sistema de principios,
condiciones y reglas que son elementos o propiedades comunes a todas las lenguas
humanas, no sélo por accidente, sino por necesidad bioldgica, no Idgica...y la afirmacion
del lenguaje como un “6rgano mental” especial, es decir, que se construye gracias a

propiedades innatas de la mente humana®’,

% bidem, p. 45.
6" Carlos Lomas y Andrés Osoro, El enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua, Barcelona,
Paidos, 1997, p. 34.
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la hipotesis de Skinner respecto al lenguaje, al igual que las teorias conductistas, fueron

superadas, pues la idea de que “el comportamiento verbal humano obedece,

probablemente, a las mismas leyes naturales que el comportamiento no verbal ~humano o
infrahumano--, y es susceptible, por tanto, de ser analizado en los mismos términos”®,
dejo de tener vigencia una vez que fue confrontada con la perspectiva de Chomsky.

John Searle menciona al respecto que el mayor avance que Chomsky logro fue
retribuir al ser humano su condicion de ente pensante y no de un mero elemento receptor
y reproductor de laboratorio.

Los postulados de Chomsky dieron origen a la linglistica generativa y algunos
afios més tarde darian elementos para formar el concepto de Competencia Comunicativa,
término esencial para el desarrollo del Enfoque Comunicativo, y una nueva opcién

educativa.

2.4 El enfoque comunicativo

Como ya se menciond antes, durante la segunda mitad del siglo xx se manifestaron
inquietudes respecto a una nueva manera de concebir la lengua, debido a que los
postulados sobre competencia linguistica que plante6 Chomsky y la presencia del
constructivismo, provocaron que muchas disciplinas se interesaran por el estudio del
lenguaje.

Esta situacion dio como resultado que la linguistica se desarrollara, que se pensara
en nuevos caminos y que se consideraran desconocidos campos para explorar; ya que la
vision que se habia tenido hasta ese momento del lenguaje como una entidad abstracta, se
modificd y paso a ser considerado como la forma mas viva e inmediata que tienen los
humanos para relacionarse.

Esta perspectiva desencadend, posteriormente, que se pensara que la competencia

linguistica que habia mencionado Chomsky era relevante, pero que no habia contemplado

%8 Ramén Bayes et.al,¢;Chomsky o Skinner?, la génesis del lenguaje, Barcelona, Ed. Fontanella, 1977, p. 8.
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un aspecto esencial: el uso de la lengua, perspectiva que para ese entonces comenzaba a
adquirir importancia en diversas areas de conocimiento.

Dicha observacion provocd que un gran numero de estudiosos se interesaran mas
por este aspecto del uso, lo que dio como resultado el surgimiento de nuevas disciplinas
que tenian relacion con la linglistica como la sociolinglistica, la etnografia de la
comunicacién, la antropologia linglistica y cultural, la pragmatica, la psicolingtistica y la
ciencia cognoscitiva, entre otras.

Este conjunto de disciplinas ha intentado, durante todo este tiempo, entender y
explicar el complejo proceso de la comprension y produccion linguistica y no linguistica
dentro de un contexto. La mayoria de ellas parte de la idea de que el lenguaje es un
elemento activo que se encuentra en intima relacion con el conocimiento del usuario, y

han dejado de verlo como un sistema abstracto y lejano:

un lenguaje es una forma de vida. No podemos considerarlo aisladamente y en si mismo,
con independencia de las multiples funciones que cumple en el cuadro de la vida de
quienes lo emplean®.

En esos afios, la filosofia, en las voces de Wittgenstein, Austin y, mas tarde, Searle y
Grice y otros... plantean diversas concepciones sobre la lengua desde el punto de vista de
su uso. Consideran que hablar es hacer cosas’.

Gracias a su interés y a la contribucion que todas estas disciplinas realizaron,
actualmente se cuenta con un mayor conocimiento respecto a la adquisiciéon y uso de la
lengua, asi como de los procesos mentales que intervienen durante el acto de la lectura y
su comprension. De igual forma dieron origen a diversos elementos y conceptos que se
toman en cuenta en el desarrollo de la comunicacién que han resultado basicos para
comprender el porqué y el como del enfoque comunicativo, concepto al que esta dirigido
este apartado.

Algunos de estos elementos son:

% John L. Austin, Cémo hacer cosas con palabras, p. 11.
® Ana Maria Maqueo, Lengua, ensefianza y aprendizaje, p. 110.
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Contexto. Este concepto tiene varias acepciones, ya no se considera sélo como el
ambiente fisico que rodea a la expresion que se pretende transmitir; también se
refiere al contexto textual y al bagaje de conocimientos, valores, vision del mundo
e ideas que se supone comparten los que participan en el acto comunicativo.

Juego de lenguaje. Se refiere a las reglas de uso del lenguaje marcadas por la
sociedad, de ellas depende que se aprendan a utilizar en diversas situaciones y
contextos, son implicitas y estan en el propio uso.

Actos de habla. Se basa en el postulado “decir algo es hacer algo”, lo que significa
que cuando se habla se esté realizando también otra accién. Se ha clasificado estos
actos de habla en tres tipos:

+ Locutorio. Es el acto que expresa o expone algo, es el significado literal.

+ llocutorio. Cuando se realiza otro acto ademas de hablar, es decir, se tiene una
intencion ademas de la enunciacion de algo.

+ Perlocutorio. Es el acto de habla que tiene una consecuencia o reaccion
linglistica o no linguistica por parte del oyente.

Significado del hablante. Este término fue acufiado por la pragmatica y se refiere al
propdsito o intencion que encierran las palabras y expresiones que se dicen durante
el acto comunicativo. Depende de las circunstancias en que se digan.

Implicatura. Se refiere a las presuposiciones involucradas por el enunciado y el
contexto en el que se realiza el acto de habla. Nos vemos en la noche (puede ser
una amenaza, una pregunta o hasta un extrafiamiento)

Pertinencia. Es la eleccion que realiza un hablante para establecer una situacion
concreta de comunicacion, ésta debe tener ciertas caracteristicas adecuadas para
que pueda existir dicha comunicacion, comprensién y entendimiento del mensaje.
Principio de cooperacion. Son cuatro categorias que se refieren al comportamiento
que deben tener los interlocutores para que se dé la conversacion: cantidad,
cualidad, relacion y manera.

Relevancia. Es la importancia que tiene para el oyente lo que le comunica el

hablante; es la razon por la cual se le presta atencidn. Si el contenido del mensaje
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no tiene importancia para el oyente, entonces perderd el interés y no prestara

atencion, por lo que el acto comunicativo no sera concretado.

La nocion de “contexto” requiere de un poco mas de atencidon debido a la gran
relevancia que ha tenido en las investigaciones, ya que la comunicacidén ocurre en una
situacién determinada, es decir, dentro de un contexto global que a la vez esta constituido
por otros subcontextos: el linguistico, el explicito, el extralinguistico y el implicito.

Cada uno de estos influye de manera decisiva en el acto de comunicacién, debido a
que puede contribuir a elegir las palabras adecuadas para que el interlocutor entienda
aquello que se le quiere transmitir; ayuda en la distincion del sentido, pues de una
variedad de opciones se elige aquella que contribuye a la expresiéon de lo que se desea
comunicar; completa el sentido de la palabra al ubicarla en un marco especifico y puede
crear o transformar un significado en una situacion especifica.

Como puede verse son numerosos los elementos y factores que intervienen en el
acto comunicativo, por ello, los estudiosos, partiendo del término de competencia
linglistica, propusieron el de competencia comunicativa que engloba la diversidad de
factores participantes.

Hymes y Gumperz, a traves de sus estudios, consideraron que ademas de la
competencia linguistica se requeria de habilidades sociales para actuar adecuadamente en
situaciones de comunicacion, ya que éstas Ultimas se rigen por reglas o normas de uso de
la lengua condicionadas a su vez por normas sociales.

Con base en esta concepcion surgio la idea de competencia comunicativa, misma
que mas que “responder” a la nocion de competencia lingiistica como algunos
investigadores lo han sefialado, vino a complementar o a enriquecer dicho concepto.

Es decir, se sabe que la competencia lingistica, segin como la defini6 Chomsky,
es la capacidad que tiene el hablante/oyente ideal de producir un namero infinito de
oraciones a partir de un numero finito de unidades y reglas, en una comunidad

linglisticamente homogeénea. Sin embargo, desde esta perspectiva solo se enfocan las
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cuestiones formales del lenguaje, y no se contemplan otros aspectos como las relaciones
sociales dentro de las que se lleva a cabo el acto de comunicacion.

Pio E. Ricci comenta al respecto que si una persona estuviera dotada solo de
competencia linguistica: “seria una especie de monstruo cultural: conoceria las reglas
gramaticales de la lengua, pero ignoraria cuando debe hablar, cuando callar, qué opciones
sociolingiiisticas emplear en determinadas situaciones, etcétera”’.

La competencia comunicativa pretende describir los conocimientos y habilidades
que tiene el sujeto para comunicarse de manera eficiente y adecuada en una situacion
determinada. Se trata de una competencia que tiene que ver también con los aspectos
sociales y culturales del grupo al que pertenece, al respecto Ricci sefiala que esta

competencia es:

La capacidad de emitir y captar mensajes que lo colocan en trato comunicativo con otros
interlocutores. Esa capacidad comprende no sélo la habilidad linglistica y gramatical (de
producir e interpretar frases bien formadas), sino también una serie de habilidades
extralinguisticas correlativas, que son sociales (en el sentido de saber adecuar el mensaje a
la situacion especifica) o semiéticas (que significa saber utilizar otros cddigos, ademas del
linglistico, como por ejemplo, el kinésico, las expresiones faciales, el movimiento del
rostro, de las manos, etcétera)’?.

Lomas y Osoro comentan al respecto: “La nocion de competencia comunicativa
trasciende asi su sentido de conocimiento del cddigo linglistico para entenderse como la
capacidad de saber qué decir a quién, cuando y como decirlo y cuando callar””,

La psicologia social indica que la competencia comunicativa integra siete tipos de

competencias, ya que el acto de comunicacion es variado y complejo:
a) Competencia linglistica. Como ya se menciond anteriormente, es la capacidad que
tiene el individuo para producir, interpretar y descodificar un sinfin de expresiones

a partir de un nimero limitado de unidades y reglas.

" pio Ricci Bitti y Bruna Zani, La comunicacién como proceso social, México, Grijalbo, 1990, p. 20.
"2 Ibidem, pp. 19-20.
® Ob. cit., p. 39.
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b)

d)

f)

9)

Competencia paralinguistica. Esta formada por aquellos elementos que agregan un
significado o una intencion a las expresiones verbales del hablante, tales como
suspiros, risas, exclamaciones, entonacion, tono y volumen de voz, etc.
Competencia proxémica. Se refiere a la variedad de posiciones y distancias
interpersonales que se manifiestas durante el acto comunicativo, como por ejemplo
el acercarse o alejarse del interlocutor, tocar, acariciar, besar, apretar, entre otras.
El uso y el significado de estos actos de contacto personal varian segin en la
cultura en la que se realicen.

Competencia kinésica. Tiene que ver con la comunicacion que se realiza con
gestos, ademanes, movimientos de rostro y cabeza.

Competencia ejecutiva. Esta competencia se refiere a la capacidad de saber tomar
decisiones, mandar, organizar, elegir, entre otras; pues emplea los actos
linglisticos y no linguisticos dentro de un contexto determinado para llevar a cabo
la intencion de lo que desea comunicar.

Competencia pragmatica. Es el conjunto de estrategias de uso que considera el
sujeto para realizar una comunicacion adecuada, para ello toma en cuenta las reglas
de tipo social, cultural y psicologico que rigen en su contexto.

Competencia sociocultural. Reconoce situaciones y relaciones sociales en las que
se encuentra el individuo y el rol que juega en ellas durante la interaccion

comunicativa™

La competencia comunicativa contempla una gran variedad de competencias que

intervienen durante el proceso de comunicacion, misma que en el sector educativo no

habian sido tomadas en cuenta.

La situacién de la ensefianza del espafiol hasta la década de los 70 se caracterizaba

por la excesiva formalizacién, por su fragmentacion y la escasa o nula atencién al caracter

comunicativo de la lengua. En el caso especifico de los paises de habla hispana, la grave

" Cfr. Ricci Bitti.
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situacion educativa que vivian desde hacia varias décadas, los llevé a buscar nuevos
caminos que ya se perfilaban en el campo de la linguistica.

La didactica de la lengua materna se interesd por los datos y propuestas que
planteaba las investigaciones en las distintas disciplinas que veian la lengua desde la
perspectiva de su uso, dando como resultado que en la década de los ochenta se adoptara
el enfoque comunicativo funcional en la ensefianza de la lengua en Espafia y, mas tarde,
en otros paises de habla espafiola.

El enfoque comunicativo funcional es el resultado de una serie de investigaciones
que, como ya se menciond anteriormente, ven y perciben la lengua desde distintos
angulos, pero, principalmente como un elemento vivo, dinamico y activo.

Como se dijo ya, disciplinas como la linglistica aplicada, la sociolinglistica, la
pragmaética, la etnolinglistica, la psicolinguistica, la psicologia social, entre otras, han
sentado bases teoricas sélidas para el surgimiento de una didactica del espafiol adecuada y
pertinente que desarrolle los aprendizajes, destrezas y habilidades que los jévenes
requieren.

El enfoque comunicativo parte del concepto de competencia comunicativa, pues
estd interesado en promover y ensefiar al alumno a conocer su lengua, los logros que
puede obtener con ello, como debe utilizarla y bajo qué circunstancias; es decir, que el
alumno: “Consolide y enriquezca las cuatro habilidades basicas relacionadas con la
lengua: escuchar, hablar, leer, escribir y la capacidad para emplear con eficacia y
eficiencia el lenguaje en sus funciones centrales: representar, expresar y comunicar”".

A través de sus postulados este enfoque busca que el alumno haga un uso correcto
de su lengua y que utilice adecuadamente cddigos lingulisticos bajo determinados
contextos. Pretende ensefiarle que de saber usar su lengua tendra las herramientas idoneas
para progresar en su vida personal, académica, laboral y social.

Desde su perspectiva, el enfoque sitta al alumno como el eje de las clases, es él el

protagonista, a quien constantemente hay que animar e invitar a analizar, reflexionar,

> SEP, Libro para el maestro, México, SEP, 1995, p.10.
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hablar, participar, escuchar, comprender, expresar y manifestarse; pues es él quien
requiere desarrollar sus habilidades linguisticas y no el profesor.

El papel del maestro estd encaminado a orientar, estimular y dirigir al alumno, su
papel es el de un “facilitador” que guie al alumno para que logre desarrollar al maximo las
cuatro habilidades linglisticas. Se pretende que consiga crear un ambito comodo y
agradable para convertir su clase en un taller de interaccion entre los estudiantes.

Como puede verse se trata de una propuesta dinamica basada principalmente en la
cooperacion, el compafierismo y la participacion de todos; donde se invita al dialogo, la
expresion de ideas, los comentarios y observaciones, bajo un marco de respeto, confianza
y comparierismo.

El tipo de plan de trabajo que el profesor disefie debe estar encaminado al
crecimiento y desarrollo del alumno, tomando en cuenta el contexto en el que éste ultimo
se desenvuelve; ya que el enfoque también se interesa por no desvincular de su entorno al
joven, al contrario, trata de integrarlo y hacerlo critico y receptivo a lo que sucede en su
comunidad.

De ahi que la clase tradicional expositiva por parte del profesor quede en el pasado.
La idea de una clase bajo este nuevo enfoque se basa en el trabajo organizado, en la
actividad de todos, donde el alumno se sienta involucrado, participe en ella, se sienta
constructor de la misma; donde imperen las actividades y ejercicios que tengan sentido
para el alumno, ya que esto mismo dara origen a una disciplina consciente que surge del

interés de los jovenes por los temas:

Para desarrollar la competencia comunicativa de los estudiantes se requiere de un
ambiente caracterizado, precisamente, por una amplia posibilidad de comunicacién con
sentido entre el maestro y los estudiantes y entre estos mismos. En la comunicacion con
sentido hablante y oyente comparten, ademas de una lengua, un referente y propositos
comunes y una disposicion a entender al otro de manera plena’.

Como caracteristicas generales del enfoque comunicativo Michael P. Breen sefiala:

’® Ibidem, p. 20.
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1. Plantea como objetivo esencial de la educacion linguistica la adquisicion y el
desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos.

2. Conjuga el conocimiento formal sobre la lengua con el conocimiento instrumental
que hace posible el uso adecuado de la lengua.

3. Concede una importancia determinante a los procedimientos al poner el acento
pedagdgico en el uso linglistico y, en consecuencia, al pretender no sélo ensefar
un saber sobre la lengua sino también, y principalmente, contribuir a la adquisicién

de un saber hacer cosas con las palabras’”.

Como ya se sefialo, las areas que este enfoque abarca son la lengua hablada, lengua
escrita, recreacion literaria y reflexion sobre la lengua, entre otras.

Se sabe que para que se considere que la competencia comunicativa se ha logrado,
es necesaria la integracion de estas cuatro actividades.

Sin embargo, para efecto de esta investigacion, se abordard solo el area de la
lectura, ya que se parte de la idea de que la comprension del texto es el punto de partida
para ensefiar al alumno a reflexionar, a pensar, a ejercitar su intelecto y ampliar su vision
de vida. Mas no por ello, las otras tres habilidades dejan de desarrollarse, no, simplemente
se considera preponderante la lectura.

Ahora mas gque nunca se requiere de jovenes que cuenten con estas habilidades, y
no solo porque el perfil del alumno que la ENP se ha trazado las incluya, sino porque en
una época de mercadotecnia, de seguimiento de patrones superficiales y vacuos, el poder
de analisis, de reflexidn, de critica y de seleccion deben ser ejercitados, difundidos y
aplicados.

Por otra parte, los bajos indices de comprensién lectora que han resultado de la
aplicacion de los exdmenes PISA a los jovenes mexicanos, es una causa mas para elegir
este rubro como eje central de la presente investigacion. Una de las hipétesis que se han
planteado en torno a este tema es que los jovenes no gustan de la lectura porque no logran

entender lo leido, porque no llegan a los grados de profundidad y comprensidn necesarios;

" Carlos Lomas, Como ensefiar a hacer cosas con las palabras, Barcelona, Paidos, 1999, Vol. I, p. 155.
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por eso, tal vez, buscan lecturas mas accesibles como las de revistas sobre el mundo del
espectaculo, los libros de superacion personal y las historietas.

Ante este panorama, se puede decir que el enfoque comunicativo funcional, al estar
tan comprometido con el uso que los alumnos hacen y deben hacer de su lengua, ofrece
una alternativa para despertar en ellos la inquietud por la lectura, pues ese gusto por la
lectura de revistas puede ser aprovechado para que den el paso hacia otro tipo de textos.

En esta investigacion se busca justamente eso, plantear una propuesta que permita
al profesor de literatura darle al alumno las bases y herramientas para la comprension del
texto literario. Dado que éste Gltimo presenta mayor complicacion y esfuerzo para su
lectura, que activa procesos mentales complejos y profundos, se busca que el alumno
desarrolle su habilidad lectora a traves de la ejercitacion de una estrategia didactica que lo
llevara a ser, en un tiempo prudente, mas consciente de lo que lee, mas critico y reflexivo,
mas auténomo, independiente y responsable de su aprendizaje.

Para ello, se requiere asimismo que el profesor conozca en qué consiste el proceso
lector, como funcionan las estrategias cognitivas que entran en juego durante la lectura,
cudles son sus caracteristicas y cuales los problemas y limitaciones que puede llegar a
presentar durante su realizacion.

En el siguiente capitulo se plantearan estos aspectos tan importantes para que el
docente logre los propdsitos planteados y para que sepa como intervenir y disefiar

estrategias de lectura de manera eficiente y productiva.
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IV. EL PROCESO DE LA LECTURA

4.1 La lectura

La lectura es una actividad que se realiza en muchos momentos del dia y con
aplicaciones diversas. Se utiliza para consultar la ruta de algin transporte publico
que se va a abordar, los anuncios publicitarios de los espectaculares, las sefales de

trafico, los encabezados de los periddicos, la etiqueta de algun producto, etc.

Tal vez fue el reconocimiento de los distintos momentos en que se realiza el
acto de leer lo que contribuy6 en gran medida a que el antiguo concepto de lectura

como “decodificacion de un texto escrito” haya evolucionado y se haya enriquecido.

Los nuevos enfoques y percepciones de distintas areas de estudio consideraron
que esa concepcion de la lectura como sindénimo de decodificacion era limitada. A
través de sus aportaciones, interés e investigaciones, ésta concepciéon se modifico y
ocasiond una transformacion con grandes repercusiones; sin embargo, ¢como

ocurrié esto?

Como ya se mencionod en el capitulo precedente, los empiristas concebian al
lenguaje como un comportamiento verbal observable, por lo que se pensaba que

para aprenderlo Unicamente se requeria de una constante estimulacion.

Esta concepcion fue asumida por el sector educativo, y dio origen a que se
creyera que la lectura de un texto consistia en la decodificacion de las letras y que el
significado se obtenia de manera automatica al realizarla; asimismo, que el texto era

el contenedor del significado y que el lector debia desentrafiarlo de ahi.

Bajo esta perspectiva los distintos tipos de ensefianza de la lectura de esa época

estuvieron dirigidos a que los alumnos lograran “reconocer la estructura grafica de

las palabras y articular, debidamente combinados, sus elementos fonicos”’®; es decir,

"® Robles, Helia Maria, Lengua y habla, Madrid, Paraninfo, 1974, p. 23.

74



se interpretaba al acto de leer como la decodificacion de signos y no como la

obtencién de significados:

En los afios 60 y 70, un cierto nimero de especialistas en la lectura postulé que
la comprensién era el resultado directo de la decodificacion (Fries, 1962): si los

alumnos eran capaces de denominar las palabras, la comprension tendria lugar
179

de manera automatica”"”.

La ensefianza de la lectura se apegd a esta concepcion durante mucho tiempo,
pero, con el paso de las generaciones, poco a poco los profesores se dieron cuenta de
que a pesar de que sus alumnos podian decodificar bien no se lograba la
comprension de lo leido y mucho menos de manera automéatica como se habia

pensado.

Esto llevdo a que, posteriormente, en la década de los 70 a los 80 los
investigadores de varias disciplinas como psicologia, linglistica y otras del area de
educacion buscaran alternativas para resolver las inquietudes que tenian respecto al

tema de la comprension lectora.

Los resultados que obtuvieron ocasionaron que se modificara por completo su
concepcion sobre la lectura, y que ésta pasara de ser un mero comportamiento a la
categoria de un complejo y variado conjunto de procesos cognitivos, mismo que se

ve influido del contexto que lo rodea:

Los investigadores han comprobado que, para determinar la naturaleza precisa de la
lectura, han de considerar no tan sélo lo que sucede con los 0jos sino también con la
memoria y la atencién, o fendémenos como la ansiedad y el afan de correr riesgos, la
naturaleza y funciones del lenguaje, la comprension del discurso hablado, las
relaciones interpersonales, las diferencias socioculturales, el aprendizaje en general
y el aprendizaje de los nifios pequefios en particular®.

I Cooper, David, Como mejorar la comprensién lectora, Madrid, Visor, 1990, p. 17.
8 Frank Smith, Para darle sentido a la lectura, Madrid, Visor, 1997, p. 18.
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Actualmente, se piensa que leer es comprender, y que comprender es un
proceso por medio del cual el lector interactia con el texto y le otorga un
significado. Lo que quiere decir que el lector es un ente activo que procesa y
examina el texto, y que el texto no es lo que ofrece el significado por si mismo, éste

se da solo a través de la interaccion de lector y texto.

Esta perspectiva interactiva sostiene que tanto el lector como el texto tienen la
misma categoria en el proceso de lectura y que ninguno de los dos es superior al
otro, esto es, ambos forman parte de un proceso integral que no podria realizarse si

no se aportan y se conjugan los componentes propios de cada uno.

Otro de los sefialamientos que se ha hecho, es que las habilidades que el lector
utiliza para comprender un texto son las mismas que el sujeto ya ha puesto en
practica y ha empleado desde sus primeros afios de vida, al respecto Frank Smith

sefiala:

El hecho de aprender a leer no supone, por parte de los nifios, la puesta en juego de
ninguna habilidad del aprendizaje que no hayan ejercitado ya previamente para
captar el lenguaje hablado en su hogar u otorgar algln sentido al universo visual que
los envuelve. De hecho, el aprendizaje de la lectura debiera resultarles bastante més
simple, considerando la extrema complejidad de sus logros previos en el area del
lenguaje y la percepcion visual®.

Es decir, el individuo cuenta con una serie de recursos cognitivos que emplea
constantemente para una gran cantidad de actividades cotidianas, y lo que sucede
durante la lectura es que éste pone en juego una vez mas esas mismas estrategias.
Por ejemplo, la forma en que el cerebro actla para reconocer la cara de un familiar
de entre muchos rostros, es la misma que utiliza para distinguir a un perro de un

gato, y lo mismo ejecuta cuando diferencia a una palabra de otra.

Logicamente estas ideas han tenido grandes implicaciones en materia

educativa, pues han ocasionado que la perspectiva desde donde se ha visto siempre

& Ibidem, p. 22.
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la ensefianza de la lectura haya dado un giro de 360° y que esto haya llevado a los

especialistas a buscar caminos mas pertinentes para ello lograrla.

Seguramente, ante modificaciones de tal magnitud, habra surgido una gran
cantidad de inquietudes y preguntas: ;cémo debe ensefiarse a leer ahora?, ¢cual debe
ser entonces el papel del maestro?, ;cual el del alumno?, ;como tiene que planearse

la clase?, ¢qué cambios tiene ahora que hacer la institucion en sus programas?, etc.

Se intentara responder algunas de estas preguntas a lo largo de este trabajo.
Entre tanto, es necesario que para hacerlo se conozca, aunque sea de manera somera,
cdmo se entiende en nuestros dias el proceso lector, ya que nos parece fundamental
que los docentes lo conozcan y comprendan, porque solo a través del conocimiento
de las estrategias y procesos que efectla el cerebro durante la lectura, se entendera el

porqué de esta nueva concepcion.

4.2 El proceso de comprension

Desde hace algunas décadas, el interés por la forma en que el cerebro humano actua
ha sido motivo para estudiarlo a profundidad. Los resultados obtenidos de dichas
investigaciones abrieron caminos a muchos ambitos que no se tenian contemplados,
pero que encontraron en ellos una opcion para obtener mejorias especificas en su
campo o, por lo menos, vias para desarrollar nuevas indagaciones.

La union de ideas emanadas de diversas ciencias como la linglistica, la
filosofia del lenguaje, la psicologia cognitiva, la psicolinguistica, la sociolinglistica
y la etnografia de la comunicacion, entre otras, dio a conocer el proceso por medio

del cual el ser humano realiza la comprension de la lectura.

Sefialan que, en esencia, lo que se busca con la lectura es obtener informacion

de un texto escrito. Para que esto se realice el cerebro lleva a cabo el mismo proceso

7



que utiliza siempre que desea obtener informacion ya sea de la lengua oral, de las

imagenes en una pantalla o de los utensilios que aparecen en una mesa de cocina.

Es decir, activa mecanismos mentales (como la seleccion y la eliminacion)
para procesar aquella informacion que se percibe a través de los sentidos y que

almacenara en estructuras esquematicas de conocimientos.

Segun los especialistas, los conocimientos estan organizados y distribuidos en
redes que denominan estructuras de conocimiento. Cuando el individuo realiza un
acto de comprension esas redes se alteran, cambian, sufren una reestructuracion, es
decir, efectian el “proceso de formar, elaborar y modificar las estructuras de

conocimiento que el sujeto tenia antes de entender esa nueva informacién”®.

Dentro de ese proceso de comprension intervienen varios elementos: la

percepcion, la memoria y la vision del mundo.

La percepcidn es el primer paso del proceso, ya que es el momento en el que se
captan los distintos estimulos a través de los sentidos —las letras impresas, la luz de
la direccional del auto de enfrente, la campana de la basura, etc.— y que se
relacionan de manera estrecha con las intenciones que tiene el individuo; ya que
éste selecciona de manera automatica aquellas sefiales que en particular le interesa

percibir e ignora aquellas que no le interesan.

Sin embargo, los estimulos elegidos no duran mucho tiempo en el cerebro si no
son integrados por el mecanismo de memoria, ya que pueden ser retenidos

Unicamente medio segundo en una impresion visual.

Si al sujeto le interesa la informacidn recibida, se inicia un proceso para su
conservacion y éste se elabora gracias a la memoria; si no es asi, los datos son

desechados.

La memoria es el segundo paso del proceso y, ademas, una facultad vital para

el ser humano. Gracias a ella el acto del pensamiento puede efectuarse, pues su

82 Teresa Colomer y A. Camps, Ensefiar a leer, ensefiar a comprender, Madrid, Celeste ediciones,
1990, p. 38.
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reserva de informacion es la que permite poner en marcha los procesos de obtencion
y elaboracién de la informacién: “no se puede realizar ninguna de las operaciones
que se engloban en el término pensar si no es a partir de los datos de que dispone
nuestro cerebro en un momento determinado, una vez introducidos, retenidos y con

los programas pertinentes para poder recuperarlos cuando sean necesarios”®.

La memoria puede ser de corto o largo plazo. La primera, es aquella que
almacena lo que estamos atendiendo en el momento presente, Frank Smith la llama
“memoria operativa”, porque retiene durante breve tiempo informacion del pasado
inmediato. Sélo tiene capacidad para conservar unos seis o siete items (como un
numero telefonico, la hora marcada por el reloj o las Gltimas palabras de una frase),
“es el espacio donde se almacena la informacién que nos proponemos borrar de

inmediato™®.

La memoria a largo plazo se caracteriza por su gran duracién y capacidad, se
encarga de guardar informacién durante mucho tiempo, tanto que a veces una
imagen o un olor nos recuerdan hechos que nos parecian borrados del cerebro. En
ella se puede albergar informacién de dimensiones ilimitadas y por tiempo

impreciso, ya que su estructura asi lo permite:

La diferencia basica entre la memoria de corto plazo y la de largo plazo puede
resumirse en un término fundamental: organizacion. La memoria de corto plazo
retiene items no relacionados mientras que la de largo plazo es una auténtica red,
una estructura del conocimiento, un orden coherente. La memoria de largo plazo
consiste de hecho en todo lo que sabemos acerca del mundo y todo eso que sabemos
del mundo suele estar organizado™.

Sin embargo, este tipo de memoria tiene una limitante: el que con frecuencia es

dificil tener acceso inmediato a sus contenidos; pues, a diferencia de la memoria de

8 idem.
8 Smith, ob.cit. p. 61.
® bidem, p. 63.
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corto plazo que cuenta con informacién disponible al instante, la de largo plazo

requiere de un esfuerzo o accion efectiva para traer los datos al momento.

Ademas, retiene todo lo que el sujeto sabe sobre el mundo, siempre y cuando
haya sido organizado y sea significativo para él. Estos dos puntos son
fundamentales, ya que se puede comprobar que si la informacion que se percibe esta
organizada, serd retenida facilmente, no asi aquella, inconexa y separada: “la
organizacion de la informacion en una estructura que relacione los datos resulta
fundamental para que sea retenida y conserve la posibilidad de ser utilizada

posteriormente”®.

De ahi que la informacién significativa serd recordada por mas tiempo, pues
puede relacionarse con los intereses y conocimientos del sujeto; en cambio, aquella

que no tenga un elemento para asirse o integrarse sera eliminada con facilidad.

El tercer paso del proceso de comprension se refiere a la representacion o
teoria del mundo. Para gque se puedan entender los mecanismos de comprension que
el cerebro efectla, es decir, el proceso de integracion de la nueva informacién, los
especialistas han empleado la nocién de esquema; mismo que definen como “las
estructuras mentales que construye el sujeto en interaccion con el ambiente y que

organizan su conocimiento y el modo de usarlo™®.

Todos los individuos forman estos esquemas de conocimiento a lo largo de su
vida; les sirven para prever, comparar e interpretar cualquier tipo de informacion
que se les presente, desde para qué sirve un par de calcetines hasta saber qué hacer

en caso de un temblor.

Al conjunto de estos esquemas, Smith los llama “teoria del mundo” del
individuo. Para él, el ser humano formula esa teoria porque ésta es el resumen de las

experiencias que ha vivido.

8 Colomer, Op. cit., p. 40.
8 idem.
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Por ejemplo, el cerebro no lleva un registro sobre que el sujeto haya utilizado
un tenedor para comer papaya el lunes, otro tenedor para comer carne el martes, uno
més para la ensalada el miércoles, lo que le interesa es el resumen de esa

experiencia: que el tenedor sirve para trinchar alimentos y llevarselos a la boca.

De ahi que, por lo general, s6lo se recordaran aquellos hechos o sucesos que no
cumplen o se salen de esas reglas o resimenes, o cuando sean de una elevada

significacion para el individuo:

Lo que hay en nuestras cabezas es una teoria, una teoria de cémo es el mundo, y ella
configura la base de todas nuestras percepciones y nuestra comprensién del mundo;
es la raiz de todo aprendizaje, la fuente de nuestras esperanzas y temores, de
nuestras motivaciones y expectativas, de nuestros razonamientos y nuestra
creatividad. Dicha teoria es cuanto tenemos; eso y nada mas. Si somos capaces de
otorgar un sentido al mundo, es porque interpretamos los acontecimientos
mundanos a partir de nuestra teoria. Si aprendemos, es por la via de modificar y
reelaborar nuestra teoria. La teoria llena por completo nuestra mente; no poseemos
ninguna otra fuente para la accion®.

Como se sefiala en la cita, la teoria que elabora el cerebro tiene la finalidad de
darle sentido al mundo que se habita, pues cada dia el individuo se enfrenta a una
gran cantidad de datos que debe interpretar. Si alguno de estos datos no logra
relacionarse con su teoria del mundo, si el individuo no consigue darle sentido,
entonces quedara desconcertado, sorprendido, es decir, en un estado de completa

incomprension:

Ese orden global y esa complejidad que percibo en el mundo ha de reflejar el orden
y la complejidad que existe en mi cabeza. Sélo puedo darle sentido al mundo en
funcién de lo que ya sé. Cualquier elemento que no pudiera relacionar con lo que ya
sé —con la teoria del mundo que manejo en mi interior— no tendria sentido para mi.
Me dejaria desconcertado®.

% Smith, op. cit. p. 102.
% bidem, p.104.
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Esta teoria del mundo de la que habla Smith, no sélo es “un recurso para
conferirle sentido al presente”, y al lugar donde se albergan el razonamiento légico y

la creatividad; también enella se llevaa cabo una funcién basica: la de predecir el futuro.

El ser humano predice el futuro porque siempre espera algo determinado, algo
especifico para, de ese modo, evitar cualquier posibilidad de sorpresa. Smith afirma
que esto puede ser porque predecir el futuro ayuda a prevenirlo o a evitarlo.
Asimismo, porque el sujeto, al enfrentarse a un gran nimero de ambigliedades y a
un extenso abanico de formas de interpretar aquello que vive cotidianamente,

requiere delimitar el excesivo numero de alternativas entre las cuales elegir.

La prediccidn consiste precisamente en eso, en descartar por anticipado las

alternativas improbables:

Recurrimos a nuestra teoria del mundo para deducir ante nosotros mismos cuales
son los hechos més probables y dejamos que el cerebro decida entre las alternativas
residuales hasta que nuestra certidumbre queda reducida a cero. Y nos volvemos tan
eficaces para predecir tan solo las alternativas mas probables que rara vez
experimentamos alguna sorpresa®.

Es decir, cuando se efectla la prediccion se estd formando un marco de
alternativas que pueden ser posibles, no se trata de adivinaciones o augurios, sino de
planteamientos hipotéticos con una base légica, de establecer preguntas congruentes

y coherentes con los hechos que se presentan.

De ahi que Smith sefiale que “la prediccién consiste en formular preguntas: la

comprension en responder a esas preguntas”, pues, segln él:

Al leer, al atender a un hablante, al vivir cada dia, estamos constantemente
formulandonos preguntas y en la medida que esas interrogantes son respondidas, en
la medida que no nos quedamos con ninguna incerteza residual, estamos
comprendiendo®.

% |bidem, p. 108.
! Ibidem, p. 109.
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Bajo esta perspectiva, el concepto de comprension no se refiere al que
habitualmente se ha manejado en la escuela: el de concebirla como el resultado del

aprendizaje.

La comprension es la base que le da sentido a cualquier cosa, y lo que se
evallia cada vez que se aplica un examen de comprension de lectura es la memoria
de largo plazo y no la comprension; ya que para Smith: “La comprension no es una
cantidad, sino una condicion: la condicion de no tener ninguna pregunta sin

responder”®2.

Para otros investigadores el proceso de comprension es el mismo que explica
Smith, sélo que sefialan que cada vez que una nueva informacion se presenta ésta es

incorporada a ese sistema de esquemas o de redes que se relacionan entre si.

Mencionan que para hablar de comprensidn, esa informacién debe integrarse y
establecer las conexiones oportunas con aquellos contenidos que le sean afines y que

ya se encuentran en la memoria de largo plazo:

nuestro conocimiento no progresa nunca como una suma de informaciones sino que
cada nuevo elemento provoca una reestructuracién del anterior sistema de
conexiones. Los esquemas se activan segun el contexto para otorgar una explicacion
verosimil a lo que se esta observando segun nuestros conocimientos y propositos de
comprension®.

Para Smith comprender es la condicion de no tener ninguna pregunta sin
responder. Para Colomer la comprensién se ha llevado a cabo cuando la informacion

adquirida ha sido acomodada en los esquemas mentales.

Ante estas dos posturas que no son opuestas, pero que si pueden provocar
confusion, es necesario hacer una precision que indique la diferencia entre

comprension y aprendizaje.

% fdem.
% Colomer, op. cit. p. 41.
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Comprender no es lo mismo que aprender, se trata de dos procesos
interrelacionados y dependientes uno del otro, pero no son lo mismo. Existe una
simbiosis entre ambos que durante mucho tiempo ha ocasionado confusion en el
sector educativo y que ha provocado que la ensefianza que imparten los profesores

esté mal enfocada.

De ahi el interés por dejar establecidas sus diferencias y sus semejanzas; para

ello se presenta una cita de Smith que, aunque algo extensa, resulta esclarecedora:

El aprendizaje y la comprension son inseparables. La comprension es esencial para
el aprendizaje y el aprendizaje es la base de la comprension. Parece ser incluso que
los procesos de comprension y aprendizaje son esencialmente los mismos. Para
comprender, es preciso hacer predicciones; para aprender se han de formular
hipotesis; y tanto el hacer predicciones como el formar hipotesis se derivan de
nuestra peculiar teoria del mundo. La Unica diferencia entre ambos fendmenos es
que las predicciones se basan en algo que ya forma parte de nuestra teoria del
mundo —";Puedo reconocer acaso un perro o un gato alli enfrente?” —mientras que
las hipotesis son modificaciones tentativas de la teoria: “Si estoy en lo cierto, eso de
ahi enfrente sera un gato”. El hacer predicciones, el formular hipétesis, el esforzarse
para comprender y aprender tienen lugar todo el tiempo. Son tan naturales y
procesos tan constantes para un nifio como el acto de respirar®.

Como ya se menciond mas arriba, la comprension es la base que le da sentido a
cualquier cosa, y el que una actividad tenga sentido permite al sujeto lograr un

aprendizaje, y no solo eso, sino un aprendizaje significativo.

Aprender algo equivale a formarse una representacion, un modelo propio, de
aquello que se presenta como objeto de aprendizaje; implica poder atribuirle
significado al contenido en cuestion, en un proceso que conduce a una construccion
personal, subjetiva, de algo que existe objetivamente®.

Hasta aqui se han expuesto los elementos que intervienen en el proceso de
comprension con la finalidad de conocer y entender cdmo actla el cerebro durante

dicho proceso.

% Smith, op. cit. p. 120-121.
% |sabel Solé, Estrategias de lectura, Madrid, Graé, 2003, p. 38.
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Esto permitira tener un mayor acercamiento a la manera en que se realiza la
comprension de un texto, y saber asi como disefiar estrategias didacticas que
permitan al alumno lograr la comprensidn de lo leido; aspectos que se exponen en

el siguiente apartado.

4.3. El proceso lector

La informacién visual y la no visual (0 conocimientos previos)
Los especialistas mencionan que fisiolégicamente no hay un lugar especifico donde

pueda detectarse que se lleva a cabo el proceso de la lectura, sino que son muchas

las zonas del cerebro que intervienen en su realizacion.

Durante la lectura, participan tres elementos basicos: los ojos, el cerebro y el
texto. De éstos, sin duda, cualquier persona podria decir que el acto lector recae

fundamentalmente en los 0jos; sin embargo esto no es asi.

Es cierto que los ojos juegan un papel importante, pues son ellos quienes
recogen la informacion, pero quien le otorga el sentido y el significado al contenido

es el cerebro:

Los ojos miran, son mecanismos para la recopilacion de informacion para el
cerebro, ampliamente bajo su direccion, ya que es el cerebro el que determina lo que
vemos y como lo vemos. Las decisiones perceptuales del cerebro se basan sélo
parcialmente en la informacion que proviene de los 0jos; se basan mucho mas en la
informacion que el cerebro ya posee®™.

Pero, ¢cOmo es que ocurre esto? Como ya se menciond anteriormente, todo
individuo posee un modelo o una representacion del mundo, formado por la

diversidad de conocimientos que el sujeto ha adquirido a través de su experiencia y

% Smith, Comprension de la lectura, México, Trillas, 1998. p. 36.
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sus vivencias. A todo este bagaje de conocimientos y experiencias Smith lo llama
informacion no visual, misma que se encuentra guardada en la memoria de largo

plazo.

El otro componente importante, que forma un binomio con el tipo de
informacion anterior, es el que se centra en los signos, las letras, en aquello que se
halla impreso, es decir, en la informacion que captan y recogen los 0jos:

informacion visual.

Ambos tipos de informacion, la visual y la no visual, interaccionan en el
momento de la lectura, y de la aportacion de cada una el lector extrae el significado

del texto.

Después de que los ojos han recopilado la informacién, el cerebro acude y se
apoya en la informacion no visual con que cuenta, pues gracias a ese bagaje de
conocimientos y experiencias propios, el sujeto podra construir el significado del

texto leido y asi lograr la comprension del mismo:

El significado que el lector elabora no proviene Unicamente de la pagina escrita;
proviene a la vez de sus experiencias, las experiencias del lector que son gavilladas
0 activadas por las ideas que le presenta el autor. El lector elabora el significado
combinando la nueva informacion de la que le provee el autor con la informacion
almacenada en su mente®’.

Cuando el cerebro hace uso de lo que ya sabe, la misma dosis de informacion
visual logra tener mayores alcances que cuando no lo hace y, por lo tanto, mejores

niveles de comprension.

De lo contrario, si no utiliza o no cuenta con la suficiente informacion no
visual para darle sentido y relacionar lo leido con su “teoria del mundo”, entonces el

lector no podrd comprender el texto:

%" David Cooper, op. cit. p. 18.
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El grado de conocimiento compartido entre emisor y receptor es esencial para la
comprension de un texto, ya que, si es insuficiente, la comunicacion no tiene
ninguna posibilidad de producirse porque el lector no podra representarse una
informacion de la cual desconoce los presupuestos y, por lo tanto, no podréa seguir el
proceso de inferencias previsto por el autor. Cuantos mas conocimientos aporta el
lector, mas facil es comprender el texto. Incluso se puede llegar a un punto en que el
texto no tenga ningdn interés porque todo es previsible para el lector®.

Aunada a lo anterior, otra situacion que puede interferir en la comprensién de
un texto es que la informacion visual, por hacer uso de la memoria de corto plazo y
tener como una de sus limitantes una capacidad de almacenamiento no tan extensa

ni duradera, puede provocar que dicha memoria quede saturada durante la lectura.

Esto se da si el lector pretende definir y ver detalles del texto (como leer
palabra por palabra o letra por letra), lo que ocasiona que el cerebro se sobrecargue

de informacién y provoque que el significado de lo leido se vaya perdiendo:

No hay forma posible de que un lector pueda comprender nada si su atencion queda
restringida a cuatro o cinco letras en cada ocasion... Al momento en que nos
preocupamos exclusivamente de captar cada palabra individual correctamente o
sentimggs temor de perdernos algun detalle significativo, nuestra comprension se
diluye™.

De ahi que durante la lectura sea necesario depender menos de la informacion
visual y recurrir mas a la no visual, pues si el sujeto sélo se basa en la informacién
que le presenta el texto y no la relaciona con la estructura de conocimientos de que
dispone, no se producira su comprension global del texto, sino sélo su

memorizacion, ya que, como menciona Cooper:

% Colomer, op. cit. p. 64-65.
% Smith, op. cit. p. 58.
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La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las
ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el
proceso a través del cual el lector interacttia con el texto™®.

El éxito de la lectura radica en la comprension del texto y ello depende tanto de
las caracteristicas particulares del lector, de su bagaje de conocimientos, de la

informacion no visual que posee, como de las propiedades del texto.

Como ya se ha venido mencionando, la teoria del mundo con que cuenta el
individuo sirve de base para que se formulen interpretaciones, se planteen

situaciones futuras y se trate de predecir lo que vendra méas adelante.

Dia a dia el ser humano se enfrenta a situaciones donde hay diversas
alternativas a elegir, y de acuerdo con esas predicciones formuladas, éste desecha
aquellas opciones que no considera correctas u oportunas. Segun Smith, esta es la

manera como se llega a la comprension.

De acuerdo con esto, durante la lectura el proceso que sigue el cerebro para
comprender un texto es exactamente el mismo, Unicamente que en este caso la
informacion para responder a esas preguntas se encuentra escrita o impresa. Asi, la
lectura consiste en plantear preguntas al texto, que seran respondidas o no segun la

informacion que se obtenga.

Las preguntas deben ser implicitas, no aquellas que es facil determinar o que

son obvias, sino aquellas que estan dirigidas al fondo del texto impreso.

Asimismo, dichas interrogantes dependeran de cada lector, pues éste se basara
en su modelo del mundo, en su teoria, en sus conocimientos previos, en sus experiencias

particulares para formularlas y, ademas, en el propdsito que tenga para leer.

190 Cooper, op. cit. p. 19.
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Propésitos

El objetivo que se plantee el lector antes de realizar la lectura es uno de los factores

concluyentes para que la comprension se efectle, ya que, como lo sefiala Solé:

Dichos objetivos determinan no sélo las estrategias que se activan para lograr una

interpretacion del texto; ademés establecen el umbral de tolerancia del lector

respecto de sus propios sentimientos de no comprension*®.

Esto se refiere a que los propdsitos u objetivos de lectura dirigen esa actividad,
ya que no es lo mismo leer cuando se busca una informacion muy especifica, o
cuando lo que se quiere es tener una idea general del texto o cuando lo que

pretendemos es apegarnos a unas instrucciones.

Los propositos de la lectura determinan cémo actuara un lector ante el texto y

qué estrategias utilizard para cumplir con su objetivo.

Un lector experto se plantea primero cuales son los propdsitos de su lectura, al
hacerlo decide las estrategias adecuadas al objetivo establecido, ya que los objetivos
0 propodsitos pueden ser muy diversos y cada uno requiere de una estrategia

especifica.

Solé presenta una clasificacion general de objetivos de lectura, ya que sefiala
que puede haber tantos objetivos o propdsitos de lectura como ndmero de lectores en

situaciones y momentos diferentes:

Leer para obtener una informacion precisa.

Leer para seqguir instrucciones.

Leer para obtener una informacion de caracter general.
Leer para aprender.

Leer para revisar un escrito propio.

o gk -

Leer por placer.

101 5016, op. cit. p. 34.
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7. Leer para comunicar un texto a un auditorio.

8. Leer para practicar la lectura en voz alta.
102

9. Leer para dar cuenta de que se ha comprendido—.

Como puede verse es variada y rica la gama de posibilidades que la lectura
puede desempefiar y que es utilizada cotidianamente por cualquier persona. De ahi
que, en el caso de las escuelas, sea necesario ensefiarles a los alumnos los distintos
tipos de lectura posibles, que un lector experto sabe manejar, ya que sélo de esta

manera podran convertirse en lectores competentes.

Estrategias

Las estrategias son herramientas cognitivas que ayudan a regular la actividad del
individuo, debido a que le permiten elegir, deducir, seleccionar, comparar, evaluar,

inferir o renunciar a determinadas acciones para alcanzar la meta propuesta.

Gracias a ellas se puede elegir la opcién méas pertinente para resolver algun
contratiempo que se presente y lograr el objetivo, por lo que puede decirse que esas
estrategias son adaptables y flexibles segun las circunstancias que se presenten, pero

siempre con la intencion de cumplir el objetivo que se ha planteado el sujeto.
Solé dice al respecto:

Son sospechas inteligentes, aunque arriesgadas, acerca del camino mas adecuado
que hay que tomar. Su potencialidad radica precisamente ahi, en que son
independientes de un ambito particular y pueden generalizarse; su aplicacion
correlgga requerira, en contrapartida, su contextualizacién para el problema de que se
trate™".

De igual manera, en el caso de la lectura, las estrategias de comprensidn

lectora tienen un caracter cognitivo y metacognitivo, es decir, existe una meta que

102 Cfr. Solé, pp. 81-86.
193 5016, op. cit. p. 57.
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alcanzar, planifican y disefian las acciones a seguir para cumplir esa meta y evaltan

el camino para continuar por él o para modificarlo.

Sin embargo, a pesar de tratarse de estrategias cognitivas deben ensefiarse a los
alumnos para que les ayuden a comprender los textos, al volver explicitas estas
estrategias, se les estardn otorgando las herramientas para construir un
procedimiento general de comprension que puede emplearse en distintos tipos de

situaciones de lectura y con diversos tipos de textos.

Los lectores expertos utilizan de manera inconsciente distintas estrategias en el
momento de la lectura, esto puede demostrarse porque a medida que se lee se
comprende; sin embargo, cuando aparece algin elemento que desconcierta o saca al
lector de ese estado “automatico”, entonces se ponen en marcha acciones que

colaboran en el cumplimiento del objetivo que se pretende alcanzar.

Esas acciones pueden ser releer el parrafo, deducir una palabra por el contexto,
saltarse una parte, entre otras. Esta respuesta cognitiva indica una situacion comun
entre los lectores expertos que hay que desarrollar en los alumnos: la capacidad de

saber cuando se comprende y cuando no.

En el caso de las distintas posibilidades de lectura que enumerd Cooper, las
estrategias que utiliza un lector experto se basan en un acto que Smith describe

como un paso esencial para lograr la comprension: plantear preguntas al texto:

La lectura consiste en formular preguntas al texto impreso. Y la lectura asociada a la
comprension se convierte, asi, en la practica de responder a esas preguntas que uno
se formula™®™ .

A través de las preguntas que el lector se plantea y que debe responder, se

fomentan estrategias cognitivas para comprender lo que lee.

104 Smith, op. cit. p. 132.
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Por ejemplo, preguntas como ¢qué sé acerca del contenido de este texto?,
¢tiene sentido este texto?, ¢son coherentes las ideas que maneja?, ¢qué sugeriria yo
para solucionar el problema que aqui se plantea? son sélo una muestra de las que un
lector experto se plantea para planificar, ubicar, comprobar y revisar la lectura, asi
como verificar que se comprendio y que se cumplieron los propoésitos que se habia

planteado®.

Con base en esto se puede decir que uno de los aspectos fundamentales para
que el alumno logre comprender un texto es ensefiarle a hacer preguntas. Esto es,
preguntas que le ayuden a plantear los objetivos de su lectura; a planificar su
esquema general de lectura; a aportar sus conocimientos previos; a localizar palabras
clave en el texto y desechar lo trivial. Que sepa si el texto es coherente; que revise
continuamente si comprende la lectura; asi como que compruebe los distintos tipos

de inferencias, hipotesis y predicciones que ha formulado.

Es indispensable aclarar que las estrategias no son técnicas y mucho menos
recetas que deben seguirse al pie de la letra. Cada nueva lectura requerird de
estrategias diversas, pues hay que considerar las diferentes formas de lectura de
acuerdo con los distintos tipos de textos. De ahi que debe entenderse muy bien que
lo que el profesor realiza al ensefar estrategias y al hacer consciente al alumno de su
uso y aplicacion, equivale a otorgarle una caja de herramientas que podra utilizar

siempre sin importar el tipo de situacion lectora que tenga que enfrentar.

Inferencias

La inferencia se refiere a sacar conclusiones de los hechos y de las pruebas, también

se relaciona con deducir o aventurar juicios, asi como de predecir resultados.

Segun Maqueo, Garcia Madruga et al. tienen clasificados seis tipos de

inferencias que pueden hacerse durante la lectura:

195 Cfr. Solé, op. cit. p. 63.
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1. Puente. Integray relaciona varias partes del texto.

2. Referencial. Se trata de elementos anaféricos que tienen que ver con

enunciados ya mencionados en el texto.

3. Causal. Logicamente, se refiere a las relaciones de causa-efecto de

situaciones expresadas en el texto.

4. Elaborativa. Es aquella que establece contacto entre lo que sabe el lector, su

conocimiento no visual, y el texto.
5. Perceptiva. Esta se forma y realiza de manera automatica durante la lectura.

6. Cognitiva. Se controla y obedece “al conocimiento pragmatico y semantico

del texto™*°,

Es importante que el profesor conozca los tipos de inferencia, no para

ensefarlos a los alumnos, sino para que él pueda comprenderlos y mostrarlos.

Como ya se mencion0, lo que debe trabajarse con los jévenes es hacerles notar
los momentos en los que se realizan las inferencias y como éstas se basan en las
diferentes claves que el autor imprime en su texto; ya que la comprensién del texto
se lograra si se relacionan esas claves con el conocimiento previo del alumno y la
interrelacion de ambos elementos. Sin embargo, uno de los requisitos para ello es

que el texto sea coherente.

Una vez mas, aunque pueda parecer repetitivo, consideramos que es pertinente
sefialar que la lectura se basa en un proceso continuo y permanente de
planteamientos de inferencias, asi como de la comprobacién o eliminacién de éstas,

con la finalidad de continuar y darle sentido al texto.

196 cfr. Maqueo, Lengua, aprendizaje y ensefianza, México, Limusa, 2005, p.388.
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Predicciones

La prediccién esta relacionada con vaticinar, con plantear una hipétesis a futuro.
Esta estrategia cognitiva es de gran importancia durante la comprension de la
lectura, debido a que al leer se platean hipotesis y se realizan interpretaciones que

buscan su comprobacién.

Frank Smith sefiala que todo el tiempo el ser humano estd prediciendo, es
decir, estd buscando entre una gran gama de alternativas a las que se enfrenta,
aquellas que sean mas probables. Después, las seleccionadas son elegidas por el

cerebro hasta que la incertidumbre queda anulada.

En el caso de la lectura el lector, con base en sus conocimientos previos,
plantea sus predicciones en forma de preguntas al texto; las respuestas que el texto
pueda dar seran las que le ayuden a comprenderlo. En estos casos se considera que
se entabla un didlogo entre el lector y el texto, situacion que ayuda a darle

significado a la lectura.

Al respecto Smith menciona: “El nudcleo de la actividad lectora estd
configurado en suma por estas dos habilidades intimamente relacionadas: la de

formular las preguntas apropiadas y la de encontrar respuestas relevantes a ellas™’.

Por ello, nuestra propuesta didactica se basa en eso, en intentar ensefiar el tipo
de preguntas que el alumno debe formularse durante la lectura, pues, aunque parezca
sencillo, las preguntas que se establecen con mayor frecuencia son aquellas que no
tienen que ver con el propdsito de entender el texto, sino de memorizarlo: “Como ya
he dicho antes, si no sabemos qué preguntas formularnos, no comprendemos

nadanlOS.

97 Smith, op.cit., p. 154.
1% Ihidem, p. 152.
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Resumen

A pesar de que el término resumen es muy recurrente en la escuela, no siempre se

sabe con exactitud qué significa y, en ocasiones, se ignora cOmo se realiza.

Durante la lectura el acto de resumir estd basado en la interaccion que hay
entre el lector y el texto. Para que se entienda el significado de éste ultimo, el sujeto
pone en marcha una estrategia que busca elaborar una interpretacion global del
mismo. Esa interpretacion global debe estar formada por el tema y las ideas

principales.

Para que esto suceda, el cerebro pone en préactica las Ilamadas macrorreglas
que son mecanismos cognitivos de sintesis: eliminar, generalizar y construir la
informacion. Una vez empleadas estas macrorreglas, se construye una

109

macroestructura (Van Dijk) ™ que equivale al resumen mental de lo leido.

Este resumen no sélo esta formado por el tema vy las ideas principales, sino que

ambos elementos deben hallarse integrados, y reflejar las relaciones que los unen.

Solo aquellos alumnos que logren ese resumen mental estaran dejando

testimonio de su capacidad lectora y de que han logrado comprender lo leido.

Tipos de textos

Asi como se ha dicho que hay que tomar en cuenta que las preguntas variaran
dependiendo del propésito que se tenga para la lectura, también es importante

sefialar que influye de gran manera el tipo de texto que se esté leyendo:

Una de las habilidades mas relevantes dentro de la lectura —que ciertamente, no se
ensefia en ningun sentido deliberado—es la de saber determinar las preguntas
adecuadas en relacion con distintos tipos de textos escritos. Para leer, hemos de
formular preguntas implicitas, no aquellas de las que somos conscientes™.

109 Cfr. Solé, p. 72.
19 gmith, op. cit. p. 133.
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De ahi que deba acentuarse la relevancia que tiene el tipo de texto que se va a
leer, debido a que si no se toma en cuenta, el lector no podré plantear las preguntas
pertinentes, ni relacionar la informacion con sus esquemas mentales, lo que

provocaria que la comprensién pudiera verse limitada:

Para comprender la palabra escrita, el lector ha de estar capacitado para (1) entender
cémo el autor ha estructurado u organizado las ideas e informacién que el texto le
ofrece, y (2) relacionar las ideas e informacion del texto con otras ideas o datos que

habran de almacenarse en su mente. Por esas dos vias, el lector interactda con el
111

texto para elaborar un significado .

Esto sugiere entonces que la comprension del texto depende tanto de los
conocimientos previos que posee el lector (informacion no visual), como de las
caracteristicas del texto (informacidn visual) y de la relacién e interaccion que se

establece entre ambas.

Se requiere, pues, ensefiarles a los alumnos los distintos tipos de textos a los
que los lectores expertos se enfrentan, esto logrard que desarrollen las capacidades

necesarias en la aplicacion de estrategias pertinentes para la comprension lectora.

Cada tipo de texto cuenta con esquemas, formatos y recursos a los que se
adapta el discurso escrito; éstos no tienen relacion con el contenido sino estan
dirigidos a la estructura formal, que es la que determina qué tipo de texto es. Van

Dijk las ha denominado superestructuras:

Denominaremos superestructuras a las estructuras globales que caracterizan el tipo de
un texto. Por lo tanto, una estructura narrativa es una superestructura,
independientemente del contenido (es decir, de la macroestructura) de la narracion,
aun cuando veremos que las superestructuras imponen ciertas limitaciones al
contenido de un texto'*2.

111 Cooper, op. cit. p. 18.
112 Citado por Solé, op. cit. p. 72.
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Estos tipos de textos o superestructuras ayudan al lector a elaborar ciertos
esquemas de interpretacion antes de comenzar la lectura. Esto provoca que el
cerebro formule desde entonces expectativas respecto al contenido de la lectura que,
como ya se sefial6 anteriormente, “es un proceso continuo de elaboracién de

expectativas y predicciones que se van verificando™*?,

Es como si el cerebro se preparara o adaptara para leer el tipo de texto que se le
presenta, seleccionando y eligiendo las estrategias de las que tiene que valerse para

comprender lo leido.

Los especialistas (Cooper, Smith, Solé, Bruner, entre otros) han hecho diversas
clasificaciones sobre los tipos de textos o superestructuras que van desde la mas
general: narrativo y expositivo, hasta la mas especifica: narrativo, expositivo,
descriptivo, instructivo-inductivo, predictivo, conversacional y semiotico o retérico
poético™*,

Sin embargo, mas que referirse al nombre de cada tipo de texto, lo esencial es
que los profesores y alumnos sepan reconocer cada una de sus estructuras, para que

sea mas accesible su interpretacion:

Lo que interesa es ensefiar lo que caracteriza a cada uno de estos textos, mostrando las
pistas que nos conducen a su mejor comprension y hacer consciente al lector de que
puede utilizar las mismas claves que el autor usa para componer un significado, pero
esta vez para interpretarlo™.

Puede decirse que lo que se pretende y se requiere actualmente es que la
escuela rompa con ese cerco que ha edificado y permita que los alumnos conozcan y
desarrollen estrategias Utiles y reales que los posibiliten para utilizar la lectura como

una practica social y no sélo escolar.

135016, op. cit. p. 73.
14 Cfr. Solé, p. 73.
15 Ibidem, p. 74.
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Sin embargo, en un primer acercamiento a la lectura o cuando se sabe que los
alumnos no gustan de leer, situacion muy comuin en las aulas del sistema educativo
mexicano, debe buscarse que el material para el alumno sea el adecuado, es decir,

iniciar con textos que les resulten atractivos.

En una investigacion realizada por Alliende y Condemarin se sefiala como
caracteristicas optimas para involucrar al joven con la lectura, que los textos deben
ser “breves, concretos, incomplejos, de contenidos familiares, con apoyo, facilidades

gréficas, de minima anaforizacion, claros, facilmente comprensibles™*°.

Tomar en cuenta estos elementos puede ser la diferencia entre que los alumnos
acepten el reto de leer o lo descarten por completo. De ahi que sea muy importante
que los profesores manejen textos de distintas tematicas y que escuchen las

sugerencias y opiniones de los jovenes al elegirlos.

A manera de resumen se presentan las tres etapas del proceso de comprensién

lectora:

1. La formulacion de hipotesis. Ocurre cuando el lector se propone leer un texto.
Las caracteristicas propias y particulares de ese texto activan en el individuo
esquemas de conocimiento que lo llevan a predecir aspectos del contenido.
En ese momento comienza a plantear hipotesis a todos los niveles del texto;
éstas son formuladas como suposiciones a las que el sujeto espera dar

respuesta a lo largo de su lectura.

2. La verificacion de las hipétesis realizadas. Durante la lectura el sujeto espera
que sus hipotesis sean confirmadas por el texto, por lo que buscara
comprobar la certeza de sus inferencias. Esta bdsqueda es un tanto
restringida, ya que debe apegarse a reglas bien determinadas en funcion del
tipo de texto que se trate. La verificacion abarca desde la comprobacién en

los niveles de las letras hasta la de elementos tipograficos del texto.

118 Felipe Alliende y Mabel Condemari, Ob. cit., p.40.
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3. La integracion de la informacion y el control de la comprension. Si la
informacion que el lector obtiene coincide con las hipotesis que se planteg,
entonces el sujeto la integrara a sus esquemas de conocimiento, y continuara
construyendo el significado global del texto basandose en estrategias de

razonamiento.

Como puede verse el proceso de comprensién lectora es complejo y arduo, sin
embargo, sélo en la medida en que lo conozcan y se basen los profesores en él para
disefiar nuevas formas de ensefianza de la lectura, sera como podran dejarse atras las
viejas y equivocadas costumbres que han dado origen a muchos analfabetos

funcionales.

Sabemos que cambiar de concepcion sobre lo que significa leer no es sencillo,
y mucho menos modificar los esquemas y patrones de su ensefianza; sin embargo, es
necesario que los profesores intenten poner en practica las nuevas alternativas que se

estan ofreciendo.

Ahora, mas que nunca, se requiere formar jovenes que sepan leer y que, por

ende, sepan comprender, analizar, reflexionar y elegir.

Nuestro pais esta sometido a un proceso de cambios vertiginosos y a una gran
incertidumbre, y es ahora cuando se necesita de un nuevo tipo de ciudadano que

sepa cuestionar, proponer y exigir.

Y ese prototipo de ciudadano solo se logrard conseguir si desde las aulas se
fomenta una vision critica, reflexiva y autdbnoma; y esto se inicia a partir de la forma
en que se capacitd al joven para actuar frente a un texto complejo, entre otras

habilidades comunicativas.
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V. PROPUESTA DIDACTICA

5.1 Caracteristicas generales de la propuesta didactica

En los capitulos anteriores se han expuesto aspectos que son de suma importancia
para que pueda entenderse la propuesta didactica que se plantea en esta
investigacion; ya que ésta no es una técnica o recurso mas para llevar al salén.

Se trata de un procedimiento que requiere de una modificacion radical en
torno a las concepciones que tiene el maestro sobre la lectura, el alumno, el
aprendizaje, el papel del profesor y la comprension, entre otros aspectos.

Para ponerla en préctica es fundamental que el profesor haya asimilado por
completo esa nueva concepcion y enfoque de los elementos que participan en el
proceso ensefianza y aprendizaje y, en particular, en el acto de lectura, que se
expusieron en los capitulos 11y V.

Esta propuesta para comprender el texto literario parte de todo un sustento
teorico y filosofico que debe ser conocido y comprendido para llevarlo a cabo. Por
un lado, abreva los postulados del constructivismo y, por otro, se basa en los
fundamentos del enfoque comunicativo.

Ambas corrientes ---psicopedagdgica una y enfoque didactico la otra--- sirven
de marco para plantear una nueva concepcion que se tiene sobre la lectura; misma
que sostiene que: leer es comprender, y comprender es un proceso por medio del
cual el lector interactta con el texto y le otorga un significado.

Esta nueva idea se contrapone a la concepcion anterior de que la lectura se
trataba solo de decodificar al texto y que en él era en quien recaia por completo el
significado.

Ahora, se considera al lector como un ser activo que examina, cuestiona y
procesa el texto; a la vez que al texto no se le estima como el Unico elemento que
contiene el significado; sino que dicho significado sélo se obtiene a través de la

interaccion de ambos elementos.
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Estos resultados tan reveladores surgen de las investigaciones que llevan a
cabo distintas ciencias interesadas en los procesos mentales que se realizan durante
la lectura; mismos que otorgan nuevas posibilidades al campo de la didactica de la
lectura, y que ahora nos permite sugerir una propuesta para comprender un texto
literario.

Dicha propuesta retoma que para que se comprenda un texto son varios los
mecanismos y actividades que realiza el cerebro, asi como los elementos que
intervienen y se ponen en juego. Para no parecer repetitivos se mencionan los mas
relevantes:

* Percepcion.

* Memoria.

* Teoria o vision del mundo.

» Estrategias de lectura (Inferencias, predicciones, hipétesis, dialogo con el

texto y resumen).

Este Gltimo apartado es en el que se apoya esencialmente nuestra propuesta,
debido a que lo que se busca es que el profesor promueva en el alumno que al leer
infiera, plantee predicciones, proponga hipétesis pertinentes, dialogue con el texto y
realice resimenes del mismo, para, finalmente, llegar al tema del texto literario.

Como lo sefial6 Smith, el joven realiza estas actividades cognitivas desde
bebé y en el momento de la lectura, el lector debe ponerlas en juego nuevamente
para comprender el texto. Pero si dichas estrategias no son empleadas
adecuadamente, no se lograré la comprension del mismo.

El papel del maestro es entonces ayudar al joven a hacerse consciente de
dichas estrategias y aprender a aplicarlas de forma correcta durante la lectura.

La enseflanza para detectar palabras claves, de plantear inferencias en
relacion con determinada informacion que proporciona el texto, de hacerle preguntas
al mismo, de establecer hipétesis, de deducir a partir de lo que se ha leido, son las
actividades que debe realizar aquel profesor que pretenda ensefiar a pensar,

reflexionar, analizar y profundizar a sus alumnos.
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Saber leer es comprender el texto y comprender un texto literario significa
profundizar en él, significa detectar el tema del mismo. Con base en esta premisa, la
propuesta didactica que aqui presentamos busca eso, que el alumno de preparatoria
lea textos literarios —especificamente cuentos de literatura universal, que profundice
en ellos, es decir, que detecte el tema de los mismos.

A través de su aplicacion, se pretende generar un cambio profundo en los
alumnos, se busca desarrollar su capacidad lectora; debido a que este nuevo enfoque
sefiala que el aprender a comprender un texto es una de las vias mas factibles para
que los jovenes se conviertan en seres analiticos, criticos, reflexivos y competentes,
ya que esto es el resultado del manejo de procesos cognitivos de orden elevado que
se ejercitan y desarrollan al leer textos literarios.

De igual forma, si los jovenes logran tener esos niveles de capacidad lectora,
seguramente se desarrollara su gusto por la lectura, pues la seguridad de entender lo
que se lee, fomenta en el joven lector la inquietud y curiosidad por extender su
conocimiento y su vision de mundo; y le otorga, entre otras cosas, la garantia de
pertenecer a la comunidad de lectores.

El caracter de esta investigacion, como ya se ha mencionado, es propositiva;
de ahi que no se presenten pruebas o resultados de aplicacion de la misma; sin
embargo, no por ello, debe pensarse que se trata de una propuesta sin sustento.

La idea de esta propuesta tiene su origen en el trabajo e investigaciones de
muchos estudiosos y especialistas pertenecientes a las areas de linguistica,
psicologia y etnografia de la comunicacion, entre otras.

Con base en las aportaciones y propuestas didacticas de ellos, Ana Maria
Maqueo, de la Facultad de Filosofia y Letras, disefid una “Sugerencia didactica”
dirigida a la comprension de los textos informativos v literarios.

Esta propuesta fue adecuada por la doctora para alumnos del nivel secundaria
dentro del contexto educativo mexicano. A través de un proyecto que incluyé 20

tesinas y 2 tesis que aplicaron y comprobaron los fructiferos resultados de dicha
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“sugerencia didactica”, se pudo poner a prueba un modelo de lectura compartida que
ha demostrado la pertinencia y oportunidad de su aplicacion.

En la presente investigacion, lo que se pretende hacer es llevar esa misma
“sugerencia didactica” a nivel bachillerato; adaptarla a las caracteristicas, edad y
madurez de los alumnos; al perfil del egresado que estipula la Escuela Nacional
Preparatoria, asi como al tipo de texto que requiere este nivel escolar.

Consideramos que la propuesta que se plantea en esta investigacion elevara
los porcentajes de comprension lectora de dichos alumnos, y es, justamente éste, el
motivo de la misma.

Cabe aclarar que, a pesar de que esta propuesta estd dirigida a los
lineamientos que el plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria sefiala para
su segundo arfio, puede ser utilizada en cualquier otro grado de preparatoria y /o
sistema de bachillerato; debido a que el manejo que se le da a los textos en esta
propuesta, puede adaptarse a casi cualquier tipo de texto literario breve y completo.
Sin embargo, deseamos nuevamente resaltar que hay que tomar en cuenta las
consideraciones mencionadas al seleccionar el texto y al plantear las preguntas de la
lectura compartida, pues sélo este tratamiento daré los resultados de comprension de

lectura que ya se ha referido.

PROPUESTA DIDACTICA

Propuesta para la comprension de lectura del texto literario

El disefio de esta Propuesta para la comprension de lectura del texto literario se

basa en varios fundamentos del enfoque comunicativo y el constructivismo (ver

capitulo 2), de ahi que se parta de la concepcidén de que leer es comprender, y

comprender, como lo sefiala Solé:
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es ante todo un proceso de construccion de significados acerca del texto que
pretendemos comprender. Es un proceso que implica activamente al lector, en la

medida en que la comprension que realiza no es un derivado de la recitacion del

contenido de que se trata**’".

Algunos de esos fundamentos a los que esta investigacion se apega son, que el
alumno:

e aprenda a aprender

sea el centro del proceso ensefianza y aprendizaje

e seaautonomo

e sea un ente activo y dinamico.

e que busque desarrollar las habilidades de comprension del alumno y

* (que el profesor sea un guia, un orientador.

Bajo esta perspectiva, lo que se pretende es que el alumno lea y comprenda el
texto, que logre penetrar en la profundidad del mismo y no se quede Unicamente con
la anécdota del relato. Es necesario que los jovenes aprendan a leer entre lineas, a
inferir, a analizar, a detectar el tema de lo leido.

Para lograrlo la propuesta se ha disefiado en cinco secciones que contempla
cada uno de los momentos necesarios para lograr el proceso de comprension.

Esas cinco secciones son:
I. Antes de la lectura
1. Propositos de la lectura.

2. Apertura: Conocimientos previos.

I1. Durante la lectura
3. Desarrollo: lectura compartida y

4. preguntas de reflexion.

7 sabel Solé, Estrategias de lectura, p. 37.
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[11. Después de la lectura

5. Cierre: Actividad de escritura.

I. Antes de la lectura

1. Propositos de lectura

Como ya se sefiald en el capitulo IV, definir los propositos de la lectura es una parte
fundamental para lograr la comprension del texto, debido a que éstos son los que
dirigiran que tipo de estrategias elegir:

Dichos objetivos determinan no sélo las estrategias que se activan para lograr una

interpretacion del texto; ademés establecen el umbral de tolerancia del lector
118

respecto de sus propios sentimientos de no comprension-.

Se debe recordar en este momento de la propuesta que no se lee de igual
manera todos los tipos de textos, sino dependiendo de la macroestructura que tenga
el texto elegido, de la misma forma que el lector experimentado selecciona las

estrategias a aplicar.

En este caso, el propdsito de la lectura siempre serd comprender un texto

literario, es decir, detectar el tema del mismao.

2. Apertura: Conocimientos previos

Una vez que el profesor sabe con claridad cual es el proposito de la lectura, qué es lo
que espera 0 desea que sus alumnos aprendan a partir del tema elegido, es el
momento en el que debe seleccionar las estrategias a utilizar para detonar el

conocimiento previo.

En el capitulo anterior se sefiald que el individuo tiene una vision propia del
mundo, en ella se encuentra todos los conocimientos, aprendizajes y experiencias

que ha vivido.

1185016, ob. cit. p. 34.
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Con base en ella, el lector extrae informacion del texto y se inicia un proceso
de interaccion entre los datos del texto y los conocimientos de quien lee. Su vision
del mundo le ayuda a predecir, a interpretar, a formular predicciones y a elaborar
preguntas que seran respondidas durante la lectura.

De ahi que el profesor deba detonar dicha informacién en el alumno. Cada
joven sabe algo, por minimo que sea, de una gran cantidad de temas; y si no es asi,
entonces la informacion que proporcionen sus comparieros serd un buen inicio para

gue no se acerque a la lectura del texto sin antecedentes:

El grado de conocimiento compartido entre emisor y receptor es esencial para la
comprension de un texto, ya que, si es insuficiente, la comunicacion no tiene
ninguna posibilidad de producirse porque el lector no podra representarse una
informacion de la cual desconoce los presupuestos y, por lo tanto, no podréa seguir el
proceso de inferencias previsto por el autor. Cuantos mas conocimientos aporta el
lector, mas facil es comprender el texto. Incluso se puede llegar a un punto en que el
texto no tenga ningdn interés porque todo es previsible para el lector'*®.

Solo a través de la relacion que pueda establecer el alumno con el texto se dara la

comprensién del mismo.

Como ya se menciond, es importante en este apartado enfatizar que el
profesor debe auxiliar a sus alumnos en el desarrollo de los conocimientos previos,
pues activar en ellos esa evocacion de experiencias es otorgarle al joven la

posibilidad de integrarse al ambito de la lectura y a la comunidad de lectores.

Debe estimularse que el alumno forme expectativas a partir de la informacion

que la estructura textual le brinda.

Cooper elaboro en una lista distintas actividades que contribuyen al desarrollo
de la informacién previa, estas son:
e discusion
e preinterrogantes

* actividades para establecer el propdsito de la lectura
e objetivos

119 Colomer, ob. cit. p. 64-65.
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* esguemas previos

 anticipos de la historia

* redesy mapas semanticos

* lecturas previas

* ilustraciones

* materiales concretos

 role playing (juego de roles, interpretacion de un papel)

* visitas programadas

Otras actividades que no estan incluidas en esta lista y que han sido utilizadas

con éxito son: el escuchar grabaciones de musica, poemas leidos; ver videocintas
grabadas, conferencias, etc. Todos los materiales y recursos son sélo sugerencias,
cada profesor, dependiendo de los propositos que haya sefialado para su lectura,
podra utilizar aquellos elementos que le ayuden a activar los conocimientos previos

de sus alumnos.

Il. Durante la lectura

3. Desarrollo: lectura compartida

El manejo de la lectura compartida esta basado en el planteamiento de preguntas al
alumno que lo lleven a encontrar la estructura profunda del texto, es decir, el tema;
asi como hacerlo consciente de los mecanismos de inferencias y predicciones que
realiza su cerebro para ir anticipando lo que se encontrara a lo largo del texto.

Es decir, el profesor no sélo debe limitarse a suscitar las predicciones de sus
alumnos, sino sefialarles continuamente que lo que hacen es eso, hipdtesis,
predicciones e inferencias que pueden, o no, cumplirse; es el mismo texto el que
responderd, si se cumplen o no las anteriores cuestiones, con lo que se demuestra
que la lectura es un proceso interactivo, en el cual el lector le otorga significado al
texto.

Lo anterior significa que esta propuesta no sélo es plantear preguntas sobre el

argumento del texto —acto que se ha realizado por mucho tiempo en la ensefianza
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tradicional--, sino que esas preguntas deben estar dirigidas a que el alumno
reflexione, asimile, relacione, infiera, haga predicciones, encuentre pistas en el
documento o palabras clave; preguntas que lo guien hacia el tema del texto.

La finalidad de esto es hacer del conocimiento de los alumnos las estrategias
y actividades de que se valen los lectores expertos para lograr la comprension de un
texto, asi como saber aplicarlas de manera independiente cuando lean cualquier tipo
de textos.

Estas preguntas y observaciones en torno a las inferencias y predicciones se
van intercalando a lo largo de la lectura. Por ello, la lectura del texto debe hacerse en
voz alta por parte del maestro: 1. porque él le dara el ritmo, la entonacion y el
énfasis adecuados a la lectura 'y 2. porque asi tendréa el control para hacer los cortes
en el planteamiento de las preguntas o las observaciones de las inferencias.

Es pertinente, desde un principio, mencionar a los alumnos que ésta es una
nueva manera de leer, y que a lo largo de la lectura se presentaran cortes con la
finalidad de plantear preguntas que les ayudaran a lograr la comprension del texto.

Por otra parte, el trabajo previo que el profesor realice con el texto elegido
debe ser intenso, ya que la preparacion del material, las preguntas y/o las
observaciones requieren de una gran dedicacion y planeacion antes de ser
presentadas a los alumnos.

4. Preguntas de reflexion

Una vez terminado de leer el texto completo se procedera a plantear a los alumnos
algunas preguntas de reflexién. Esta actividad debe ser oral, pues lo que se pretende
es que los alumnos externen sus opiniones, que en conjunto se hagan sefialamientos
en torno al texto, que se dialogue con él, que se apropien de su contenido.

De esta conversacion aunada a la actividad de conocimiento previo, el
alumno podra sefialar el tema del texto.

La riqueza de experiencias y opiniones que aportan los compafieros, algunos

para corroborar, otros para descartar, son los elementos fundamentales para que el

108



alumno forme una opinion propia, un pensamiento logico que lo lleve a encontrar el
tema.

De igual forma, es importante solicitar que en este apartado el alumno haga
un resumen de lo leido, ya que el hecho de que el joven tenga una visién global del
texto, que haya logrado seleccionar, sintetizar y construir una imagen general, es una

prueba de que se ha comprendido.

I11. Después de la lectura

5. Cierre: Actividad de escritura

Una vez detectado el tema, éste seré el pretexto para que el alumno escriba.

Esta actividad de escritura tiene la finalidad de enlazar el acto de la lectura con el de
la escritura, pero con un propodsito tan claro y preciso como el que se sefialé para la
lectura.

Se busca que no sea el tipico ejercicio de escritura visto s6lo como una
actividad escolar o que Unicamente sirva para cubrir un espacio de redaccién; aqui
se pretende, mas bien, llevar al joven a pensar en torno al tema de la lectura, a
reflexionar sobre él, a recabar informacion de otras fuentes y expresarla por escrito.

Logicamente el tipo de texto que se solicite debe contar con la
ejemplificacion por parte del maestro de como realizarlo, asi como dejar muy claros
los aspectos formales que debe contener, como coherencia, cohesidn, ideas
principales y secundarias, concordancia, etc.

Esta actividad de escritura serd el cierre del conjunto de actividades que
forman parte de un proyecto circular de lectura y redaccion. Pues, aunque esta
propuesta didactica tiene como fin primordial y como esencia el que alumno logre
comprender el texto literario, cada una de las lecturas que serviran para ejemplificar
esta inserta en un proyecto global de lectura y redaccion.

Delia Lerner sefiala que dentro del sistema educativo deben plantearse
proyectos que tengan un proposito Util y cercano al uso que se hace de la lecturay la

escritura en la vida real; que es necesario romper el cerco que durante tanto tiempo
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se ha establecido alrededor de la escuela y que la ha dejado fuera de los fines

utilitarios:

La escuela (...) asume la responsabilidad social de ensefiar a leer y escribir, tiene
que presentar la lectura y la escritura como obligatorias y asignarles entonces como
propdsito Gnico o predominante el de aprender a leer y escribir. Esta transformacién
cambia profundamente el sentido de la lectura y la escritura, las convierte en algo
muy diferente de lo que son fuera de la escuela: actividades fuertemente cargadas de
sentido para los lectores o escritores, insertas en proyectos valiosos y orientadas a

cumplir propésitos con los cuales ellos estan comprometidos™2°.

De ahi que se presenten aqui cinco propuestas que sugieren una forma de
trabajar en el aula, en ellas se intenta aplicar la idea de un trabajo de lectura y

escritura que tenga sentido para el alumno.

120 Delia Lerner, Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario, México, FCE, 2003, p.105.
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Propuesta 1

El camaledn

Antén Chéjov

El inspector de policia Ochumélov con su capote nuevo y un hatillo en la mano, cruza la
plaza del mercado. Tras él camina un municipal pelirrojo con un cedazo lleno de grosellas
decomisadas. En torno reina el silencio... En la plaza no hay ni un alma... Las puertas
abiertas de las tiendas y tabernas miran el mundo melancélicamente como fauces
hambrientas; en sus inmediaciones no hay ni siquiera mendigos.

--¢A quién muerdes, maldito? --oye de pronto Ochumélov--. iNo lo dejéis salir,

muchachos! jAhora no esta permitido morder! jSujétalo! jAh... ah!

Se oye el chillido de un perro. Ochumélov vuelve la vista y ve que del almacén de lefia de
Pichuguin saltando sobre tres patas y mirando a un lado ya otro, sale corriendo un perro.
Lo persigue un hombre con camisa de percal almidonada y el chaleco desabrochado. Corre
tras el perro con todo el cuerpo inclinado hacia delante, cae y agarra al animal por las patas
traseras. Se oye un nuevo chillido y otro grito: "jNo lo dejes escapar!" Caras sofiolientas
aparecen en las puertas de las tiendas y pronto, junto al almacén de lefia, como si hubiera
brotado del suelo, se apifia la gente.

--iSe ha producido un desorden, sefiorial. . . --dice el municipal.

Ochumélov da media vuelta a la izquierda y se dirige hacia el grupo. En la misma puerta
del almacén de lefia ve al hombre antes descrito con el chaleco desabrochado, quien ya de
pie levanta la mano derecha y muestra un dedo ensangrentado. En su cara de alcoholico
parece leerse: "jTe voy a despellejar, granuja!"; el mismo dedo es como una bandera de
victoria. Ochumélov reconoce en él al orfebre Jriukin. En el centro del grupo, extendidas
las patas delanteras y temblando, esta sentado en el suelo el culpable del escandalo, un
blanco cachorro de galgo de afilado hocico y una mancha amarilla en el lomo. Sus o0jos

lacrimosos tienen una expresion de angustia y pavor.
--¢Qué ha ocurrido? --pregunta Ochumélov, abriéndose paso entre la gente--. ; Qué es esto?

¢ Qué haces tu ahi con el dedo?... ;| Quién ha gritado?
--Yo no me he metido con nadie, sefioria... --Empieza Jriukin, y carraspea, tapandose la
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boca con la mano--. Venia a hablar con Mitri Mitrich, y este maldito perro, sin mas ni mas,
me ha mordido el dedo. .. Perdéneme, yo soy un hombre que se gana la vida con su
trabajo... Es una labor muy delicada. jQue me paguen, porque puede que esté una semana
sin poder mover el dedo...! En ninguna ley esta escrito, sefioria, que haya que sufrir por
culpa de los animales... Si todos empiezan a morder, seria mejor morirse...

--jHuml... Est4 bien... --dice Ochumélov, carraspeando y arqueando las cejas--. Esta bien...
¢De quién es el perro? Esto no quedara asi. jOs voy a ensefiar a no dejar perros sueltos! Ya
es hora de tratar con esos sefiores que no desean cumplir las ordenanzas. Cuando le hagan
pagar una multa, sabra ese miserable lo que significa dejar en la calle perros y otros
animales. jSe va a acordar de mil... Eldirin --prosigue el inspector, volviéndose hacia el
guardia--, inférmate de quién es el perro y levanta el informe oportuno. Y al perro hay que
matarlo. jInmediatamente!, de seguro tiene rabia... ;Quién es su amo?, --que es del general
Zhigéalov --dice alguien.

--¢Del general Zhigélov? jHum! ... Eldirin, ayddame a quitarme el capote... jHace un calor
terrible! Seguramente anuncia lluvia... Aunque hay una cosa que no comprendo: ;cémo ha
podido morderte? --sigue Ochumélov, dirigiéndose a Jriukin--. ;Es que te llega hasta el
dedo? EIl perro es pequefio y td jtan grande! Has debido de clavarte un clavo y luego se te
ha ocurrido la idea de decir esa mentira. Porque t0... jya nos conocemos! jOs conozco a
todos, diablos! —

--Lo que ha hecho, sefioria, ha sido acercarle el cigarro al morro para reirse, y el perro, que
no es tonto, le ha dado un mordisco... Siempre esta haciendo cosas por el estilo, sefioria.
--iMientes, tuerto! ¢Para qué mientes si no has visto nada? Su sefioria es un sefior
inteligente y comprende quién miente y quién dice la verdad... Y, si miento, eso lo dira el
juez de paz. El tiene la ley... Ahora todos somos iguales... Un hermano mio es gendarme...
por si quieres saberlo...

--iBasta de comentarios!

--No, no es del general --observa pensativo el municipal--.

El general no tiene perros como éste. Son mas bien perros de muestra...

--¢ Estas seguro?

--Si, sefioria...

--Yo mismo lo sé. Los perros del general son caros, de raza, mientras que éste jel diablo
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sabe lo que es!, no tiene ni pelo ni planta... es un asco. ;Cémo va a tener un perro asi?
¢Dénde tenéis la cabeza? Si este perro apareciese en Petersburgo o en Moscu, ¢sabéis lo
que pasaria? No se pararian en barras, sino que, al momento, jzas! T, Jriukin, has salido
perjudicado; no dejes el asunto... j Ya es hora de darles una leccién!

--Aunque podria ser del general... --piensa el guardia en voz alta--. No lo lleva escrito en
el morro... El otro dia vi en su patio un perro como éste.

--iEs del general, seguro! --dice una voz.

--jHum!... Ayadame a ponerme el capote, Eldirin... Parece que ha refrescado... Siento
escalofrios... Llévaselo al general y pregunta alli. Di que lo he encontrado y que se lo
mando... Y también que no lo dejen salir a la calle... Puede ser un perro de precio, y Si
cualquier cerdo le acerca el cigarro al morro, no tardaran en echarlo a perder. El perro es
un animal delicado... Y td, imbécil, baja la mano. jYa esta bien de mostrarnos tu estipido
dedo! i TG mismo tienes la culpa! ...

--Por ahi va el cocinero del general, le preguntaremos... jEh, Projor! jAcércate, amigo!
Mira este perro... (Es vuestro?

--iQué ocurrencias! jJamas ha habido perros como éste en nuestra casa!

--jBasta de preguntas! --dice Ochumélov--. Es un perro vagabundo. No hay razén para
perder el tiempo en conversaciones...

Si yo he dicho que es un perro ,vagabundo, es un perro vagabundo... jHay que matarlo y se
acabd!

--No es nuestro --sigue Profor--. Es del hermano del general que vino hace unos dias. A mi
amo no le gustan los galgos. A su hermano...

--¢Es que ha venido su hermano? ¢;Vladimir lvanich? --pregunta Ochumélov, y todo su
rostro se ilumina con una sonrisa de ternura--. jVVaya por Dios! No me habia enterado. ;Ha
venido de visita?

--Si...

--Vaya... Echaba de menos a su hermano... Y yo sin saberlo. ;Asi que el perro es suyo? Lo
celebro mucho... Llévatelo... El perro no esta mal... Es muy vivo... jLe ha mordido el dedo
a este! Ja, ja, ja... Ea, ¢por qué tiemblas? Rrrr... Rrrr... Se ha enfadado, el muy pillo... Vaya
con el perrito...

Prdjor llama al animal Y se aleja con él del almacén de lefia... La gente se rie de Jriukin..
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--iYa nos veremos las caras! --le amenaza Ochumélov, y envolviéndose en el capote sigue

su camino por la plaza del mercado.

Propuesta didactica 1

I. Antes de la lectura

1. Objetivo de la lectura. Explicar claramente cuél es el objetivo de la actividad
para que el alumno sepa lo que debe hacer.

Objetivo: Que el alumno logre comprender la lectura y redactar un texto breve
en donde aplique la coherencia y la cohesion.

2. Apertura: Conocimientos previos.

a) Esta actividad iniciara de la siguiente manera:
= Hoy vamos a hablar acerca de una condicién que presentan algunos seres
de la naturaleza. Con base en las siguientes imagenes ustedes podran

determinar cual es.

= La presentacion de las imagenes puede desarrollarse a través de su
proyeccion en diapositivas o de la técnica de “Museo”, que consiste en
exponer las imagenes montadas en cartoncillo y pegadas en los muros del
salon.

Para efectos de esta investigacion se ha elegido la proyeccion de
diapositivas, de ahi que en esa seccién se anexe el disco que contiene las
imagenes que se podrian utilizar. Para verlas se requiere contar con el
programa Power Point y con un cafién. No obstante, conscientes de que no
siempre se cuenta con la infraestructura necesaria en los planteles para

hacer uso de este tipo de material, se sugiere imprimir las diapositivas y
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montarlas en una base rigida para que los alumnos puedan observarlas
durante algunos minutos.
= Posteriormente, se plantearan preguntas de este tipo:

+ ¢Qué vemos de comun en todos estos seres?

+ ¢Por qué causa actuan de esa forma?

+ ¢Conocen otros seres que actien de esa manera?

= A continuacion vamos a leer un texto que nos habla de un ser que, en su
forma de actuar, semeja el comportamiento de las plantas y los animales

gue hemos visto.

I1. Durante la lectura.

3. Desarrollo: Lectura compartida.

El camaledn
+ Inferencias sobre el titulo
¢ Qué es lo mas caracteristico de un camaleon?
¢En qué momentos el camaleon utiliza esta propiedad?
¢De qué suponen que nos hablara el texto?

El inspector de policia Ochumélov con su capote nuevo y un hatillo en la
mano, cruza la plaza del mercado. Tras él camina un municipal pelirrojo con un
cedazo lleno de grosellas decomisadas. En torno reina el silencio... En la plaza no
hay ni un alma... Las puertas abiertas de las tiendas y tabernas miran el mundo
melancélicamente como fauces hambrientas; en sus inmediaciones no hay ni
siquiera mendigos.

= ;,Qué nos indica que se sefiale que el inspector lleva un capote
nuevo?

= ;Qué inferimos de que la plaza esta sola y de que los inspectores
Ilevan un cedazo lleno de grosellas?

--¢,A quién muerdes, maldito? --oye de pronto Ochumélov--. jNo lo dejeis

salir, muchachos! jAhora no esta permitido morder! jSujétalo! jAh... ah!
Se oye el chillido de un perro. Ochumélov vuelve la vista y ve que del almacén
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de lefia de Pichuguin saltando sobre tres patas y mirando a un lado y a otro, sale
corriendo un perro. Lo persigue un hombre con camisa de percal almidonada y el
chaleco desabrochado. Corre tras el perro con todo el cuerpo inclinado hacia
delante, cae y agarra al animal por las patas traseras. Se oye un nuevo chillido y otro
grito: "iNo lo dejes escapar!" Caras sofiolientas aparecen en las puertas de las
tiendas y pronto, junto al almacén de lefia, como si hubiera brotado del suelo, se
apifa la gente.

= ;/Qué inferimos de que el hombre pide que no dejen escapar al
animal?

--iSe ha producido un desorden, sefiorial. . . --dice el municipal.

Ochumeélov da media vuelta a la izquierda y se dirige hacia el grupo. En la
misma puerta del almacén de lefia ve al hombre antes descrito con el chaleco
desabrochado, quien ya de pie levanta la mano derecha y muestra un dedo
ensangrentado. En su cara de alcoholico parece leerse: "jTe voy a despellejar,
granujal”; el mismo dedo es como una bandera de victoria. Ochumélov reconoce en
él al orfebre Jriukin. En el centro del grupo, extendidas las patas delanteras y
temblando, esta sentado en el suelo el culpable del escandalo, un blanco cachorro de
galgo de afilado hocico y una mancha amarilla en el lomo. Sus ojos lacrimosos
tienen una expresion de angustia y pavor.

= Planteamiento de hipotesis: ¢Qué suponemos que va a ocurrir
cuando el lesionado es un alcohdlico?

= ;Qué deducimos de que se haga una descripcion mas completa
del perro que de los seres humanos que lo acomparian?

--¢,Qué ha ocurrido? --pregunta Ochumélov, abriéndose paso entre la gente.
¢ Qué es esto? ¢ Qué haces tu ahi con el dedo?... ;Quién ha gritado?

--Yo no me he metido con nadie, sefioria... --Empieza Jriukin, y carraspea,
tapandose la boca con la mano--. Venia a hablar con Mitri Mitrich, y este maldito
perro, sin mas ni mas, me ha mordido el dedo. .. Perdoneme, yo soy un hombre que
se gana la vida con su trabajo... Es una labor muy delicada. jQue me paguen, porque
puede gque esté una semana sin poder mover el dedo...! En ninguna ley esta escrito,
sefioria, que haya que sufrir por culpa de los animales... Si todos empiezan a
morder, seria mejor morirse...

= ;Qué inferimos de la actitud de Jriukin al carraspear, taparse la
boca y la peticidn que hace de que le paguen?

= Planteamiento de hipdtesis: (Qué creen que respondera al
respecto el inspector de policia?

--jHum!... Esta bien... --dice Ochumélov, carraspeando y arqueando las cejas--.
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Esta bien... ;De quién es el perro? Esto no quedara asi. jOs voy a ensefiar a no dejar
perros sueltos! Ya es hora de tratar con esos sefiores que no desean cumplir las
ordenanzas. Cuando le hagan pagar una multa, sabra ese miserable lo que significa
dejar en la calle perros y otros animales. jSe va a acordar de mi!... Eldirin --prosigue
el inspector, volviéndose hacia el guardia--, inférmate de quien es el perro y levanta
el informe oportuno. Y al perro hay que matarlo. jiInmediatamente!, de seguro tiene
rabia... (Quién es su amo?, --que es del general Zhigélov --dice alguien.

= Comprobacion de la hipétesis planteada en el parrafo anterior.
= ;,Quién piensan que sera el general Zhigalov? ;Tendra alguna
relacion con el inspector?

--¢Del general Zhigalov? jHum! ... Eldirin, ayudame a quitarme el capote...
jHace un calor terrible! Seguramente anuncia lluvia... Aunque hay una cosa que no
comprendo: ;como ha podido morderte? --sigue Ochumeélov, dirigiéndose a Jriukin-
-. ¢Es que te llega hasta el dedo? El perro es pequefio y tu jtan grande! Has debido
de clavarte un clavo y luego se te ha ocurrido la idea de decir esa mentira. Porque
t0... jya nos conocemos! jOs conozco a todos, diablos! --.

= ;Qué podemos inferir de la respuesta del inspector?
= ;Por qué hay un cambio en su discurso y en su actitud?
= ;Qué inferimos de todo esto?

--Lo que ha hecho, sefioria, ha sido acercarle el cigarro al morro para reirse, y
el perro, que no es tonto, le ha dado un mordisco... Siempre esta haciendo cosas por
el estilo, sefioria.

--iMientes, tuerto! ;/Para qué mientes si no has visto nada? Su sefioria es un
sefior inteligente y comprende quién miente y quién dice la verdad... Y, si miento,
eso lo dir4 el juez de paz. El tiene la ley... Ahora todos somos iguales... Un hermano
mio es gendarme... por si quieres saberlo...

" Por lo que hemos leido hasta el momento ¢;Qué podemos inferir del
tipo de persona que es Jriukin?

--iBasta de comentarios!

--No, no es del general --observa pensativo el municipal--.

--El general no tiene perros como éste. Son mas bien perros de muestra...

--¢ Estas seguro?

--Si, sefioria...

--Yo mismo lo sé. Los perros del general son caros, de raza, mientras que éste
iel diablo sabe lo que es!, no tiene ni pelo ni planta... es un asco. (Como va a tener
un perro asi? ¢Ddnde tenéis la cabeza? Si este perro apareciese en Petersburgo o en
Moscu, ¢sabéis lo que pasaria? No se pararian en barras, sino que, al momento, jzas!
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Ta, Jriukin, has salido perjudicado; no dejes el asunto... jYa es hora de darles una
leccion!

--Aunque podria ser del general... --piensa el guardia en voz alta--. No lo lleva
escrito en el morro... El otro dia vi en su patio un perro como éste.

--iEs del general, seguro! --dice una voz.

= ¢ Influirdn estos comentarios en la decision del inspector?
= Hacer notar la pérdida de la contundencia de la primera actitud del
inspector.

--iHuml!... Ayudame a ponerme el capote, Eldirin... Parece que ha refrescado...
Siento escalofrios... Llévaselo al general y pregunta alli. Di que lo he encontrado y
que se lo mando... Y también que no lo dejen salir a la calle... Puede ser un perro de
precio, y si cualquier cerdo le acerca el cigarro al morro, no tardaran en echarlo a
perder. El perro es un animal delicado... Y td, imbécil, baja la mano. jYa esté bien
de mostramos tu estUpido dedo! j TG mismo tienes la culpa! ...

= Resaltar como ahora se menosprecia al orfebre al llamarlo
cerdo, y se piensa en el perro como un animal delicado.

= Planteamiento de hipotesis: ¢Por qué piensan que el capote se
lo quita y se lo pone segln avanza la discusion?

--Por ahi va el cocinero del general, le preguntaremos... jEh, Préjor! jAcércate,
amigo! Mira este perro... ¢Es vuestro?
--jQué ocurrencias! jJamas ha habido perros como éste en nuestra casal
--ijBasta de preguntas! --dice Ochumélov--. Es un perro vagabundo. No hay
razén para perder el tiempo en conversaciones... Si yo he dicho que es un perro,
vagabundo, es un perro vagabundo... jHay que matarlo y se acabd!

= Sefalar la irracionalidad con que se toman las medidas a seguir:
“iHay que matarlo y se acabo!”. Asi como el cambio que
nuevamente realiza el personaje.

= Pregunta al texto: ;Sera estd su determinacion final?

--No es nuestro --sigue Profor--. Es del hermano del general que vino hace unos
dias. A mi amo no le gustan los galgos. A su hermano...

--¢Es que ha venido su hermano? ¢Vladimir Ivanich? --pregunta Ochumélov, y
todo su rostro se ilumina con una sonrisa de ternura--. jVaya por Dios! No me habia
enterado. ¢Ha venido de visita?

--Si...

--Vaya... Echaba de menos a su hermano... Y yo sin saberlo. ;Asi que el perro es
suyo? Lo celebro mucho... LIévatelo... EIl perro no estd mal... Es muy vivo... jLe ha
mordido el dedo a éste! Ja, ja, ja... Ea, ¢por qué tiemblas? Rrrr... Rrrr... Se ha
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enfadado, el muy pillo... Vaya con el perrito...
Projor llama al animal Y se aleja con él del almacén de lefia... La gente se rie de

Jriukin..

--iYa nos veremos las caras! --le amenaza Ochumélov, y envolviéndose en el
capote sigue su camino por la plaza del mercado.

= Verificacién de la hipétesis.

4. Preguntas de reflexion

Una vez terminada la lectura compartida del texto, se plantearan las siguientes

preguntas:
a. ¢Qué relacién hay entre el titulo y la trama del cuento?
b. ¢Actla el inspector Ochumélov conforme a las reglas establecidas?
c. ¢Qué es lo que determina las decisiones del inspector?
d. ¢Por qué creen que se ponga y se quite el capote segun las circunstancias?
e. ¢Por qué se hace una descripcion mas completa del perro que de los propios
seres humanos?
f. ¢Consideran que todos los personajes que aparecen aqui son honestos?
g. ¢Conocen a alguna persona que también haya actuado como camaledn?
h. ¢Cudl piensan que es el tema del cuento?

¢ Cual seria el resumen de este texto?

Tema: La corrupcion.

Argumento: La historia de un inspector de policia que actla de forma irracional y

corrupta.

I11. Después de la lectura

5. Cierre: Actividad de escritura.

Propdsito: Que el alumno redacte un texto breve en donde emplee las propiedades

textuales de coherencia y cohesion (se hara una reflexién sobre ellos).
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=  Se formaran grupos de 5 6 6 alumnos. Con base en la pregunta sobre si
los alumnos conocen a algun otro personaje que haya actuado como camaledn,
pueden proyectarse fotografias de distintos personajes de la politica nacional
como Roberto Madrazo, Elba Esther Gordillo, Vicente Fox y Andrés Manuel
Lopez Obrador, u otros personajes de actualidad. A cada grupo se le asignara
una de estas personas, una vez hecho esto se iniciara una conversacion dentro
de los equipos sobre si podrian ser calificados éstos como camaleones o0 no y

por que. Durante la platica, los alumnos deben ir tomando nota de lo que se dice.

. Posteriormente, los alumnos realizaran una investigacion hemerogréfica
sobre los posibles momentos en que su personaje mostrd una actitud de

camaleon.

. Después de la investigacion, el equipo redactard una nota informativa
donde exponga los resultados obtenidos. Este texto es el elemento donde deben

aplicarse las propiedades textuales mencionadas.

. La primera version de la nota informativa debe presentarse en acetato,
para que se proyecte en el salén de clases y ahi, de manera grupal, se corrija y

se explique sobre la marcha las caracteristicas de cohesidn y coherencia.

. Una vez revisadas y terminadas las notas de cada equipo podran llevarse
a la redaccion de la gaceta de la escuela y solicitar que sean publicadas. Si no
se cuenta con una gaceta escolar, puede elaborarse un panfleto con ellas,
pegarlo en las paredes de la escuela y repartirlo entre la comunidad estudiantil.

Seguramente algunos alumnos querran colaborar con caricaturas politicas.
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Propuesta 2

La muerta
Guy de Maupassant

iYo la habia amado locamente! ;Por qué amamos? Es raro no ver en el mundo sino a un ser, no tener en la mente
sino una idea, en el corazén sino un deseo, y en la boca mas que un nombre: un nombre que sube sin cesar, que
sube, como el agua de un manantial, de las honduras del alma, que sube a los labios, y que decimos, que
repetimos, que murmuramos sin cesar en todas partes, al igual que una plegaria.

No contaré nuestra historia. EI amor no tiene mas que una, siempre la misma. La encontré y la amé. Nada
mas. Y vivi durante un afio en su ternura, en sus brazos, en su caricia, en su mirada, en sus trajes, en sus
palabras, enredado, ligado, aprisionado en todo lo que venia de ella, de una forma tan completa que ya no sabia
si era de dia o de noche, si estaba vivo o muerto, en la vieja tierra o en otro lugar.

Y he aqui que se murié. ;Como? No sé, ya no lo sé.

Volvié a casa empapada, una noche de lluvia, y al dia siguiente tosia. Tosié durante una semana
aproximadamente y guardé cama.

¢Qué ocurrio? Yano lo sé.

Los médicos venian, escribian, se iban. Se traian remedios; una mujer se los hacia tomar. Sus manos
estaban calientes, su frente ardiente y himeda, su mirada brillante y triste. Yo le hablaba, ella me respondia.
¢Qué nos dijimos? Ya no lo sé. jLo he olvidado todo, todo! Se murid, recuerdo muy bien su breve suspiro, su
breve suspiro tan débil, el ultimo. La enfermera dijo: «jAy!». jComprendi, comprendi!

No supe nada mas. Nada. Vi a un sacerdote que pronuncié estas palabras: «Su querida». Me parecié que la
insultaba. Puesto que ella habia muerto, nadie tenia derecho a saber eso. Lo despedi. Vino otro que fue muy
bondadoso, muy dulce. Yo lloraba cuando él me habl6 de ella.

Me consultaron mil cosas sobre el entierro. Ya no lo sé. Recuerdo muy bien, sin embargo, el atadd, el
ruido de los martillazos cuando la clavaron dentro. jAy, Dios mio!

iLa enterraron! jLa enterraron! jA ella! jEn aquel hoyo! Habian ido unas cuantas personas, unas amigas.

Escapé. Corri. Caminé mucho tiempo por las calles. Después volvi a casa. Y al dia siguiente me marché de viaje.

Ayer he regresado a Paris.

Cuando volvi a ver mi habitacién, nuestra habitacion, nuestra cama, nuestros muebles, toda esta casa donde
habia quedado todo lo que queda de la vida de un ser después de su muerte, me asalté un acceso de pena tan

violento que a punto estuve de abrir la ventana y de tirarme a la calle. No pudiendo estar en medio de aquellas
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cosas, de aquellos muros que la habian encerrado, abrigado, y que debian de guardar en sus imperceptibles
rendijas mil &tomos de ella, de su carne y de su aliento, cogi el sombrero, con el fin de escapar. De repente, en
el momento de llegar a la puerta, pasé ante el gran espejo del vestibulo que ella habia mandado instalar alli para
verse, de pies a cabeza, todos los dias, al salir, para ver si iba bien arreglada, si estaba correcta y bonita, de las

botas al peinado.

Y me detuve frente a aquel espejo que tan a menudo la habia reflejado. Tan a menudo, tan a menudo, que

habia debido conservar también su imagen.

Alli estaba yo de pie, tembloroso, los ojos clavados en el cristal, en el cristal liso, profundo, vacio, pero
que la habia contenido toda entera, la habia poseido tanto como yo, tanto como mi mirada apasionada. Me
parecié que amaba a aquel espejo --lo toqué-- jestaba frio! jOh! jEl recuerdo, el recuerdo! Espejo doloroso,
espejo ardiente, espejo vivo, espejo horrible, jque hace sufrir todas las torturas! jDichosos los hombres cuyo
corazén, como un espejo por el que se deslizan y se borran los reflejos, olvida cuanto ha contenido, cuanto ha
pasado ante él, cuanto se ha contemplado, reflejado, en su carifio, en su amor! jCémo sufro!

Sali y, a mi pesar, sin saber, sin quererlo, marché al cementerio. Encontré su tumba, muy sencilla, una
cruz de marmol con estas pocas palabras: «Am@, fue amada, y murié».

iEstaba alli, alli abajo, podrida! jQué horror! Sollocé, con la frente pegada al suelo.

Me quedé alli mucho tiempo, mucho tiempo. Después me di cuenta de que caia la noche. Entonces un
deseo curioso, loco, un deseo de amante desesperado se apoderd de mi. Quise pasar la noche cerca de ella,
Gltima noche, llorando sobre su tumba. Pero me verian, me echarian. ;Qué hacer? Fui astuto. Me levanté y
empecé a errar por aquella ciudad de los desaparecidos. Andaba y andaba. jQué pequefia es esa ciudad al
lado de la otra, donde se vive! Y sin embargo esos muertos son mucho mas numerosos que los Vvivos.
Necesitamos altas casas, calles, mucho sitio, para las cuatro generaciones que contemplan la luz al mismo

tiempo, beben el agua de las fuentes, el vino de los vifiedos, y comen el pan de las llanuras.

Y para todas las generaciones de muertos, para toda la escala de la humanidad que desciende hasta
nosotros, jcasi nada, un campo, casi nada! La tierra los recobra, el olvido los borra. j Adios!

En el extremo del cementerio habitado, percibi de repente el cementerio abandonado, ése donde los
antiguos difuntos acaban de mezclarse con la tierra, donde las propias cruces se pudren, donde pondran mafiana
a los recién llegados. Esta lleno de rosas libres, de cipreses vigorosos y negros, un jardin triste y soberbio,
alimentado con carne humana.

Estaba solo, muy solo. Me agazapé bajo un verde arbusto. Me oculté en él por entero, entre aquellas ramas
pobladas y sombrias.

Y esperé, aferrado al tronco como un ndufrago a una tabla.
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Cuando la noche fue oscura, muy oscura, abandoné mi refugio y eché a andar despacito, con pasos lentos, con
pasos sordos, sobre aquella tierra llena de muertos.

Vagué mucho tiempo, mucho tiempo, mucho tiempo. No la encontraba. Con los brazos extendidos, los
ojos abiertos, tropezando en las tumbas con manos, pies, rodillas, pecho, con mi propia cabeza, marchaba sin
encontrarla. Tocaba, palpaba como un ciego que busca el camino, palpaba piedras, cruces, verjas de hierro,
coronas de cristal, jcoronas de flores ajadas! Leia los nombres con mis dedos, paseandolos sobre las letras. jQué
noche! jQué noche! iNo la encontraba!

iNo habia luna! jQué noche! Tenia miedo, un miedo espantoso por aquellos estrechos senderos, entre dos
hileras de tumbas. jTumbas, tumbas, tumbas! jSiempre tumbas! A la derecha, a la izquierda, ante mi, a mi
alrededor, en todas partes, jtumbas! Me senté en una de ellas, pues ya no podia caminar con las rodillas que, se
me doblaban. jOf latir mi corazén! jY oia también otra cosa! ;Qué? jUn incomprensible rumor confuso! ¢ Aquel
ruido estaba en mi cabeza enloquecida, en la noche impenetrable, o bajo la tierra misteriosa, bajo la tierra
sembrada de cadaveres humanos? jMiré a mi alrededor!

¢Cuanto tiempo me quedé alli? No lo sé. Estaba paralizado de terror, estaba ebrio de espanto, a punto de
gritar, a punto de morir.

Y de repente me pareci6 que la losa de marmol en la que estaba sentado se movia. Si, se movia, como si
alguien la alzara. De un salto me lancé sobre la tumba contigua, y vi, si, vi que la piedra que acababa de
abandonar se levantaba; y aparecid el muerto, un esqueleto pelado que, con su espalda encorvada, la empujaba.
Yo veia, veia muy bien, aunque la noche fuera profunda. En la cruz pude leer:

«Aqui reposa Jacques Olivant, fallecido a la edad de cincuenta y un afios. Amaba a los suyos, fue honrado
y bondadoso, y muri6 en la paz del Sefior.»

Ahora también el muerto leia las cosas escritas sobre su tumba. Después cogidé una piedra del camino, una
piedrecita afilada, y empezé a rascarlas con cuidado, aquellas cosas. Las borré del todo, lentamente, mirando con
sus ojos vacios el sitio donde hacia un momento estaban grabadas; y con la punta del hueso que habia sido su
indice, escribid con letras luminosas, como esas lineas que se trazan en las paredes con la cabeza de una cerilla:

«Aqui reposa Jacques Olivant, fallecido a la edad de cincuenta y un afios. Apresurd con sus duras palabras
la muerte de su padre a quien deseaba heredar, torturé a su mujer, atormentd a sus hijos, engafi6 a sus vecinos,
rob6 cuanto pudo y murié miserablemente».

Cuando hubo acabado de escribir, el muerto inmovil contemplé su obra. Y me di cuenta, al darme la
vuelta, de que todas las tumbas estaban abiertas, todos los cadaveres habian salido de ellas, todos habian borrado
las mentiras inscritas por los parientes en las lapidas funerarias, para restablecer la verdad.

Y yo veia que todos habian sido verdugos de sus allegados, odiosos, deshonestos, hipdcritas,
mentirosos, bribones, calumniadores, envidiosos, que habian robado, engafiado, realizado todos los actos

vergonzosos, todos los actos abominables, aquellos buenos padres, esposas fieles, hijos abnegados, aquellas
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jovenes castas, aquellos comerciantes probos, aquellos hombres y mujeres presuntamente irreprochables.

Escribian todos al mismo tiempo, en el umbral de su morada eterna, la cruel, terrible y santa verdad
que todo el mundo ignora o finge ignorar sobre la tierra.

Pensé que ella también habia debido trazarla sobre su tumba.

Y ya sin miedo, corriendo entre los atalides entreabiertos, entre cadaveres, entre esqueletos, fui hacia
ella, seguro de que la encontraria al punto.

La reconoci desde lejos, sin ver el rostro envuelto en el sudario.

Y sobre la cruz de marmol donde hacia un rato habia leido: «<Am0, fue amada, y muri6.»
Distingui:
«Habiendo salido un dia para engafiar a su amante, cogio frio bajo la lluvia, y murio».

Parece que me recogieron, inanimado, al nacer el dia junto a una tumba.

Propuesta didactica

Lectura 2. La muerta

I. Antes de la lectura
1. Propositos de la lectura. Se tiene que explicar claramente cuéles son los propositos de la
actividad para que el alumno sepa lo que debe realizar.
Que el alumno logre comprender el texto y redactar un texto compuesto por varios parrafos.
2. Apertura: Conocimientos previos.
a) Esta actividad se iniciard escuchando un fragmento de la cancion:
“Déjame llorar” interpretada por Ricardo Montaner. Se puede dar la letra
de las canciones por escrito a los alumnos.
b) Una vez escuchados los fragmentos se continuara la actividad con una
platica semejante a la siguiente:
+ ¢Han perdido a alguien muy querido? ;Como suele recordarse a la
persona después de su deceso? ¢Qué caracteristicas de su personalidad se
resaltan en su memoria? ;Qué elementos se consideran para escribir los

epitafios?
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c) A continuacién leeremos un cuento que relata lo que sucedi6 a alguien

que sufrio una pérdida.

Il. Durante la lectura
3. Desarrollo: lectura compartida
Recordemos que es importante sefialar que durante esta lectura se haran cortes para plantear
preguntas y sefialar las inferencias e hipotesis que el lector experimentado realiza, asi como

que se sefialaran aspectos importantes y palabras clave que ayudan al lector.

La muerta
+ Inferencias sobre el titulo

¢Quién sera la muerta?
¢Por qué habra muerto?
¢Quién hablara sobre ella?

iYo la habia amado locamente! ¢{Por qué amamos? Es raro no ver en el mundo sino a un ser,
no tener en la mente sino una idea, en el corazon sino un deseo, y en la boca mas que un
nombre: un nombre que sube sin cesar, que sube, como el agua de un manantial, de las
honduras del alma, que sube a los labios, y que decimos, que repetimos, que murmuramaos sin
cesar en todas partes, al igual que una plegaria.

+ ¢Qué inferimos del tiempo que utiliza para decir “la habia amado
locamente”?
+ ¢Ahora ya no la ama?

No contaré nuestra historia. EI amor no tiene mas que una, siempre la misma. La encontré
y la amé. Nada mas. Y vivi durante un afio en su ternura, en sus brazos, en su caricia, en su
mirada, en sus trajes, en sus palabras, enredado, ligado, aprisionado en todo lo que venia de

ella, de una forma tan completa que ya no sabia si era de dia o de noche, si estaba vivo o
muerto, en la vieja tierra o en otro lugar.

+ ¢ Qué suponemos que se refiera al decir “la encontré”?
Y he aqui que se muri6. ;Como? No sé, ya no lo sé.

+ Planteamiento de hipétesis: ;A causa de qué suponemaos
que haya muerto?
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Volvié a casa empapada, una noche de lluvia, y al dia siguiente tosia. Tosié durante una
semana aproximadamente y guardo cama.
+ ¢De donde viene una mujer sola, en la noche a mediados del s. XIX?
¢ Qué inferimos de esto?

¢ Qué ocurrio? Yano lo sé.

Los médicos venian, escribian, se iban. Se traian remedios; una mujer se los hacia tomar.
Sus manos estaban calientes, su frente ardiente y humeda, su mirada brillante y triste. Yo le
hablaba, ella me respondia. ¢Qué nos dijimos? Ya no lo sé. jLo he olvidado todo, todo! Se
murid, recuerdo muy bien su breve suspiro, su breve suspiro tan débil, el ultimo. La enfermera
dijo: «jAy!». jComprendi, comprendi!

+ Verificacion de la hipdtesis planteada sobre la causa de su muerte.

No supe nada mas. Nada. Vi a un sacerdote que pronuncio estas palabras: «Su queridax.
Me parecio que la insultaba. Puesto que ella habia muerto, nadie tenia derecho a saber eso. Lo
despedi. Vino otro que fue muy bondadoso, muy dulce. Yo lloraba cuando él me habl6 de ella.

+ ¢ Qué podemos deducir de lo que se revela en este parrafo?
Pensemos en la época del cuento, siglo XIX: ¢qué implica ser “la
querida”?

Me consultaron mil cosas sobre el entierro. Ya no lo sé. Recuerdo muy bien, sin embargo,
el atadd, el ruido de los martillazos cuando la clavaron dentro. jAy, Dios mio!

iLa enterraron! jLa enterraron! jA ella! jEn aquel hoyo! Habian ido unas cuantas
personas, unas amigas. Escapé. Corri. Caminé mucho tiempo por las calles. Después volvi a
casa. Y al dia siguiente me marché de viaje.

+ ¢ Qué podemos inferir de que hayan ido al entierro
de la mujer pocas personas, unas amigas?
+¢Y de que él se vaya de viaje al dia siguiente?

Ayer he regresado a Paris.

Cuando volvi a ver mi habitacidn, nuestra habitacion, nuestra cama, nuestros muebles,
toda esta casa donde habia quedado todo lo que queda de la vida de un ser después de su
muerte, me asalté un acceso de pena tan violento que a punto estuve de abrir la ventana y de
tirarme a la calle. No pudiendo estar en medio de aquellas cosas, de aquellos muros que la
habian encerrado, abrigado, y que debian de guardar en sus imperceptibles rendijas mil
atomos de ella, de su carne y de su aliento, cogi el sombrero, con el fin de escapar. De repente,
en el momento de llegar a la puerta, pasé ante el gran espejo del vestibulo que ella habia
mandado instalar alli para verse, de pies a cabeza, todos los dias, al salir, para ver si iba bien
arreglada, si estaba correcta y bonita, de las botas al peinado.
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+ ¢ Qué podemos inferir acerca de la mujer que murio? ;Cémo era?

Y me detuve frente a aquel espejo que tan a menudo la habia reflejado. Tan a menudo,
tan a menudo, que habia debido conservar también su imagen.

Alli estaba yo de pie, tembloroso, los ojos clavados en el cristal, en el cristal liso,
profundo, vacio, pero que la habia contenido toda entera, la habia poseido tanto como yo,
tanto como mi mirada apasionada. Me parecié que amaba a aquel espejo --lo toqué-- jestaba
frio! jOh! jEl recuerdo, el recuerdo! Espejo doloroso, espejo ardiente, espejo vivo, espejo ho-
rrible, jque hace sufrir todas las torturas! jDichosos los hombres cuyo corazén, como un
espejo por el que se deslizan y se borran los reflejos, olvida cuanto ha contenido, cuanto ha
pasado ante él, cuanto se ha contemplado, reflejado, en su carifio, en su amor! Como sufro!

+ Planteamiento de hipotesis: ¢(Qué sera capaz de hacer un hombre con
un dolor tan intenso?

Sali y, a mi pesar, sin saber, sin quererlo, marché al cementerio. Encontré su tumba,
muy sencilla, una cruz de marmol con estas pocas palabras: «Amo, fue amada, y murio».
iEstaba alli, alli abajo, podrida! jQué horror! Sollocé, con la frente pegada al suelo.

+ ¢Qué podemos inferir sobre la persona que escribid el epitafio:
“Amo, fue amada y muri¢”?

Me quedé alli mucho tiempo, mucho tiempo. Después me di cuenta de que caia la
noche. Entonces un deseo curioso, loco, un deseo de amante desesperado se apoderd de mi.
Quise pasar la noche cerca de ella, ultima noche, llorando sobre su tumba. Pero me verian,
me echarian. ¢Qué hacer? Fui astuto. Me levanté y empecé a errar por aquella ciudad de los
desaparecidos. Andaba y andaba. jQué pequefia es esa ciudad al lado de la otra, donde se
vive! Y sin embargo esos muertos son mucho mas numerosos que los vivos. Necesitamos
altas casas, calles, mucho sitio, para las cuatro generaciones que contemplan la luz al mismo
tiempo, beben el agua de las fuentes, el vino de los vifiedos, y comen el pan de las llanuras.

Y para todas las generaciones de muertos, para toda la escala de la humanidad que
desciende hasta nosotros, jcasi nada, un campo, casi nada! La tierra los recobra, el olvido los
borra. jAdios!

+ Planteamiento de hipétesis: ¢Qué suponen que hara el hombre?
¢En verdad se quedara en el cementerio?

En el extremo del cementerio habitado, percibi de repente el cementerio abandonado, ése
donde los antiguos difuntos acaban de mezclarse con la tierra, donde las propias cruces se
pudren, donde pondran mafiana a los recién llegados. Esta lleno de rosas libres, de cipreses
vigorosos y negros, un jardin triste y soberbio, alimentado con carne humana.

Estaba solo, muy solo. Me agazapé bajo un verde arbusto. Me oculté en él por entero,
entre aquellas ramas pobladas y sombrias.
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Y esperé, aferrado al tronco como un naufrago a una tabla.

Cuando la noche fue oscura, muy oscura, abandoné mi refugio y eché a andar despacito,
con pasos lentos, con pasos sordos, sobre aquella tierra llena de muertos.

Vagué mucho tiempo, mucho tiempo, mucho tiempo. No la encontraba. Con los brazos
extendidos, los ojos abiertos, tropezando en las tumbas con manos, pies, rodillas, pecho, con mi
propia cabeza, marchaba sin encontrarla. Tocaba, palpaba como un ciego que busca el camino,
palpaba piedras, cruces, verjas de hierro, coronas de cristal, jcoronas de flores ajadas! Leia los
nombres con mis dedos, paseandolos sobre las letras. jQué noche! jQué noche! jNo la
encontraba!

iNo habia luna! jQué noche! Tenia miedo, un miedo espantoso por aquellos estrechos
senderos, entre dos hileras de tumbas. jTumbas, tumbas, tumbas! jSiempre tumbas! A la
derecha, a la izquierda, ante mi, a mi alrededor, en todas partes, jtumbas! Me senté en una de
ellas, pues ya no podia caminar con las rodillas que, se me doblaban. jOi latir mi corazén! jY
oia también otra cosa! ;Qué? jUn incomprensible rumor confuso! ¢Aquel ruido estaba en mi
cabeza enloquecida, en la noche impenetrable, o bajo la tierra misteriosa, bajo la tierra
sembrada de cadaveres humanos? jMiré a mi alrededor!

¢Cuanto tiempo me quedé alli? No lo sé. Estaba paralizado de terror, estaba ebrio de
espanto, a punto de gritar, a punto de morir.

+ Verificacion de la hipotesis referente a lo que un hombre que
sufre un gran dolor es capaz de hacer y de lo que finalmente realizo.
+ Planteamiento de hipétesis: ¢Qué provocara el ruido que escucha?
¢Seran sélo sus nervios?

Y de repente me parecio que la losa de marmol en la que estaba sentado se movia. Si, se
movia, como si alguien la alzara. De un salto me lancé sobre la tumba contigua, y vi, si, vi que
la piedra que acababa de abandonar se levantaba; y aparecié el muerto, un esqueleto pelado
que, con su espalda encorvada, la empujaba. Yo veia, veia muy bien, aunque la noche fuera
profunda. En la cruz pude leer:

«Aqui reposa Jacques Olivant, fallecido a la edad de cincuenta y un afios. Amaba a los
suyos, fue honrado y bondadoso, y muri6 en la paz del Sefior.»

+ ¢ Quién piensan que es ese personaje?
¢Y por qué causa saldra de su tumba?

Ahora también el muerto leia las cosas escritas sobre su tumba. Después cogié una piedra
del camino, una piedrecita afilada, y empez0 a rascarlas con cuidado, aquellas cosas. Las borrd
del todo, lentamente, mirando con sus 0jos vacios el sitio donde hacia un momento estaban
grabadas; y con la punta del hueso que habia sido su indice, escribidé con letras luminosas,
como esas lineas que se trazan en las paredes con la cabeza de una cerilla:

«Aqui reposa Jacques Olivant, fallecido a la edad de cincuenta y un afios. Apresurd con
sus duras palabras la muerte de su padre a quien deseaba heredar, tortur6é a su mujer, atormento
a sus hijos, engafi¢ a sus vecinos, robd cuanto pudo y murié miserablemente».
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+ ¢Qué podemos inferir de que el muerto corrija su epitafio?

Cuando hubo acabado de escribir, el muerto inmovil contempl6 su obra. Y me di cuenta,
al darme la vuelta, de que todas las tumbas estaban abiertas, todos los cadaveres habian salido
de ellas, todos habian borrado las mentiras inscritas por los parientes en las lapidas funerarias,
para restablecer la verdad.

Y yo veia que todos habian sido verdugos de sus allegados, odiosos, deshonestos,
hipdcritas, mentirosos, bribones, calumniadores, envidiosos, que habian robado, engafiado,
realizado todos los actos vergonzosos, todos los actos abominables, aquellos buenos padres,
esposas fieles, hijos abnegados, aquellas jovenes castas, aquellos comerciantes probos,
aquellos hombres y mujeres presuntamente irreprochables.

Escribian todos al mismo tiempo, en el umbral de su morada eterna, la cruel, terrible y
santa verdad que todo el mundo ignora o finge ignorar sobre la tierra.

+ Reflexion: ¢Qué podemos deducir de estos personajes?
¢De qué tipo de seres humanos se trata?

Pensé que ella también habia debido trazarla sobre su tumba.
Y ya sin miedo, corriendo entre los ataldes entreabiertos, entre cadaveres, entre
esqueletos, fui hacia ella, seguro de que la encontraria al punto.

+ Planteamiento de hipétesis: ;Su amada también habra
modificado su epitafio?
¢ Qué piensan que encontrara escrito en la tumba de ella?

La reconoci desde lejos, sin ver el rostro envuelto en el sudario.
Y sobre la cruz de marmol donde hacia un rato habia leido: «Amo, fue amada, y murid.»

Distingui:
«Habiendo salido un dia para engafiar a su amante, cogi6 frio bajo la lluvia, y murié».
Parece que me recogieron, inanimado, al nacer el dia junto a una tumba.

4. Preguntas de reflexion
Una vez terminada la lectura compartida del texto, se plantearan las siguientes preguntas:
a. ¢Qué les parecio el cuento?
b. ¢Cual es la funcidn de los epitafios? ;Recuerdan alguno?
c. ¢Por qué creen que los muertos modificaban los epitafios durante la noche?

d. ¢Qué revelan las palabras que escribe la muerta sobre su tumba?
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e. ¢Cual piensan que es el tema del cuento?

f. ¢Cudl seria el argumento de este texto?

Tema: La doble moral del ser humano.
Argumento: El enorme sufrimiento de un hombre por su amada y la terrible revelacion de su

infidelidad después de muerta.

I11. Después de la lectura
5. Cierre: Actividad de escritura.

Proposito: Que el alumno redacte un texto compuesto por varios parrafos.

= Con base en la historia que se relata en el cuento, los alumnos adoptaran el papel de
mujer u hombre infieles, redactaran una carta en la que explicaran al amado o amada
el porqué de su traicion. Ellos podran elegir si en la carta la mujer o el hombre piden

ser perdonados o, al contrario, sélo es un medio para atormentarlos mas.

= Una vez realizadas las cartas, se puede llevar a cabo un debate sobre las causas y el

origen de la infidelidad. Este tema nos parece muy importante para ponerlo a
discusion entre los jovenes, ya que actualmente la fidelidad no es uno de los valores
méas cultivados por ellos. El debate podria Ilamarse “Fidelidad ¢un valor
decadente?”. En él podrian plantearse preguntas como: ¢Existe el concepto de
fidelidad en una relacidon de novios en nuestros dias? ¢Actualmente qué se entiende
por fidelidad en una pareja? ;Cudles serian los limites para determinar que una
persona es fiel o cuando se es infiel? ;Serd importante la fidelidad en una pareja?

= Después del debate, seria interesante solicitar a los alumnos que revisen sus cartas y

las modifiquen en caso de que las diferentes perspectivas les haya hecho cambiar de

opinion. Lo importante de esta actividad radica no sélo en que el alumno redacte un
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texto con varios parrafos; sino que haya escuchado distintos puntos de vista que le

ayuden a formarse un criterio propio.

= Este puede ser el inicio para que se organice una mesa redonda en torno al tema si se

invita a varios grupos a participar en la misma actividad.
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Propuesta 3

La pata de mono

William Wymark Jacobs

La noche era fria y humeda, pero en la pequefia sala de Laburnum Villa los postigos
estaban cerrados y el fuego ardia vivamente. Padre e hijo jugaban al ajedrez; el primero
tenia ideas personales sobre el juego y ponia al rey en tan desesperados e inutiles peligros,
que provocaban el comentario de la vieja sefiora que tejia placidamente junto a la
chimenea.

--Oigan el viento --dijo el sefior White; habia cometido un error fatal y trataba de que su
hijo no advirtiera.

--Lo oigo --dijo éste moviendo implacablemente la reina--. Jaque.

--No lo creo que venga esta noche --dijo el padre con la mano sobre el tablero.

--Mate --contesto el hijo.

--Esto es lo malo de vivir tan lejos --vociferd el sefior White con imprevista y repentina
violencia--. De todos los barriales, éste es el peor. EI camino es un pantano. No sé en qué
piensa la gente. Como hay so6lo dos casas alquiladas, no les importa.

No te aflijas, querido —dijo suavemente su mujer--, ganaras la proxima vez.

El sefior White alz6 la vista y sorprendié una mirada de complicidad entre madre e hijo.
Las palabras murieron en sus labios y disimul6 un gesto de fastidio.

--Ahi viene --dijo Herbert White al oir el golpe del portdn y unos pasos que se acercaban.
Su padre se levant6 con apresurada hospitalidad y abrié la puerta; lo oyeron condolerse con

el recién venido.
Luego, entraron. El forastero era un hombre fornido, con los ojos salientes y la cara rojiza.

--El sargento mayor Morris--dijo el sefior White, presentandolo. El sargento les dio la
mano, aceptd la silla que le ofrecieron y observo con satisfaccion que el duefio de casa traia
whisky y unos vasos y ponia una pequefia pava de cobre sobre el fuego.

Al tercer vaso le brillaron los ojos y empezd a hablar. La familia miraba con interés a ese
forastero que hablaba de guerras, de epidemias y de pueblos extrafios.

--Hace veintiun afios --dijo el sefior White sonriendo a su mujer y a su hijo—. Cuando se fue
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era apenas un muchacho. Mirenlo ahora.

--No parece haberle sentado tan mal --dijo la sefiora White amablemente.

--Me gustaria ir a la India --dijo el sefior White--. Sélo para dar un vistazo.

--Mejor quedarse aqui --replico el sargento moviendo la cabeza. Dejo el vaso y, suspirando
levemente, volvio a sacudir la cabeza.

--Me gustaria ver esos viejos templos y faquires y malabaristas --dijo el sefior White--.
¢Qué fue, Morris, lo que usted empez6 a contarme los otros dias, de una pata de mono o
algo por el estilo?

--Nada --contesto el soldado, apresuradamente--. Nada que valga la pena oir.

--¢Una pata de mono? --pregunt6 la sefiora White.

--Bueno, es lo que se llama magia, tal vez --dijo con desgana el sargento.

Sus tres interlocutores lo miraron con avidez. Distraidamente, el forastero llevd la copa
vacia a los labios; volvié a dejarla. El duefio de casa la llend.

A primera vista, es una patita momificada que no tiene nada de particular -dijo el sargento
mostrando algo que sacé del bolsillo.

La sefiora retrocedid, con una mueca. El hijo tom6 la pata de mono y la examiné
atentamente.

--¢Y qué tiene de extraordinario? --preguntd el sefior White quitandosela a su hijo, para
mirarla.

--Un viejo faquir le dio poder méagico --dijo el sargento mayor--. Un hombre muy santo...
Queria demostrar que el destino gobierna la vida de los hombres y que nadie puede
oponérsele impunemente. Le dio este poder: tres hombres pueden pedirle tres deseos.

Hablé tan seriamente que los otros sintieron que sus risas desentonaban. --y usted, ¢por qué
no pide las tres cosas? --preguntd Herbert White.

El sargento lo mird con tolerancia.

--Las he pedido —dijo, y su rostro curtido palidecio.

--¢;Realmente se cumplieron los tres deseos? --pregunto la sefiora White.

--Se cumplieron --dijo el sargento.

--¢ Y nadie mas pidio? —insistio la sefiora.

--Si, un hombre. No sé cuales fueron las dos primeras cosas que pidié; la tercera, fue la
muerte. Por eso entré en posesion de la pata de mono.

Hablo con tanta gravedad que produjo silencio.

--Morris, si obtuvo sus tres deseos, ya no le sirve el talisman —dijo, finalmente, el sefior
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White--. ;Para qué lo guarda?

El sargento sacudio la cabeza:

--Probablemente he tenido, alguna vez, la idea de venderlo; pero creo que no lo haré. Ya ha
causado bastantes desgracias. Ademas, la gente no quiere comprarlo. Algunos sospechan
que es un cuento de hadas; otros quieren probarlo primero y pagarme después.

--Y si a usted le concedieran tres deseos mas --dijo el sefior White--, ¢los pediria?

--No sé --contesto el otro--. No sé.

Tomo la pata de mono, la agité entre el pulgar y el indice y la tir6 al fuego. White la
recogio.

--Mejor que se queme --dijo con solemnidad el sargento.

--Si usted no la quiere, Morris, démela.

--No quiero --respondi6 terminantemente--. La tiré al fuego; si la guarda, no me eche la
culpa de lo que pueda suceder. Sea razonable, tirela.

El otro sacudio la cabeza y examind su nueva adquisicion. Pregunto:

--¢Como se hace?

--Hay que tenerla en la mano derecha y pedir los deseos en voz alta. Pero le prevengo que
debe temer las consecuencias.

--Parece de Las Mil y Una Noches —dijo la sefiora White. Se levanté a preparar la mesa--.
¢No le parece que podrian pedir para mi otro par de manos?

El sefior White sac6 del bolsillo el talisman; los tres se rieron al ver la expresion de alarma
del sargento.

--Si estéa resuelto a pedir algo —dijo agarrando el brazo de White--, pida algo razonable.

El sefior White guardd en el bolsillo la pata de mono. Invité a Morris a sentarse a la mesa.
Durante la comida el talisman fue, en cierto modo, olvidado. Atraidos, escucharon nuevos
relatos de la vida del sargento en la India.

--Si en el cuento de la pata de mono hay tanta verdad como en los otros --dijo Herbert
cuando el forastero cerrd la puerta y se alejé con prisa, para alcanzar el Gltimo tren--, no
conseguiremos gran cosa.

--¢ Le diste algo? —preguntd la sefiora mirando atentamente a su marido.

--Una bagatela -contesto el sefior White, ruborizandose levemente--. No queria aceptarlo,
pero lo obligué. Insisti6 en que tirara el talisman.

--Sin duda --dijo Herbert, con fingido horror--, seremos felices, ricos y famosos. Para
empezar tienes que pedir un imperio, asi no estaras dominado por tu mujer.
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El sefior White sac del bolsillo el talisman y lo examiné perplejamente.

--No se me ocurre nada para pedirle —dijo con lentitud--. Me parece que tengo todo lo que
deseo.

--Si pagaras la hipoteca de la casa serias feliz ¢no es cierto? —dijo Herbert poniéndole la
mano sobre el hombro--. Bastara con que pidas doscientas libras.

El padre sonri6 avergonzado de su propia credulidad y levant6 el talismén; Herbert puso
una cara solemne, hizo un guifio a su madre y toc6 en el piano unos acordes graves.
--Quiero-doscientas libras --pronuncio el sefior White.

Un gran estrépito del piano contesto a sus palabras. El sefior White dio un grito. Su mujer y
su hijo corrieron hacia él.

--Se movié --dijo mirando con desagrado el objeto y lo dejo caer--. Se retorcié en mi mano
como una vibora.

--Pero yo no veo el dinero --observo el hijo, tomando el talisman y poniéndolo sobre la
mesa--. Apostaria a que nunca lo veré.

--Habré sido tu imaginacion, querido --dijo la mujer mirandolo ansiosamente.

Sacudid la cabeza antes de responder:

--No importa. No ha sido nada. Pero me dio un susto.

Se sentaron junto al fuego y los dos hombres acabaron de fumar sus pipas. El viento era
mas fuerte que nunca. El sefior White se sobresalt cuando se golpe6 una puerta en los
pisos altos. Un silencio inusitado y deprimente los envolvid hasta que se levantaron para ir
a acostarse.

--Se me ocurre que encontraras el dinero en una gran bolsa, en el medio de la cama dijo
Herbert al darles las buenas noches--. Una aparicion horrible, agazapada encima del ropero,
te acecharé cuando estés guardando tus bienes ilegitimos.

Ya solo, el sefior White se sentd en la oscuridad, y mir6 las brasas, y vio caras en ellas. La
ultima era tan simiesca, tan horrible, que la miré con asombro; se ri6, molesto, y busco en
la mesa su vaso de agua para echarselo encima y apagar la brasa; sin querer, tocé la pata de
mono Yy se estremecid, limpid la mano en el abrigo y subié a su cuarto.

1
A la mafiana siguiente, mientras tomaba el desayuno en la claridad del sol invernal, se ri¢
de sus temores. En el cuarto habia un ambiente de prosaica salud que faltaba la noche
anterior; y esa pata de mono, arrugada y sucia, tirada sobre el aparador, no parecia terrible.
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--Todos los viejos militares son iguales —dijo la sefiora White--. jQué idea, la nuestra,
escuchar esas tonterias! ¢;Como puede creerse en talismanes, en esta época? Y si
consiguieras las doscientas libras, ¢qué mal podrian hacerte?

--Pueden caer de arriba y lastimarle la cabeza --dijo Herbert.

--Segun Morris, las cosas ocurrian con tanta naturalidad que parecian coincidencias —dijo el
padre.

--Bueno, no vayas a encontrarte con el dinero antes de mi vuelta --dijo Herbert
levantandose de la mesa--. No sea que te conviertas en un avaro y tengamos que repudiarte.
La madre se rio, lo acompafid hasta afuera y lo vio alejarse por el camino; de vuelta a la
mesa del comedor, se burlé de la credulidad del marido. Sin embargo, cuando el cartero
Ilam¢ a la puerta, corrid a abrirla y, cuando vio que solo traia la cuenta del sastre, se refirid
con cierto malhumor a los militares de costumbres intemperantes.

--Me parece que Herbert tendra tema para sus bromas --dijo al sentarse.

--Sin duda --dijo el sefior White--. Pero, a pesar de todo, la pata se movié en mi mano.
Puedo jurarlo.

--Habré sido en tu imaginacion --dijo la sefiora suavemente.

--Afirmo que se movid. Yo no estaba sugestionado. Era... ;,Qué sucede?

Su mujer no le contestd. Observaba los misteriosos movimientos de un hombre que rondaba
la casa y no se decidia a entrar. Notd que el hombre estaba bien vestido y que tenia un
galera nueva y reluciente; penso en las doscientas libras. EI hombre se detuvo tres veces en
el portdn; por fin se decidi6 a llamar. Apresuradamente, la sefiora White se quité el delantal
y lo escondio debajo del almohadén de la silla.

Hizo pasar al desconocido. Este parecia incomodo. La miraba furtivamente, mientras ella le
pedia disculpas por el desorden que habia en el cuarto y por el guardapolvo del marido. La
sefiora espero6 cortésmente que les dijera el motivo de la visita; el desconocido estuvo un
rato en silencio.

--Vengo de parte de la compafiia Maw & Meggins --dijo por fin. La sefiora White tuvo un
sobresalto.

--¢Qué pasa? ¢Qué pasa? ;Le ha sucedido algo a Herbert?

Su marido se interpuso.

--Espera, querida. No te adelantes a los acontecimientos. Supongo que usted no trae malas
noticias, sefior. =Y lo mird patéticamente.

--Lo siento... --empez0 el otro.
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--¢Esta herido? --pregunto, enloquecida, la madre. EI hombre asintio.

--Malherido --dijo pausadamente--. Pero no sufre.

--Gracias a Dios —dijo la sefiora White, juntando las manos--. Gracias a Dios.

Bruscamente comprendid el sentido siniestro que habia en la seguridad que le daban y vio
la confirmacion de sus temores en la cara significativa del hombre. Retuvo la respiracion,
mird a su marido que parecia tardar en comprender, y le tomo la mano temblorosamente.
Hubo un largo silencio.

--Lo agarraron las méquinas --dijo en voz baja el visitante.

--Lo agarraron las maquinas --repitio el sefior White, aturdido.

Se sentd, mirando fijamente por la ventana; tomé la mano de su mujer, la apret6 en la suya,
CoOmo en sus tiempos de enamorados.

--Era el Unico que nos quedaba --le dijo al visitante--. Es duro.

El otro se levantd y se acerco a la ventana.

--La compafiia me ha encargado que le exprese sus condolencias por esta gran pérdida dijo
sin darse vuelta--. Le ruego que comprenda que soy tan s6lo un empleado y que obedezco
las 6rdenes que me dieron.

No hubo respuesta. La cara de la sefiora White estaba livida.

--Se me ha comisionado para declararles que Maw & Meggins niega toda responsabilidad
en el accidente --prosiguio el otro--. Pero en consideracion a los servicios prestados por su
hijo, le remiten una suma determinada.

El sefior White solt6 la mano de su mujer y, levantdndose, mird con terror al visitante. Sus
labios secos pronunciaron la palabra: ¢cuanto?

--Doscientas libras --fue la respuesta.

Sin oir el grito de su mujer, el sefior White sonrié levemente, extendio los brazos, como un
ciego, y se desplomo, desmayado.

1
En el cementerio, a unas dos millas de distancia, marido y mujer dieron sepultura a su
muerto y volvieron a la casa transidos de sombra y de silencio.
Todo pas6 tan pronto que al principio casi no lo entendieron y quedaron esperando alguna
otra cosa que les aliviara el dolor. Pero los dias pasaron y la expectativa se transformo en
resignacion, esa desesperada resignacion de los vigjos, que algunos llaman apatia. Pocas veces
hablaban, porque no tenian nada que decirse; sus dias eran interminables hasta el cansancio.
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Una semana después, el sefior White, despertandose bruscamente en la noche, estird la
mano y se encontrd solo. El cuarto estaba a oscuras; oyo, cerca de la ventana, un llanto
contenido. Se incorpor6 en la cama para escuchar.

--Vuelve a acostarte --dijo tiernamente--. VVas a tomar frio.

--Mi hijo tiene mas frio --dijo la sefiora White y volvié a llorar.

Los sollozos se desvanecieron en los oidos del sefior White. La cama estaba tibia, y sus 0jos
pesados de suefio. Un despavorido grito de su mujer lo desperto.

--iLa pata de mono! --gritaba destinadamente--. jLa pata de mono!

El sefior White se incorporé alarmado. --;Ddnde esta? ; Qué sucede?

Ella se acercd.

--La quiero. ¢No la has destruido?

--Esté en la sala, sobre la repisa --contesté asombrado--. ;Por qué la quieres?

Llorando y riendo se inclind para besarlo, y le dijo histéricamente:

--S6lo ahora he pensado... ;Por qué no he pensado antes? ;Por qué tl no pensaste?

--¢ Pensaste en qué? --preguntd.

--En los otros dos deseos --respondid enseguida--. Solo hemos pedido uno.

--¢No fue bastante?

--No --grito ella triunfalmente--. Le pediremos otro mas. Bulscala pronto y pide que nuestro
hijo vuelva a la vida.

El hombre se sent6 en la cama, temblando.

--Dios mio, estas loca.

--Buscala pronto y pide --le balbuced--; jmi hijo, mi hijo!

El hombre encendio la vela:

--Vuelve a acostarte. No sabes lo que estas diciendo.

--Nuestro primer deseo se cumplié. ¢Por qué no hemos de pedir el segundo?

--Fue una coincidencia.

--Buscala y desea --grit6 con exaltacién la mujer.

El marido se dio vuelta'y la miro:

--Hace diez dias que estd muerto y ademas, no queria decirte otra cosa, lo reconoci por el
traje. Si ya entonces era demasiado horrible para que lo vieras...

--Traemelo --gritd la mujer arrastrandolo hacia la puerta--. ;Crees que temo al nifio que he
criado?

El sefior White bajé en la oscuridad, entrd en la sala y se acercé a la repisa. El talisman
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estaba en su lugar. Tuvo miedo de que el deseo todavia no formulado trajera a su hijo hecho
pedazos, antes de que él pudiera escaparse del cuarto. Perdi6 la orientacién. No encontraba
la puerta. Tante0 alrededor de la mesa y a lo largo de la pared y de pronto se encontré en el
zaguan, con el maligno objeto en la mano.

Cuando entré en el dormitorio, hasta la cara de su mujer le parecié cambiada. Estaba
ansiosa y blanca y tenia algo sobrenatural. Le tuvo miedo.

--Pidelo --grit6 con violencia.

--Es absurdo y perverso --balbuced.

--Pidelo --repitio la mujer.

El hombre levanté la mano:

--Deseo que mi hijo viva de nuevo.

El talisméan cayd al suelo. El sefior White siguié mirandolo con terror. Luego, temblando, se
dejo caer en una silla mientras la mujer se acerco a la ventana y levant6 la cortina. El
hombre no se movié de ahi, hasta que el frio del alba lo traspasé. A veces miraba a su
mujer, que estaba en la ventana. La vela se habia consumido; hasta apagarse, proyectaba en
las paredes y el techo sombras vacilantes.

Con un inexplicable alivio ante el fracaso del talisman, el hombre volvié a la cama; un
minuto después, la mujer, apatica y silenciosa, se acosto a su lado.

No hablaron; escuchaban el latido del reloj. Cruji6 un escaldn. La oscuridad era opresiva; el
sefior White juntd coraje, encendi6 un fésforo y bajé a buscar una vela.

Al pie de la escalera el fosforo se apag6. El sefior White se detuvo para encender otro;
simultaneamente, resond un golpe furtivo, casi imperceptible, en la puerta de entrada.

Los fdsforos cayeron. Permanecié inmdvil, sin respirar, hasta que se repitio el golpe. Huyé
a su cuarto y cerro la puerta. Se oy6 un tercer golpe.

--¢;QUué es eso? --grit6 la mujer.

--Una rata --dijo el hombre--. Una rata. Se me cruzé en la escalera.

La mujer se incorpord. Un fuerte golpe retumbd en toda la casa.

--iEs Herbert! jEs Herbert! --la sefiora White corrié hacia la puerta, pero su marido la
alcanzo.

--¢;Qué vas a hacer? --le dijo ahogadamente.

--iEs mi hijo; es Herbert! --grit6 la mujer, luchando para que la soltara--. Me habia
olvidado que el cementerio esta a dos millas. Suéltame; tengo que abrir la puerta.

--Por amor de Dios, no lo dejes entrar --dijo el hombre, temblando.
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--¢ Tienes miedo de tu propio hijo? —grité--. Suéltame. Ya voy, Herbert; ya voy.

Hubo dos golpes mas. La mujer se libr6é y huyo del cuarto. EI hombre la sigui6 y la llamé
mientras bajaba la escalera. Oyd el ruido de las tranca de abajo; oyo el cerrojo; y luego la
voz de la mujer, anhelante:

--La tranca —dijo--. No puedo alcanzarla.

Pero el marido, arrodillado, tanteaba el piso en busca de la pata de mono.

--Si pudiera encontrarla antes de que eso entrara... --Los golpes volvieron a resonar en toda
la casa. El sefior White oy6 que su mujer acercaba una silla; oy6 el ruido de la tranca al
abrirse; en el mismo instante encontrd la pata de mono y, frenéticamente, balbuced el tercer
y ultimo deseo. Los golpes cesaron de pronto; aunque los ecos resonaban adn en la casa.
Oyo retirar la silla y abrir la puerta. Un viento helado entrd por la escalera; y un largo y
desconsolador alarido de su mujer le dio valor para correr hacia ella y luego hasta el porton.
El camino estaba desierto y tranquilo.

Propuesta didactica 3

I. Antes de la lectura

1. Propositos de la lectura. Se tiene que explicar claramente cuales son los
propdsitos de la actividad para que el alumno sepa lo que debe realizar.

Que el alumno logre comprender el cuento y redacte un texto breve en donde
emplee claridad y precision.

2. Apertura: Conocimientos previos.

a) Esta actividad se iniciard con una platica semejante a la siguiente:
+ ES época de examenes, ¢cOmo se sienten?, ;exentaron muchas materias?
+ ¢Hay preocupacion, tension?, ;desean que el tiempo vuelva?
+ ¢ Qué otras situaciones desearian cambiar?

+ Si se les apareciera un genio ¢qué cosa le pedirian?
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En ese momento se les mostraran las imagenes donde se explica el origen de las
patas de conejo, el tocar madera, el pasar por debajo de una escalera.
+ ¢Creen en los talismanes, en los amuletos, en el destino?
Enseguida se les pedird a los alumnos que anoten tres deseos que quieran
pedir. Se solicitara que algunos de ellos los lean. Se enlaza esta actividad con
la lectura:
+ Ahora vamos a leer un texto en el que algunas personas tambien solicitaron

algo.

Il. Durante la lectura
3. Desarrollo: lectura compartida.
Recordemos que es importante sefialar que durante esta lectura se haran cortes
para plantear preguntas y sefialar las inferencias e hipdtesis que el lector
experimentado realiza, asi como que se sefialaran aspectos importantes y
palabras clave que ayudan al lector.
La pata de mono
+ Inferencias sobre el titulo
¢Alguna vez han visto una pata de mono?
¢ Tendra alguna relacion con la pata de conejo?
¢ Tendra alguna utilidad?
¢De qué creen que trate el cuento?
La noche era fria y himeda, pero en la pequefia sala de Laburnum Villa los postigos
estaban cerrados y el fuego ardia vivamente. Padre e hijo jugaban al ajedrez; el
primero tenia ideas personales sobre el juego y ponia al rey en tan desesperados e
inatiles peligros, que provocaban el comentario de la vieja sefiora que tejia
placidamente junto a la chimenea.
--Oigan el viento --dijo el sefior White; habia cometido un error fatal y trataba de
gue su hijo no advirtiera.
--Lo oigo --dijo éste moviendo implacablemente la reina--. Jaque.

--No lo creo que venga esta noche --dijo el padre con la mano sobre el tablero.
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--Mate --contesto el hijo.

= ;/Qué podemos inferir de esta escena familiar?
¢Podemos ver el contraste que hay entre las sefiales del mal
clima fuera y la calidez dentro de la casa?
Pregunta al texto: ¢Estaran esperando a alguien?

--Esto es lo malo de vivir tan lejos --vociferd el sefior White con imprevista y
repentina violencia--. De todos los barriales, este es el peor. EI camino es un
pantano. No sé en qué piensa la gente. Como hay sélo dos casas alquiladas, no les
importa.

No te aflijas, querido —dijo suavemente su mujer--, ganaras la proxima vez.

El sefior White alz6 la vista y sorprendié una mirada de complicidad entre madre e
hijo. Las palabras murieron en sus labios y disimul6 un gesto de fastidio.

= ;Qué inferimos de la relacién que hay entre los miembros
de la familia White? ;es agradable, cordial?

--Ahi viene --dijo Herbert White al oir el golpe del portén y unos pasos que se
acercaban.

Su padre se levantd con apresurada hospitalidad y abrié la puerta; lo oyeron
condolerse con el recién venido.

Planteamiento de hipdtesis: ¢Quién piensan que es
el invitado que llega a pesar del mal tiempo?

Luego, entraron. El forastero era un hombre fornido, con los ojos salientes y la cara
rojiza.

--El sargento mayor Morris--dijo el sefior White, presentandolo. El sargento les dio
la mano, aceptd la silla que le ofrecieron y observo con satisfaccion que el duefio de
casa traia whisky y unos vasos y ponia una pequefia pava de cobre sobre el fuego.

Al tercer vaso le brillaron los o0jos y empezo a hablar. La familia miraba con interes
a ese forastero que hablaba de guerras, de epidemias y de pueblos extrafios.

+ Verificacion de hipétesis planteada.
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--Hace veintitn afios --dijo el sefior White sonriendo a su mujer y a su hijo—. Cuando
se fue era apenas un muchacho. Mirenlo ahora.

--No parece haberle sentado tan mal --dijo la sefiora White amablemente.

--Me gustaria ir a la India --dijo el sefior White--. S6lo para dar un vistazo.

--Mejor quedarse aqui --replicé el sargento moviendo la cabeza. Dejo6 el vaso v,
suspirando levemente, volvio a sacudir la cabeza.

+ ¢Qué podemos inferir de como le habra ido en esos lugares lejanos
después de su respuesta?

--Me gustaria ver esos viejos templos y faquires y malabaristas --dijo el sefior
White--. ;Qué fue, Morris, lo que usted empez06 a contarme los otros dias, de una
pata de mono o algo por el estilo?

--Nada --contestd el soldado, apresuradamente--. Nada que valga la pena oir.

--¢Una pata de mono? --pregunt6 la sefiora White.

--Bueno, es lo que se llama magia, tal vez --dijo con desgana el sargento.

+ Planteamiento de hipdtesis: ¢;Qué piensan que pueda tener esa
pata? ;Qué tendra de magica?
Verificacion de la hipotesis sobre el titulo.

Sus tres interlocutores lo miraron con avidez. Distraidamente, el forastero llevo la
copa vacia a los labios; volvié a dejarla. El duefio de casa la llend.

A primera vista, es una patita momificada que no tiene nada de particular --dijo el
sargento mostrando algo que sacé del bolsillo.

La sefiora retrocedio, con una mueca. El hijo tomé la pata de mono y la examino
atentamente.

--¢Y qué tiene de extraordinario? --pregunto el sefior White quitandosela a su hijo,
para mirarla.

--Un viejo faquir le dio poder méagico --dijo el sargento mayor--. Un hombre muy
santo... Queria demostrar que el destino gobierna la vida de los hombres y que nadie
puede oponérsele impunemente. Le dio este poder: tres hombres pueden pedirle tres
deseos.

Hablé tan seriamente que los otros sintieron que sus risas desentonaban. --y usted,
¢por qué no pide las tres cosas? --pregunté Herbert White.
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El sargento lo mir6 con tolerancia.
--Las he pedido —dijo, y su rostro curtido palidecio.

+ Verificacion de hipdtesis anteriores.

+ Planteamiento de hipétesis: ;Qué habra ocurrido al sargento
con la pata?
¢ Qué inferimos de que cambia su expresién al recordarlo?
¢Inferimos que es algo maligno?

--¢Realmente se cumplieron los tres deseos? --pregunto la sefiora White.

--Se cumplieron --dijo el sargento.

--¢Y nadie més pidié? —insistio la sefiora.

--Si, un hombre. No sé cuales fueron las dos primeras cosas que pidio; la tercera, fue
la muerte. Por eso entré en posesion de la pata de mono.

Hablé con tanta gravedad que produjo silencio.

--Morris, si obtuvo sus tres deseos, ya no le sirve el talisman —dijo, finalmente, el
sefior White--. ¢Para qué lo guarda?

El sargento sacudi6 la cabeza:

--Probablemente he tenido, alguna vez, la idea de venderlo; pero creo que no lo haré.
Ya ha causado bastantes desgracias. Ademas, la gente no quiere comprarlo. Algunos
sospechan que es un cuento de hadas; otros quieren probarlo primero y pagarme
después.

+ Respuestas de las preguntas hechas al texto sobre el sargento Morris.
+ ¢ Qué podemos inferir de lo que dice el sargento sobre
la pata de mono?

--Y si a usted le concedieran tres deseos mas --dijo el sefior White--, ¢los pediria?
--No sé --contestd el otro--. No se.

Tomo la pata de mono, la agito entre el pulgar y el indice y la tir6 al fuego. White la
recogio.

--Mejor que se queme --dijo con solemnidad el sargento.

--Si usted no la quiere, Morris, démela.

--No quiero --respondié terminantemente--. La tiré al fuego; si la guarda, no me
eche la culpa de lo que pueda suceder. Sea razonable, tirela.
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+ Planteamiento de hipotesis: ¢Por qué no querra el sargento que el
Sr. White se quede con la pata de mono?
¢y por qué le pide que sea razonable, que la tire?

El otro sacudié la cabeza y examind su nueva adquisicion. Pregunto:

--¢,COmo se hace?

--Hay que tenerla en la mano derecha y pedir los deseos en voz alta. Pero le
prevengo que debe temer las consecuencias.

--Parece de Las Mil y Una Noches —dijo la sefiora White. Se levanté a preparar la
mesa--. (No le parece que podrian pedir para mi otro par de manos?

El sefior White sacd del bolsillo el talisman; los tres se rieron al ver la expresion de
alarma del sargento.

--Si estd resuelto a pedir algo —dijo agarrando el brazo de White--, pida algo
razonable.

+ Planteamiento de hipoétesis: (A qué se referira el sargento cuando
sefiala que debe pedir algo razonable?
¢ Qué piensan que haréa el Sr. White con la pata de mono?

El sefior White guardé en el bolsillo la pata de mono. Invité a Morris a sentarse a la
mesa. Durante la comida el talisman fue, en cierto modo, olvidado. Atraidos,
escucharon nuevos relatos de la vida del sargento en la India.

--Si en el cuento de la pata de mono hay tanta verdad como en los otros --dijo
Herbert cuando el forastero cerrd la puerta y se alejo con prisa, para alcanzar el
altimo tren--, no conseguiremos gran cosa.

--¢Le diste algo? —preguntd la sefiora mirando atentamente a su marido.

--Una bagatela --contestd el sefior White, ruborizandose levemente--. No queria
aceptarlo, pero lo obligué. Insistio en que tirara el talisman.

--Sin duda --dijo Herbert, con fingido horror--, seremos felices, ricos y famosos.
Para empezar tienes que pedir un imperio, asi no estaras dominado por tu mujer.

El sefior White saco del bolsillo el talisman y lo examino perplejamente.

--No se me ocurre nada para pedirle —dijo con lentitud--. Me parece que tengo todo

lo que deseo.
+ ¢Qué podemos inferir de la actitud del Sr. White por haberse
ruborizado?
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+ Pregunta al texto: ¢/En verdad creeran lo que dijo el sargento sobre la
pata de mono?

+ Planteamiento de hipotesis: ¢ Pedira algo el Sr. White?

Y si es asi ¢qué creen que pedira?

--Si pagaras la hipoteca de la casa serias feliz ¢no es cierto? —dijo Herbert
poniéndole la mano sobre el hombro--. Bastara con que pidas doscientas libras.

El padre sonrié avergonzado de su propia credulidad y levanté el talisman; Herbert
puso una cara solemne, hizo un guifio a su madre y toco en el piano unos acordes
graves.

--Quiero-doscientas libras --pronuncié el sefior White.

Un gran estrépito del piano contestd a sus palabras. El sefior White dio un grito. Su
mujer y su hijo corrieron hacia él.

--Se movié --dijo mirando con desagrado el objeto y lo dejo6 caer--. Se retorcié en mi
mano como una vibora.

--Pero yo no veo el dinero --observo el hijo, tomando el talisman y poniéndolo sobre
la mesa--. Apostaria a que nunca lo veré.

--Habré sido tu imaginacion, querido --dijo la mujer mirandolo ansiosamente.
Sacudio la cabeza antes de responder:

--No importa. No ha sido nada. Pero me dio un susto.

+ Verificacion de las hipotesis hechas sobre la pata y sobre el Sr.
White.
+ Planteamiento de nuevas hipotesis: ¢Qué piensan, se le cumplira el
deseo al Sr. White?

Se sentaron junto al fuego y los dos hombres acabaron de fumar sus pipas. El viento
era mas fuerte que nunca. El sefior White se sobresalté cuando se golped una puerta
en los pisos altos. Un silencio inusitado y deprimente los envolvid hasta que se
levantaron para ir a acostarse.

--Se me ocurre que encontraras el dinero en una gran bolsa, en el medio de la cama -
dijo Herbert al darles las buenas noches--. Una aparicion horrible, agazapada encima
del ropero, te acechara cuando estés guardando tus bienes ilegitimos.

Ya solo, el sefior White se sentd en la oscuridad, y mir0 las brasas, y vio caras en
ellas. La ultima era tan simiesca, tan horrible, que la mir6 con asombro; se rid,
molesto, y buscd en la mesa su vaso de agua para echarselo encima y apagar la
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brasa; sin querer, toco la pata de mono y se estremecio, limpid la mano en el abrigo
y subid a su cuarto.

+ ¢Qué podemos inferir del silencio que se presenta y de
las caras simiescas en el fuego?
¢Continda percibiéndose el ambiente apacible del inicio del cuento?
¢Se cumplira el deseo del Sr. White?

A la mafiana siguiente, mientras tomaba el desayuno en la claridad del sol invernal,
se rio de sus temores. En el cuarto habia un ambiente de prosaica salud que faltaba
la noche anterior; y esa pata de mono, arrugada y sucia, tirada sobre el aparador, no
parecia terrible.

--Todos los viejos militares son iguales —dijo la sefiora White--. jQué idea, la
nuestra, escuchar esas tonterias! ;Coémo puede creerse en talismanes, en esta época?
Y si consiguieras las doscientas libras, ¢qué mal podrian hacerte?

--Pueden caer de arriba y lastimarle la cabeza --dijo Herbert.

--Segun Morris, las cosas ocurrian con tanta naturalidad que parecian coincidencias
—dijo el padre.

+ Reflexion: ¢Qué opinan de las palabras de la Sra. White?

--Bueno, no vayas a encontrarte con el dinero antes de mi vuelta --dijo Herbert
levantandose de la mesa--. No sea que te conviertas en un avaro y tengamos que
repudiarte.

La madre se rid, lo acompafio hasta afuera y lo vio alejarse por el camino; de vuelta
a la mesa del comedor, se burl6 de la credulidad del marido. Sin embargo, cuando el
cartero llamé a la puerta, corrié a abrirla y, cuando vio que solo traia la cuenta del
sastre, se refirié con cierto malhumor a los militares de costumbres intemperantes.

+ ¢ Qué podemos inferir de la actitud de la Sra. White?

--Me parece que Herbert tendra tema para sus bromas --dijo al sentarse.

--Sin duda --dijo el sefior White--. Pero, a pesar de todo, la pata se movié en mi
mano. Puedo jurarlo.

--Habré sido en tu imaginacion --dijo la sefiora suavemente.

--Afirmo que se movid. Yo no estaba sugestionado. Era... ;Qué sucede?
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Su mujer no le contestd. Observaba los misteriosos movimientos de un hombre que
rondaba la casa y no se decidia a entrar. Not6 que el hombre estaba bien vestido y
que tenia un galera nueva y reluciente; pensé en las doscientas libras. EI hombre se
detuvo tres veces en el portén; por fin se decididé a llamar. Apresuradamente, la
sefiora White se quito el delantal y lo escondi6 debajo del almohadén de la silla.
Hizo pasar al desconocido. Este parecia incomodo. La miraba furtivamente,

mientras ella le pedia disculpas por el desorden que habia en el cuarto y por el
guardapolvo del marido. La sefiora esperd cortésmente que les dijera el motivo de la
visita; el desconocido estuvo un rato en silencio.

+ ¢Qué inferimos del hecho de que un hombre ronde temeroso la casa
de los White?

Planteamiento de hipotesis: ¢Quién creen que podra ser ese hombre y
por qué ronda la casa?

--Vengo de parte de la compafila Maw & Meggins --dijo por fin. La sefiora White
tuvo un sobresalto.

--¢;Qué pasa? ;Qué pasa? ;Le ha sucedido algo a Herbert?

Su marido se interpuso.

--Espera, querida. No te adelantes a los acontecimientos. Supongo que usted no trae
malas noticias, sefior. —Y lo mir6 patéticamente.

--Lo siento... --empezé el otro.

+ ¢ Qué podemos inferir de que el hombre inicie con una disculpa?

--¢ Esté herido? --pregunto, enloquecida, la madre. EI hombre asintio.

--Malherido --dijo pausadamente--. Pero no sufre.

--Gracias a Dios —dijo la sefiora White, juntando las manos--. Gracias a Dios.
Bruscamente comprendi6 el sentido siniestro que habia en la seguridad que le daban
y vio la confirmacion de sus temores en la cara significativa del hombre. Retuvo la
respiracion, mird a su marido que parecia tardar en comprender, y le tomo la mano
temblorosamente.

Hubo un largo silencio.

--Lo agarraron las maquinas --dijo en voz baja el visitante.

--Lo agarraron las maquinas --repitio el sefior White, aturdido.
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Se sentd, mirando fijamente por la ventana; tomé la mano de su mujer, la apreto en
la suya, como en sus tiempos de enamorados.

+ Verificacion de la hipotesis sobre la causa que lleva al hombre a la
casa de la familia White.

--Era el Unico que nos quedaba --le dijo al visitante--. ES duro.

El otro se levantd y se acerco a la ventana.

--La compafiia me ha encargado que le exprese sus condolencias por esta gran
pérdida dijo sin darse vuelta--. Le ruego que comprenda que soy tan sélo un
empleado y que obedezco las 6rdenes que me dieron.

No hubo respuesta. La cara de la sefiora White estaba livida.

--Se me ha comisionado para declararles que Maw & Meggins niega toda
responsabilidad en el accidente --prosiguid el otro--. Pero en consideracion a los
servicios prestados por su hijo, le remiten una suma determinada.

+ ¢ Qué podemos inferir de los sucesos ocurridos?
¢ Qué cantidad suponen que van a recibir los padres de Herbert?

El sefior White soltd6 la mano de su mujer y, levantandose, mird con terror al
visitante. Sus labios secos pronunciaron la palabra: ¢cuanto?

--Doscientas libras --fue la respuesta.

Sin oir el grito de su mujer, el sefior White sonrié levemente, extendio los brazos,
como un ciego, y se desplomd, desmayado.

+ Se corroboran las inferencias de los alumnos.
+ Planteamiento de hipdtesis: ¢Piensan que después de esta tragedia
volveran a utilizar la pata de mono?

En el cementerio, a unas dos millas de distancia, marido y mujer dieron sepultura a
su muerto y volvieron a la casa transidos de sombra y de silencio.

Todo pasé tan pronto que al principio casi no lo entendieron y quedaron esperando
alguna otra cosa que les aliviara el dolor. Pero los dias pasaron y la expectativa se
transformd en resignacion, esa desesperada resignacion de los viejos, que algunos
Ilaman apatia. Pocas veces hablaban, porque no tenian nada que decirse; sus dias
eran interminables hasta el cansancio.
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Una semana después, el sefior White, despertandose bruscamente en la noche, estird
la mano y se encontré solo. El cuarto estaba a oscuras; oy, cerca de la ventana, un
[lanto contenido. Se incorpor6 en la cama para escuchar.

--Vuelve a acostarte --dijo tiernamente--. Vas a tomar frio.

--Mi hijo tiene més frio —dijo la sefiora White y volvio a llorar.

Los sollozos se desvanecieron en los oidos del sefior White. La cama estaba tibia, y
sus 0jos pesados de suefio. Un despavorido grito de su mujer lo desperto.

--jLa pata de mono! --gritaba destinadamente--. jLa pata de mono!

El sefior White se incorporé alarmado. --;Dénde esta? ¢ Qué sucede?

Ella se acerco.

--La quiero. ¢No la has destruido?

--Esté en la sala, sobre la repisa --contestd asombrado--. ¢ Por qué la quieres?

+ ¢Qué podemos inferir de que la Sra. White exija la pata de mono?

Llorando y riendo se inclind para besarlo, y le dijo histéricamente:

--S6lo ahora he pensado... ;Por qué no he pensado antes? ¢Por qué ti no pensaste?
--¢Pensaste en que? --pregunto.

--En los otros dos deseos --respondié enseguida--. Solo hemos pedido uno.

--¢No fue bastante?

--No --grité ella triunfalmente--. Le pediremos otro mas. Buscala pronto y pide que
nuestro hijo vuelva a la vida.

El hombre se sento en la cama, temblando.

--Dios mio, estas loca.

--Buscala pronto y pide --le balbuced--; jmi hijo, mi hijo!

El hombre encendié la vela:

--Vuelve a acostarte. No sabes lo que estas diciendo.

--Nuestro primer deseo se cumplio. ¢Por qué no hemos de pedir el segundo?

--Fue una coincidencia.

--Buscala y desea --grit6 con exaltacion la mujer.

+ Verificacion de inferencias sobre lo que la mujer pretendia.

El marido se dio vuelta y la miré:
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--Hace diez dias que esta muerto y ademas, no queria decirte otra cosa, lo reconoci
por el traje. Si ya entonces era demasiado horrible para que lo vieras...

--Trdemelo --grit6 la mujer arrastrandolo hacia la puerta--. ;Crees que temo al nifio
que he criado?

+ Planteamiento de hipotesis: ¢Qué suponen que hara el marido? ¢;Sera el
Sr. White capaz de pedir lo que su esposa le ordena?

El sefior White bajo en la oscuridad, entr6 en la sala y se acercd a la repisa. El
talisman estaba en su lugar. Tuvo miedo de que el deseo todavia no formulado
trajera a su hijo hecho pedazos, antes de que él pudiera escaparse del cuarto. Perdio
la orientacion. No encontraba la puerta. Tante6 alrededor de la mesa y a lo largo de
la pared y de pronto se encontr6 en el zaguan, con el maligno objeto en la mano.
Cuando entré en el dormitorio, hasta la cara de su mujer le parecié cambiada. Estaba
ansiosa y blanca y tenia algo sobrenatural. Le tuvo miedo.

--Pidelo --gritd con violencia.

--Es absurdo y perverso --balbuced.

--Pidelo --repitid la mujer.

El hombre levant6 la mano:

--Deseo que mi hijo viva de nuevo.

+ Reflexion: ¢Consideran que esa peticion es pertinente? ¢Por qué?

El talisman cayd al suelo. El sefior White sigui6 mirandolo con terror. Luego,
temblando, se dejo caer en una silla mientras la mujer se acerco a la ventana y
levanto la cortina. EI hombre no se movid de ahi, hasta que el frio del alba lo
traspasd. A veces miraba a su mujer, que estaba en la ventana. La vela se habia
consumido; hasta apagarse, proyectaba en las paredes y el techo sombras vacilantes.

+ Planteamiento de hipétesis: ¢Piensan que se cumplira
el segundo deseo?

Con un inexplicable alivio ante el fracaso del talisman, el hombre volvio a la cama;
un minuto después, la mujer, apéatica y silenciosa, se acosté a su lado.
No hablaron; escuchaban el latido del reloj. Crujié un escalon. La oscuridad era
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opresiva; el sefior White junto coraje, encendi6 un fosforo y bajé a buscar una vela.
Al pie de la escalera el fosforo se apag6. El sefior White se detuvo para encender
otro; simultdneamente, resond un golpe furtivo, casi imperceptible, en la puerta de
entrada.

Los fosforos cayeron. Permanecio inmovil, sin respirar, hasta que se repitié el golpe.
Huy0 a su cuarto y cerrd la puerta. Se oy6 un tercer golpe.

+ ¢ Qué inferimos de lo que sucede al Sr. White?
¢Qué suponen que sea lo que golpea la puerta de la casa?

--¢Qué es eso? --gritd la mujer.

--Una rata --dijo el hombre--. Una rata. Se me cruzo en la escalera.

La mujer se incorpord. Un fuerte golpe retumbo en toda la casa.

--iEs Herbert! jEs Herbert! --la sefiora White corrié hacia la puerta, pero su marido
la alcanzo.

--¢;Qué vas a hacer? --le dijo ahogadamente.

--iEs mi hijo; es Herbert! --grit6 la mujer, luchando para que la soltara--. Me habia
olvidado que el cementerio estd a dos millas. Suéltame; tengo que abrir la puerta.
--Por amor de Dios, no lo dejes entrar --dijo el hombre, temblando.

+ ¢ A que piensan que teme el Sr. White?

--¢ Tienes miedo de tu propio hijo? —grit6--. Suéltame. Ya voy, Herbert; ya voy.
Hubo dos golpes méas. La mujer se librd y huyo del cuarto. EI hombre la siguid y la
Ilamé mientras bajaba la escalera. Oyo6 el ruido de las tranca de abajo; oyé el
cerrojo; y luego la voz de la mujer, anhelante:

--La tranca —dijo--. No puedo alcanzarla.

Pero el marido, arrodillado, tanteaba el piso en busca de la pata de mono.

+ Planteamiento de hipétesis: ¢Qué piensan que va a hacer
el Sr. White?

--Si pudiera encontrarla antes de que eso entrara... --Los golpes volvieron a resonar
en toda la casa. El sefior White oy6 que su mujer acercaba una silla; oyo el ruido de
la tranca al abrirse; en el mismo instante encontré la pata de mono y, frenéticamente,
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balbuced el tercer y Gltimo deseo. Los golpes cesaron de pronto; aunque los ecos
resonaban aun en la casa. Oyo retirar la silla y abrir la puerta. Un viento helado entro6
por la escalera; y un largo y desconsolador alarido de su mujer le dio valor para
correr hacia ella y luego hasta el porton. EI camino estaba desierto y tranquilo.

+ ¢ Qué inferimos respecto a en qué consistio el tercer deseo?
+ Verificacion de la hipotesis sobre el cumplimiento del segundo y
tercer deseos.

**k*

4. Preguntas de reflexion

Una vez terminada la lectura compartida del texto, se plantearan las siguientes
preguntas:

a. ¢Les intereso el cuento? ¢Por que?

b. ¢Que sera lo que mueve al Sr. White a pedir la pata de mono al sargento?

c. ¢Por que habra pedido un deseo a la pata de mono si no estaba tan seguro de

hacerlo?

o

¢Como es la actitud de Herbert ante lo que se dice del talisman?
¢Y la de los esposos White?
¢Habra muchas personas que actien como la familia White?

¢Hasta donde te puede llevar el deseo de saber algo?

> @ = o

¢ Qué emociones sentimos durante la lectura?

¢ Cual piensan que es el tema del cuento?
j. ¢Cudl seria el argumento de este texto?
Tema: La irreflexion o ligereza en la toma de decisiones.
Argumento: El relato de una familia que por curiosidad utiliza un talisméan, al que le

solicitan deseos de una manera irreflexiva.
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I11. Después de la lectura

5. Cierre: Actividad de escritura.

Propdsito: Que el alumno redacte un texto breve en emplee aplique las

propiedades de claridad y precision.

Con base en los textos utilizados sobre amuletos y objetos de

supersticion, empleados en la etapa de conocimientos previos, el profesor

sefialara las propiedades de claridad y precision en uno de estos textos.

1.
A partir de una imagen o elemento sugerente (como los grabados de Doré),
se redactard un texto que relate la historia, el origen y las caracteristicas del
amuleto, talisman o suceso que se desee inventar, en donde se vean las

propiedades textuales de claridad y precision en la escritura.

2.
Los alumnos tendran que realizar una pequefia investigacion sobre los
amuletos u objetos que en la actualidad son utilizados como los cuarzos, los
angelitos, los tatuajes, las cartas del tarot, etc. Posteriormente, redactaran un
texto donde expliquen el origen y las caracteristicas de dicho amuleto u
objeto; en el que se vean las propiedades textuales de claridad y precision de

la escritura.

c) Finalmente, se exhibiran esos textos con sus imagenes e incluso con los

objetos materiales en una exposicion titulada “Los talismanes del siglo XXI”.

Esta exposicion se puede montar en un salén para que los alumnos tengan la

oportunidad de ampliar de forma oral la informacion que aparece en los textos, lo

que ayuda a emplear otra habilidad que el estudiante debe desarrollar: la

expresion oral.
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Propuesta 4

Los superjuguetes duran todo el verano
Brian Aldiss

En el jardin de la sefiora Swinton siempre era verano. Estaba rodeado de hermosos
almendros, perpetuamente en flor. Monica Swinton cort6 una rosa color azafran y la ensefio
a David.

--¢A que es bonita?

David la mir6 y sonrid sin contestar. Se apoderd de la flor, atravesd corriendo el
jardin y desaparecio tras la perrera donde acechaba el robosegador, preparado para cortar,
barrer o rodar cuando llegara el momento. Monica se habia quedado sola en el impecable
sendero de grava plastificada.

Cuando tomd la decision de seguir al nifio, le encontro en el patio, y la rosa flotaba en
el estanque. David se habia metido en el agua, todavia calzado con las sandalias.

--David, carifio, ¢por qué has de portarte tan mal? Ve enseguida a cambiarte los
zapatos y, los calcetines.

El nifio entrd en la casa sin protestar, su cabeza morena oscilando a la altura de la
cintura de su madre. A la edad de tres afios, no mostr6 el menor temor al secador
ultrasénico de la
cocina. Sin embargo, antes de que su madre pudiera localizar un par de zapatillas, se zaf6
de ella y desaparecié en el silencio de la casa.

Estaria buscando a Teddy.

Monica Swinton, veintinueve afios, de figura gracil y ojos centelleantes, fue a sentarse
en la sala de estar y acomodo sus miembros con elegancia. Empez0 por sentarse y pensar.
Al cabo de poco, solo estaba sentada. El tiempo se le reclinaba en el hombro con la pereza
maniaca reservada a los nifios, los locos y las esposas cuyos maridos estan lejos de casa,
mejorando el mundo. Casi por reflejo, extendié la mano y cambié la longitud de onda de las
ventanas. El jardin se desvanecid. En su lugar, aparecio el centro de la ciudad junto a su
mano izquierda, abarrotado de gente, botes neumaticos y edificios, pero mantuvo el sonido

al minimo. Continu6 sola. Un mundo superpoblado es el lugar ideal para estar solo.
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Los directores de Synthank estaban disfrutando de un gran banquete para celebrar el
lanzamiento de su nuevo producto. Algunos utilizaban maéscaras faciales de plastico, muy
populares en aquel momento. Todos eran elegantemente delgados, pese a la abundante
comida y bebida que estaban trasegando. Todas sus esposas eran elegantemente delgadas,
pese a la abundante comida y bebida que también estaban trasegando. Una generacion
anterior y menos sofisticada les habria considerado gente hermosa, aparte de sus 0jos.

Henry Swinton, director gerente de Synthank, estaba a punto de pronunciar un discurso.

--Siento que tu mujer no haya podido venir para oirte --dijo su vecino.

--Monica prefiere quedarse en casa, absorta en hermosos pensamientos --contestd
Swinton sin abandonar su sonrisa.

--No cabe duda de que una mujer tan hermosa ha de alumbrar hermosos pensamientos -

-dijo el vecino.

Aleja tu mente de mi esposa, bastardo, pensé Swinton, siempre sonriente.

Se levanto entre aplausos para pronunciar el discurso.

Después de un par de bromas, dijo:

--El dia de hoy representa un auténtico avance para la empresa. Han pasado casi diez
afios desde que lanzamos al mercado nuestras primeras formas de vida sintética. Todos sa-
béis el éxito que han alcanzado, en particular los dinosaurios en miniatura. Pero ninguna de
ellas poseia inteligencia.

»Parece una paradoja que en este momento de la historia seamos capaces de crear
vida pero no inteligencia. Nuestra primera linea de venta, la Cinta Crosswell, es la mas
vendida, y la mas estupida.

Todo el mundo rio.

--Aunque las tres cuartas partes de nuestro mundo superpoblado mueren de hambre,
nosotros somos afortunados de tener mas que nadie, gracias al control de natalidad. Nuestro
problema es la obesidad, no la malnutricion. Supongo que no hay nadie en esta mesa que no
tenga una Crosswell en el intestino delgado, un parasito cibernético perfectamente inofensi-
VO que permite a su anfitribn comer hasta un cincuenta por ciento mas, y sin embargo
mantener la figura. ¢{No es asi?

Asentimientos generales.
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--Nuestros dinosaurios en miniatura son casi igualmente estupidos. Hoy lanzamos una
forma de vida sintética inteligente: un criado de tamafio natural. No sélo posee inteligencia,
sino una cantidad controlada de inteligencia. Creemos que la gente tendria miedo de un ser
con cerebro humano. Nuestro criado lleva un pequefio ordenador en el cerebro.

»Se han lanzado al mercado seres mecanicos con miniordenadores en lugar de
cerebro, objetos de plastico sin vida, superjuguetes... pero por fin hemos descubierto una

forma de insertar circuitos informaticos en carne sintética.

David estaba sentado junto a la larga ventana de su cuarto, forcejeando con lpiz y
papel. Por fin, dej6 de escribir e hizo rodar el lapiz arriba y abajo por el sobre inclinado del
escritorio.

--iTeddy! --dijo.

El oso saltd de la cama, se acercd con paso rigido y agarro la pierna del nifio. David lo
levanto y sento sobre el escritorio.

--iTeddy, no sé qué decir!

--¢Qué has dicho hasta el momento?

--He dicho... --Cogi6 su carta y la mir6 fijamente-. He dicho: «Querida mama, espero
que te encuentres bien. Te quiero. . .»

Se hizo un largo silencio, hasta que el oso dijo:

--Suena bien. Baja y dasela.

Otro largo silencio.

--No acaba de convencerme. Ella no lo entendera.

Dentro del 0so, un pequefio ordenador activé su programa de posibilidades.

--¢Por qué no lo repites a lapiz?

David estaba mirando por la ventana.

--¢Sabes lo que estaba pensando, Teddy? ;Como diferencias las cosas reales de las que
no lo son?

El oso repasé sus alternativas.

--Las cosas reales son buenas.

--Me pregunto si el tiempo es bueno. Creo que a mama no le gusta mucho el tiempo. El otro
dia, hace muchisimos dias, dijo que el tiempo se le escapaba. ¢ El tiempo es real, Teddy?
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--Los relojes miden el tiempo. Los relojes son reales. Mama tiene relojes, de modo que
deben gustarle. Lleva un reloj en la mufieca, junto con el dial.

David habia empezado a dibujar un jumbo en el reverso de su carta.

--T0y yo somos reales, ¢verdad, Teddy?

Los ojos del oso contemplaron al nifio sin pestafiear. --TU y yo somos reales, David.

Estaba especializado en dar consuelo.

Monica paseaba sin prisas por la casa. Ya faltaba poco para sintonizar el correo de la
tarde. Marco el nimero de la central de correos en el dial de la mufieca, pero no aparecié
nada. Unos minutos mas.

Podia proseguir su cuadro. O llamar a sus amigas. O esperar a que Henry llegara a casa.
O subir a jugar con David...

Sali6 al vestibulo y se acerco al pie de la escalera.

--iDavid!

No hubo respuesta. Llamo otra vez, y una tercera.

--Teddy! --llamo, en un tono mas perentorio.

--Si, mama.

Al cabo de un momento, la cabeza de pelaje dorado de Teddy aparecio en el rellano de
la escalera.

--¢Esta David en su habitacion, Teddy?

--David ha salido al jardin, mama.

--iBaja, Teddy!

Monica permanecié inmdvil, contemplando bajar peldafio a peldafio a la figurita peluda
sobre sus extremidades achaparradas. Cuando Ilegé al vestibulo, lo cogi6 y transport6 hasta
la sala de estar. Yacia quieto en sus brazos, con la mirada fija en ella. Apenas notaba la
vibracién del motor.

--Quédate ahi, Teddy. Quiero hablar contigo.

Lo dejo sobre la mesa, y el osito obedecid, con los brazos extendidos en el gesto eterno
del abrazo.

--Teddy, ¢;te ordend David decirme que habia salido al jardin?

Los circuitos del cerebro del oso eran demasiado sencillos para cualquier artificio.
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--Si, mama.

--Luego me has mentido.

--Si, mama.

--iDeja de llamarme mama@! ;Por qué me esquiva David? No tendrd miedo de mi, ¢verdad?

--No. El te quiere.

--¢Por qué no podemos comunicamos?

--David esta arriba.
La respuesta la dejé sin habla. ;Para qué perder el tiempo hablando con esa maquina? ¢Por
qué no subir, tomar a David en sus brazos y hablar con él, como haria cualquier madre con
su hijo adorado? Oy0 el peso del silencio que reinaba en la casa, pero pesaba de un modo
diferente en cada habitacion. En el rellano del primer piso, algo se movia con sigilo: David,
que intentaba huir de ella

Se acercaba el final del discurso. Los invitados estaban atentos, y también la prensa,
alineada a lo largo de dos paredes del salon de banquetes, grabando las palabras de Henry y
fotografiandole de vez en cuando.

--Nuestro criado sera, en muchos sentidos, un producto de ordenador. Sin ordenadores,
jamas habriamos podido dominar las complejidades bioquimicas de la carne sintética. Este
criado sera también una extension del ordenador, pues contendra un ordenador en la
cabeza, un ordenador microminiaturizado capaz de afrontar casi cualquier situacién que
pueda surgir en el hogar. Con reservas, por supuesto.

Risas. Muchos de los presentes conocian el acalorado debate que habia tenido lugar en
el seno de la junta de Synthank, antes de que se hubiera tomado la decisién de que el
criado, bajo el impecable uniforme, fuera un ser neutro.

--Entre todos los triunfos de nuestra civilizacién, si, y entre los espantosos problemas de
superpoblacidn, es triste recordar a los muchos millones de personas que sufren cada dia
méas de soledad y aislamiento. Nuestro criado serd de gran ayuda para ellas. Siempre
contestard, y no puede aburrirle ni la conversacion mas insipida.

»Para el futuro, proyectaremos mas modelos, masculinos y femeninos, algunos sin las
limitaciones de éste, os lo prometo, de un disefio mas avanzado, verdaderos seres

bioeléctricos.
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»No s6lo poseeran sus propios ordenadores, capaces de programacion individual:
estaran conectados con la Red Mundial de Datos. De esta forma, todo el mundo podra
disfrutar del equivalente de un Einstein en sus hogares. El aislamiento personal sera
erradicado para siempre.

Se sentd, arropado por una salva de aplausos entusiastas. Hasta el criado sintético,

sentado a la mesa con un traje poco ostentoso, aplaudié con fervor.

David rode6 con sigilo una esquina de la casa, arrastrando su bolsa. Trepé al banco
ornamental situado bajo la ventana del vestibulo y eché un vistazo al interior. Su madre
estaba de pie en mitad de la sala. La mird, fascinado. Tenia el rostro inexpresivo. Tal falta
de expresion le asustd. No se movid; ella no se movid. Era como si el tiempo se hubiera
detenido, tanto dentro como en el jardin. Teddy paseé la vista en torno, le vio, salté de la
mesa y se acerc a la ventana. Forcejed con su garra y consiguié abrirla.

Ambos se miraron.

--No soy bueno, Teddy. jHuyamos!

--Eres un nifio muy bueno. Tu mama te quiere.

David negd lentamente con la cabeza.

--Si me quiere, ¢por qué no puedo hablar con ella?

--No seas tonto, David. Mama se siente sola. Por eso te tiene a ti.

--Tiene a papa. Yo no tengo a nadie, excepto a ti, y me siento solo.

Teddy le dio una palmada carifiosa en la cabeza.

--Si tan mal te sientes, seria mejor que volvieras al psiquiatra.

--Odio a ese viejo psiquiatra. Con él tengo la sensacion de no ser real.

Empezd a correr entre la hierba. EIl 0so salté de la ventana y le siguié con la maxima
rapidez que le permitian sus patas achaparradas.

Monica Swinton estaba en el cuarto de los juguetes. Llamd a su hijo una vez y
permanecio inmovil, indecisa. Todo era silencio.

Léapices esparcidos sobre el escritorio. Obedeciendo a un repentino impulso, se acercé al
escritorio y lo abri6. Dentro habia docenas de hojas de papel. Muchas estaban escritas a 1a-
piz con la torpe caligrafia de David, cada letra de un color distinto a la anterior. Ninguno de

los mensajes estaba terminado.
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Ml QUERIDA MAMA, COMO ESTAS, ME QUIERES TANTO QUERIDA MAMA, TE
QUIERO Y TAMBIEN A PAPA Y EL SOL ESTA BRILLANDO

QUERIDISIMA MAMA, TEDDY ME ESTA AYUDANDO A ESCRIBIRTE. TE QUIERO Y
TAMBIEN A TEDDY

QUERIDA MAMA, SOY TU UNICO HIJO Y TE QUIERO TANTO QUE A VECES

QUERIDA MAMA, TU ERES DE VERDAD MI MAMA Y ODIO A TEDDY

QUERIDA MAMA, ADIVINA CUANTO TE QUIERO

QUERIDA MAMA, SOY TU HIJITO NO TEDDY Y TE QUIERO PERO TEDDY

QUERIDA MAMA, ESTA CARTA ES SOLO PARA Tl PARA DECIRTE CUANTISIMO

Monica dejé caer las hojas de papel y estallé en lagrimas. Con sus alegres e inadecuados

colores, las cartas revolotearon y se posaron en el suelo.

Henry Swinton cogi6 el expreso de vuelta a casa, de muy buen humor, y de vez en cuando
dirigio la palabra al criado sintético que se llevaba a casa. El criado contestaba con
educacion y precision, aunque sus respuestas no siempre eran adecuadas segun los criterios
humanos.

Los Swinton vivian en uno de los barrios mas lujosos de la ciudad, a medio kildmetro
sobre el nivel del suelo. Encerrado entre otros apartamentos, el suyo carecia de ventanas al
exterior, pues nadie queria ver el mundo exterior superpoblado. Henry abrié la puerta con el
escaner retiniano y entrd, seguido del criado.

Al instante, Henry se encontrd6 rodeado por la confortadora ilusién de jardines
sumergidos en un verano eterno. Era asombroso lo que Todograma podia hacer para crear
inmensos espejismos en un espacio reducido. Detras de las rosas y las glicinas se alzaba su
casa. El engafio era completo: una mansion georgiana parecia darle la bienvenida.

--¢ Te gusta? --pregunté al criado.

--Las rosas tienen paréasitos a veces.

--Estas rosas estan garantizadas contra toda imperfeccion.

--Siempre es aconsejable comprar productos garantizados, aunque sean un poco mas caros.

--Gracias por la informacién --dijo Henry con sequedad.

Las formas de vida sintéticas tenian menos de diez afios, y los antiguos androides
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mecanicos menos de dieciséis. AUn estaban eliminando los fallos de sus sistemas, afio tras afio.

Abri6 la puerta y llamé a Monica.

Su esposa salid de la sala de estar al instante y le echo los brazos al cuello, le besé con
pasion en las mejillas y los labios. Henry se qued6 asombrado.

Apart6 la cabeza para mirarle la cara y vio que parecia irradiar luz y belleza. Hacia
meses que no la veia tan entusiasma; da. La abrazé con mas fuerza.

--¢,Qué ha pasado, carifio?

--Henry, Henry... Oh, querido. Estaba tan desesperada... Pero sintonicé el correo de la
tarde y... iNo te lo vas a creer! jEs maravilloso!

--Por el amor de Dios, mujer, ¢qué es maravilloso?

Vislumbr6 el encabezamiento de la fotostatica que ella sujetaba, recién salida del
receptor mural y todavia himeda: Ministerio de la Poblacion. Sinti6 que el color
abandonaba su semblante a causa de la sorpresa y la esperanza.

--Monica... Oh...jNo me digas que ha salido nuestro nimero!

--Si, querido, hemos ganado la loteria de paternidad de esta semana. jPodemos
concebir un hijo ahora mismo!

Henry lanz6 un grito de jubilo. Bailaron por la sala. La presion demogréfica era tan
enorme que la reproduccién era controlada estrictamente. Se requeria un permiso del
gobierno para tener hijos. Habian esperado cuatro afios a que llegara aquel momento.
Proclamaron a los cuatro vientos su alegria.

Pararon por fin, jadeantes, y se quedaron en el centro de la sala, riendo de la mutua
felicidad. Cuando habia bajado del cuarto de los juguetes, Monica habia desoscurecido las
ventanas, de modo que ahora exhibian la perspectiva del jardin. El sol artificial tefiia de oro
el césped... y David y Teddy les estaban mirando a través de la ventana.

Al ver sus caras, Henry y su mujer se pusieron serios.

--;Qué haremos con ellos? --pregunt6 Henry.

--Teddy no causa problemas. Funciona bien.

--¢David funciona mal?

--Su centro de comunicacion verbal todavia le causa problemas. Creo que tendra que
volver a la fabrica.

--De acuerdo. Veremos como funciona antes de que nazca el nifio. Lo cual me
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recuerda... Tengo una sorpresa para ti. jAyuda en el momento necesario! Ven al vestibulo,
te ensefiaré lo que he traido.

Mientras los dos adultos desaparecian de la sala, el nifio y el oso se sentaron bajo las
rosas.

--Teddy... Supongo que papa y mama son reales, ;verdad?

--Haces unas preguntas muy tontas, David —contestdé Teddy-. Nadie sabe lo que
significa «real». Entremos.

--Antes voy a coger otra rosa.

Arranco una flor brillante y se la llevé a la casa. Podria dejarla sobre la almohada

cuando fuera a dormir. Su belleza y suavidad le recordaban a mama.

Propuesta didactica 4

I. Antes de la lectura

1. Propositos de la lectura. Se tiene que explicar claramente cuales son los
propdsitos de la actividad para que el alumno sepa lo que debe realizar.

Que el alumno logre comprender el texto y redacte un texto breve en donde use

adecuadamente conectores de causa y de efecto.

2. Apertura: Conocimientos previos.
Esta actividad se iniciara con una platica que hable acerca de los juguetes que se
utilizaban hace algunos afios y los que se emplean actualmente:
+ Se mostraran imagenes de juguetes tradicionales y actuales; se les pueden
repartir folletos de tiendas comerciales o jugueterias, también se les puede
solicitar a los alumnos que lleven juguetes.
+ Después se les preguntard: ¢Aun les gustan los juguetes? ;Quién conserva
sus juguetes de cuando fue nifio? ¢Por qué en un momento determinado

desearon ese juguete, qué lo hacia diferente de los otros?
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¢Cual es la funcion de un juguete? ¢Para qué sirve: para entretener, divertir,
convivir, evadir, crear o qué otros usos se le puede dar?

+ Se debe llevar la platica hacia la realidad virtual, por ejemplo, hablar de los
juegos de video, el nintendo, el play station, el x-box, etc. ;Qué es lo que
piensan de ellos? ¢En qué medida estos juegos fomentan el aislamiento del
jugador? ¢Por qué hay mas interés por interactuar con una maquina que con
un ser humano?

+ Serd importante en esta parte reflexionar por qué la gente prefiere ahora ese
tipo de juguetes a aquellos que promueven la convivencia directa.

+ Se relacionara el cuento con esta platica a través de la mencion del titulo

del cuento que se leera:

Il. Durante la lectura
3. Desarrollo: lectura compartida
Recordemos que es importante sefialar que durante esta lectura se haran cortes
para plantear preguntas y sefialar las inferencias e hipotesis que el lector
experimentado realiza, asi como que se sefialaran aspectos importantes y

palabras clave que ayudan al lector.

Los superjuguetes duran todo el verano

+ Se haran inferencias sobre el titulo
¢A qué piensan que se refiere el titulo?
¢ Qué seran los “superjuguetes”?
¢Por qué se utilizara el prefijo “super”?
¢Por qué causa creen que se mencione
solo el verano?

En el jardin de la sefiora Swinton siempre era verano. Estaba rodeado de hermosos
almendros, perpetuamente en flor. Monica Swinton cortd una rosa color azafran y la
ensefio a David.

--¢A gue es bonita?

David la mird y sonrié sin contestar. Se apodero de la flor, atraveso corriendo
el jardin y desaparecié tras la perrera donde acechaba el robosegador, preparado
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para cortar, barrer o rodar cuando llegara el momento. Monica se habia quedado sola
en el impecable sendero de grava plastificada.

= ¢Qué inferimos de que siempre sea verano en ese jardin y de

que los almendros estén perpetuamente en flor?

= Qué podemos decir de que aparezca un robosegador y de que
el jardin cuente con un “impecable sendero de grava
plastificada”?

= A qué subgénero pertenecera este cuento?

Cuando tomo la decision de seguir al nifio, le encontrd en el patio, y la rosa
flotaba en el estanque. David se habia metido en el agua, todavia calzado con las
sandalias.

--David, carifio, ¢por qué has de portarte tan mal? Ve enseguida a cambiarte
los zapatos v, los calcetines.

El nifio entrd en la casa sin protestar, su cabeza morena oscilando a la altura de
la cintura de su madre. A la edad de tres afios, no mostré el menor temor al secador
ultrasonico de la cocina. Sin embargo, antes de que su madre pudiera localizar un
par de zapatillas, se zafé de ella y desaparecié en el silencio de la casa.

Estaria buscando a Teddy.

=  El secador ultrasonico refuerza la idea de lo anterior
=  Pregunta al texto: ¢Quién sera Teddy?

Monica Swinton, veintinueve afios, de figura gracil y ojos centelleantes, fue a
sentarse en la sala de estar y acomodd sus miembros con elegancia. Empez6 por
sentarse y pensar. Al cabo de poco, sélo estaba sentada. El tiempo se le reclinaba en
el hombro con la pereza maniaca reservada a los nifios, los locos y las esposas cuyos
maridos estan lejos de casa, mejorando el mundo. Casi por reflejo, extendié la mano
y cambio la longitud de onda de las ventanas. El jardin se desvanecio. En su lugar,
aparecio el centro de la ciudad junto a su mano izquierda, abarrotado de gente, botes
neumaticos y edificios, pero mantuvo el sonido al minimo. Continué sola. Un mun-
do superpoblado es el lugar ideal para estar solo.

= La expresion cambidé la longitud de onda de las ventanas nos
ayuda a confirmar nuestra hipatesis sobre el subgénero del cuento.

= ;Qué nos querra decir la expresion y las esposas cuyos maridos
estan lejos de casa, mejorando el mundo?

Los directores de Synthank estaban disfrutando de un gran banquete para celebrar el
lanzamiento de su nuevo producto. Algunos utilizaban méscaras faciales de plastico,
muy populares en aquel momento. Todos eran elegantemente delgados, pese a la
abundante comida y bebida que estaban trasegando. Todas sus esposas eran
elegantemente delgadas, pese a la abundante comida y bebida que también estaban
trasegando. Una generacion anterior y menos sofisticada les habria considerado
gente hermosa, aparte de sus 0jos.
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= ,Qué podemos comentar acerca del uso de méascaras faciales de
plastico? ¢qué seran? ;para qué las utilizan? ¢hay algo en la
actualidad que sea semejante a esto?

= ;,Por qué creen que el autor repite las frases de elegantemente
delgados, pese a la abundante comida y bebida que estaban
trasegando?

= ;Por qué causa se menciona Una generacion anterior y menos
sofisticada les habria considerado gente hermosa, aparte de sus
0jos?

= ;Qué tendran de particular sus 0jos?

Henry Swinton, director gerente de Synthank, estaba a punto de pronunciar un
discurso.

--Siento que tu mujer no haya podido venir para oirte --dijo su vecino.

--Monica prefiere quedarse en casa, absorta en hermosos pensamientos --
contestd Swinton sin abandonar su sonrisa.

--No cabe duda de que una mujer tan hermosa ha de alumbrar hermosos
pensamientos --dijo el vecino.

Aleja tu mente de mi esposa, bastardo, pensé Swinton, siempre sonriente.

Se levanté entre aplausos para pronunciar el discurso.
Después de un par de bromas, dijo:

--El dia de hoy representa un auténtico avance para la empresa. Han pasado casi
diez afios desde que lanzamos al mercado nuestras primeras formas de vida sintética.
Todos sabéis el éxito que han alcanzado, en particular los dinosaurios en miniatura.
Pero ninguna de ellas poseia inteligencia.

Parece una paradoja que en este momento de la historia seamos capaces de
crear vida pero no inteligencia. Nuestra primera linea de venta, la Cinta Crosswell,
es la mas vendida, y la méas estipida.

Todo el mundo rio.

=  Confirmacién de lo anterior.
= . Qué inferimos de que hayan creado vida sintética?
= ;Cual serd el siguiente paso que querran dar?

--Aunque las tres cuartas partes de nuestro mundo superpoblado mueren de
hambre, nosotros somos afortunados de tener méas que nadie, gracias al control de
natalidad. Nuestro problema es la obesidad, no la malnutricién. Supongo que no hay
nadie en esta mesa que no tenga una Crosswell en el intestino delgado, un parasito
cibernético perfectamente inofensivo que permite a su anfitrion comer hasta un
cincuenta por ciento mas, y sin embargo mantener la figura. ;No es asi?

Asentimientos generales.

=  Respuesta a la hipétesis planteada anteriormente.

--Nuestros dinosaurios en miniatura son casi igualmente estlpidos. Hoy
lanzamos una forma de vida sintética inteligente: un criado de tamarfio natural. No
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solo posee inteligencia, sino una cantidad controlada de inteligencia. Creemos que la
gente tendria miedo de un ser con cerebro humano. Nuestro criado lleva un pequefio
ordenador en el cerebro.

= ;Qué podemos inferir de que al criado le hayan colocado una
cantidad controlada de inteligencia?

= ;Por qué la gente tendria miedo de un ser artificial con cerebro
humano?

Se han lanzado al mercado seres mecéanicos con miniordenadores en lugar de
cerebro, objetos de plastico sin vida, superjuguetes... pero por fin hemos
descubierto una forma de insertar circuitos informéticos en carne sintética.

= Verificacion de hipdtesis de lo que se pensaba que eran los
“superjuguetes” cuando se leyd el titulo.

David estaba sentado junto a la larga ventana de su cuarto, forcejeando con
l4piz y papel. Por fin, dejo de escribir e hizo rodar el lapiz arriba y abajo por el sobre
inclinado del escritorio.

--j Teddy! --dijo.

El oso saltd de la cama, se acercd con paso rigido y agarro la pierna del nifio.
David lo levantd y sentd sobre el escritorio.

--i Teddy, no sé qué decir!

--¢,Qué has dicho hasta el momento?

--He dicho... --Cogio su carta y la mir6 fijamente. He dicho: «Querida mama,
espero que te encuentres bien. Te quiero. . .»

Se hizo un largo silencio, hasta que el oso dijo:

--Suena bien. Baja y dasela.

Otro largo silencio. .

--No acaba de convencerme. Ella no lo entendera.

Dentro del 0so, un pequefio ordenador activé su programa de posibilidades.

--¢Por qué no lo repites a lapiz?

= Aqui cabria preguntarnos ¢EIl 0so es un superjuguete?
= ;Podemos inferir que el nifio también?

David estaba mirando por la ventana.

--;Sabes lo que estaba pensando, Teddy? ;Como diferencias las cosas reales de
las que no lo son?

El oso repaso sus alternativas.

--Las cosas reales son buenas.

--Me pregunto si el tiempo es bueno. Creo que a mama no le gusta mucho el
tiempo. El otro dia, hace muchisimos dias, dijo que el tiempo se le escapaba. (El
tiempo es real, Teddy?

--Los relojes miden el tiempo. Los relojes son reales. Mama tiene relojes, de
modo que deben gustarle. Lleva un reloj en la mufieca, junto con el dial.
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= Reflexién: El nifio muestra una gran inquietud sobre lo real y lo
irreal

David habia empezado a dibujar un jumbo en el reverso de su carta.

--Ta y yo somos reales, ¢verdad, Teddy?

Los ojos del oso contemplaron al nifio sin pestafiear. --TU y yo somos reales,
David.

Estaba especializado en dar consuelo.

= Confirmacion de que David no es real.

Monica paseaba sin prisas por la casa. Ya faltaba poco para sintonizar el correo
de la tarde. Marcé el numero de la central de correos en el dial de la mufieca, pero
no aparecio nada. Unos minutos mas.

Podia proseguir su cuadro. O llamar a sus amigas. O esperar a que Henry llegara
a casa. O subir a jugar con David...

= Aqui podemos ver el reforzamiento de que David no es real ya que
las acciones que puede llevar a cabo Monica ;estan en la misma
categoria de importancia?

Sali6 al vestibulo y se acercd al pie de la escalera.

--iDavid!

No hubo respuesta. Llamé otra vez, y una tercera.

--Teddy! --llam@, en un tono mas perentorio.

--Si, mama.

Al cabo de un momento, la cabeza de pelaje dorado de Teddy aparecié en el
rellano de la escalera.

--¢Estd David en su habitacion, Teddy?

--David ha salido al jardin, mama.

--iBaja, Teddy! o

Monica permanecio inmovil, contemplando bajar peldafio a peldafio a la figurita
peluda sobre sus extremidades achaparradas. Cuando lleg6 al vestibulo, lo cogio y
transportd hasta la sala de estar. Yacia quieto en sus brazos, con la mirada fija en
ella. Apenas notaba la vibracion del motor.

--Quédate ahi, Teddy. Quiero hablar contigo.

Lo dejo sobre la mesa, y el osito obedecid, con los brazos extendidos en el gesto
eterno del abrazo.

= Fijense la forma en que le da érdenes porque Teddy es una cosa.

--Teddy, ¢te ordend David decirme que habia salido al jardin?
Los circuitos del cerebro del oso eran demasiado sencillos para cualquier artificio.
--Si, mama.
--Luego me has mentido.
--Si, mama.

= Vean cdmo la inteligencia basica del 0so es lo que se busca por sus
inventores para no perder el poder.
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--iDeja de llamarme mama! ;Por qué me esquiva David? No tendra miedo de mi,
¢verdad?

--No. El te quiere.

--¢Por qué no podemos comunicamos?

--David esté arriba.
La respuesta la dejé sin habla. ;/Para qué perder el tiempo hablando con esa
méaquina? ¢Por qué no subir, tomar a David en sus brazos y hablar con él, como
haria cualquier madre con su hijo adorado? Oy0 el peso del silencio que reinaba en
la casa, pero pesaba de un modo diferente en cada habitacién. En el rellano del
primer piso, algo se movia con sigilo: David, que intentaba huir de ella.

= ;Qué infieren de la relacion entre Monica y David?
= ;Por qué piensan que David la evade?
= ;Qué tipo de mujer consideran que es Monica Swinton?

Se acercaba el final del discurso. Los invitados estaban atentos, y también la prensa,
alineada a lo largo de dos paredes del sal6n de banguetes, grabando las palabras de
Henry y fotografidndole de vez en cuando.

--Nuestro criado sera, en muchos sentidos, un producto de ordenador. Sin
ordenadores, jamas habriamos podido dominar las complejidades bioguimicas de la
carne sintética. Este criado sera también una extension del ordenador, pues conten-
drd un ordenador en la cabeza, un ordenador microminiaturizado capaz de afrontar
casi cualquier situacion que pueda surgir en el hogar. Con reservas, por supuesto.

Risas. Muchos de los presentes conocian el acalorado debate que habia tenido
lugar en el seno de la junta de Synthank, antes de que se hubiera tomado la decisién
de que el criado, bajo el impecable uniforme, fuera un ser neutro.

--Entre todos los triunfos de nuestra civilizacion, si, y entre los espantosos
problemas de superpoblacién, es triste recordar a los muchos millones de personas
que sufren cada dia mas de soledad y aislamiento. Nuestro criado sera de gran ayuda
para ellas. Siempre contestara, y no puede aburrirle ni la conversacién mas insipida.

»Para el futuro, proyectaremos mas modelos, masculinos y femeninos, algunos
sin las limitaciones de éste, os lo prometo, de un disefio mas avanzado, verdaderos
seres bioeléctricos.

»No s6lo poseeran sus propios ordenadores, capaces de programacion individual:
estardn conectados con la Red Mundial de Datos. De esta forma, todo el mundo
podra disfrutar del equivalente de un Einstein en sus hogares. El aislamiento
personal sera erradicado para siempre.

Se sentO, arropado por una salva de aplausos entusiastas. Hasta el criado
sintético, sentado a la mesa con un traje poco ostentoso, aplaudié con fervor.

= ;Qué podemos inferir de una sociedad que requiere de un robot
para no sentirse sola?

= . Qué otros problemas podran tener para que existan productos
como los creados por Synthank?

= ;Qué significara el nombre de la compafiia?
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David rode6 con sigilo una esquina de la casa, arrastrando su bolsa. Trepé al banco
ornamental situado bajo la ventana del vestibulo y eché un vistazo al interior. Su
madre estaba de pie en mitad de la sala. La mird, fascinado. Tenia el rostro inexpre-
sivo. Tal falta de expresion le asust6. No se movid; ella no se movid. Era como si el
tiempo se hubiera detenido, tanto dentro como en el jardin. Teddy pased la vista en
torno, le vio, saltd de la mesa y se acercO a la ventana. Forcejed con su garra y
consiguio abrirla.

= Planteamiento de hipotesis: ¢Existird alguna semejanza entre
Monica y las personas que utilizan mascaras faciales durante el
evento de Synthank?

Ambos se miraron.

--No soy bueno, Teddy. jHuyamos!

--Eres un nifio muy bueno. Tu mama te quiere. David negé lentamente con la
cabeza.

--Si me quiere, ¢por qué no puedo hablar con ella?

--No seas tonto, David. Mama se siente sola. Por eso te tiene a ti.

--Tiene a papa. Yo no tengo a nadie, excepto a ti, y me siento solo.

Teddy le dio una palmada carifiosa en la cabeza.

--Si tan mal te sientes, seria mejor que volvieras al psiquiatra.

--Odio a ese viejo psiquiatra. Con €l tengo la sensacion de no ser real.

Empez6 a correr entre la hierba. El oso saltdé de la ventana y le siguid con la
méaxima rapidez que le permitian sus patas achaparradas.

= ;Qué inferimos de un juguete que tiene la sensacién de no ser real?
= ;David es real o tiene mayor capacidad de la que se proponia?
= ;Sera David un superjuguete fallido?

Monica Swinton estaba en el cuarto de los juguetes. Llamo a su hijo una vez y
permanecio inmdvil, indecisa. Todo era silencio.

Léapices esparcidos sobre el escritorio. Obedeciendo a un repentino impulso, se
acercé al escritorio y lo abrid. Dentro habia docenas de hojas de papel. Muchas
estaban escritas a lapiz con la torpe caligrafia de David, cada letra de un color dis-
tinto a la anterior. Ninguno de los mensajes estaba terminado.

Ml QUERIDA MAMA, COMO ESTAS, ME QUIERES TANTO QUERIDA
MAMA, TE QUIERO Y TAMBIEN A PAPA 'Y EL SOL ESTA BRILLANDO

QUERIDISIMA MAMA, TEDDY ME ESTA AYUDANDO A ESCRIBIRTE.
TE QUIERO Y TAMBIEN A TEDDY

QUERIDA MAMA, SOY TU UNICO HIJO Y TE QUIERO TANTO QUE A
VECES

QUERIDA MAMA, TU ERES DE VERDAD MI MAMA Y ODIO A TEDDY

QUERIDA MAMA, ADIVINA CUANTO TE QUIERO

QUERIDA MAMA, SOY TU HWITO NO TEDDY Y TE QUIERO PERO
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TEDDY
QUERIDA MAMA, ESTA CARTA ES SOLO PARA TI PARA DECIRTE
CUANTISIMO

Monica dejo caer las hojas de papel y estallé en lagrimas. Con sus alegres e
inadecuados colores, las cartas revolotearon y se posaron en el suelo.

= ;Qué podemos inferir de lo que dicen estas cartas?

= Verificacion de hipdtesis anterior.

= Planteamiento de hipétesis: ¢Qué serd lo que provoca el llanto de
Monica?

Henry Swinton cogi6 el expreso de vuelta a casa, de muy buen humor, y de vez en
cuando dirigié la palabra al criado sintético que se llevaba a casa. El criado
contestaba con educacion y precisién, aunque sus respuestas no siempre eran
adecuadas segun los criterios humanos.

Los Swinton vivian en uno de los barrios mas lujosos de la ciudad, a medio
kilometro sobre el nivel del suelo. Encerrado entre otros apartamentos, el suyo
carecia de ventanas al exterior, pues nadie queria ver el mundo exterior
superpoblado. Henry abrid la puerta con el escaner retiniano y entrd, seguido del
criado.

Al instante, Henry se encontré rodeado por la confortadora ilusion de jardines
sumergidos en un verano eterno. Era asombroso lo que Todograma podia hacer para
crear inmensos espejismos en un espacio reducido. Detras de las rosas y las glicinas
se alzaba su casa. El engafio era completo: una mansion georgiana parecia darle la
bienvenida.

= ;Qué creen que es el Todograma?
= ;Para que se busca el engafio?

--¢ Te gusta? --pregunto al criado.

--Las rosas tienen parasitos a veces.

--Estas rosas estan garantizadas contra toda imperfeccion.

--Siempre es aconsejable comprar productos garantizados, aunque sean un poco
MAs caros.

--Gracias por la informacién --dijo Henry con sequedad.

Las formas de vida sintéticas tenian menos de diez afios, y los antiguos androides
mecanicos menos de dieciséis. Aln estaban eliminando los fallos de sus sistemas,
afno tras afo.

= ;Qué inferimos de las caracteristicas que tienen el criado y David?
= Corroboracion de que David es un superjuguete fallido.

Abrio la puerta y llam6 a Monica.

Su esposa salié de la sala de estar al instante y le ech6 los brazos al cuello, le
beso con pasion en las mejillas y los labios. Henry se qued6 asombrado.
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Apart6 la cabeza para mirarle la cara y vio que parecia irradiar luz y belleza.
Hacia meses que no la veia tan entusiasma; da. La abraz6 con mas fuerza.

--¢Qué ha pasado, carifio?

--Henry, Henry... Oh, querido. Estaba tan desesperada... Pero sintonicé el correo
de latarde y... jNo te lo vas a creer! jEs maravilloso!

--Por el amor de Dios, mujer, ¢qué es maravilloso?

= Verificacion de hipdtesis anterior.
= Planteamiento de hipodtesis: ¢Qué piensan que haya ocurrido para
que Monica cambie de estado de animo?

Vislumbr el encabezamiento de la fotostatica que ella sujetaba, recién salida del
receptor mural y todavia hiumeda: Ministerio de la Poblacion. Sintié que el color
abandonaba su semblante a causa de la sorpresa y la esperanza.

--Monica... Oh...jNo me digas que ha salido nuestro numero!

--Si, querido, hemos ganado la loteria de paternidad de esta semana. jPodemos
concebir un hijo ahora mismo!

Henry lanzé un grito de jubilo. Bailaron por la sala. La presion demografica era
tan enorme que la reproduccion era controlada estrictamente. Se requeria un permiso
del gobierno para tener hijos. Habian esperado cuatro afios a que llegara aquel
momento. Proclamaron a los cuatro vientos su alegria.

Pararon por fin, jadeantes, y se quedaron en el centro de la sala, riendo de la
mutua felicidad. Cuando habia bajado del cuarto de los juguetes, Monica habia
desoscurecido las ventanas, de modo que ahora exhibian la perspectiva del jardin. El
sol artificial tefiia de oro el césped... y David y Teddy les estaban mirando a través
de la ventana.

Al ver sus caras, Henry y su mujer se pusieron serios.

= ;Por qué al verlos cambi6 su semblante?
= ;Por qué no comparten con ellos su alegria?

--¢,Qué haremos con ellos? --preguntd Henry.

--Teddy no causa problemas. Funciona bien.

--¢David funciona mal?

--Su centro de comunicacion verbal todavia le causa problemas. Creo que tendra
que volver a la fabrica.

= Confirmacion de que David es un “superjuguete”.

--De acuerdo. Veremos como funciona antes de que nazca el nifio. Lo cual me
recuerda... Tengo una sorpresa para ti. jAyuda en el momento necesario! Ven al
vestibulo, te ensefiaré lo que he traido.

= Observen que al referirse al criado lo hace como si fuera un mueble.

Mientras los dos adultos desaparecian de la sala, el nifio y el 0so se sentaron bajo
las rosas.
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--Teddy... Supongo que papa y mama son reales, ¢verdad?

--Haces unas preguntas muy tontas, David —contest6 Teddy-. Nadie sabe lo que
significa «real». Entremos.

--Antes voy a coger otra rosa.

Arranco una flor brillante y se la llevd a la casa. Podria dejarla sobre la
almohada cuando fuera a dormir. Su belleza y suavidad le recordaban a mama.

= ;Qué suponemos que quiere decir Teddy con la respuesta que da a

David sobre lo real?

= ;Cudl es el origen de esas flores?
= ;Qué semejanzas podréa tener la flor con Mdnica?

Tema: La deshumanizacion total.

Argumento: Las consecuencias que puede llegar a ocasionar en la humanidad y la

naturaleza el incontrolable e irracional uso de la tecnologia.

4. Preguntas de reflexion.

Una vez terminada la lectura compartida del texto, se plantearan las siguientes

preguntas:
a.
b.

C.

¢En qué época se desarrolla este relato?

¢ Qué tipo de vida lleva Mdnica Swinton?

¢ Qué es un superjuguete?

¢ Qué atmosfera se siente a lo largo de todo el cuento?

¢Por qué en el cuento se plantea la ambiguedad entre lo real y lo
irreal?

¢Consideras que nuestra época estd muy distante de la del cuento?
¢por qué?

¢ Cual piensan que es el tema del cuento?

¢ Cual seria el argumento de este texto?

I11. Después de la lectura

5. Cierre: Actividad de escritura.
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Propdsito: Que el alumno redacte un texto donde utilice conectores de causa y
efecto.

+ La actividad consistira en que los alumnos, agrupados en parejas, elijan una
consecuencia de las que el ser humano posmoderno vive gracias al mal uso de la
tecnologia, como pueden ser: los trastornos alimenticios —anorexia, bulimia,
obesidad--, depresidn, suicidio, violencia, apatia, estrés, entre otros.

+ Realizaran una breve investigacion para documentarse acerca del tema elegido.
+ Posteriormente, redactaran un texto donde expliquen las causas y origenes de
dicho tema, asi como posibles soluciones que ellos proponen. En este documento
tendran que utilizar los elementos de redaccion que se sefialaron en el proposito,
el de usar adecuadamente conectores de causa y de efecto.

1. a) Una vez que esos textos se leyeron y revisaron se integraran todos y se
redactard un guion para un audiovisual; mismo que tendrd la finalidad de
difundir el analisis de los alumnos y sus propuestas.

b) También esto puede ser el pretexto para iniciar una campafa de defensa por lo
natural, principalmente, por el respeto al ser humano, por un regreso a la
valoracion del otro, de los que nos rodean, de la familia, de los amigos, de los

comparieros, etc.
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Propuesta 5

El ruido de un trueno
Ray Bradbury

El letrero de la pared parecia temblar bajo una deslizante pelicula de agua caliente. Eckels sintié sus

o0jos parpadear, y el letrero ardié en esta momentanea oscuridad.

SAFARI EN EL TIEMPO, S. A.
SAFARIS A CUALQUIER ANO DEL PASADO
USTED ELIGE EL ANIMAL
NOSOTROS LO LLEVAMOS
ALLI USTED LO MATA

Una flema tibia se formé en la garganta de Eckels; tragd saliva y la empujé hacia abajo. Los
musculos de su boca formaron una sonrisa mientras alzaba lentamente la mano, y en ésta onded un
cheque de diez mil ddlares ante el hombre del escritorio.

--¢ Este safari garantiza que yo regrese vivo?

--No garantizamos nada --dijo el oficial--, excepto los dinosaurios. --Se volvio--. Este es el sefior
Travis, su guia de Safari en el Pasado. El le dird a qué debe disparar y en qué momento. Si le dice que
no debe disparar, no dispare. Si desobedece sus instrucciones, hay una severa multa de otros diez mil
dolares, ademas de una posible accién del gobierno a su regreso.

Eckels vio en el otro extremo de la vasta oficina la confusa marafia zumbante de cables y cajas de
acero, y la aurora ya anaranjada, ya plateada, ya azul. Habia un sonido como de una gigantesca hoguera
donde ardia el tiempo; todos los afios y todos los calendarios de pergamino, todas las horas apiladas en
llamas.

El roce de una mano, y este fuego se volveria, maravillosamente y en un instante, sobre si mismo.
Eckels record6 las palabras de los anuncios en la carta. De las brasas y cenizas, del polvo y los
carbones, como doradas salamandras, saltaran los viejos afios, los verdes afios; las rosas endulzaran el
aire, las canas se volveran negro ébano, las arrugas se desvaneceran; todo sera de nuevo semilla, huira
de la muerte, retornara a sus principios; los soles se elevaran en los cielos de occidente y se ocultaran en
orientes gloriosos, las lunas se devoraran a si mismas, todas las cosas se meteran unas en otras como
cajas chinas, los conejos entraran en los sombreros, todo volvera a la fresca muerte, la muerte de la semilla, la

muerte verde, al tiempo anterior al principio. Bastara el roce de una mano, el méas leve roce de una mano.
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--jIncreible! --murmur6 Eckels con la luz de la méaquina iluminando su delgado rostro--. Una
verdadera maquina del tiempo. --Sacudid la cabeza--. Te hace pensar. Si las elecciones hubieran ido
mal ayer, yo quiza estaria aqui huyendo de los resultados. Gracias a Dios gand Keith. Serd un buen
presidente de los Estados Unidos.

--Si --dijo el hombre detras del escritorio. --Tenemos suerte. Si Deutscher hubiese ganado,
tendriamos la peor de las dictaduras. Es el antitodo; militarista, anticristo, antihumano, antiintelectual.
La gente nos llamd, ya sabe, y entre broma y broma decian que si Deutscher se convertia en presidente
querian ir a vivir a 1492. Por supuesto, no nos ocupamos de organizar evasiones, sino safaris. De todos
modos, el presidente es Keith. Ahora su Unica preocupacion es...

Eckels termino la frase:

--Matar mi dinosaurio.

--Un Tyrannosaurus rex. El Lagarto del Trueno, el mas increible monstruo de la historia. Firme
este permiso. Si le pasa algo, no somos responsables. Esos dinosaurios son voraces.

Eckels enrojecid, enojado.

--jQuiere asustarme!

--Francamente, si. No queremos que vaya nadie que entre en panico al primer tiro. El afio pasado
murieron seis jefes de safaris y una docena de cazadores. Estamos aqui para darle la mayor emocion
que un cazador pueda pretender. Lo enviaremos sesenta millones de afios atras para que disfrute de la
mejor caceria de todos los tiempos. Su cheque esta todavia aqui. Rompalo.

El sefior Eckels mird el cheque. Se le crispaban los dedos.

--Buena suerte --dijo el hombre detras del escritorio--. Sefior Travis, es todo suyo. Cruzaron el
salon silenciosamente, llevando sus armas con ellos, hacia la maquina, hacia el metal plateado y la luz
atronadora.

Primero un dia y luego una noche y luego un dia y luego una noche, y luego dia-noche-dia-
noche-dia. jUna semana, un mes, un afio, una década! 2055, 2019, j1999! j1957! jDesaparecieron! La
maquina rugio.

Se pusieron los cascos de oxigeno y probaron los intercomunicadores.

Eckels se balanceaba en el acojinado asiento, con el rostro palido y la mandibula tensa. Sintié un
temblor en los brazos, bajé los 0jos y vio que sus manos apretaban el rifle. Habia otros cuatro hombres
en la maquina. Travis, el jefe del safari, Lesperance, su asistente, y otros dos cazadores, Billings y

Kramer. Se miraron unos a otros y los afios centellearon a su alrededor.
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--¢Pueden estos rifles matar a un dinosaurio? —se oy6 decir a Eckels.

--Si da usted en el sitio preciso —dijo Travis por la radio del casco. —Algunos dinosaurios tienen
dos cerebros, uno en la cabeza y otro en la columna vertebral. Nos mantenemos alejados de ésos. Seria
tentar a la suerte. Tire las primeras dos veces a los 0jos, si puede, cegandolo, y luego dispare al cerebro.

La maquina aulld. EI tiempo era una pelicula que corria hacia atras. Pasaron soles, y luego diez
millones de lunas huyeron tras ellos.

--Imaginese —dijo Eckels--. Los cazadores de todos los tiempos nos envidiarian hoy. Al lado de
esto, Africa parece Illinois.

La méaquina disminuy0 la velocidad; su grito se convirtié en un susurro. La maquina se detuvo.

El sol se detuvo en el cielo.

La niebla que habia envuelto a la maquina se desvanecio, y alli se encontraban ellos, en un tiem-
po Vviejo, un tiempo muy viejo en verdad, tres cazadores y dos jefes del safari con sus metalicos rifles
azules sobre las rodillas.

--Cristo no ha nacido aun --dijo Travis--. Moisés no ha subido a la montafia a hablar con Dios.
Las piramides estan esperando ser construidas. Recuerde que Alejandro, César, Napoledn, Hitler...
ninguno de ellos existe.

Los hombres asintieron.

--Eso -sefiald el sefior Travis-- es la jungla de sesenta millones dos mil cincuenta y cinco afios
antes del presidente Keith.

Les mostr6 un sendero de metal que se perdia en la verde selva, sobre una sucesion de pantanos,
entre palmeras y helechos gigantes.

--Y eso —dijo-- es el sendero, instalado por Safari en el Tiempo para su uso. Flota a diez centi-
metros del suelo. No toca ni siquiera una brizna, una flor o un &rbol. Es de un metal antigravitatorio. El
propdsito del sendero es impedir que toquen este mundo del pasado. No se salgan del sendero. Repito.
No se salgan. jPor ningin motivo! Si se caen del sendero hay una multa. Y no tiren contra ningin
animal que nosotros no aprobemos.

--¢Por qué? --pregunto Eckels.

Estaban en la antigua selva. Unos péajaros lejanos gritaban en el viento, y habia un olor de alqui-
tran y de viejo mar salado, hierbas himedas y flores del color de la sangre.

--No queremos cambiar el futuro. Nosotros no pertenecemos a este mundo del pasado. Al

gobierno no le gusta que estemos aqui. Tenemos que pagarles mucho dinero para conservar nuestras
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franquicias. Una maquina del tiempo es un asunto delicado. Podemos matar, sin darnos cuenta, un
animal importante, un pajarito, una cucaracha, incluso una flor, y asi destruir un eslabon fundamental
en la evolucién de las especies.

--No me queda muy claro --dijo Eckels.

--Muy bien --continué Travis--, digamos que accidentalmente matamos aqui un raton. Eso
significa destruir todas las futuras familias de este raton en particular, ;entiende?

--Entiendo.

--i'Y todas las familias de las familias de ese Unico raton! Con un pisoton aniquila usted primero
uno, luego una docena, luego mil, un millén, jun billén de posibles ratones!

--Bueno, se mueren ;y qué? -dijo Eckels.

-, Y qué? -gruiid Travis-. Bueno, ;qué pasa con los zorros que necesitaran esos ratones para
sobrevivir? Por falta de diez ratones muere un zorro. Por falta de diez zorros, un leébn muere de hambre.
Por falta de un ledn, todo tipo de insectos, buitres, infinitos billones de formas de vida son arrojadas al
caos y la destruccion. Eventualmente todo se reduce a esto: cincuenta y nueve millones de afios
después, un cavernicola, uno de la Unica docena en todo el mundo, sale a cazar un jabali o un tigre
dientes de sable para alimentarse. Pero usted, amigo, ha pisado a todos los tigres de esa zona, al haber
pisado un solo raton. Asi que el cavernario muere de hambre. Y el cavernario, no lo olvide, no es
desechable, jno! Es toda una futura nacién. De él naceran diez hijos. De ellos naceran cien hijos, y asi
hasta formar una civilizacién.

Destruya usted a este hombre, y destruye usted una raza, un pueblo, toda una historia de vida. Es
como asesinar a uno de los nietos de Adan. Su pie sobre un ratén podria desencadenar un terremoto, y
sus efectos sacudirian nuestra tierra y nuestros destinos a través del tiempo, hasta sus inicios. Con la
muerte de ese cavernicola, un billon de hombres no nacidos son ahogados en el vientre. Quizds Roma
nunca se erija sobre las siete colinas. Quizas Europa sea para siempre un oscuro bosque, y s6lo Asia
crezca saludable y prolifica. Pise un raton y aplaste las piramides. Pise un raton y dejara su huella,
como el Gran Cafidn, en la eternidad. La reina Isabel quiz& no nacera nunca, Washington quiza no
cruzaréa el Delaware, tal vez nunca habra un pais llamado Estados Unidos. Asi que tenga cuidado. No se
salga del sendero. jNunca pise afuera!

--Ya veo --dijo Eckels-. Ni siquiera debemos tocar la hierba.

--Exacto. Aplastar ciertas plantas podria solamente sumar factores infinitesimales. Pero un pe-

quefio error aqui se multiplicaria en sesenta millones de afios hasta alcanzar proporciones
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extraordinarias. Por supuesto, quizas nuestra teoria esté equivocada. Quizas nosotros no podamos
cambiar el tiempo. O quizéas sélo pueda cambiarse de modos muy sutiles. Quizas un raton muerto aqui
provoque un desequilibrio entre los insectos de alla, después una desproporcién en una poblacion, una
mala cosecha luego, una depresion, hambruna y, finalmente, un cambio en la conducta social de lejanos
paises. Algo mucho mas sutil. Quizas s6lo un suave aliento, un murmullo, un cabello, polen en el aire,
un cambio tan, tan leve que uno podria notarlo sélo observando muy de cerca. ¢Quién lo sabe? ¢Quién
puede realmente decir que lo sabe? Nosotros no. Sélo estamos adivinando. Pero mientras no sepamos
con seguridad si nuestros viajes por el tiempo pueden terminar en un gran estruendo o en un
imperceptible crujido en la historia, tenemos que tener mucho cuidado. Esta maquina, este sendero, sus
cuerpos y sus ropas han sido esterilizados, como ya saben, antes del viaje. Llevamos estos cascos de
oxigeno para no introducir nuestras bacterias en una antigua atmosfera.

--¢;COmo sabremos qué animales matar?

--Estan marcados con pintura roja —dijo Travis--. Hoy, antes de nuestro viaje, enviamos aqui a
Lesperance con la maquina. Vino a esta Era particular y siguié a ciertos animales.

--¢Para estudiarlos?

--Exacto --dijo Lesperance-. Los segui a lo largo de toda su existencia, observando cudles vivian
por mas tiempo. Muy pocos. Cuantas veces se acoplaban. Pocas. La vida es breve. Cuando encontraba
alguno que iba a morir aplastado por un arbol, u otro que se ahogaba en un pozo de alquitran, anotaba
la hora exacta, el minuto y el segundo. Le arrojaba una bomba de pintura que le dejaba un parche rojo
en el costado. No podemos equivocarnos. Luego mido nuestra llegada al pasado de manera que nos
encontremos con el monstruo no mas de dos minutos antes de su muerte. De este modo, s6lo matamos
animales sin futuro, que nunca volveran a acoplarse. ; Comprende lo cuidadosos que somos?

--Pero si ustedes vinieron esta mafiana —dijo Eckels ansiosamente--, debian haberse encontrado
con nosotros, con nuestro safari. ¢Qué ocurrid? ; Tuvimos éxito? ¢Salimos todos... vivos?

Travis y Lesperance se miraron.

--Eso seria una paradoja --dijo Lesperance--. El tiempo no permite esas confusiones... cuando un
hombre se encuentra consigo mismo. Si amenaza una situacion asi, el tiempo se hace a un lado. Como
un avion que cae en una bolsa de aire.

¢Sintio6 usted ese salto de la maquina, poco antes de nuestra llegada? Estdbamos cruzandonos con
nosotros mismos que volviamos al futuro. No vimos nada. No hay modo de saber si esta expedicion

tuvo éxito, si cazamos nuestro monstruo, o si todos nosotros --y quiero decir usted, sefior Eckels--
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salimos con vida.

Eckels sonri6 débilmente.

--Dejemos esto --dijo Travis bruscamente--. jTodos de pie!

Se prepararon a dejar la maquina.

Lajungla era altay la jungla era ancha y la jungla era todo el mundo para siempre y por siempre.
Sonidos como mdusica y sonidos como alfombras voladoras llenaban el cielo, los pterodactilos que
volaban con cavernosas alas grises, murciélagos gigantescos nacidos del delirio y de una noche febril.
Eckels, manteniendo el equilibrio en el estrecho sendero, apunto6 con su rifle, bromeando.

—iNo hagaeso! —dijo Travis-. jNo apunte ni siquiera en broma, maldita sea! Sise le dispararael arma...

Eckels enrojecid.

--¢;Donde esta nuestro Tyrannosaurus?

Lesperance miro su reloj de pulsera.

--Adelante. Nos cruzaremos con él en sesenta segundos. jBusque la pintura roja! No dispare hasta
que se lo digamos. Quédese en el sendero. jQuédese en el sendero!

Siguieron caminando en el viento de la mafiana.

--Qué raro --murmuro6 Eckels--. Alla adelante, a sesenta millones de afios, ha pasado el dia de las
elecciones. Keith es presidente. Todos celebran. Y aqui, ellos no existen aun. Las cosas que nos
preocuparon durante meses, toda una vida, no han nacido ni han sido pensadas todavia.

--jQuiten el seguro, todos! --ordend Travis--. Usted dispare primero, Eckels. Segundo, Billings.
Tercero, Kramer.

--He cazado tigres, jabalies, bufalos, elefantes, pero ahora, esto si es cazar --dijo Eckels--. Estoy
temblando como un nifio.

--jAh! --dijo Travis.

Todos se detuvieron.

Travis alzé una mano.

--Ahi adelante —susurré--. En la niebla. Ahi esta. Ahi esta Su Alteza Real.

La jungla era inmensa y estaba llena de gorjeos, crujidos, murmullos y suspiros.

De pronto, todo ces6, como si alguien hubiese cerrado una puerta.

Silencio.

El ruido de un trueno.

De la niebla, a cien metros de distancia,...salié el Tyrannosaurus rex.
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--Es --murmuro Eckéls--. Es...

--jCallese!

Venia a grandes trancos, sobre patas bien lubricadas y elasticas. Se alzaba diez metros por encima
de la mitad de los arboles, un gran dios del mal, apretando las delicadas garras de relojero contra su
oleoso pecho de reptil. Cada pata inferior era un piston, quinientos kilos de hueso blanco, hundidos en
gruesas cuerdas de musculos, envainados en una piel centelleante y aspera, como la cota de malla de un
terrible guerrero. Cada muslo era una tonelada de carne, marfil y acero. Y de la gran caja de aire del
torso colgaban los dos brazos delicados, brazos con manos que podian alzar y examinar a los hombres
como juguetes, mientras el cuello de serpiente se enrollaba sobre si mismo. Y la cabeza, una tonelada
de piedra esculpida, se levantaba facilmente hacia el cielo. En la boca entreabierta exhibia una cerca de
dientes como dagas. Los ojos giraban en las drbitas, como huevos de avestruz que nada expresaban,
excepto hambre. Cerraba la boca en una mueca mortuoria. Corria, y los huesos de su pelvis tiraban
arboles y arbustos, y sus pies se hundian en la tierra dejando huellas de quince centimetros de
profundidad. Corria como si diese unos escurridizos pasos de ballet, demasiado erecto y en equilibrio
para sus diez toneladas. Entrd fatigadamente en el &rea soleada, y sus hermosas manos de reptil
tantearon el aire.

--iDios mio! --Eckels torcié la boca--. Podria levantarse y alcanzar la luna.

--jCallese! --atajé bruscamente Travis--. Todavia no nos ha visto.

--No podemos matarlo. --Eckels emitié serenamente este veredicto, como si fuese indiscutible.
Habia sopesado la evidencia y ésta era su decision. El arma en sus manos parecia un rifle de aire.

--Hemos sido unos locos. Esto es imposible.

--jCallese! --sised Travis.

--Una pesadilla.

--Vuélvase --ordeno Travis-. Camine tranquilamente hasta la méaquina. Le devolveremos la mitad
de su dinero.

--No imaginé que seria tan grande —dijo Eckels--. Calculé mal. Eso es todo. Y ahora quiero irme.

--iYa nos vio!

-ijAhi esta la pintura roja en su pecho!

El Lagarto Tirano se levantd. Su piel acorazada brill6 como mil monedas verdes. Las monedas,
con costras de lama, humeaban. En la lama se movian diminutos insectos, de modo que todo el cuerpo

parecia retorcerse y ondular, ain cuando el monstruo no se moviera. Resopld. Un hedor de carne cruda
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cruzo la jungla.

--S&quenme de aqui --dijo Eckels--. Nunca antes fue como ahora. Siempre supe que saldria vivo.
Tuve buenos guias, buenos safaris y seguridad. Esta vez me he equivocado. Me he encontrado con mi
igual, y lo admito. Esto es demasiado para mi.

--No corra --dijo Lesperance--. S6lo vuélvase. Ocultese en la maquina.

--Si--. Eckels se veia aturdido. Se mir6 los pies como si tratara de hacerlos moverse. Lanz6 un
grufiido de impotencia.

--iEckels!

Eckels dio unos cuantos pasos, parpadeando, arrastrando los pies.

--iPor alli no!

El monstruo, al advertir un movimiento, se lanzé hacia adelante con un rugido terrible. Cubrié
cien metros en cuatro segundos. Los rifles se alzaron y escupieron fuego. De la boca del monstruo salié
un torbellino que los envolvié con un olor de lama y sangre vieja. EI monstruo rugid, y de nuevo sus
dientes brillaron al sol.

Sin mirar atrés, Eckels camin6 ciegamente hasta el borde del sendero, con el rifle colgandole de
los brazos. Sali6 del sendero y camind, sin saberlo, por la jungla. Sus pies se hundieron en un musgo
verde. Lo llevaban las piernas, y se sinti6 solo y alejado de lo que ocurria atras.

Los rifles dispararon otra vez. Su sonido se perdi6é en chillidos y truenos de lagarto. La gran
palanca de la cola del reptil se alz6 y se sacudi6. Los arboles estallaron en nubes de hojas y ramas. El
monstruo retorcié sus manos de joyero y las bajo como para acariciar a los hombres, para partirlos en
dos, aplastarlos como cerezas; meterlos entre sus dientes y en su rugiente garganta. Sus 0jos de guijarro
bajaron a la altura de los hombres. Ellos vieron sus imagenes reflejadas. Dispararon sus armas contra
las pestafias metalicas y los centelleantes iris negros.

Como un idolo de piedra, como una avalancha en una montafia, Tyrannosaurus cayé. Con un
trueno, se abrazd a unos arboles y los arrastré en su caida. Torcio y quebro6 el sendero de metal. Los
hombres retrocedieron y se alejaron. El cuerpo golpe6 el suelo, diez toneladas de piedra y carne frias.
Los rifles dispararon. EI monstruo azotd el aire con su cola acorazada, retorcié sus mandibulas de
serpiente, y no se movié méas. Una fuente de sangre le brot6 de la garganta. Adentro, en algun lugar,
estallo un saco de fluidos. Unas bocanadas nauseabundas empaparon a los cazadores. Los hombres se
quedaron mirandolo, rojos y resplandecientes.

El trueno se apago.
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La jungla estaba en silencio. Luego de la avalancha, una verde paz. Luego de la pesadilla, la
mafana.

Billings y Kramer se sentaron en el sendero y vomitaron. Travis y Lesperance, de pie, soste-
niendo aun los rifles humeantes, maldecian continuamente.

En la maquina del tiempo, Eckels yacia tembloroso boca abajo. Habia encontrado el camino de
vuelta al sendero y habia subido a la maquina.

Travis se acercd, lanz6 una mirada a Eckels, sacd unos trozos de algodén de una caja metélica y volvio
junto a los otros, sentados en el sendero.

--Limpiense.

Limpiaron la sangre de los cascos, comenzaron a maldecir también. EI monstruo yacia como una
colina de carne sélida. En su interior uno podia oir los suspiros y murmullos mientras sus camaras mas
reconditas morian, y los 6rganos dejaban de funcionar y los liquidos corrian un Gltimo instante de un
receptaculo a un saco, al bazo, y todo se clausuraba para siempre. Era como estar junto a una
locomotora chocada o una excavadora de vapor al final del dia, cuando todas las valvulas se abren o se
cierran herméticamente. Los huesos crujian.

La propia carne, el tonelaje de su carne, peso muerto ya sin equilibrio, estallo sobre los delicados
antebrazos atrapados debajo. La carne se asento, estremeciéndose.

Otro crujido. Arriba, la gigantesca rama de un arbol se rompid y cayd. Golped a la bestia muerta
como un acto final.

--Ahi esta --Lesperance mird su reloj--. Justo a tiempo. Ese es el arbol gigantesco que ori-
ginalmente debia caer y matar a este animal. —-Mir6 a los dos cazadores-. ;Quieren la fotografia de
trofeo?

--¢,Qué?

--No podemos llevar un trofeo al futuro. El cuerpo tiene que permanecer aqui donde habria
muerto originalmente, de manera que los insectos, pajaros y bacterias puedan vivir de él, como estaba
previsto. Todo debe mantener su equilibrio. Dejaremos el cuerpo, pero podemos llevar una foto con
ustedes al lado del magnifico animal.

Los dos hombres intentaron pensar, pero al fin se rindieron y sacudieron la cabeza.

Se dejaron conducir por el sendero de metal. Se hundieron cansadamente en los almohadones de
la maquina. Miraron de nuevo al monstruo caido, un monticulo estatico, donde unos extrafios reptiles

voladores y unos insectos dorados trabajaban ya sobre la vaporosa coraza.
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Un sonido en el piso de la maquina del tiempo los paraliz6. Eckels estaba alli, temblando.

--Lo siento --dijo al fin.

--jLevantese! --grit6 Travis.

Eckels se levanto.

--iVaya por ese sendero, solo! --dijo Travis, apuntando con el rifle--. No volvera a la maquina.
iLo dejaremos aqui!

Lesperance tomé a Travis por el brazo.

--Espera...

--iNo te metas en esto! --Travis se sacudié apartando la mano--. Este tonto casi nos mata. Pero
eso no es suficiente. No. jSon sus zapatos! jMiralos! Sali6 del sendero. jEstamos arruinados! Nos van a
multar. jMiles de dolares de seguro! Garantizamos que nadie abandonaria el sendero. Y él lo hizo. jEl
muy tonto! Tendré que informar al gobierno. Pueden hasta quitarnos la licencia para viajar. jQuién
sabe lo que le ha hecho al tiempo, a la Historia!

--Célmate. Solo pisé un poco de barro.

--;,Como podemos saberlo? --gritd Travis--. jNo sabemos nada! jEs un misterio! jFuera de aqui,
Eckels!

Eckels busco en su chaqueta.

--Pagaré lo que sea. jCien mil ddlares!

Travis mir6 enojado la chequera de Eckels y escupid.

--Vaya para alla. El monstruo esta junto al sendero. Métale sus brazos hasta los codos en la boca.
Luego podra volver con nosotros.

--iEso no tiene sentido!

--El monstruo esta muerto, idiota. jLas balas! No podemos dejar aqui las balas. No pertenecen al
pasado, pueden cambiar algo. Tome mi cuchillo. jExtraigalas!

La jungla estaba viva otra vez, llena de los viejos temblores y los gritos de los pajaros. Eckels se
volvid lentamente a mirar el primitivo dep6sito de basura, la colina de pesadillas y terror. Luego de un
rato, como un sonambulo, se fue, arrastrando los pies.

Regresé temblando cinco minutos mas tarde, con los brazos empapados y rojos hasta los codos.
Extendid las manos. En cada una habia un monton de balas. Luego cayd. Se quedo alli, en el suelo, sin
moverse.

--No tenias que obligado a hacer eso. —dijo Lesperance.
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--¢;No0? Es demasiado pronto para saberlo. --Travis tocé con el pie el cuerpo inmovil--. Vivira. La
préxima vez no buscaré cacerias como ésta. Muy bien.--Le hizo una fatigada sefia a Lesperance--. En-
ciende. Volvamos a casa.

1492. 1776. 1812...

Se limpiaron las caras Y las manos. Se cambiaron las sucias camisas y pantalones. Eckels se
habia levantado y se paseaba sin hablar. Travis lo miré furiosamente durante diez minutos.

--No me mire --gritd Eckels-. No hice nada.

--¢Quién puede decirlo?

--Sali del sendero, eso es todo, traje un poco de barro en los zapatos. ;Qué quiere que haga? ¢Que
me arrodille y rece?

--Quiza lo necesitemos. Se lo advierto, Eckels. Todavia puedo matado. Tengo listo mi rifle.

--Soy inocente. jNo he hecho nada!

1999. 2000. 2055.

La Maquina se detuvo.

--Salga --dijo Travis.

El cuarto estaba tal y como lo habian dejado. EI mismo hombre permanecia sentado detras del
mismo escritorio, pero habia algo diferente en el ambiente.

Travis mir0 a su alrededor rapidamente.

--¢ Todo bien aqui? --estallo.

--Muy bien. jBienvenidos a casa!

Travis no se relajo. Parecia estudiar hasta los atomos del aire, el modo en que entraba la luz del
sol por la Unica y alta ventana.

--Muy bien, Eckels, puede salir. Y nunca vuelva.

Eckels no se podia mover.

--Ya me oy6 --dijo Travis--. ;Qué mira?

Eckels permanecia aspirando el aire, habia algo en él, un tinte quimico tan sutil, tan leve, que s6lo
el débil grito de sus refinados sentidos le advertia que estaba alli. Los colores, blanco, gris, azul,
anaranjado, de las paredes, del mobiliario, del cielo méas alla de la ventana, eran... eran... Y habia una
sensacion. Se estremecio. Le temblaron las manos. Se qued6 absorbiendo la rareza de aquel elemento
con todos los poros de su cuerpo. En alguna parte alguien debia estar tocando uno de esos silbatos que
solo pueden oir los perros. Su cuerpo respondié con un grito silencioso. Mas alla de este cuarto, mas

185



alla de esta pared, mas alla de este hombre que no era exactamente el mismo hombre detras del mismo
escritorio... se extendia todo un mundo de calles y gente. No se podia saber qué clase de mundo era
ahora. Podia sentir como se movian, mas alla de los muros, casi, como piezas de ajedrez arrastradas por
un viento seco...

Pero lo inmediato era el letrero pintado en la pared de la oficina, el mismo letrero que habia leido
ese mismo dia al entrar alli por primera vez.

De algin modo el letrero habia cambiado.

SEFARI EN LE TEIMPO, S. A.
SEFARIS A KUALKIER ANIO DEL PASAADO
USTE ELIE EL ANIMALL
NOZOTROS LO LLEBAMOS
USTE LO MATTA

Eckels se sintid caer en una silla. Tanted insensatamente el grueso barro de sus botas. Sacé un
trozo, temblando.

--No, no puede ser. Algo tan pequefio. jNo! Hundida en el barro, brillante, verde, dorada y negra,
habia una bellisima mariposa muerta.

--iNo algo tan pequefio! jNo una mariposa! --grité Eckels.

Cayo0 al suelo, una cosa delicada, una cosa pequefia que podia destruir todos los equilibrios,
derribando primero la linea de un pequefio domind, y luego de un gran domind, Y después de un
gigantesco doming, a lo largo de los afios, a través del tiempo. La mente de Eckels gird rdpidamente.
No podia cambiar las cosas. Matar una mariposa no podia ser tan importante. ;O si?

Tenia el rostro helado. Pregunto, los labios trémulos:

--¢Quién... quién gano la eleccion presidencial ayer?

El hombre detras del escritorio se rid.

--¢Esta bromeando? Lo sabe muy bien. jDeutscher, por supuesto! ;Quién mas? No ese debilucho
de Keith. Ahora tenemos un hombre de hierro, un hombre con agallas. --El oficial call6--. ; Qué pasa?
Eckels gimi6. Cayo de rodillas. Recogio la mariposa dorada con dedos temblorosos.

--¢No podriamos --se rog6 a si mismo, le rogé al mundo, a los oficiales, a la maquina--, no
podriamos llevarla de vuelta, no podriamos hacerla vivir otra vez? ;No podriamos empezar de nuevo?
¢No podriamos...?

No se movid. Con los ojos cerrados, espero, estremeciéndose. Oyd que Travis gritaba; oyo que
Travis preparaba su rifle, quitaba el seguro, y apuntaba.

Se escuché el ruido de un trueno.
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Propuesta didactica 5

I. Antes de la lectura
1. Propositos de la lectura. Se tiene que explicar claramente cuéles son los propositos de la
actividad para que el alumno sepa lo que debe realizar.
Que el alumno logre comprender la lectura y redacte un texto que contenga 5 bloques de
ideas, como minimo, sobre el tema de la soberbia del ser humano y el menosprecio de las

demas especies.

2. Apertura: Conocimientos previos.

Para esta actividad se requiere que con anticipacion se les pida a los alumnos una pequefia
investigacion sobre la pirdmide alimenticia, las propiedades que cada uno de los grupos de
alimentos que la componen tienen en el ser humano, asi como el origen de cada alimento.

Ya en clase se proyectara un acetato sobre la piramide alimenticia y se iniciara con
preguntas semejantes a las siguientes:

a) Este esquema muestra los tipos de alimentos que el ser humano debe comer si desea estar
nutrido. Si se eliminara de ella las proteinas como la carne ¢qué efectos tendria en el ser
humano?

b) ¢Y si se eliminaran los vegetales?

c) ¢Qué ocurriria si por alguna causa las gallinas desaparecieran y ya no se pudiera
consumir huevo?

d) ¢Y sien lugar de ellas desaparecieran las vacas?

e) ¢Qué tipo de ser humano existiria?

f) ¢La ausencia de estos dos animales sélo afectaria a la humanidad?

A continuacion leeremos un cuento que puede tener semejanza con lo dicho aqui:
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Il. Durante la lectura
3. Desarrollo: lectura compartida
El ruido de un trueno

+ Inferencias sobre el titulo
¢ Qué es un trueno?
¢Como es el ruido de un trueno?
¢De qué tratarg este cuento?
El letrero de la pared parecia temblar bajo una deslizante pelicula de agua caliente. Eckels
sintié sus ojos parpadear, y el letrero ardi6 en esta momentanea oscuridad.

SAFARI EN EL TIEMPO, S. A.
SAFARIS A CUALQUIER ANO DEL PASADO
USTED ELIGE EL ANIMAL
NOSOTROS LO LLEVAMOS
ALLi USTED LO MATA

+ Preguntas al texto: ;Qué tipo de safari sera ese?
¢ Qué piensan de este anuncio?

Una flema tibia se formo en la garganta de Eckels; tragd saliva y la empujo hacia abajo. 4.
Los musculos de su boca formaron una sonrisa mientras alzaba lentamente la mano, y en ésta
onde6 un cheque de diez mil délares ante el hombre del escritorio.

¢ Este safari garantiza que yo regrese vivo?

--No garantizamos nada --dijo el oficial--, excepto los dinosaurios. --Se volvio--. Este es
el sefior Travis, su guia de Safari en el Pasado. El le dird a qué debe disparar y en qué
momento. Si le dice que no debe disparar, no dispare. Si desobedece sus instrucciones, hay una

severa multa de otros diez mil délares, ademas de una posible accion del gobierno a su regreso.

+ Respuesta a la pregunta anterior.
+ Planteamiento de hipétesis: ;Qué dafios creen que podria
causar un cazador si no obedece al guia?

Eckels vio en el otro extremo de la vasta oficina la confusa marafia zumbante de cables y
cajas de acero, y la aurora ya anaranjada, ya plateada, ya azul. Habia un sonido como de una gi-
gantesca hoguera donde ardia el tiempo; todos los afios y todos los calendarios de pergamino,

todas las horas apiladas en llamas.
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El roce de una mano, y este fuego se volveria, maravillosamente y en un instante, sobre si
mismo. Eckels recordo6 las palabras de los anuncios en la carta. De las brasas y cenizas, del
polvo y los carbones, como doradas salamandras, saltaran los viejos afios, los verdes afios; las
rosas endulzaran el aire, las canas se volveran negro ébano, las arrugas se desvaneceran; todo
sera de nuevo semilla, huira de la muerte, retornara a sus principios; los soles se elevaran en los
cielos de occidente y se ocultardn en orientes gloriosos, las lunas se devorardn a si mismas,
todas las cosas se meteran unas en otras como cajas chinas, los conejos entraran en los
sombreros, todo volverd a la fresca muerte, la muerte de la semilla, la muerte verde, al tiempo

anterior al principio. Bastara el roce de una mano, el méas leve roce de una mano.

+ Reflexion: ¢Qué piensan que quieren decir estas palabras?

--jIncreible! --murmurd Eckels con la luz de la maquina iluminando su delgado rostro--.
Una verdadera maquina del tiempo. --Sacudi6 la cabeza--. Te hace pensar. Si las elecciones
hubieran ido mal ayer, yo quiza estaria aqui huyendo de los resultados. Gracias a Dios gand
Keith. Ser& un buen presidente de los Estados Unidos.

--Si --dijo el hombre detrds del escritorio. --Tenemos suerte. Si Deutscher hubiese
ganado, tendriamos la peor de las dictaduras. Es el antitodo; militarista, anticristo, antihumano,
antiintelectual. La gente nos llamo, ya sabe, y entre broma y broma decian que si Deutscher se
convertia en presidente querian ir a vivir a 1492. Por supuesto, no nos ocupamos de organizar

evasiones, sino safaris. De todos modos, el presidente es Keith.

+ Deduccion: ¢Significara esto que pueden manipular el tiempo?

Ahora su Unica preocupacion es...

Eckels termino la frase:

--Matar mi dinosaurio.

--Un Tyrannosaurus rex. El Lagarto del Trueno, el mas increible monstruo de la historia.
Firme este permiso. Si le pasa algo, no somos responsables. Esos dinosaurios son voraces.

+ Reflexion: ¢No les parece peligroso llevar a seres humanos
a enfrentarse con dinosaurios?
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Eckels enrojecio, enojado.

--jQuiere asustarme!

--Francamente, si. No queremos que vaya nadie que entre en panico al primer tiro. El afio
pasado murieron seis jefes de safaris y una docena de cazadores. Estamos aqui para darle la
mayor emocién que un cazador pueda pretender. Lo enviaremos sesenta millones de afios atras
para que disfrute de la mejor caceria de todos los tiempos. Su cheque esta todavia aqui.
Rémpalo.

El sefior Eckels mir6 el cheque. Se le crispaban los dedos.

--Buena suerte --dijo el hombre detras del escritorio--. Sefior Travis, es todo suyo.

+ Planteamiento de hipétesis: ¢Para qué creen que realicen una
caceria de dinosaurios? ¢Cual sera la finalidad?

Cruzaron el saldn silenciosamente, llevando sus armas con ellos, hacia la maquina, hacia
el metal plateado y la luz atronadora.

Primero un dia y luego una noche y luego un dia y luego una noche, y luego dia-noche-
dia-noche-dia. jUna semana, un mes, un afio, una década! 2055, 2019, j1999! 1957!
iDesaparecieron! La maquina rugio.

Se pusieron los cascos de oxigeno y probaron los intercomunicadores.

Eckels se balanceaba en el acojinado asiento, con el rostro palido y la mandibula tensa.
Sintié un temblor en los brazos, bajo los 0jos y vio que sus manos apretaban el rifle. Habia
otros cuatro hombres en la maquina. Travis, el jefe del safari, Lesperance, su asistente, y otros
dos cazadores, Billings y Kramer. Se miraron unos a otros y los afios centellearon a su
alrededor.

+ Planteamiento de hipotesis: ¢Qué podra ocurrir?
¢Qué imaginan que sienta al llegar al habitat de los dinosaurios?

--¢Pueden estos rifles matar a un dinosaurio? —se oy6 decir a Eckels.
--Si da usted en el sitio preciso —dijo Travis por la radio del casco. —Algunos dinosaurios

tienen dos cerebros, uno en la cabeza y otro en la columna vertebral. Nos mantenemos alejados
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de ésos. Seria tentar a la suerte. Tire las primeras dos veces a los 0jos, si puede, cegandolo, y
luego dispare al cerebro.

La méaquina aullé. El tiempo era una pelicula que corria hacia atras. Pasaron soles, y luego
diez millones de lunas huyeron tras ellos.

--Imaginese —dijo Eckels--. Los cazadores de todos los tiempos nos envidiarian hoy. Al

lado de esto, Africa parece Illinois.

+ Reflexion: ¢Estaran preparados estos hombres para
enfrentarse a un dinosaurio?

La maquina disminuyd la velocidad; su grito se convirtié en un susurro. La maquina se
detuvo.

El sol se detuvo en el cielo.

La niebla que habia envuelto a la maquina se desvanecio, y alli se encontraban ellos, en
un tiempo viejo, un tiempo muy viejo en verdad, tres cazadores y dos jefes del safari con sus
metalicos rifles azules sobre las rodillas.

--Cristo no ha nacido aun --dijo Travis--. Moisés no ha subido a la montafia a hablar con
Dios. Las pirdamides estan esperando ser construidas. Recuerde que Alejandro, César,
Napoledn, Hitler... ninguno de ellos existe.

Los hombres asintieron.

--Eso -sefialo el sefior Travis-- es la jungla de sesenta millones dos mil cincuenta y cinco
anos antes del presidente Keith.

Les mostro un sendero de metal que se perdia en la verde selva, sobre una sucesion de
pantanos, entre palmeras y helechos gigantes.

--Y eso —dijo-- es el sendero, instalado por Safari en el Tiempo para su uso. Flota a diez
centimetros del suelo. No toca ni siquiera una brizna, una flor o un arbol. Es de un metal
antigravitatorio. El propoésito del sendero es impedir que toquen este mundo del pasado. No se
salgan del sendero. Repito. No se salgan. jPor ningun motivo! Si se caen del sendero hay una
multa. Y no tiren contra ningun animal que nosotros no aprobemos.

+ ¢Qué podemos inferir de las drdenes que da el guia?
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¢Por qué recalca que no deben salirse del sendero creado por ellos?

--¢Por qué? --pregunté Eckels.

Estaban en la antigua selva. Unos péajaros lejanos gritaban en el viento, y habia un olor de
alquitrén y de viejo mar salado, hierbas himedas y flores del color de la sangre.

--No queremos cambiar el futuro. Nosotros no pertenecemos a este mundo del pasado. Al
gobierno no le gusta que estemos aqui. Tenemos que pagarles mucho dinero para conservar
nuestras franquicias. Una méaquina del tiempo es un asunto delicado. Podemos matar, sin
darnos cuenta, un animal importante, un pajarito, una cucaracha, incluso una flor, y asi destruir

un eslabon fundamental en la evolucion de las especies.

+ Reflexién: ¢Estamos de acuerdo con que se podria dafiar un eslabén
fundamental de la evolucion de las especies?
¢ Qué podemos deducir del pensamiento de este personaje?

--No me queda muy claro --dijo Eckels.

--Muy bien --continu6 Travis--, digamos que accidentalmente matamos aqui un raton. Eso
significa destruir todas las futuras familias de este raton en particular, ¢entiende?

—Entiendo.

iY todas las familias de las familias de ese unico ratén! Con un pisotén aniquila usted
primero uno, luego una docena, luego mil, un millon, jun billon de posibles ratones!

--Bueno, se mueren ¢y qué? --dijo Eckels.

+ ¢ Qué podemos deducir de la respuesta de Eckels?

--¢Y qué? --grufid Travis--. Bueno, ¢qué pasa con los zorros que necesitaran esos ratones
para sobrevivir? Por falta de diez ratones muere un zorro. Por falta de diez zorros, un ledn
muere de hambre. Por falta de un ledn, todo tipo de insectos, buitres, infinitos billones de
formas de vida son arrojadas al caos y la destruccion. Eventualmente todo se reduce a esto:

cincuenta y nueve millones de afios después, un cavernicola, uno de la Gnica docena en todo el
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mundo, sale a cazar un jabali o un tigre dientes de sable para alimentarse. Pero usted, amigo, ha
pisado a todos los tigres de esa zona, al haber pisado un solo raton. Asi que el cavernario muere
de hambre. Y el cavernario, no lo olvide, no es desechable, jno! Es toda una futura nacién. De

él naceran diez hijos. De ellos naceran cien hijos, y asi hasta formar una civilizacion.

+ Reflexion: ¢Consideran que estas consecuencias puedan darse?

Destruya usted a este hombre, y destruye usted una raza, un pueblo, toda una historia de
vida. Es como asesinar a uno de los nietos de Adan. Su pie sobre un raton podria desencadenar
un terremoto, y sus efectos sacudirian nuestra tierra y nuestros destinos a través del tiempo,
hasta sus inicios. Con la muerte de ese cavernicola, un billon de hombres no nacidos son
ahogados en el vientre. Quizads Roma nunca se erija sobre las siete colinas. Quizas Europa sea
para siempre un oscuro bosque, y solo Asia crezca saludable y prolifica. Pise un raton y aplaste
las pirdmides. Pise un raton y dejara su huella, como el Gran Cafion, en la eternidad. La reina
Isabel quiza no nacera nunca, Washington quiza no cruzara el Delaware, tal vez nunca habra un
pais llamado Estados Unidos. Asi que tenga cuidado. No se salga del sendero. jNunca pise
afuera!

+ Reflexion: ¢Podra generarse un desequilibrio de tal magnitud?

--Ya veo --dijo Eckels--. Ni siquiera debemos tocar la hierba.

--Exacto. Aplastar ciertas plantas podria solamente sumar factores infinitesimales. Pero
un pequefio error aqui se multiplicaria en sesenta millones de afios hasta alcanzar proporciones
extraordinarias. Por supuesto, quizds nuestra teoria esté equivocada. Quizas nosotros no
podamos cambiar el tiempo. O quizas s6lo pueda cambiarse de modos muy sutiles. Quizas un
ratbn muerto aqui provoque un desequilibrio entre los insectos de alld, después una
desproporcién en una poblacién, una mala cosecha luego, una depresion, hambruna v,
finalmente, un cambio en la conducta social de lejanos paises. Algo mucho mas sutil. Quizas
solo un suave aliento, un murmullo, un cabello, polen en el aire, un cambio tan, tan leve que

uno podria notarlo sélo observando muy de cerca. ¢Quién lo sabe? ;Quién puede realmente
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decir que lo sabe? Nosotros no. Solo estamos adivinando. Pero mientras no sepamos con
seguridad si nuestros viajes por el tiempo pueden terminar en un gran estruendo o en un
imperceptible crujido en la historia, tenemos que tener mucho cuidado. Esta maquina, este
sendero, sus cuerpos Yy sus ropas han sido esterilizados, como ya saben, antes del viaje. Lle-

vamos estos cascos de oxigeno para no introducir nuestras bacterias en una antigua atmaosfera.

+ Verificacion de hipdtesis sobre la insistencia del guia

de no salirse del sendero.
+ Reflexion: ¢Por qué piensan que si es muy delicado que el ser humano
esté en esos lugares, la agencia y el gobierno permiten esos viajes?

--¢;Como sabremos qué animales matar?

--Estan marcados con pintura roja --dijo Travis--. Hoy, antes de nuestro viaje, enviamos
aqui a Lesperance con la maquina. Vino a esta Era particular y siguio a ciertos animales.

--¢Para estudiarlos?

--Exacto --dijo Lesperance-. Los segui a lo largo de toda su existencia, observando cuales
vivian por mas tiempo. Muy pocos. Cuantas veces se acoplaban. Pocas. La vida es breve.
Cuando encontraba alguno que iba a morir aplastado por un arbol, u otro que se ahogaba en un
pozo de alquitran, anotaba la hora exacta, el minuto y el segundo. Le arrojaba una bomba de
pintura que le dejaba un parche rojo en el costado. No podemos equivocarnos. Luego mido
nuestra llegada al pasado de manera que nos encontremos con el monstruo no mas de dos
minutos antes de su muerte. De este modo, s6lo matamos animales sin futuro, que nunca
volveran a acoplarse. ¢Comprende lo cuidadosos que somos?

+ ¢ Qué podemos inferir de que el término cuidadosos
esté en cursivas? ¢ Qué connotacion tiene?

--Pero si ustedes vinieron esta mafiana --dijo Eckels ansiosamente--, debian haberse
encontrado con nosotros, con nuestro safari. ¢;Qué ocurridé? ;Tuvimos éxito? ¢Salimos todos...
Vivos?

Travis y Lesperance se miraron.
--Eso seria una paradoja --dijo Lesperance--. El tiempo no permite esas confusiones...

cuando un hombre se encuentra consigo mismo. Si amenaza una situacion asi, el tiempo se
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hace a un lado. Como un avién que cae en una bolsa de aire.

¢Sintié usted ese salto de la maquina, poco antes de nuestra llegada? Estdbamos
cruzandonos con nosotros mismos que volviamos al futuro. No vimos nada. No hay modo de
saber si esta expedicion, tuvo éxito, si cazamos nuestro monstruo, o si todos nosotros --y quiero
decir usted, sefior Eckels salimos con vida.

Eckels sonrié débilmente.

--Dejemaos, esto --dijo Travis bruscamente--. jTodos de pie!

Se prepararon a dejar la maquina.

+ Planteamiento de hipotesis: ¢Qué ira a ocurrir en el lugar?
¢En realidad se encontraran con los dinosaurios?

La jungla era alta y la jungla era ancha y la jungla era todo el mundo para siempre y por
siempre. Sonidos como musica y sonidos como alfombras voladoras llenaban el cielo, los
pterodactilos que volaban con cavernosas alas grises, murciélagos gigantescos nacidos del
delirio y de una noche febril. Eckels, manteniendo el equilibrio en el estrecho sendero, apunto
con su rifle, bromeando.

--iNo haga eso! --dijo Travis-. jNo apunte ni siquiera en broma, maldita sea! Si se le
disparara el arma...

+ ¢ Qué podemos inferir del comportamiento de Eckels?
¢Provocara un incidente?

Eckels enrojecio.

--¢;DoOnde esta nuestro Tyrannosaurus?

Lesperance mir0 su reloj de pulsera.

--Adelante. Nos cruzaremos con él en sesenta segundos. jBusque la pintura roja! No
dispare hasta que se lo digamos. Quédese en el sendero. jQuédese en el sendero!

Siguieron caminando en el viento de la mafana.

--Qué raro --murmuro6 Eckels-. Alla adelante, a sesenta millones de afios, ha pasado el dia
de las elecciones. Keith es presidente. Todos celebran. Y aqui, ellos no existen ain. Las cosas

que nos preocuparon durante meses, toda una vida, no han nacido ni han sido pensadas todavia.
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+ Reflexion: ¢Por qué causa Eckels recordarad con tanto agrado y tan
repetitivamente que Keith fue electo presidente?
--jQuiten el seguro, todos! --ordend Travis--. Usted dispare primero, Eckels. Segundo,
Billings. Tercero, Kramer.
--He cazado tigres, jabalies, bufalos, elefantes, pero ahora, esto si es cazar --dijo Eckels--.
Estoy temblando como un nifio.
--jAh! --dijo Travis.
Todos se detuvieron.
Travis alzd una mano.
--Ahi adelante —susurro--. En la niebla. Ahi esta. Ahi esta Su Alteza Real.
La jungla era inmensa y estaba llena de gorjeos, crujidos, murmullos y suspiros.
De pronto, todo ces6, como si alguien hubiese cerrado una puerta.
Silencio.
El ruido de un trueno.
De la niebla, a cien metros de distancia, salié el Tyrannosaurus rex.
--ESs --murmuré Eckels--. Es...
--jCallese!

+ Preguntas al texto: (Como sera el Tyrannosaurus en vivo?
¢Podrén los hombres cazarlo?

Venia a grandes trancos, sobre patas bien lubricadas y elasticas. Se alzaba diez metros por
encima de la mitad de los arboles, un gran dios del mal, apretando las delicadas garras de
relojero contra su oleoso pecho de reptil. Cada pata inferior era un pistén, quinientos kilos de
hueso blanco, hundidos en gruesas cuerdas de masculos, envainados en una piel centelleante y
aspera, como la cota de malla de un terrible guerrero. Cada muslo era una tonelada de carne,
marfil y acero. Y de la gran caja de aire del torso colgaban los dos brazos delicados, brazos con
manos que podian alzar y examinar a los hombres como juguetes, mientras el cuello de
serpiente se enrollaba sobre si mismo. Y la cabeza, una tonelada de piedra esculpida, se

levantaba facilmente hacia el cielo. En la boca entreabierta exhibia una cerca de dientes como

196



dagas. Los ojos giraban en las érbitas, como huevos de avestruz que nada expresaban, excepto
hambre. Cerraba la boca en una mueca mortuoria. Corria, y los huesos de su pelvis tiraban
arboles y arbustos, y sus pies se hundian en la tierra dejando huellas de quince centimetros de
profundidad. Corria como si diese unos escurridizos pasos de ballet, demasiado erecto y en
equilibrio para sus diez toneladas. Entré fatigadamente en el area soleada, y sus hermosas

manos de reptil tantearon el aire.

+ Respuesta sobre el aspecto del dinosaurio.

--iDios mio! --Eckels torcié la boca--. Podria levantarse y alcanzar la luna.

--jCéllese! --atajo bruscamente Travis--. Todavia no nos ha visto.

--No podemos matarlo. --Eckels emitio serenamente este veredicto, como si fuese
indiscutible. Habia sopesado la evidencia y ésta era su decision. EI arma en sus manos parecia
un rifle de aire.

--Hemos sido unos locos. Esto es imposible.

--jCallese! --sise06 Travis.

--Una pesadilla.

--Vuélvase --ordend Travis-. Camine tranquilamente hasta la maquina. Le devolveremos
la mitad de su dinero.

--No imaginé que seria tan grande —dijo Eckels--. Calculé mal. Eso es todo. Y ahora
quiero irme.

--iYa nos vio!

--jAhi esta la pintura roja en su pecho!

+ Verificacion de la hipdtesis sobre si los hombres se encontrarian
con los dinosaurios.

El Lagarto Tirano se levantd. Su piel acorazada brill6 como mil monedas verdes. Las
monedas, con costras de lama, humeaban. En la lama se movian diminutos insectos, de modo

que todo el cuerpo parecia retorcerse y ondular, ain cuando el monstruo no se moviera.
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Resopld. Un hedor de carne cruda cruzo la jungla.

--Saguenme de aqui --dijo Eckels--. Nunca antes fue como ahora. Siempre supe que
saldria vivo. Tuve buenos guias, buenos safaris y seguridad. Esta vez me he equivocado. Me he
encontrado con mi igual, y lo admito. Esto es demasiado para mi.

--No corra --dijo Lesperance--. S6lo vuélvase. Ocultese en la maquina.

--Si--. Eckels se veia aturdido. Se mir6 los pies como si tratara de hacerlos moverse.
Lanzd un grufiido de impotencia.

--iEckels!

Eckels dio unos cuantos pasos, parpadeando, arrastrando los pies.

--iPor alli no!

+ ¢ Qué podemos deducir del comportamiento de Eckel?
¢ Qué piensan que puede ocurrir?

El monstruo, al advertir un movimiento, se lanz6 hacia adelante con un rugido terrible.
Cubrié cien metros en cuatro segundos. Los rifles se alzaron y escupieron fuego. De la boca del
monstruo salié un torbellino que los envolvio con un olor de lama y sangre vieja. EI monstruo
rugio, y de nuevo sus dientes brillaron al sol.

Sin mirar atras, Eckels camind ciegamente hasta el borde del sendero, con el rifle
colgandole de los brazos. Salié del sendero y caming, sin saberlo, por la jungla. Sus pies se
hundieron en un musgo verde. Lo llevaban las piernas, y se sintié solo y alejado de lo que
ocurria atras.

+ Planteamiento de hipdtesis: ¢Terminard el dinosaurio con los
cazadores?
¢Sera importante que Eckels se haya salido del sendero?

Los rifles dispararon otra vez. Su sonido se perdié en chillidos y truenos de lagarto. La
gran palanca de la cola del reptil se alzd y se sacudid. Los arboles estallaron en nubes de hojas
y ramas. El monstruo retorcié sus manos de joyero y las bajé como para acariciar a los
hombres, para partirlos en dos, aplastarlos como cerezas; meterlos entre sus dientes y en su

rugiente garganta. Sus ojos de guijarro bajaron a la altura de los hombres. Ellos vieron sus
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imagenes reflejadas. Dispararon sus armas contra las pestafias metélicas y los centelleantes iris
negros.

Como un idolo de piedra, como una avalancha en una montafia, Tyrannosaurus cayd. Con
un trueno, se abrazo6 a unos arboles y los arrastré en su caida. Torci6 y quebro el sendero de
metal. Los hombres retrocedieron y se alejaron. El cuerpo golpeé el suelo, diez toneladas de
piedra y carne frias. Los rifles dispararon. EI monstruo azot6 el aire con su cola acorazada,
retorcio sus mandibulas de serpiente, y no se movidé mas. Una fuente de sangre le brotd de la
garganta. Adentro, en algun lugar, estallo un saco de fluidos. Unas bocanadas nauseabundas
empaparon a los cazadores. Los hombres se quedaron mirandolo, rojos y resplandecientes.

El trueno se apago.

La jungla estaba en silencio. Luego de la avalancha, una verde paz. Luego de la pesadilla,
la mafana.

Billings y Kramer se sentaron en el sendero y vomitaron. Travis y Lesperance, de pie,
sosteniendo aun los rifles humeantes, maldecian continuamente.

En la maquina del tiempo, Eckels yacia tembloroso boca abajo. Habia encontrado el
camino de vuelta al sendero y habia subido a la maquina.

Travis se acerco, lanz6 una mirada a Eckels, sac6 unos trozos de algodon de una caja metalica
y volvio junto a los otros, sentados en el sendero.
--Limpiense.

+ Respuesta a la hipétesis planteada sobre si el dinosaurio
terminara con los cazadores.

Limpiaron la sangre de los cascos, comenzaron a maldecir también. ElI monstruo yacia
como una colina de carne sélida. En su interior uno podia oir los suspiros y murmullos mientras
sus camaras mas reconditas morian, y los 6rganos dejaban de funcionar y los liquidos corrian
un dltimo instante de un receptaculo a un saco, al bazo, y todo se clausuraba para siempre. Era
como estar junto a una locomotora chocada o una excavadora de vapor al final del dia, cuando
todas las valvulas se abren o se cierran herméticamente. Los huesos crujian.

La propia carne, el tonelaje de su carne, peso muerto ya sin equilibrio, estallé sobre los
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delicados antebrazos atrapados debajo. La carne se asentd, estremeciéndose.

Otro crujido. Arriba, la gigantesca rama de un arbol se rompid y cayd. Golpeé a la bestia
muerta como un acto final.

--Ahi esta --Lesperance miro su reloj--. Justo a tiempo. Ese es el arbol gigantesco que ori-
ginalmente debia caer y matar a este animal. —Mir6 a los dos cazadores-. ¢Quieren la fotografia
de trofeo?

--;,Qué?

--No podemos llevar un trofeo al futuro. El cuerpo tiene que permanecer aqui donde ha-
bria muerto originalmente, de manera que los insectos, pajaros y bacterias puedan vivir de él,
como estaba previsto. Todo debe mantener su equilibrio. Dejaremos el cuerpo, pero podemos

llevar una foto con ustedes al lado del magnifico animal.

+ Reflexion: ¢Podemos deducir de lo leido que la compafiia en
verdad es muy cuidadosa?
+ ¢Existe alguna contradiccion en las palabras del guia?

Los dos hombres intentaron pensar, pero al fin se rindieron Y sacudieron la cabeza.

Se dejaron conducir por el sendero de metal. Se hundieron cansadamente en los
almohadones de la maquina. Miraron de nuevo al monstruo caido, un monticulo estatico, donde
unos extranos reptiles voladores Y unos insectos dorados trabajaban ya sobre la vaporosa
coraza.

Un sonido en el piso de la maquina del tiempo los paralizd. Eckels estaba alli, temblando.

+ ¢ Qué inferimos que le va a ocurrir con Eckels?

--Lo siento --dijo al fin.

--jLevantese! --grito Travis.

Eckels se levanto.

--iVaya por ese sendero, solo! --dijo Travis, apuntando con el rifle--. No volvera a la

maquina.
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iLo dejaremos aqui!

Lesperance tomo a Travis por el brazo. --Espera...

--iNo te metas en esto! --Travis se sacudié apartando la mano--. Este tonto casi nos mata.
Pero eso no es suficiente. No. jSon sus zapatos! jMiralos! Sali6 del sendero. jEstamos
arruinados! Nos van a multar. jMiles de ddlares de seguro! Garantizamos que nadie
abandonaria el sendero. Y él lo hizo. jEI muy tonto! Tendré que informar al gobierno. Pueden
hasta quitarnos la licencia para viajar. jQuién sabe lo que le ha hecho al tiempo, a la Historia!

--Calmate. Sélo pis6 un poco de barro.

--;Como podemos saberlo? --gritdé Travis--. jNo sabemos nada! jEs un misterio! jFuera
de aqui, Eckels!

Eckels buscé en su chaqueta.

--Pagaré lo que sea. jCien mil dolares! Travis mird enojado la chequera de Eckels y
escupio.

+ ¢ Qué inferimos de la actitud del guia?
¢ Qué suponen gue significa que escupa al mirar con enojo la
chequera de Eckels?

--Vaya para alla. ElI monstruo esta junto al sendero. Métale sus brazos hasta los codos en
la boca. Luego podra volver con nosotros.

--iEso no tiene sentido!

--El monstruo esta muerto, idiota. jLas balas! No podemos dejar aqui las balas. No
pertenecen al pasado, pueden cambiar algo. Tome mi cuchillo. jExtraigalas!

La jungla estaba viva otra vez, llena de los viejos temblores y los gritos de los pajaros.
Eckels se volvio lentamente a mirar el primitivo deposito de basura, la colina de pesadillas y
terror. Luego de un rato, como un sondmbulo, se fue, arrastrando los pies.

Regreso temblando cinco minutos mas tarde, con los brazos empapados y rojos hasta los
codos. Extendié las manos. En cada una habia un montdn de balas. Luego cay6. Se quedo alli,
en el suelo, sin moverse.

--No tenias que obligarlo a hacer eso. —dijo Lesperance.

--;No? Es demasiado pronto para saberlo.
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--Travis toco con el pie el cuerpo inmdvil--. Vivird. La proxima vez no buscara cacerias
como esta. Muy bien.--Le hizo una fatigada sefia a Lesperance--. Enciende. VVolvamos a casa.
1492. 1776. 1812...

+ Planteamiento de hipétesis: ¢Qué creen que sucedera?

Se limpiaron las caras y las manos. Se cambiaron las sucias camisas y pantalones. Eckels
se habia levantado y se paseaba sin hablar. Travis lo mir6 furiosamente durante diez minutos.

--No me mire --grit6 Eckels-. No hice nada.

--¢;Quién puede decirlo?

--Sali del sendero, eso es todo, traje un poco de barro en los zapatos. ¢Qué quiere que
haga? ¢Que me arrodille y rece?

--Quiza lo necesitemos. Se lo advierto, Eckels. Todavia puedo matado. Tengo listo mi
rifle.

--Soy inocente. jNo he hecho nada!

1999. 2000. 2055.

La Maquina se detuvo.

--Salga --dijo Travis.

El cuarto estaba tal y como lo habian dejado. EI mismo hombre permanecia sentado
detras del mismo escritorio, pero habia algo diferente en el ambiente.

Travis mir6 a su alrededor rapidamente.

--¢; Todo bien aqui? --estallo.

--Muy bien. jBienvenidos a casa!

Travis no se relajo. Parecia estudiar hasta los &tomos del aire, el modo en que entraba la
luz del sol por la Unica y alta ventana.

--Muy bien, Eckels, puede salir. Y nunca vuelva.

Eckels no se podia mover.

--Ya me oy0 --dijo Travis--. ;Qué mira?

+ Planteamiento de hipotesis: ¢Creen que haya tenido una
repercusion historica el que Eckels pisara fuera del sendero?
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Eckels permanecia aspirando el aire, habia algo en él, un tinte quimico tan sutil, tan leve,
que solo el débil grito de sus refinados sentidos le advertia que estaba alli. Los colores, blanco,
gris, azul, anaranjado, de las paredes, del mobiliario, del cielo méas alld de la ventana, eran...
eran... Y habia una sensacion. Se estremecid. Le temblaron las manos. Se quedo absorbiendo la
rareza de aquel elemento con todos los poros de su cuerpo. En alguna parte alguien debia estar
tocando uno de esos silbatos que solo pueden oir los perros. Su cuerpo respondio con un grito
silencioso. Mas alla de este cuarto, mas alla de esta pared, mas alla de este hombre que no era
exactamente el mismo hombre detras del mismo escritorio... se extendia todo un mundo de
calles y gente. No se podia saber qué clase de mundo era ahora. Podia sentir como se movian,
maés alla de los muros, casi, como piezas de ajedrez arrastradas por un viento seco...

Pero lo inmediato era el letrero pintado en la pared de la oficina, el mismo letrero que
habia leido ese mismo dia al entrar alli por primera vez.

De algin modo el letrero habia cambiado.

SEFARI EN LE TEIMPO, S. A.
SEFARIS A KUALKIER ANIO DEL PASAADO
USTE ELIE EL ANIMALL
NOZOTROS LO LLEBAMOS
USTE LO MATTA

+ ¢ Qué podemos deducir del texto de este letrero?

Eckels se sintié caer en una silla. Tanted insensatamente el grueso barro de sus botas.
Saco un trozo, temblando.

--No, no puede ser. Algo tan pequefio. jNo! Hundida en el barro, brillante, verde, dorada
y negra, habia una bellisima mariposa muerta.

--iNo algo tan pequefio! jNo una mariposa! --grité Eckels.

Cayo al suelo, una cosa delicada, una cosa pequefia que podia destruir todos los
equilibrios, derribando primero la linea de un pequefio domind, y luego de un gran domino, y
después de un gigantesco domino, a lo largo de los afios, a través del tiempo. La mente de
Eckels giré rdpidamente. No podia cambiar las cosas. Matar una mariposa no podia ser tan

importante. ¢O si?

203



Tenia el rostro helado. Pregunto, los labios trémulos:

--¢Quién... quién gano la eleccion presidencial ayer?

El hombre detras del escritorio se rio.

--¢Estd bromeando? Lo sabe muy bien. jDeutscher, por supuesto! ;Quién mas? No ese
debilucho de Keith. Ahora tenemos un hombre de hierro, un hombre con agallas. --El oficial
callé--. ; Qué pasa?

Eckels gimid. Cayo de rodillas. Recogi6 la mariposa dorada con dedos temblorosos.

--¢,No podriamos --se rogé a si mismo, le rog6 al mundo, a los oficiales, a la maquina--,
no podriamos llevarla de vuelta, no podriamos hacerla vivir otra vez? ;No podriamos empezar

de nuevo? ;No podriamos...?

+ Planteamiento de hipétesis. ¢Qué piensan que le ocurrird a Eckels?

No se movio. Con los ojos cerrados, esperd, estremeciéndose. Oyd que Travis gritaba;
oy6 que Travis preparaba su rifle, quitaba el seguro, y apuntaba.

Se escucho el ruido de un trueno.

4. Preguntas de reflexion.

Una vez terminada la lectura compartida del texto, se plantearan las siguientes preguntas:

a) ¢Piensan que algun dia se consiga alterar el tiempo?

b) Si eso se logra ¢creen que tendria los mismos efectos que aqui nos presentan?

c) ¢Por qué el gobierno permite esos viajes si supuestamente no esta de acuerdo con ellos?
d) ¢De qué se da cuenta Eckels cuando esta frente al tyrannosaurus rex?

e) ¢Qué podemos decir sobre el comportamiento de los guias?

f) ¢Por qué causa al final del relato la pequefia mariposa adquiere tanto valor para Eckels?
g) ¢A qué subgénero pertenece este cuento? ¢Es ciencia ficcion o mas bien es una

advertencia?
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h) ¢Al servicio de qué debe estar la tecnologia? ¢ Del desarrollo y bienestar humano? ;o de
Su perjuicio?

i) ¢Qué emociones sintieron durante la lectura?

J) ¢Cual piensan que es el tema del cuento?

k) ¢Cudl seria el argumento de este texto?

Tema: La soberbia del ser humano frente a las demas especies y al planeta.
Argumento: Las alteraciones que puede sufrir la ecologia y la historia de la humanidad a causa

de la soberbia del ser humano y del mal empleo que hace de la tecnologia.

I11. Después de la lectura
5. Cierre: Actividad de escritura.

Propdsito: Que el alumno redacte un texto argumentativo.

Es importante recordar que para que los alumnos escriban correctamente requieren de
modelos, es decir, el profesor debe mostrarles el tipo de texto que pretende que redacten, asi
como sefialar sus caracteristicas y componentes.

En esta parte se sugiere la siguiente actividad:

+ Los alumnos trabajaran por parejas, realizaran una pequefia investigacion sobre los
cambios y alteraciones ecoldgicas que el medio ambiente ha sufrido a causa del ser humano.
+Seria muy enriquecedor si se pudiera realizar una visita a algan sitio que refleje el
deterioro del medio ambiente; una sugerencia puede ser el tiradero del Bordo de Xochiaca
al oriente de la Ciudad de México.

+ Posteriormente, redactaran un texto en el que expongan dos propuestas viables sobre
cémo aminorar un problema especifico de contaminacion o deterioro ambiental en su
comunidad. Dichas propuestas deben estar sustentadas en la investigacion, reflexion,
andlisis y conocimiento del tema.

+ Las propuestas planteadas seran expuestas frente al grupo, mismo que se encargara de

hacer observaciones y cuestionar a los ponentes sobre su viabilidad y funcionalidad.
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+ Esto puede dar pie a que se dedique una muestra en el patio de la escuela, de como llevar
a cabo dichas propuestas para contribuir a no deteriorar mas el medio ambiente. La

exposicion podria iniciarse con la lectura en voz alta del cuento “El ruido de un trueno”.
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VI. CONCLUSIONES

La presente investigacion expone de manera general como los acontecimientos
econdémicos, politicos y sociales que se han dado desde hace varias décadas en el
mundo, llamados globalizacion y postmodernidad, han influido de manera
determinante en México.

De igual manera, la vertiginosa evolucion de las tecnologias y la
comunicacion ha afectado de manera directa todos los sectores de cultura y
conocimiento, lo que origin0 que también el sector educativo sufriera
reestructuraciones profundas, y que fuera necesario plantearse los desafios que la
educacion tendra que resolver en las proximas décadas.

En el caso de nuestro pais, su incorporacion a la Organizaciéon para el
Comercio y el Desarrollo Econdmico (OCDE) en 1994, determind que debia
apegarse a los lineamientos e ideologia que el Banco Mundial y el Fondo Monetario
Internacional (FMI) sefialaran en materia educativa.

Esto llevd a que en los afios 2000 y 2003 se aplicaran examenes
pertenecientes al Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA) a
un grupo representativo de estudiantes mexicanos de 15 afios de edad, mismos que
en ese entonces cursaban tercero de secundaria o primero de bachillerato.

Los resultados de dichos exdmenes demostraron que nuestros jovenes no
tienen desarrolladas las competencias y habilidades de analisis, reflexidn, sintesis y
resolucion de problemas, entre otras.

Respecto a los exdmenes del &rea de lectura, en especifico comprension
lectora, realizados en 2003, México ocupé el pendltimo lugar del total de los paises
pertenecientes a la OCDE.

Esto provocO que se hablara de la deficiencia del sistema escolar publico
mexicano, y que se reconociera que los alumnos que ingresan a sus aulas egresan

con enormes carencias en todas las areas del conocimiento, en particular, en la de
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comprensién lectora, a pesar de que ésta es una de las actividades fundamentales en
el desarrollo académico y social de un individuo.

Lo anterior refleja una alarmante situacion: los jévenes que presentaron los
examenes pueden decodificar sonidos y descifrar el sistema de escritura al leer, pero
no logran profundizar en el texto, no obtienen significados, de igual forma, no
consiguen llegar a niveles de reflexion y analisis, es decir, son analfabetos
funcionales.

Para aquellos que cursaban el primer afio de bachillerato, la situacion es aun
méas alarmante, pues si durante los dos proximos ciclos no logran desarrollar las
habilidades y competencias sefialadas, estardn muy cerca de ingresar a la facultad
con las mismas carencias que presentaron entonces: ser incapaces de comprender un
texto, no detectar las ideas principales, no sintetizar lo méas relevante, no conseguir
analizar y contrastar ideas, no profundizar en la lectura, etc.

Ante esta situacion surgen muchas especulaciones en torno a la causa de un
rezago educativo que al parecer tiende a prolongarse por tiempo indefinido; pues, a
pesar de las revisiones a planes y programas de estudio de todos los niveles, del
planteamiento de un proyecto educativo de nacién, de impartir cursos, seminarios,
diplomados para actualizar a los profesores, la realidad de altos indices de
reprobacion, desercion, baja calidad educativa y la contundente afirmacion de que
los alumnos no saben leer ni escribir, contintan vigentes.

Tal vez una de las causas de tal deterioro educativo es que los proyectos nunca
se concluyen, porque en realidad no interesa a las principales cabezas del gobierno
que esto ocurra.

Solo basta leer el Proyecto Nacional de Educacion 2001-2006, para corroborar
que esta plagado de buenas intenciones y de infinidad de incongruencias, también de
falta de objetividad y analisis de como sera viable llevar a cabo sus propuestas;
carece, como tantos otros, de esa vision critica, analitica y del escrutinio meticuloso

del como concretarlo y de tener claro hacia donde ir.
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Esta misma situacién puede trasladarse a otro aspecto que también
consideramos que tiene que ver con el hecho de que los alumnos no sepan leer ni
escribir, y consiste en que muchos de los conocimientos que se otorgan a los
profesores para ensefiar ambas actividades, no indican tampoco el Como
concretarlo. Es decir, no cumplen con planteamientos didacticos reales, practicos y
funcionales que puedan ser operados por el profesor.

Sabemos que el tipo de profesor de literatura que se requiere es aquel que
domine su area de conocimientos, que conozca y maneje su materia, que sea alguien
comprometido y preocupado por su papel docente, y que esté en busqueda de su

actualizacion y vigencia.

Pero, de igual forma, se solicita también aquel que sepa como trasladar esos
conocimientos, ese bagaje, al alumno; que sepa instrumentar su clase, que logre

trasplantar la teoria en actividades practicas y funcionales para los jovenes.

Ambos requerimientos son importantes en un profesor, el dominio de su
materia y el saber cdmo hacer entendibles y practicos esos conocimientos para los

alumnos.

Se ha observado que el tipo de cursos que la UNAM ofrece a su planta docente
para su actualizacién son en un elevado porcentaje tedricos, de ahi que los
profesores al intentar llevar al plano préactico lo aprendido en el curso se encuentren

con una serie de dificultades y dudas por resolver.

En el caso especifico del area de Literatura, los cursos que tienen que ver con
temas de didactica dificilmente abordan un método o una estrategia a seguir para
ensefiar a leer, en su mayoria trata contenidos tedricos y no logra poner en practica

lo estudiado.

Como ya se ha sefialado a lo largo de esta investigacion, los fundamentos del
constructivismo y los del enfoque comunicativo son los que rigen el planteamiento

de esta propuesta.
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De ahi que consideremos que el desarrollo de las habilidades y competencias
en el area de lectura de los alumnos, podra efectuarse adecuadamente si €sos
fundamentos logran trasladarse a ejercicios Utiles para el alumno. Por lo que
pensamos en lo necesario que es proponer una manera de aplicar esos conocimientos
tedricos que se tienen sobre constructivismo y enfoque comunicativo en la lectura de

un texto literario.

Para ello, nos hemos basado en las distintas aportaciones que las areas de
psicolinglistica, pragmatica, psicologia de la educacion, linglistica aplicada,
psicologia social y sociolinglistica, entre otras, nos han servido de apoyo y
orientacion; asi como de las experiencias que otros colegas han tenido en la
aplicacion de esta propuesta a nivel secundaria y que ahora ha sido adaptada para el
nivel bachillerato, con la intencion de cubrir algunos de los requerimientos que la

Escuela Nacional Preparatoria estipula en su perfil de egreso.

Una de las aportaciones en las que coincidieron todas estas ciencias, fue en
concebir a la lectura como un complejo y variado conjunto de procesos cognitivos,

que se ve influido del contexto que lo rodea.

Esto dio origen a que actualmente se piense que leer es comprender, y que
comprender es un proceso por medio del cual el lector interactia con el texto y le

otorga un significado.

Esta perspectiva llamada interactiva sustenta que tanto el lector como el texto
tienen la misma categoria en el proceso de lectura, que ninguno de los dos es superior al
otro, lo que significa, que ambos forman parte de un proceso integral que no podria

realizarse si no se aportan y se conjugan los componentes propios de cada uno.

Pero, para que se realice este proceso de integracidn, se requiere que el lector
utilice el grupo de conocimientos, el bagaje de informacion con que cuenta desde

antes de la lectura.
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Frank Smith al respecto sefiala que todos los seres humanos contamos con una
serie de conocimientos, experiencias y vivencias en el cerebro que han sido
adquiridos a lo largo de la vida; con toda esa informacién el sujeto se forma una

vision del mundo, a lo que Smith Ilama informacion no visual.

Esta informacién no visual nos permite realizar predicciones e inferencias en la
vida diaria y, también, cuando leemos. Este proceso es muy importante durante la
lectura, ya que segin como se van resolviendo esas inferencias y predicciones
podemos adquirir nueva informacién que es guardada por el cerebro en la memoria

de largo plazo.

Como ya se menciono en el capitulo 1V, la memoria se divide en largo y corto
plazo. La primera es la que sirve para guardar la informacion durante mucho tiempo,
para que cuando se necesite pueda ser utilizada sin importar el tiempo desde que

haya sido adquirida.

La memoria de corto plazo es la memoria operativa que ayuda a almacenar
informacion por unos momentos, pero que terminara por ser desechada en pocos

minutos.

Todos estos elementos entran en juego cuando se lleva a cabo la lectura, pues
cuando ésta se efectla, la memoria de largo plazo activa la informacién no visual
que contiene, es decir, el cerebro recurre a esa informacion almacenada para
enganchar la nueva a algo conocido. Este paso que se realiza es lo que permite

comprender un texto y hacerlo significativo.

Debido a esto, se pretende que desde los primeros afios de ensefianza de la
lectura se promueva que el alumno busque significados, que profundice en el texto y
que no sélo se quede en el nivel de la decodificacion. Esto puede lograrse si se

propicia la comprension de los textos y el gusto por la lectura.

La propuesta que se ha planteado en esta investigacion busca que los alumnos se

hagan conscientes de las estrategias que emplea un lector al momento de leer, y que
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al tomar conciencia de esos procesos, los ejercite y actle de la manera en que lo
hace un lector experto para aprender los recursos que éste ultimo emplea para

comprender el texto.

Para lograr que esta propuesta fructifique, es necesario considerar dos aspectos
fundamentales antes de iniciar la lectura. EI primero, se refiere a los propésitos de la
lectura, a saber por qué y para qué se esta leyendo, es decir, que se pretende obtener
de la lectura de ese texto. Esto es muy importante, pues asi se prepara al cerebro

para saber de antemano cual es la funcion que va a desempefiar.

El segundo aspecto esta dirigido al material que se seleccione para ser leido, pues
éste debe ser cuidadosamente elegido y cumplir con algunos aspectos basicos para
que sea adecuado y no sea rechazado por los alumnos: que se trate de un texto
completo, que sea claro, accesible y adecuado a su edad, que sea cercano en cuanto a

temética para los jovenes y que cause interés en ellos.

Una vez considerados los aspectos anteriores, la propuesta didactica inicia con
la activacion de los conocimientos previos o informacidn no visual de los alumnos,
esto puede hacerse a través de preguntas directas a los alumnos, con base en la
proyeccion de imagenes o alguna otra actividad que cumpla su funcion de

detonadora de conocimientos previos.

A continuacién se comienza la lectura del texto de una forma particular, lo que
se llama lectura compartida, donde se hacen cortes para sefialar palabras clave,
plantear inferencias, hipotesis, cuestionamientos, predicciones, es decir, se entabla

un didlogo con el texto.

Después de esta parte, se plantean preguntas de reflexion en torno al texto vy,

finalmente, se detecta el tema de manera grupal.

Como cierre se solicita una actividad que derive del tema del texto, que sea ésta
un pretexto para que el alumno escriba. Sin embargo, la actividad de escritura debe

tener un proposito tan claro y especifico como el de la lectura.
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Cabe aclarar algo, debido a que la ensefianza de la escritura requiere también de
una didactica especifica y de un conocimiento tan vasto como el que se ha intentado
esbozar en esta investigacion sobre la comprensidn de la lectura, las actividades de
escritura solo son sugerencias que, sin dejar de ser serias, planeadas y analizadas,
pueden ser modificadas por el profesor por no ser la escritura el tema de desarrollo

de esta investigacion.

No obstante, cada propuesta es una unidad que pretende lograr que los alumnos

desarrollen su capacidad de comprension de la lectura y de la escritura.

La sugerencia que se ha expuesto en este estudio, cuenta con el respaldo de
investigadores como Smith, Cooper y Solé, quienes sugieren que la lectura

compartida es una de las vias para comprender un texto.

Seguramente, esta propuesta didactica sera un gran apoyo para los profesores que
siguen un modelo interactivo de ensefianza, pues, a pesar de no tener el respaldo de
su aplicacién en un numero representativo de alumnos de bachillerato, si se cuenta
con antecedentes a nivel secundaria que prueban la eficacia de la misma. Ademas,
como ya se menciond en el apartado de la propuesta, puede ser utilizada en
cualquier otro grado de preparatoria y /o sistema de bachillerato que busque que sus

alumnos logren comprender los textos literarios.

Por ello, las lectura que se presentan trabajadas, insertas dentro de una actividad
general de trabajo, son una muestra del tipo de informacion y capacitacion que los
profesores requerimos para trasladar la informacion tedrica en actividades practicas,
realistas, viables que lleven a los alumnos a desarrollar sus habilidades de reflexion,

andlisis y critica.

Hay que recordar que uno de los propdsitos de la ENP es precisamente, el de
promover y formar en sus alumnos una vision analitica y critica de su realidad. De
ahi que esta propuesta didactica esté dirigida a que los alumnos logren niveles

profundos de lectura, que desarrollen y ejerciten su capacidad de razonar y
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reflexionar, ya que, como se sefiald anteriormente, tal vez este sea el tipo de

ciudadanos que genere cambios y un mayor progreso en nuestro pais.
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