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INTRODUCCION



El propésito de este trabajo es informar sobre una experiencia educativa consistente
enlafonnaddndemavideoteca&scdaryelproceso,mediamelwd.elusode
mteﬁaldevideoﬂegéahawsehah@alefmebsmf&sor&sdemaeswela
secundaria técnica oficiad, la Secundaria Técnica 16, *Guillermo Chévez Pérez™ del
EstadodeMé:dcq.Estepmgranadeselecd&yLsodevideoshaatado
funcionando desde 1989 y aungue en la actuatidad (2005-2006) aun quedan
tareas pendientes por realizar, ya se han togrado importantes resultados que han
cmmjdoamejaarhcaﬁdaddelbaba}oedmaﬁvoenlahsﬁmdéna‘lamse
reﬁemssheiﬂmne.En&stetaba}omepmpmgodesuﬁbirelpmgramade
efaboracion, adquisicion y uso de videos educativos de la E.S.T. 16 del Estado de
México, asf como los pasos seguidos para su reaizacién desde el proyecto inicia
hasta & momento actual.
Estehfwme&stéhtegadopmunahbnducdén.&mcapﬁdosmgaﬁzadosdela
siguiente manera:
Elcapmjouncmﬁemdmtedrbodelaadividadfn&stapatesemdaan
algunos conceptos generales acerca de la {elevisién, en general, como recurso
ﬁdécﬁw,ydﬁdeodmm,wpaﬁaw,mapoyodidécﬁm.
Enel&q:itbdossedaubehirsﬁmmmbqnseredizéhacﬁvhadahqw
sereﬁereestehfonm.?ﬁnmteseidenﬁﬁcalamwidadenlaquese
encuentra ubicada, y posteriorments se presenta la institucion, las caracteristicas de
su poblacitn yhsmmtaidaytéuicoscmbsmeumta.

En e capftulo tres se consideran los aspectos principales de la actividad realizada,
sasobjeﬁvosylasac&vﬁad&sreaizadaspa’amcidnsobjeﬁvos.
Elmpmmmmp!amwamﬂeﬂénaﬁcaamdelaacﬁwdadenmala
cual gira e informe, es decir la formacion de la videoteca escolar de la E.S.T. 16. En
awmmmmmumammmm
ayudar a mejorar la cafidad del trabafo docente y de qué manera puede beneficiar a
los educandos,
Endwhiocimseanizanbsm&!adusobbﬁdosdeededpuﬂodevbﬁde
la institucién, de los profesores y de los alumnos. Asimismo se realiza una reflexion
uﬁcaacamdelosdifaermfac&raweiﬁmmene!rivddebgmdebs
obselivos plamteados.
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Por (itmo, en las Conclusiones se presentan aigunas propuestas de cardcler
pedagdgico para mejorar ef Programa de Elaboracion, Adquisicion y Uso de Videos
dela E.S.T. 16. asl como una refiexion final acerca de esta experiencia profesional .
Finalmente se presenta la bibliografia consuitada y los anexos en los que se
muesiran algunos documentos citados en el texto def informe.



CAPITULO UNO

EL PAPEL DE LA TELEVISION Y EL VIDEO EN LA EDUCACION



Antecedentes.

El antecedente inmediato del video doméstico son los también medios de
comunicacién masiva en los que un mensaje es originado y enviado por unos
emisofes (productores de cine, estaciones de radio y televisibn, editores de
periédicos y revistas} a un gran mimerc de receptores. Los medios de comunicacion
masiva tienen los mismos elementos que cualquier otra forma de comumicacion, una
fuente o emisor, un mensaje y un receptor, aungue con frecuencia no se produce el
paso final que es la respuesta del receplor con la que se cierra el cicio de la
comunicacién.”

La era de ia elecironica ha traido e medio de difusion masiva mas extendido y de
mayor alcance: ia television, la cual no tiene paralelo en el impacto que ejerce en la
vida colidiana de los individuos de las sociedades sobre las que actia, aun en las
mas apartadas y remotas.

Las caracteristicas de la televisién comercial son las de ser costosa, pubtica, rdpida,
emitis mensajes efimercs” y estar diigida a un auditoric Masivo, anénimo y
heterogéneo y su finalidades basicas son, en primer lugar proveer entretenimiento
¥, eft segundo lugar, proveer informacion periodistica.

Una tercera finalidad de la television que ha sido causa de polémica desde la
aparicidn ‘de este medio es la de ser un vehicudo para a difusién de la educacion y
la cuttura. La cuestion de la difusién cultural a través de la television ha dado tugar a
toda clase de andlisis en los que se han planicado los més diversos puntos de
vista. Se afima, por slempilo, que la television no tiene que jugar ningln papel en la
educacién, que su funcién debe ser Unicamente informar y entretener al pablico y
que la instruccién y la extension educativa deben ser levadas a cabo por las
Vmahs,qmmhsM'sodwmgadasdemﬂndmmmas
personas afirman que es precisamente por su alcance masivo, gue el papel de la
television debe ser eminentemente educative y que ka television de entretenimiento
es nociva por constituir un vehéculo de evasion de ia realidad, !

sar,
"mmwmmmmammumm
Fasmitidos por ia television

= Feliciano Lorenzo Gelices, La iolevision, p.93

1 Josa Palach, *La explositn sducativa™, pp.115-116




8
Esta cuestién pemnanece sin ser resuelta y ambos tipos de television, la cultural y la
de entretenimiento han permanecido lado a lado desde el surgimierdo de este
medio con eviderde y amplia ventaja para [a television de entretenimiento.

Al margen de tales discusiones |a radio y la televisién han sido desde sus inicios
medios de difusién cultural y educativa y continian siéndolo en la actusidad. Esta
funcién es particularmente importanie en los Bamados palses de tercer mundo.

En la perspectiva de la television como instrumento educativo es comveniente
establecer 1a siguiente distincién:

1. Las trasmisiones escolares dirigidas a un auditonio de alumnos de
un nivel especifico (alfabetizacion, preescolar, primaria, secundaria,
bachiflerato, universidad o postgrado).

2. Las trasmisiones no escolares que se dirigen a ka poblacién en
general y que tratan de temas diversos {documentales, espectdculos
artisticos, erdrevistas, mesas redondas o programas de andlsis
politico o social).

Cada unoc de estos tipos de emisiones tiene caracteristicas propias que es
necesario tomar en consideracion. En el caso de las escoleres sus finalidades son:
*...Ias de solucionar la falla de escuedas o profesorado tando en los paises

desasmmollados como en los que no o san, asi como posibitar el acceso

a niveles supersiores de instruccion a jovenes y adullos que por trabajar

desde temprana edad han tenido que abandonar e auta anficipadamente. ™
E! funcionamiento de este tipo de emesiones es més sencilfo pues no depende de
una estructra formal de educacion (edificics con instalaciones costosas o una
extensa burocracia administrativa), aungue por su aplicacion preserta dificuitades
de tipo operativo, particularmente en lo que se refiere a la enseflanza de las
materias de programa oficial de estudics, a ta recepcion eficaz por parte de los
destinatarios y el control de los resultados olenidos por los alumnes que siguen

! Lorerzo Gedices, Op. G p.96




La television educativa escolarizada ha tenido &xito en muchos paises, entre elios
México, en donde se ha ufilizado de manera eficaz en camparias de affabetizacitén y
en el programa de telesecundarias. De hecho, la Secretaria de Educacién Publica
posee un canal de television por satéte que transmite permanentemente a todo el
pals emisiones escolares y ofras destinadas a la formacion y actuakzacién de los
profesores del sistema de educacién bdsica. Sin embargo, esta modahdad de
_tdeﬁsiﬂnehzﬁvaenﬁmtahdadagrandeswoﬂamsmsohd&estéampa
' encontrarse y aplicarse.

El de medios : en ef aula

La television de difusion cultural no escolarizada con frecuencia resulta ser més
atractiva para los espectadores tanto por la calidad del material que ofrece como
por no depender de un programa previo que Smite las caracteristicas de su
contenido. Pero esto mismo constituye una desventaja, ya que al no existir una
presentacion previa, que siiva como infroduccion didactica al material que se va a
considerar, asi como la aclaracion de dudas sobre el contenido de dicho materiad, la
terminologia empleada o el sustento tedrico de los argumentos presentados, se
dﬁﬁcﬁasucompmmibnpameitelevidemepmmedio. Por lo tanio, con frecuencia
esas trasmisiones son seguidas con reguiaridad Gnicamente por especiafistas o por
aficionados que poseen un grado de imformacion superior a fa media, gue los
capacita para seguirias.

Para cumpiir su propdsito de difusion culural estas emisiones requieren estar
efvnarcadas en un programa 0 proyecto educativo que les dé coherencia y sentido,
o cual, no suele suceder en la mayoria de los casos. Por supuesto, gran parte def
material trasmitido por la televisidn cultural posee una gran calidad y puede ser
utiizado con mucha eficacia en la enseffanza escolarizada a todo nivel. De hecho,
desde la aparicion de los primeros documentales y discos fonogréficos éstos han
sido utifizados como recurso diddciico en las escuelas. {0s medios audiovisuailes,
pariculanmente fas pelicuias de 16 milimetros, empezaron a tener un fugar en las
escuelas cuando empezd a descubrirse que algunos emas se abordan mejor
mediante un enfogue que Incorpore movimiento en lugar de sélo textos impresos,
fotografias y diagramas.
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No obstante, ias proyecciones de este tipo estaban muy limitadas debido al alto
costo del equipo requendo ¥ a que se necesitaba de derio grado de capacitacion
técnica para manejar dicho equipo. A causa de esto, Ia}eﬁcuia cinematografica se
considerd por mucho tiempo un recurso especializado que era s&lo un suplemento
de los libros de texto y un lujo déidactico.

En la actualidad los medios electronicos dominan ampliamente. Un ndmmero cada
veZ mayor de personas posee una visién del mundo que ha sido modelada y
fuertaments influida por la television. Por largo tlempo la dependencia def
televidente respecto a las estaciones de television era total en lo que se referlaala
programacion y seleccidn del material que verfa en su televisor y esto era
iguaimente cferto en la television comercial y en la televisién cuttural, incluso en la
television educativa.

Esta siuacion de dependencia empezd a cambiar cuando, a mediados de la década
de 1970, hizo su aparicion ef video doméstico en sus dos formatos; VHS (Video
Home System) y Beta. La apanicion del video doméstico significd una revolucion en
la manera como los espectadores eteglan el material que verian por television. A
partir de ese momerto e televidente podria decidir }o que veria. Naturaimente, ta
fflegada del video doméstico levantd entusiastas expectativas por parte de algunos
educadores, segin los cuales, la mayoria de la poblacién iba a querer escoger con
cuidado los programas que verfa por televisidn como una forma de educacitn
aurtodidacta;
“El video doméstico offece instruccidn y entrelenimientc a nuestra voluntad;
nuesiras opciones estn Wmitadas Gnicamente por la  disponibiidad ded
material... £l video es una extensitn y un producto de ese impacto [ef de fa
television en la vida modema] que combina les excelentes capacidades de la
televisibn  para la enseflanza con ef atractivo adicional de estar controlado
completamente por el usuario.™

* Jarnes Scholie, Developing and meintaining video colleciions i iibraries, p 2
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No obstante, el paso del tiempo vino a demostrar que esas expectativas eran
demasiado optimistas. Ya en 1986 la investigadora Susan Spaeth hacia la siguiente
observacién:
"El video doméstico se basa en la premisa de que [a gente va a querer elegir
acerca de la programacion y estar m&s involucrada en k3 expenencia de ver
televisién. Pero parece haber suficiente evidencia de que fa gente ve  television
principaimente para relsjarse, probablemente las personas estin habituadas a
la naturaleza pasive de esa expeniencia. La expectativa de que la gente queria
realizar su propia programacion parece contradecir lo que sabemos de la
experiencia de ver televisitn.™
Es conveniente aclarar que la aniertor observacidn se refiere a la experiencia
doméstica de ver television y no at uso de proyecciones de cine o video en el marco
del proceso enseflanza-aprendizaje, en donde este recurso tiene un vasto potencial
el cual apenas ha empezado a explorarse.

* Susan Spaeth, Video imolromont for ibranes, p.12
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El video en e auta
Las ventakas y la utilidad de la televisién educativa y del uso de material audiovisual
en clase han sido probadas ya por mucho tiempo. La llegada del video doméstico
vino a reforzar y a ampliar esas ventajas. A diferencia de las pelicudas
cinematograficas, el uso del video en el aula no requiere de equipc costoso, de
locales o instalaciones especiales o de una preparacion t&cnica particular por parte
de las personas encargadas de su uso. Por el contrario, es de bajo costo y de fadi
transportacién, manejo y almacenamiento. Ademds, la calidad de imagen y sonido
de una grabacion de video es superior a la de una pelicida de 16 mm.
En afos recientes ha ido en aumento el interés en ef uso del video en el campo de
la educacién a medida que el contenido de los videos disponibles comerciaimente
para compra o renta ha ido mas alla de fas peliculas cinematograficas para abarcar
una amplia diversidad de campos: videos de instruccién técnica, de
acondicionamiento fisico, documentales, representaciones teatrales, conciertos de
muisica clésica o popular, mesas redondas, conferencias, entrevistas, reportajes o
encuentros deportivos.
En aftos recientes ha habido una profiferacion en México de videos disefiados
especificamente para ser utiizados en ef contexto de la ensefianza a todo nivel,
tarito escolar como extraescolar, lo cual consfituye una circunstancia favorable para
el frabajo det educador.
Por tanto, se hace necesario que ias bibiotecas publicas vy las bibliotecas escolares
asuman e compromiso profesional de incorporar los nuevos medios audiovisuales a
su acervo. La cuestidn no es si las bibfotecas escolares deben contar o no con
videos, sino cual es el mejor procedimiento para seleccionarios y para utilizarlos en
clase. '

°... es importanie que se vea la necesidad de organizar videotecas y videociubes

escolares. {a propuesta cobra mas sentido si se pretende aproximarse a una

educaciin en ios medios sistemdfica, gradual, que incluya & practica de

experiencias comunicativas y fomerte, incluso, la expresitn crestiva de los

escolares

‘cmmam,ummhmmmmmmdomm
cfiica, pp. 91-52



El uso del video en clase tiene varias ventajas endre las que destacan:
1. Facilita la motivacion de los alumnos.
2. Permite mantener la atencidn por perlodos de tiempo més prolongados.
3. Permite descubrir y observar aspectos de la realidad que de otra manera seffan
inaccestbles.
4. Puede funcionar como técnica proyectiva.
5. Permite visualizar realidades abstractas.
6. Permite actualizar nociones.
7. Favorece el aprendizaje de contenidos emocionales.
Es muy importante tener presente que ni la televisién ni el video son un fin en sl
misMmos como recursos educatives y gue existen Imitaciones en su uso:
1. No todos los contenidos se prestan ser ensefiados mediante videos.
2 La funcién diddctica de la televisién debe ser enmarcada en los cbjetivos ¥
estrategias de una adecuada planeacion educativa.
3. El mensaje del video necesita ser explicado, actarado 0 completado por ofros
medios.
El video educativo es un recurso muy valioso y eficaz pero no es un sustituto del
profesor, es solo un awxliar que le ayuda a realizar mejor su trabajo.
El empieoc de este medio en el aula todavia estd en sus primeras etapas y es mucho
lo que queda por hacer para aprovechario al méxmo de manera que toda
experiencia en este sentido es muy valiosa y aporta nuevos aspectos al
conocimiento de cémo hacer del video un apoyo eficaz para el trabajo docente.
En toda biblioleca escolar es necesario cortar con una coleccion de videos que
pueda ser utilizada como auxiiar didactico, de la misma manera que o son los
Woros, revistas, periddicos discos y audiocassettes. James Scholte plartea en estos
términos el reto que tienen ande sl las bibliotecas escolares:
“Hoy en dfa, por lo tanto, las bibliotecas tienen ka obligacion profesional de
enirar a fa era de os nuevos medios.._seleccionanios y usarios para obtener
ol mayor prowecho de su potencial para fa comunidad donde se encuentren.”

? James Schols, Op. CL p.4



CAPITULO DOS
LA COMUNIDAD Y LA INSTITUCION



La Comunidad

La Escuela Secundaria Técnica 16 del Estado de México, “Guilermo Chavez Pérez’,
se localiza en ia Calle 24 esquina con 1a Calle Lerma s/n en la colonia Valle de Los
Reyes en la poblacitn de Los Reyes Acaquiipan, también conocida como Los
Reyes, La Paz, municipio de La Paz, Estado de México, en la zona conurbada del
Valle de México.

E! municipio de La Paz se encuentra en la parte oriente del Estado de México. Esta
conectado con la Ciudad de México por la cametera Federal México Puebla. Limita al
nofte con los municipios de Netzhualcoyol y Chimathuacan; al sur con los
municipios de bdapaluca y Chaico; Al este con el municipio de Chicoloapan y al
oeste con la Delegacion de ixtapalapa del Distrito Federal. El municipio estd dividido
en treinta localidades, una de las cuales es la cotonia Valle de los Reyes.

La colonia Valle de los Reyes limita al norte con la Avenida Pantitidn, Al sur con la
avenidta Texcoco, Al este con fa avenida de las Tomres y al ceste con la avenida de
Los Pinos. La colonia es un asentamiento ubano que se infcié a principios de la
década de 1960 de manera iTeguiar en la mayoria de los casos. Actuaiments ia
propiedad de la mayoria de los predios estd regularizada. La colonia cuerda con
teléfono.

Existen dos jardines de nifios, sets primarias y dos secundarias, una de las cuales es
la E.S.T. 16. En {a colonia no hay escuelas de educacibn media superior ni de
educacidn superior. .

Las actividades econdmicas a las que se dedica la poblacién varian desde
medics, empleados de gobiemo, empleados para la iniciativa privada, vy
profesionistas.

En los Gitimos quince afics se han producido cambios muy importantes en el nivel de
vida de la poblacion. Se regularnizd ta propiedad, se introdujeron servicios urbanos y
€11 NUIMerosos casos se remodelaron o reedificaron las construcciones de las casas
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La Institucién |
La Escuela Secundaria Técnica 16 fue fundada en octubre de 1973 y su director
desde su fundacion ha sido el profesor Victor Femando Carrifo Martinez. La
mstitucién  se inicid como escueta piloto de un plan de estudios experimental para
educacidn secundaria #amado Plan EB-3 (Educacién Basica Tres Aftos)que tenfa un
enfoque educativo diferente al Ptan por Areas, que entonces estaba vigerde para las
escuefas secundarias técnicas. Este plan experimental se aplic en la ES.T. 16
durante diez aftos ertre 1973-1982.

Durante fos tres afies comprendidos entre 1981 y 1983 se Hevd a cabo la liquidacién
del Ptan EB-3 y se infrodujo el Ptan por Areas aunque la escuela conservé una
pefsmaidadqueréstadpr&sentehcisﬁnguedeohas&cuelasdelazmaa
hecho de que duwranite tanto tempo se trabajara con un plan de estudios que tenia
materias y métodos educativos diferentes a los que se utilizaban en todas las demas
escuetas cred en la direccién en ta direccidn y en el personal docente una actitud
més creativa hacia el trabajo y mds abierta a la experimentacion educativa.

En 1992, en & marco de la Modemizacion Educativa se Hevd a cabo un nuevo
cambio en los planes de estudio al introducirse el Plan por Asignaturas, actualments
en Uso @ iniciarse la kquidacibn del Plan por Areas, que coacluyd en el ciclo escolar
1993-1994.

La escuela siempre ha estado ablerta a nuevos métodos y técnicas de trabajo.
Aunque se padecen las mismas Wmitaciones presupuestales que la vasta mayoria de
las escuetas oficiales del pals, la direccidén y la comunidad escolar han promovido
diversas maneras de reunir fondos; esto ha permitido que a través del tiempo [a
escuela haya Begado a estar equipada con recursos que incluyen un autobls escolar
propio, una biblioteca con seis mi volimenes, un Laboratoric De tecnologia
educativa con 43 computadoras personales, un laboratorio de ciencias nalurales
construido en o afic 2004, dos cafones para proyectsr imagenes desde
computadoras, seis televisores, seis videocasseteras, dos reproductores de DVD,
una videokeca con 347 titulos y un pizamon elecironico.



En el afio escolar 2004-2005 la institucion cuenta con la siguiente poblacion;
1. Cuatro directives. Director, Subdirectora, Coordinador de
Actividades Académicas, Coordinador de Actividades
Tecnoldgicas.
2. Cincuenta y cinco profesores
3. Novecientos noventa y seis alumnos inscritos. Seiscientos
sesenta y cuatro en el tumo matutino y trescientos treinta y
dos an & tumo vespertino.
4. Dieciséis empleados administrativos.
5. Ocho empleados de apoyo educativo (Trabajo social y
prefectura).
6. Diez empleados de intendencia.
En los anexos se presenta e mapa de la colonia Valle de los Reyes con la
localizacion de la E.S.T. 16, yelicroquisde la ES.T. 16




CAPITULO TRES

DESCRIPCICN DE LA ACTIVIDAD PROFESIONAL
Y COMO SE DESARROLLO
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E! programa para ia formacién de la videoteca escolar de la E.S.T. 16 surgié como
respuesta a fa necesidad de uifizar los nuevos medios audiovisuales como recurscs
didacticos en el aula.
Los objetivos del programa para fa formacién de una videoteca escolarenia E.S.T.
16 son:
1. La formacion de una videoteca escolar mediante ef disefio, efaboracién
y adquisicion de videocassettes.
2. Clasificar y organizar el matesial contenido en los videocassettes
adquiridos.
3. Promover &l uso de videos entre los profesores de la institucién.

Actividades para la formacion de una videoteca escolaf,
Las actividades propuestas para alcanzar esos objetives son:
1. Revision e los programas educativos vigentes.
2 Disefio y elaboracion de videos educativos.
3. Compra de videos educativos.
4. Clasificacitn del contenido de los videos adquitidos.
5. Promocidn de uso de videos entre los profesores de la institucion.
6. Evaluacion de los resultados obtenidos.




Como se desasrolld {a actividad.

Para formar la videoteca escolar de la E.S.T. 16 ha sido determinante ta
participacién y el apoyo del director del plantel. Desde que se inicié este proyecto el
director dispuso la asignacién de recursos materiales y humanos para la formacidn
de ia videoteca.

Los recursos asignados incluyen:

1. E) auda audiovisual.

2. Nueve televisores.

3. Ocho videocassetteras.

4. Fondos para comprar videocasseties virgenes y grabados para formar el acervo
deLavideoteca.Eétosfadosproveﬂandereursospmpiosqwhmﬂa
obtenla de diversas fuentes (dividendos de la cooperativa escolar, aportaciones
de padres de familia o donativos de los propios profesores)

5. Apoyo administrativo para la efaboracion de catdlogos y su reproduccién para
hacerios Regar a los profesores.

El personal asignado incluye:
1. Un profesor, yo mismo, encargado de elaborar, adquirr y dasificar
videocassettes educativos. ’
2. Un empleado administrativo, Francisco Llovera MNoguez encargado
permanentemente de proporcionar el servicio del aula audiovisual y la videoteca a
los profesores que lo soliciten.

* Los oficics en 10 que se me asigna esta actividad se presentan en los anexos.
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Lavideclecade|aES.T. 16

La necesidad de formar una videoteca escolar surgid como consecuencia de la
evolucion de los medios audicvisuales, especialmente ef video doméstico durante
los ditimos afles. La E.S.T. 16 cuenta con recursos audiovisuales que ya se han
mencionado. Sin embargo, el uso de estos recursos implicaba cierto grado de
dificultad puesto que requeria preparacién técnica para su manejo, especiakmente
el proyector de cine. Ctro obstdculo importante era la escasez de matesial que
pudiera utilizarse en las clases. Las peliculas solamente podfan conseguirse |
mediante préstamos de instituciones educativas o de embajadas que requerian |
escasas y s6lo se disponia de Ias que algunos profesores elaboraban o conseguian
prestadas. De manera que entre el personal docente de la E.§.T. 16 no existia una
cuttura de uso de material audiovisual en las clases.

La aparicién y difusion del video doméstico hizo surgir [a necesidad de formar una
videoteca escolar debido a las verdajas que ofrecia su uso como apoyo a la fabor
docente. Inicialmente algunos profesores de la escuela empezaron a usar video
como apoyo a sus clases desde mediados de ka década de 1980 Sevando a la
escuela su propio televisor y videocassettera. Con el tiempo la direccién de la
escuela considerd necasario promover la formacion de una videcteca escolar.

El programa para la formacién de la videoteca escolar empezd en 1889 y ha
continuado desde entonces. Esfa actividad estd enmarcada en un programa de la
Secretaria Educacion Publica llamado "Esquema de Educacion Basica®™ que estuvo
vigerie erdre 1987 y 1993 y que consistia en asignar horas de servicio no docente
a algunos profesores de educacion bésica que reunieran ciertos requisitos. A estas
horas de servicio se les llama "Horas de Fortalecimiento Cocurmicular® y se dedican
a la realizacién de una serie de actividades propuestas por la SEP de entre las
cuales la direccién de! plantel asigna una a cada uno de los profesores que estan
ncluidos en ese programa. Una de dichas actividades es la titulada "ACXV: Disefio
y elaboracion de maleriales audiovisuales”. Esta ditima actividad me fue
encomendada debido a que tengo un nombramiendto de 28 horas mensuales
destinadas a labores de fortalecimiento cocumicutar.
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La actividad que me fue asignada consistié en disefiar, elaborar, adquirir y clasificar
m@%mmmmmmmmmm@
lasdifaeﬁ&sasigwammsmpamdasmdpmganadeeduwdénseandaﬁa.&
unaseguvdaetapasebusobp‘mwvaelusodeeeosvideosent‘ehspmfesmes
de {a institucion.

1. Revision de Jos programas educativos vigentes de las asignaturas que se
imparten en la institucion.
Endsishrnadeesweiassewndaﬁastéaﬂwssempaﬂenmceasignams las
cuales se subdividen en ctursos anuales. Cada una de estas asignaturas esta
m’gamzadamtonwam'Enfoque'omamohdmoqueshedepumOdepamdaa
laseﬂateg’asddécﬁmdiseﬁadasporhsmesminpaﬁ'smdas&s.
Losenfoqu&sdemdamadelasasimauassmlossiguient&s:

1. Espariol:
'Elpmpésrtodebsprogmmasde&emdiodeEspramtwoslosnive{&s
deeducaciénbésk:aeslograrquebsahmmsseexpuwenfumaora]y
saﬂacondaridadypredsimmmnosysmm&vefsasycme
seanmpacasdeusarlalechnmo@anﬁeﬁapmlaadm&sid&de
conodmientcsdmtnyﬁ:eradeb&smelawmmeciopamsud&sandb
intelectual

2. Matemdticas:
"Un propésito central delospmgramasdemteméﬁuasesqu.aeelah.rrm
mraﬂaauﬁlizaﬂaspamresdverpmblemas,nosdawtelosquese
mmmmymmmhm,m
aqueloswyodwc@hﬁutoysoh.nionmdelau:hsuadyla
R, . .

! SEP, Pian y programes de estudio 1993, Secundarie, p. 19
? |bidem, p. 37
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3. Biologia:

"El propdsito general de la enseflanza de la biologia es promover el
conocimiento de los alumnos sobre el mundo viviente; sin embargo, s
beneficios de una educacién cientifica no deben kmitarse a la adquisicién de
conocimientos. La ciencia es también una activdad social que incorpora
valores y actitudes; su practica y el aprendizaje de sus métodos propicia ia
aplicacion sistemdatica de actitudes como la diligencia, la imparcialidad, 1a
imaginacién, la curiosidad, la apertura hacia nuevas ideas, la capacidad de
formular preguntas y, muy especialmente, debe inculcar en el alumno un
cierto esceplicismo sistemdlico que le permita balancear la aceptacidon
indiscriminada de nuevas ideas.**°

4. Infroduccién a la Fisica y a la Quimica:

“Estimular en los estudiantes el desamollo de ka capacidad de observacion
sistematica de los fendmenos fisicos y quimicos inmediatos, tanto los de
orden natural como kos que estan incorporados a la tecnologia mas comun y
que forma parte de su vida cotidiana™!

5. Fisica:

"Los contenidos de los cursos de fisica no deben presentarse poniando
&nfasis en lo abstracto, pues elfo provoca el rechazo de los estudiantes e
influye negativamente en su aprovechamiento. Al contrario, y sobre todo al
iniciar el estudio de un tema, se debe fomentar la observacidn de fendmencs
cotidianos, la reflexdbn sobre ellos y B realizacion de actividades
experimentales, dentro y fuera del [aboratorio. A partir de estas acciones, se
deben introducir los conceptos y la formalizacién basicos en la formacion
ciscipinaria. Esta forma de frabajo permitird un aprendizaje diradero y el
desarrolio de la creatividad y de las habliidades que son indispensables para
el estudio y la comprensién de las ciencias.”'?

® ibid. p_ 65
" i p.67
12 i p.77
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imica:

"Los cordenidos bésicos de la asignatura estdn disefiados para estimular ia
curiosidad y la capacidad de andlisis de los estudgantes sobre procesos
quimicos cotidianas que rara vez son motivo de reflexién. De esta amanera el
estudio de ta quimica coadyuva a emadicar prejuicios y actitudes negativas
hacia fa tecnologla y la ciencia en general, permitiendo un acercamierto
paulatino de los estudiantes a procesos quimicos mas complejos que se
desarrcllan en el mundo modemo, asi como una mejor comprension del
papel que desempefia la quimica en ta elminacion de la contaminacion.™'®

7. Historia:

"De esta forma, el enfoque para e estudio de |a hestoria busca evitar que la
memorizacion de datos de los eventos historicos ‘destacados’ sea el objetivo
principal de la ensefianza de esta asignatura Es preferible aprovechar la
estancia en la secundarta para estimular en los adolescentes la  curiosidad
por la historia y el descubrimiento de que sus conteridos tienen relacion
con los procesos del mundo en que viven. Si estas finalidades se logran, se
propiciara la formacién de individuos con capacidad de analizar los
procesos  sociales y de lectores frecuentes de historia que tendran la
posihiidad de construir una visidn ordenada y comprensiva sobre la
historia de la humanidad.”"*

8. Geografia:

“Los programas de los cursos de Geograffa contienen una seleccidn temdtica
de las cuestiones que aborda esta cencia y tiene la intencidn de incluir solo
contenidos relevantes que pueden tener mayor influencia en fa formacién de
los estudiantes. La tendencia de desarmollo de la geografla duranie las
recientes décadas ha hecho de esta una discipfina cada vez mas ampka
que, por un tado, incorpora temas considerados anteriommente como propios
de la geologla y la biclogia y, por ofro, elemenios que genéricamente
pueden denominarse como sociogeografia.”*®

13 m
¥ thid.
'S ibid,

p. 88
.p.98
p 119
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9. Formacion Clvica y Etica:

“La asignatura de Formacion Civica y Etica tiene como objetivo general
proporcionar elementos conceptuales y de pacio para gue los jovenes
desarrollen la capacidad de andlisis y discusién necesaria para tomar
decisiones personales y colectivas que contribuyan al mejoramiento de su
desempefio on la sociedad. Se busca que los alumnos aprendan a
considerar y asumir su entorno social como un ambierte propicio para el
ejercicio de actitudes comunitarias y civicas. '

10. Lengua Extranjera:

*...se considera que e anfoque comunicativo retne las caracteristicas -
metodotbgicas necesarias para apoyar efectivamente el desamollo integral
def educando. Este enfoque se adoptt tomando en cuenta la experiencia del
gquehacer docente y diversas teorias sobre como se aprende una lengua
extranjera (aspecto cogniivo y aspecto afectivo} y sobre el funcionamiento de
la lengua competencia comunicativa, registro de lengua, gramatica
funcionad).”

11. Orientacién Educativa.

=...el propésito de la asignatura es propiciar el conocimiento y la reflexidn
sobre tres grandes campos temdticos relativos a la siuacion det adolescente
y SU transicién a la vida adidta: ka conservacion de la salud y la prevencion de
las enfermedades en particular las que se relacionan con las adicciones a
sustancias tixicas; el desarrolio de la sexualidad y su ejercicio responsable y
las oportunidades de estudio y de trabajo que permien al estudiante la
realizacion de sus potencialidades y preferencias.”®

% SEP. Programas de eskudio comentados. Farmecion Chvica y Elica, p.11
7 SEP. Plan y programas de estudio 1993, p.139
' mid. p. 187.
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Conccer el enfoque vy e contenido de cada programa es importante para
determinar cudles son los temas mas importantes de cada asignatura y cudles de
estos se prestan mejor para utilizar videos. Este proceso de revisién de los
programas educativos es permanente puesto que el acervo de la videoteca se
incrementa constantemente. El estar familianizado con los programas de las
diferentes asignaturas permite identificar con mayor facilidad qué programas grabar
de la television y qué videos grabados comprar. Esto es especialmente (i si se
considera [a gran cantidad de videos sobre los temas mds diverscs que en la
actualidad estan disponibles en el mercado lo que hace indispensable ser selectivos
y escoger e que mejor se adapie a nuestras necesidades.

Revisar los programas de cada asignatura es el primer paso en la formacion de una
videoteca escolar y la infformacion que se cbiiene de esta revision es necesaria para
la realizacitn de los pasos siguientes. Se requiere conocer bien los programas para
elaborar y adquirir videos que sean (#iles en las clases asi como para clasificartes
adecuadaments para su inclusion en el catdlogo de la videoteca.

Para esta acfividad se requiere la preparacion profesional de un pedagogo y no
solamente la de un profesor de asignatura o un técnico. Un profesor tiene, por regia
general, fa visibn de su asignabura pero no la de las demds. Un pedagogo, en
cambio, estd preparado para elaborar y revisar programas educativos y para
identificar los contenidos més relevantes en éstos y en su caso determinar si se
prestan o no para el uso de videos en clase.
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2. _Diseio y elaboracion de videos educativos.

Inicialmente se procedié a grabar en video diferentes actividades realizadas por la
comunidad escotar {actos civicos o deportivos en los que participaron alumnos y
profesores de la escuefa; festividades o reuniones de trabajo celebradas en el
interior de la msiitucidn). Estas grabaciones se realizaron mediante una cdmara de
video propiedad de la escuela, por diferentes personas comisionadas por la
direccién del plantel.

Debido a la inexperiencia de [as personas encargadas de readizar este trabaio, los
videos obtenidos no siempre tenfan una calidad adecuada de imagen y sonido por
lo que se requind reakizar un cuidadoso trabajo de edicidén para enitresacar el
material que pudiera ser utilizado en reuniones de trabajo ¢ en las clases. Y el uso
de este material quedd en la mayoria de los casos a cargo de la direccion de la
escuela para presentaciones en reuniones de trabajo o en reuniones con padres de
familia.

Otra fuende de material para la videoteca eran las grabaciones de programas
franamitidos por ta television comercial y cultimal, principaimente documentales,
aunque también ofro tipo de emisiones como pellcfas cinematogréficas, algunos
capftulos de series dramdticas, especticulos musicales, mesas redondas, y
reportajes.

Por o general estas grabaciones se realizaron a partir de revisar la programacion
de ios canales de televisibn; tanto televisién ablerta como television de paga; tanto
cultural como comercial. Aunque en tiempos recientes esta divisin tiende a ser un
tanto artificial. En la televisidn de paga {por cable y por satélite) existen canales
culturales ef cuyos programas abarcan todo tipo de femas y contenidos (por
ejemplo Discovery Channel, BBC-People and Arts, Mundo, Nacional Geographic,
Arts, el Canal 11, Canal 22, efc). Otros canales tienen una programacion més
especializada en ciencias naturales {(Animal Pltanet, Heatth Channel), o en ciencias
sociales (History Channel, Travel Channef). La oferta de programas culturales es
muy abundarte y vanada y se requiere de [a preparacion de un pedagogo para
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La elaboracion de material adecuado para incrementar el acervo de la videoteca se
hace en varias etapas:

1.

Se revisd la programacién de la televisién para elegir qué material
Se grabaron los programas elegidos. Esto tuvo lugar en la propia
escuela cuando se trata de copiar un video ya grabado o bien, en mi
domiciio cuando se trata de un programa trasmitido por la television
comercial o cuttural.

En una etapa posterior se editaba el material grabado para redudr los
programas a una duracin permitiera sU uUso en una ciase nomal,
eliminando aquellos contenidos que fueran imelevantes o que no
estuvieran relacionados con la asignatura en la que se pretendia usar
el video obtenido. En Yos casos en los que el material utilizable excedia
el tempo disponible para una sola clase se organizaba en secciones
que pudieran ser usadas en clases independientes.

En un pancipio la mayor parte del material que se ncorporaba a la videoteca se
obtenia de esta manera, pero actuaimente la mayor parte del nuevo material se
consigue mediante la compra de videos previamente grabados, aunque todavia se
realiza de manera esporadica este frabajo de grabacion y edicion.



3. Adquisicion de materiales de video disponibles en el mercado.
En un prncipic la Onica manera de obtener material para la videoteca era

grabédndolo directamente las transmisiones de televisién ya que no habia venta de
videos originales o ésta se daba en una escala muy reducida. Entre los primercs
videosquesemmmma#gunosdowmemajesdelahaﬁona]
Geographic y series documentales como “Cosmos” 0 “México en ka obra de Octavio
Paz®, asi como algunas pelfculas cinematograficas como “Cuerta Conmigo” (Stand
by Me)}, “Garnxthi” o “Peloton” (Platoon). Estos primeros intentos de adquinr videos
comerciales tenian serias limitaciones. Una era que la oferta era muy escasa,
apenas unos cuantos tihdos; otra era que estos titulos solo estaban disponibles por
poco tiempo y la tercera desventaja consistla en que el costo, por lo general, era
muy elevado. Sin embargo, con el paso de! tiempo fue aumentando fa cantidad y
variedad de programas disponibles y ef precio fue haciéndose cada vez mas
accesible, por 1o que comprar videos Begd a ser una opcin a elegir en la formacién
e incremento del acervo de la videoteca de la £.S.T. 16.

En el caso de la videoteca de la ES.T. 16 se adoptd la politica de que siempre que
fuera posible se preferila comprar videos originales en lugar de grabar los mismos
programas de la television, ya que el comprar una grabacién en la mayorfa de los
casos garantizaba una mejor calidad de imagen y sonido. También se decidid que
se reemplazarian los programas que nosolros grabamos por la versién ofiginal en
todos los casos en los que esto fuera posible. En el momento de redactar este
informe mas del 90% de los videos que integran el acervo de la videoteca escolar
de la E.S.T. 16 son grabaciones onginales que han sido compradas por la escueta ©
que han sido recibidas en donacion. De manera que en la actualidad (afic escolar
2004-2005) este constihrye el principal medic de incrementar el acervo de la
videoteca.



4. Clasificacién del material disponible en fa videoteca.

Clasificar adecuadamente cada uno de los videccasseites que integran ef acervo
de la videoteca es un paso indispensable para hacerlos Segar a los profesores de
las diferertes asignaturas de manera gue éstos puedan utlzarios en sus clases.
Clasificarlos significa elaborar una ficha con el contenido y las caracleristicas de
cada programa y posteriormente integrar esas fichas a un catilogo general el cual
continuamente se revisa y amplia.

James Shoftze"® propone incluir los siguientes datos en una ficha videografica:

Tituko

Director

Compafia Disfribuidora
Lugar y afto de produccion
Resumen de Contenido
Duracién

A estos datos en la E.S.T. 16 e agregamos a cada ficha un nimero de catdlogo e
informacion acerca de la asignatura {s), ta unidad (es) y e tema (s} con los que se

relaciona.

Preserta los origenes del pueblo mexica, la importancia que se
atribufa a los guerreros asl como las etapas en el enfrenamiento y
ascenso social de uno de effos. Se describe el ataque y la defrota de [a
ciudad mixteca de Coixtiahuaca y las duras condiciones que los
mexicas impusieron a los vencidos. Se describe el ritual de los
sacrificios humanos. En la segunda parte se presenta !a leyenda de
Quetzalcoat! y su relacion con la actitud de los mexicas ante la Hegada
de los espafioles. En la parte final se narra la conquista y fin del
imperio mexica.

Historia 3

Unidad 1 Temas 5, 6.

Uridad 2 Tema 1

'* James Sholize, Op. Ci p.64



Es importante mencionar que estas fichas deben hacerse por programa y no
unicamente por videocassefte, ya que con frecuenda un mismo videocassette
coriiene varios programas cada uno de los cuales tiene un uso didactico diferente.
Una vez elaboradas ias fichas se integran en un catidlogo. En un principio los videos
simplemente se endistaban numerdndolos en el orden en of que habian sido
adquiridos y los mismo ocwiTia con las fichas videograficas. Pero en los (ltimos dos
afios se ha empezado a reclasificar ef acervo organizandolo por asignaturas y
también en orden affabético para facilitar su consulta por parte de los profesores.

5._Promocién del uso de videos erdre los profesores
Probablemente este es el paso mas importante en la formacién de una videoteca
escolar ya que si se tiene una excelente coleccion de videos con una clasificacion
muy funcional, pero los profesores no la utilizan, es igual que no tener nada. Una
videoteca escolar solo tiene sentido si los profesores fa utilizan de maneara regular
en su trabajo docente.
Por aiguna razon que no ha sido suficientemente investigada, en la mayoria de kos
profesores de las escuelas existe una resistencia a utiizar recursos audiovisuales
en sus clases, sea que se irate de una grabadora de audiocasseites, un proyector
de diapesitivas o algo mds compiejo tecnolégicamente como una videocassettera o
una computadora. Kathleen Tyner?® comenta lo siguients al respecto:
“Los profesores se han opuesio tradicionaimente a ka inclusion de los medios...en el
auta porgue la cultura popular es considerada como ‘arte basurg’, pérdida de tiempo
¥ no un objedo digno de estudio”
En mi opinidén fa causa principal es la falta de preparacion para utilizar esos
recursos en clase. Para la mayoifa de kos profesores, sigue sierdo preferible usar e
gis ¥ & pizamon y en algunos casos carteles o impresos, pero nada mds. En las
clases de inglés y educacidn artistica hay un uso frecuente de grabaciones de
audio, pero no en las demés asignaturas. Por o tanto, persuadir a los profesores a
utizar videos surgid como una necesidad apremiante para que la videoteca pudiera
funcionar eficazmente.

“mmrm,'mmm.amahdem'mmmmu
revolucion de los medios audiovisuales, pp.191-192
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En los primeros ttempos de la existencia de la videoteca su uso por parte de los
profesores era muy limitado. Sclo unos cuantos (menos de diez entre cincuenta y
civco)legabmausarvidedsmdmyamatosbhadanconpocaﬁewmda.
Al detectar esta situacién la direccién de la escuela llevd a cabo las siguiertes
acciones:

1. Dar a conocer la existencia de la videoteca y difundir el catdlogo de
videos colocando ejemplares def mismo en el salén audiovisual, la
biblioteca de la escuela v la sala de maestros.

2. Organizar talleres en los que se mostraba como utilizar videcs en las
clases. Esto se hizo medianie elaborar un brewe manual y realizar
algunas clases de demosiracion cuya duracién no excedia quince
minutos.

3. Asignar a un empleado administrative pama que eshuviera
permanentemente a cargo de proporcionar el servicio de la videoteca
a los profesores, Las funciones de esta persona inciuyen preparar un
televisor y una videocassettera en ef iugar donde vaya a realizarse la
proyeccion (el saldn audiovisual, la biblicteca o el auda del profesor
que solicite e{ servicio}, proporcionar el video que vaya a utilizarse asi
como cusiguier ayuda técnica que pudiera requerirse.
Para facilitar el acceso de los profesores a la videoteca la direccién de la escuela
simplificd al mdximo e reglamento para su uso en la actualidad cada profesor
interesado en proyectar un video en su clase solo debe anotarse en un tablero
localizado en la sala de maestros indicando su nombre, el titdo del programa que
proyectara, el grupc o grupos con los que va a trabajar y la fecha y hora a las que
tendra kegar fa clase.
El encargado de la videoteca revisa diariamente el registro y proporciona ef servicio
el dia y a la hora solicitados.
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6. Evaluacion de los resultados obienidos
El nrvel de logro alcanzado en el uso de la videcteca por los profesores es evaluado
continuamente por la direccion de la escuela a fravés de la coordinacion de
actividades académicas. Este trabajo se Heva a cabo de diferentes maneras:

1. Se lleva un registro detaflado de los profescres que utilizan la

videoteca y la frecuencia con la que lo hacen.

2. Se registra cudles son los programas mds solicitados.
De la informacion obtenida en este registro se determinan las necesidades que se
requiere satisfacer para mejorar el servicio. Esto permite disefiar estrategias para
promover e uso de videos entre los profesores que no los utilizan o que los
emplean solo de manera esporadica y alentar a los que ya lo hacen a que continlen
haciéndolo. Se ha identificado que los profesores que hacen uso de la videoteca
escolar con mayor frecuencia son los que imparten las asignaturas
comespondientes a ciencias sociales (Historia, Geografla, Formacion Clvica y Efica)
ciencias naturales (Introduccion a la Fisica y 1a Quimica, Flsica, Quimica, Educacién
para la salud) e Inglés. Por fo tanto la direccién de la escuela decidid habditar tres
aufas como salas de proyeccidn y asigné una de eflas a los profesores de Ciencias
Sociales, otra a los profesores de ciencias naturales y olra a las profesoras de
inglés. En todos los casos se proporciond un televisor con pantalla de treinta y dos
putgadas y una video reproductora. Esto permitié que los profesores de las dreas
respectivas dispongan de un local propio ¥ no dependan de la disponibilidad del
salén audiovisual para realizar proyecciones en sus clases. Esta medida ha
resultado en un aumentio en el nimero de proyecciones por semana. El acervo
sigue estando a cargo del responsabie de 1a videoleca
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Propuestas tedricas sobre |la utiidad pedagégica del uso del video en el proceso

ensefianza-aprendizaje.
El uso de videos en el aula, como cuaiquier otro recurso didéctico, solo se justifica si
provee |a solucidn a uno o varios problemas educativos. Algunos de los problemas
que requieren atencidn méas urgente son los sigurerttes:
1. El bajo nivel en el desempeito profesional ded personal docente, ef cual se
manifiesta, entre otras maneras, en la resistencia y en la falta de capacitacion
para ut#zar las nuevas tecnologias como el video y la informadtica en su
trabajo.
2. La dificultad pedagdgica para ensefiar contenidos complejos, entendsdos
éstos, como aqueflos que requieren la elaboracion de juicios de valor, asi
como niveles de abstraccion muy elevados.
3. La falta de relacion entre el conterido de la enseflanza y la experiencia
cotidiana de los educandos.
4. El bajo nivel de aprovechamiento de los educandos.

Las actividades relacionadas con el uso del video que proporcionan una solucidn a
los problemas afmiba mencionados son las sigulentes:

1. Mejorar la calidad dei desempefio profesional del personal docente.
2. Facilitar 1a ensefianza de contenidos complejos.

3. Establecer una relacién entre el contenido de la ensefianza y la
experiencia cotidiana de los educandos.

4, Elevar el nivel de aprovechamiento de los educandos



1. Mejorar |a calidad del desempefio profesional dei personal docente.

Cada profesor tiene un método y un ritmo de rabajo. Los videos educativos pusden
incidir en su labor ervigueciéndola en la medida que se afreva a aprovechar las
ventajas que el medio audiovisual le ofrece. No obstante, los profesores constituyen
uno de los grupos que mds se resisten a modificar sus estrategias de trabajo y esto
es especialmente cierto en lo que se refiere al uso de nuevas tecnologias.

Es muy comin que adopten una actitud de rechazo hostil a 1a televisién y, por
extension, al video, a kos que ven como una especie de ‘escueia paralela’®’, rechazo
que, por otra parte, no solo resufta completamente indtl, sino que deja a los
jévenes en una posicion mucho mas vulnerable, ante 1a posible influencia nociva de
esos poderosos medios, cuyos mensajes recibe sin formular ninguna critica o
Por tanto, se hace indispensable un cambio de actitud por parte de los profesores
fos cuales deben estar mas dispuesios a revisar sus estrategias. Durante mifenios ef
unico instrumento de formacion del alumno ha sido la palabra del profesor y ésta es
una tendencia dificd de cambiar. En el casc del video este miedo al cambio se
acentita por el hecho de que el profesor se siente en desventaja ante kos alumnos,
cuya generacibn parece ser mucho mas diestra en manejar los numerosos
aparatos electrdnicos que fienan la vida modema.

El video, sin embargo, puede liberar al profesor de esa dependencia de a palabra
hablada y eschrita para permitirke ser mas educador. El profesor informador y el
alumno oyente y receptor tendrian que convertirse en profesor facilitador y alumno
investigador. Uno de los problemas del sistema de educacién bdsica en la
actualidad es el bajo nivel de aprovechamiento y éste pudiera estar relacionado con
la escasa preparacidn de muchos profesores en el uso de nuevas tecnologlas en su
trabajo docente A W. Bates sefiala lo siguiente respecto a lo que se requiere hacer
para elevar el nivel de aprovechamierto en las escuelas:
=...las organizaciones de mejores practicas centraban ef desamollo del profesorado
en la enseflanza y el aprendizaje, no en kA propia tecnologla. Sin embargo, a
menudo tenian que abordar el tema del analfabetismo [tecnoldgico] de los
profesores antes de poder ocuparse de cuestiones educatives o de instruccién.” 2

7' Roberto Aparici, imagen, video y educacion, p.16-17
2 A W. Bates. Cdmo gestionar ef cembio tecnoitgico, p.130



La formacién de los docentes es el problema mas urgente a atender si se desea
integrar plenamente el video a la ensefianza y que esta integracién resulte en una
mejoria de la calidad del trabajo educativo. Desde el punto de vista del audiovisual
como materia de estudio, es decir, la pedagogia de fa imagen®, la formacién del
profesorado requiere el conodmiento del lenguaje audiovisual, de los mecanismos
de funcionamiento de los medios de informacion y la capacidad didactica de educar
a los alumnos en este campo.

Desde la perspectiva del audiovisual como recurso diddctico, es decir, pedagogia
con la imagen, la formacién de los profesores significa adquirir conocimientos a
nivel técnico, a nivel expresivo y a nivel de ejercicio didéctico para cada uno de los
medios que esté utilizando. Solo asumiendo las caractertsticas particulares de cada
medio (en este caso, el video) se pueden aprovechar al maximo sus potencialidades
didacticas.

Solo puede obienerse el maximo provecho de las nuevas tecnologias aphcadas al
proceso educativo, cuando los profesores estdn conscientes de los propdsites de
dicho proceso, asi como cuando poseen un amplio dominio de las técnicas que
pﬂenmpaaimdvuebalam—apmﬂlzq'eendm. Esto
implica, por supuesto una capacitacion previa en el manejo de esas técnicas.

La expefiencia diaria nos muestra gue 1a incorporacién de la tecnologla del video a
tas escuelas se hace habituaimente desde la improvisacion y |a falta de experiencia.
No existe un mecanismo especifico, sistematico y generalizado para fa formacion
del profesorado en el uso de medios audiovisuales en e aula Joan Femés hace
=...la causa principal de la no integracitn de los medios audiovisuales en la escuela
no es la falta de medios, sino la falta de inquistud y de preparacion por parte del
profesorado.
No habrd maestros formados para el empleo del video y los demés medios
audiovisuales st no hay maestros formados mediante el empleo del video y los
demés medios audiovisuales™

B Joan Ferrés, Video y Educacion, pp.194
* ibigiem, pp.54-55
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De manera que el primer paso para lograr una formacion eficaz de fos profesores en
el uso del video en el aula es empezar por vencer esa resistencia de su parts, y la
mejor manera de lograr esto es demostrarles de manera practica las ventajas que
encierra este medio. Los conceptos deben surgir como respuesta al estudio de
problemas reales surgidos en el aula y no deben ser "ensefiados” a los profesores
de manera tedrica. La formacion del profesorado en el disefio y construccién de
estrategias para el uso de la tecnologia funciona mejor en un contexto de estudio y
resclucion de problemas concretos de ensefianza y aprendizaje. Por tanto, al
disefiar actividades dirigidas al los profesores acerca del uso de la tecnologia ded
video en el aula se tiene mejor éxito si se parte de las necesidades que ellos
mismos detectan en su practica diaria.
Surgen, las preguntas ;quién debe impartir esta formacion de profesores para el
uso del video? y, ;donde se debe impartir esa formacion? Dos autores que han
investigado este tema, AW. Bates y Joan Femrés, ofrecen las mismas respuestas
a estas preguntas:

“...los profesores aprendian mejor de sus iguales, a través de las demostraciones de

mostrar y expicar de las ‘estrellas’ del [pofesoradoc] que hablan desarmllado
buenos ejemplos de ensefianza basada en la tecnologia™®

*Cuando los curses de formacin se realizen en ta propia escueda, tienen fa

ventaja de adecuarse a la tecnologia con la que luego deberan rabajar

los profesores. Ademnds todos los profesores del centro reciben ka misma

formacion, con la posibiidad de que ga... animen mutitaments y luego trabajen

juntos en la misma lnea"™®
Ambos autores coinciden en que el mejor lugar para impartir esa formacion a los
profesores de una determinada institucion en el uso de nuevas tecnolegias es enla
propia institucion utilizando los recursos de la mesma. Las personas encargadas de
impartir dicha formacion, pueden ser aquellos profesores que hayan utilizado
exitosamente dichas tecnologias. Desde hiego, es necesario un frabajo de
irvestigacion previo que permita experimentar y evaluar formulas para identificar
aquellas que sean mas creativas y funcionales para las caracieristicas de cada

T AW, Bates, Op. C. p.133
= Joan Femés, Video y educacion. p. 199
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Lo ideal serfa que los resultados de esas iniciativas se difundieran de manera que
sirvieran como punto de partida para ef trabajo de profesores que trabajen en ofras
escuelas.
Esta fue precisamerde fa experiencia en al E.S.T. 16 donde la formacién de los
profesores en el uso de videcs se ha realizado en la propia institucién y tomando
como base la expenencia de los pocos profesores que empezamos a usar este
medio en nuestras clases. De hecho, este ha probado ser e vehiculo mds eficaz
para ia difusién del uso de videos en las clases, ya que los talleres que se han
implementado por parte de los S.E.I.EM.” para promover e uso de videos en las
escuelas han tendidoc a soslayar las necesidades particutares de cada institucén y
han resultado poco exitosos.
La utiizacion en e aula de un programa didactico exige un trabajo de preparacion
previa, el video es en gran medida lo que el profesor haga de él.

2. Fac¥itar {a enseflanza de contenidos complejos.

El video es un medic idéneo para analizar la imagen misma y también resuita muy
adecuado para ensefiar ofros condenidos a fravés de su propio lenguaje, es decir,
para ensefiar imagenes y para ensefiar con imagenes. Roberto Aparic®, citando la
Open University de inglaterra menciona las siguientes funciones de la television y el
video en la ensefianza:

1. Presentar experimentios centfficos, especiaimente cuando o
material, el equipo o los fendmenos observados son voluminosos,
onefrosos, inaccesibies o dificiles de observar.

Describir un comportamiento humanc individual o colectivo.

llustrar principics que impiiquen movimiento o cambio dindmico.

4, liustrar principios absfractos con la ayuda de modefos fisicos,
técricas de anmacidn y olras técnicas especiafizadas.

5. Presentar cambios en el iempo, mediante técnica de animacién,
cdmara lenta, aceleracidn de movimiento y movimiento sincopado.

w N

" Servicios, Educativos Integrados al Estado de México. La dependencia oficial que conlrola la
sducaciin basica impadstida por la federacion en el Estado de Mkéxico.
¥ Roberto Aparici, imagen, vidao y educecion, pp. 140,141
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6. Suplr las visitas de los estudiantes a fabricas, museos, proyectos
agricolas, monumentos arqueoitgicos y argquitectdnicos, sitios
ecoldgicos, geokdgicos, eic.

7. Exponer rdpidamente las relaciones existentes entre los diversos
elementos de un sistemna.

8. Distinguir diversas clases de fenomenos.

9. Predisar, por ejemplo las diferencias de escala y procedimiento
entre las técnicas de laboratorio y las de produccion en masa.

10. Presentar materiales de estudio, por ejemplo plantas o animales
enfermos para ayudar a los estudiantes a identificar sintomas.

11. Presentar la actuacidn de especialistas muy competentes para
beneficio de aguellos que quieran aprender de ellos o disfrutar de
su tadento.

12. Explcar como se toman decisiones en todo tipo de nstituciones
mediante escenificaciones o simulaciones que plateen distintas

13.Promover el cambio de actitudes al presentar fas ideas de modo
ofiginad o desde un purto de vista no habiual.

14.Conservar y presentar sucesos, especies, kugarss, personas,
edificios y objetos que estén en peligro de desaparecer.

15. Explicar el modo de realizar tareas practicas mediante debate y

16. Resumir y sintetizar una amplia gama de hechos y presentarios en
su contexto.

17 BExponer diversas versiones de obras tealrales, musicales o
novelas.

18. Expficar técnicas de dibujo y pintura.

19. Expicar el modo de tocar instrumentos y manejar herramientas.

La television y el video tenen posibilidades muy vastas para estmudar la

. inacién:

“La tedevisidn es una maguina generadora de mundos posibles, de situaciones
ficticias, de espacios allemativos, de nuevos conceptos y nuevas ideas.™

2 José Manue!

Pérez Tomero, El desafio educetivo de & television, p.58
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Las imagenes en movimiento describen contenidos inaccesibles al sonido grabado
o al material mpreso. Joan Femrés hace una interesante observacion respecto a las
diferencias generacionales entre la generacion adulta nacida en la década de 1950
y 1960 y los jévenes nacidos entre las décadas de 1580 y 1990,

*...el entormo de a elecirdnica va moideando progresivamente, como por

impregnacion, olra fma de comportamiento intelectual y afectivo. A la logica

de los principios y Ia racionalidad je sucede ka de la intuicion y la pragmatica,

E1 hombre que lee es un hombre deductiva, racional, analitico, figureso, preciso.

El nuevo hombre, con predominio del hemisferio derecho, aprende sobre todo de

un modo sensitivo, dejando que vibren todos su sentidos.

El adulto crecide en la antigua cuftura con predominio del hemisfierio zquierdo,

solo comprende abstrayendo. El joven solo comprende sintiendo. ™

Esto presenta un desaflo a los profesores, formados en esa "antigua cultura® a la
que se refiere Ferrés, que estamos habifuados a esa manera racional, fineal,
analitica de entender el conocimiento, la ensefianza y ef aprendizaje, el desafic es
4LcOmo ensefiar a una generacion de jévenes que se acercan al conocimiento
desde una perspectiva completamente diferente? La escuela es racionalista y esta
fuertemente jerarquizada porgque los concepins, las generalizaciones, los
condicionamientos verbales y el razonamiento son jerarquicos por naturaleza.

E! mejor recurso para enfrentar ese desafio lo consifiuye precisamente la television
y e video que constituyen genuinos representantes de esa forma de pensamiento y
expresion, su estética y su epistemologla transcuren en la inmensa mayoria de los
casos en e plano de lo emocional. Ser espectador de television supone, por o
general aceptar, de manera inconsciente la hegemonla de la emocién sobre ka
razdn. En otras palabras, la experiencia de ver television para ser comprendida
requiete de una aproximacion rigurosa @ universo de lo emocional y a sus
mecanismos de incidencia socializadora. Esto exige una modificacién en el punto de
vista que tradicionalmente ha adoptado la escuela, pero es indispensable esa
modificacién para poder realizar un examen Ricido del medio televisivo y de su
influencia en la sociedad:

> Joan Femés, Yideo y educacion, pp. 25-26.
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La influencia de la television solo puede ser comprendida desde pardmetros que
tomen en cuernta las dimensiones sensofial, emocional e inconsciente de la mente
humara. La aproxdmacion critica a la television suele hacerse desde la légica
racional, mientras que la incidencia de la televisidn se basa en la logica de las
emociones. El lenguaje de la escuela apela a la |dgica y la razdn, ef de 1a television
a la emocidn y a la intuicion. En la experiencia televisiva el, dominio de las
emociones sobre la reflexién se ve potenciado por los mecanismos de imphcacion
emotiva. Es decir, los relatos televisivos basan buena parte de su capacidad
gratificadora y socializadora sobre el espectador en los mecanitsmos psiquicos de
identificacién y de proyeccidn. Los mecanismos de implicacién emocional llevan al
espectador, a menudo de manera inconsciente a vivir las historias que esta
presenciando como una expresion de sus propios conflictos intemos, de sus
anhelos, tensiones, esperanzas, desecs y temores y esto es particularmente cierto
en e caso de los jovenes.

Todo aprendizaje, al igual que todo proceso comunicativo es construccion y por
tanto, el receptor tiene una participacién activa en el proceso. Por ejemplo, a
espectador cada encuadre le ofrece solo fragmentos aislados de una reatdad fisica,
que puede ser una persona o un jugar. Bl compieta mentalmente esa imagen
construyendo un cuerpo, una casa, un paisaje en donde la representacion le ofrece
solo la imagen de un rostro, de una ventana o de un arbol. A diferencia de lo que
dice el lugar comun, |a televisién no es una ventana abierta a la reafidad. A través
de |a television no se descubre la realidad, més bien, a través de ella, se construye
la reafidad. La percepcién que realiza el telespectador, es, como toda percepcion,
seleccion e interpretacion de la realidad.
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Construir desde las emociones es un proceso radicalmente diferente a construir
desde ka razén. La fuerza socializadora (y educadora) de la televisién solo puede
entenderse desde el conocimierto de los mecanismos especificos de la iogica
emotiva:

“La logica del pensamiento secundaric es la lbgica de fa deduccion y de la

induccidn que hunden sus raices en ia racionatidad.

E£n cambio, la ¥5gica de las emociones es la logicade |a analogiza ¥ la

transferencia. En la transferencia hay una atribucion gratuita de sentido o

de valor, una alribucién que no se produce por na relacién natural

causa-electn, como consecuencia de un razonamients, siNo a partir de

una simple refacion o asociacion por simiktud o contigidad™
Qmﬂoalgmenmaposmvwenteampemmnbasealpemamim
secundario, s decir, el logico y racional, es porque la conoce y, desde la reflexion,
considera su personalidad, su ileologia, sus actitudes, su comportamvento. &l
saﬁdoydvaia’de&dapersonasedaimendedatosmasomobjeﬁvos
exiraldos de un conocimiento previo que se considera suficientemente probado. En
cambio, cuando alguien considera positivamente a una persona partiendo del
pensamiaMWossﬁnp&emmﬁepaqueamsinwmh,hmwtaauacﬁva.
porquedemanemcorsderﬁsoimdaﬁebrewdaaigooa&gdmdelosque
guarda un buen recuerdo, es decir, le ransfiere de manera mdés o menos arbitrasia,
un valor ajeno a su valor real, pero que es profundamente significative para e
espectador.

Los relatos televisivos se hacen significativos para ef espectador cuando se
conectan a las expeciativas de éste, a sus deseocs, a sus espefanzas y a sus
temores. Las historias televisivas con su inmensa variedad de temas permiten
realizar en lo inconsciente, proyectandolos sobre personajes aparentemente
inexistentes o ajencs uno, las experiencias que se niegan en el plano consciente.
Habria que admitir que en el fondo de toda experiencia televisiva se produce una
experiencia personal, narcisista. Esto viene a cuestionar el antiguo lugar comin de
q;eiaspasmassemahbbﬁsiﬂnpamemcise,madmoqueb
mmmmmm,yammmm.s
pedsmna‘ﬁeamﬁameaslnﬁsrnoatav&delospawaisylasﬁmﬁasque
observa en la pantaka.

* joan Ferés, Television, Emocion y Educacion, p.142
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En la escuela se suele prestar escasa atencién a la existencia y eficacia de
aquellos procesos socializadores que no son de caracter cognitivo, ignorandose
casi por completo la posibilidad de un aprendizaje por asociacin, por
condicionamiento. Es esta clase de aprendizaje, precisamente el que se produce
de manera mas frecuente en la television, un aprendizaje imiativo y asociativo. La
television participa activamente tanto en el refuerzo de actividades y de conductas
ya existentes como en la induccion de nuevas actitudes y comportamientos. Y todo
eflo no desde la argumentacion y e convendmiento, sino desde la seduccién y el
condiciohamiento. Esta es la critica que por décadas los educadores han hecho a la
tedevision.
El contar con el video como un recurso didactico permite a los educadores
aprovechar, alguien diria “domesticar” este poderoso medio para facilitar la
enseffanza de contenidos complejos, no solo como los mencionadas anteniormente
sino todos aquefios que pueda concebir la imaginacién,

*...en el ambito de la Iformacién. .. lelevisiva [el interés del espectador] deriva,

en buena medida, de hecho de que se presenta como confictiva vy,

enl consecuencia, ackva en ef receplor mecanismaes psicoldgicos

de implicacion emoliva. __.de donde se deduce Que LN MBMC Mensaje

producird efecios distintos (opuestos incluso) en recepiores con sensibiidades,

ideologlas o experiencias dilerenciadas.™

El uso de videos es particularmente (il en lo que se refiere a la enseflanza de
valores como [a tolerancia, el respeto, la compasion o la solidaridad pues permite
confrontar al estudiante con situaciones en las que dichos valores u otros estin en
juego y le permiten entender con mayor faciidad su dinamica y le dan elementos
para formar juicios y tomar decisiones para aplicarlas a su propia realidad.

Por ofra parte, la televisién ha Begado a ser el medio de infomacion y socializacion
mas importante de nuestro iempo. Los efectos socializadores de la televisién solo
podran comprenderse en profundidad si se tiene la sufidente formacion e
infformacidn  acerca de la ¥6gica de las emociones, es decr, los mecanismos
transferenciales, los parametros de lo emotivo y de jo inconsciente.

M Joan Feés, Telsvision, Emocion y Educacion, pp. 150-151
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Como ya se ha sefialado la escuela en sus objetivos, en sus planteamientos
pedagégicos, en sus contenidos y en sus métodos de ensefianza estd fimemente
anciada en ef pasado, por lo que uno de sus reto mas importantes en términos de
eficiencia es ponerse al dia respecto a los numerosos cambios del mundo actuat y
adecuar sus funciones a las caracteristicas y exigencias del presente. El video
puede ser un awdliar muy UtA para lograr esto.

3. Establecer un vincudo entre el contenido de la enseflanza y la_experniencia

cotidiana de los alumnos.

Otro objetivo que puede cubiir el video en el aula es e de fa educacidn social. La

ehvadmdelosrﬁehsdecmwwendamediameladmmdm&bspﬁndpiosde

una educacion basada en valores de convivencia y solidaridad debiera ser una de

las misiones fundamentales de 1a television y el video en &l aula:
“Para mucha gente ka televisién ha adquirdo un poder de comviccitn que debe ser
comectaments uliizado. Su influencia en la formacién de opiniones y actitudes es
inversamente proporcional al grado de instruccidn del teleespectador. El fomento de
las actitudes de tolerancia, de respeto hacia los demés, de intenss por fa naturaleza
¥y por su conservaciin, de convivencia con aimegio a los usos sociales pueden ser
alcanzados sin erosionar el... derecho de la Bbertad del hombre ==

Donaid F. Roberts, citado por Saundra Hybels™, sugiere que las siguientes
generalizaciones son comunes a todo proceso de comunicacion.
1. Tendemos a mostramos més receptivos con aquellos mensajes que
refuerzan nuestras actitudes, creencias y valores, tendemos a ignorar
o evitar todos os mensajes que estén en conira de tales creencias.
2. Nos sentimos mds inclinados a cambiar ciertos aspectos de nuestras
actitades y creencias que toda la estructura de valores.
3. Tendemos a recibir més favorablemente aquellos mensaje que nos
son (tiles y que nos ayudan a alcanzar las metas fiadas
4. Prestamos mas atencién a la informacién que nos ayuda a esfructurar
nuestro ambiente social y fisico.

Estos son factores a considerar en el momento de usar & video en el auda.

¥ Feliciano Lorenzo Gelices, Op o, pp.98-99.
B Saundra Hybels, La comearicacion, pp. 284-285.
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Tradicionalmente la escuela ha asumido una posicién autoritaria en la manera de
presentar el conociméento a los estudiantes y tradicionalmente, también, se ha
encontrado con una tenaz resistencia de éstos a aceptar su autoridad y su derecho
a ensefiaries.
El origen de esta resistencia se encuentra en la conviccion de parte de los alumnos
de que lo que |a escueta tes ofrece carece de utiidad o de relacién con su realidad.
Esto es particularmente inquietante si se considera que una de las "Prioridades del
plan de estudios” del sisterna de educacion secundaria es precisamente:

“...que los estudiantes adquieran mejores elementos para entender los procesos de

desaitolio de las cuthuras humanas; para adquirr una vision general det mundo

cortemporaneo y de la interdependencia creciente entre sus partes, asi como

participar en refaciones sociales regidas por los valores de la legalidad, el respeto a

los derechos, [y] la responsabiiidad personal...*®

Cumplir con esta tarea representa para la escuela un reto muy importante,
espectalmente en esa época en que la realidad cambia a una velocidad vertiginosa.
Es por efic que debe utilizar todos los recursos disponibles para alcanzar esta
meta. Uno de esos recursos es precisamente el video que, como ya hemos visto
tene vastas posibilidades de aplicacion en el trabajo docente y ut¥zado
responsablemente constituye una poderosa herramienta para favorecer ef contacto
de los estudiantes con la realidad en general y con su realidad cotidiana en
particular.

“las nuevas tecnologlas son instrumentos que permniten codificar ofro tipo de

e mundo exterior y al mismo tiempo, reconstruino de una manera particular.™

La reakdad no soto es [ sociedad, que es la mds mmediata y facl de percibir, sino
también k& naturaleza que empieza en el propio cuerpo del alumno y gue se
extiende hasta abarcar aspectos no perceptibles ni observables de manera directa
como las céiulas, los atomos y las galaxias. El video es extremadamente valioso
para poner al alumno en comtacto con esa realidad que es mas elusiva.

¥ SECRETARIA DE EDUCACHON PUBLICA, Plan y Programas de astudic 1993. Educecion
Basica. Secundaria, p.14.
5 Roberio Aparici, imagen, video y educacion, p. 16.
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Algo similar ocure cuando se trata de promover en el educando una toma de
conciencia respecio a su propia importancia como miembro de la sociedad a la que
pertenece empezando por su familia, por su comunidad y por su pais y por &
mundo. Exisien innumerables documentales, cortos y pelfculas que invitan af
espectador a involucrarse de una manera mas personal en los hechos que le son
preserdadoes. Un profesor preparado en & uso del video en el aula puede encontrar
siempre LN programa que le permita provocar reacciones an sus estudiantes.

La funcién motivadora y de animacion [del video] puede cumplirse de miltiples

maneras: creando interrogantes en tomo a un tema candente o conflictivo,

Utilizado de este modo, ef video se convierte en una especie de contrapeso del

caracter adormecedor que a menudo adoptan los medics de masas y € propio video

cuando son concebidos como simples articulos pars el consuma iconico.™

4. Elevar el nivel de aprovechamiento de los educandos.

Una de las consecuencias del uso de videos en las clases es que permiten disefiar
y aplicar diferentes instrumentos de evaluacion del aprendizaje, los cuales pueden
variar desde un informe escrito, una gula de observacién, un cuestionario o un
debate grupal. Debido a las caracleristicas de como aprenden los adolescentes
contemporanecs, que han sido descritas en pérafos anteriores el uso de videos
permite captar su atencidn de una manera mas eficaz que recurmriendo Unicamente a
una explicacion oral o escrita. El maesiro no puede ser susfituido por completo por
los medios audiovisuales, pues es & quien debe estimular la motivacion y la
participacion del educando en el proceso del aprendizaje. El profesor debe ser
capaz de suscitar la intercomunicacidn, de estimular el deseo de mejorar y
perfeccionarse, que en cada uno de sus alumnos obedece a distintos motivos; ha
de ser sensible a las realidades psicolégicas de sus estudiantes, aprender a
conocerlos o ayudaries para que se conozcan y sepan autoevaluarse, es decir que
puedan determinar el grado de su propio aprendizaje.

* JOAN FERRES, Video y Educacisn, p 74
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Marshall Mc Luhan hace la siguiente afirmacion:
"Es ermoneo suponer gque exisie una diferencia bdsica endre kb educacion ¥ &
diversion... ... nunca ha dejado de ser cierto que lo que agrada ensefla de un modo
mucho més efectivo.” ¥

Esta idea merece considerarse detenidamente si deseamos elevar el nivel de
aprovechamiento de nuestros educandos. Desde hace mucho tiempo ha existido la
aspiracitn, por parte de algunos educadores, de hacer més atractiva la educacién
por medio de hacerla méas amena, méas divertida, por asf decirlo. Pero esto era, en
la mayoria de kos casos, mas una especie de buena irdencitn, de noble ideal, que
un objetivo real cuyo logro se considerase importante.
En la actualidad, en esta época de videojuegos y de internet, los educadores
necesitamos tomar este antiguo ideal mucho méas en serio si deseamos que los
estudiantes se involucren de una manera mas efectiva en el proceso de su propic
aprendizaje.
Los medios de comunicacibn masiva, en general, y e video doméstico, en
particular, constituyen un recurso muy Gtil para dar a Jos educandos los elementos
que les permitan, no s6lo aprender, sino haceric de una manera que estimule su
imaginacidn y los capacite para reaccionarse mejor con su realidad, analizdndola y
criticdndola, y no simplemente aceptidndola de una manera pasiva.
“La escuela no debe dar la espalda a Yos medios: ni satanizarios, ni ignorarios. A
efla le comesponden una serie de acciones organizadas para, por una parie,
despertar la conciencia critica de los educandos ante mensajes cemmedos,
auloritanios y anodinos y, por otra, promover on los alumnos ef aprendizaje que los
haga capaces de apreciar y disfnitar programas de tedevision, de radio o peliculas
(de la misma manera que promueve la apreciacion de cbras lterarias) cuyo
encuentro constitya una verdadera experiencia educativa."™™

¥ Marshall Mc Luhan, £f aule sin muros, p.44
‘CransRnd-a,Laesznbyhsnmcbmnimcﬂnmaﬂnp.m
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La preparacion de una dase con video.
Para que |a utiizacién en el aula de un programa didéctico resulte eficaz deberd ser
cuidadosamente preparado. El video es en gran manera lo que el maestro quiera
hacer de él. El proyecto de utilizacion incluye el momento mds adecuado, & listado
de preguntas o rasgos obsefvar asi como actividades y preguntas pensadas en
funcidn del tema, de jos objetives y del grupo concreto con el que se va a trabajar.
Joan Femés™ propone como un “Ensayo de sistomatizacién® las siguientes
modalidades en el uso de video en el aula
1. Video leccin Que viene a ser la exposicidén sistematizada de
contenidos los cuales son abordados con cierta extension y
profundidad. Es el equivalente a una conferencia magisiral pero en ia
que el profesor es sustituido por el programa de video. Esta modatidad
es mas Util cuando se utiliza en grupos pequefios o para ef aprendizaje

2. Video apoyo. En esta modalidad se trabaja inicamente con imagenes
aisladas las cuales fustran o refuerzan el discurso verbal del profesor.
la ventaja que ofrece esta modalidad es que le permile al profesor
adecuar el rimo de su exposicion at grado de atencion y al nivel de
comprensidn de los alumnos.

3. Video proceso. Esta es una modalidad en la que fos alumnos se
sienten protagonistas. Se refiere a aquellas situaciones en las que se
practica deportiva, ejercicios de oratoria, 0 una coreografia. También
puede inchuir ala realizacién de encuestas, enfrevistas o debates
tanto dentro como fuera de la escuels. En el caso de la E.S.T. 16 esta
es una modalidad utiizada por varios maestros, e inclusive por los
propios aksmnos a iniciativa propia a medida que las cAmaras de video
se vuelven articulos cada vez més comunes en a localidad.

» Joan Femés, Video y Educaciin, p T4
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4. Programa motivador. Podria ser definido como un video de apoyo
dirigido a suscitar un trabajo posterior a su proyeccidn. Responde a
criterios de pedagogla activa y pretende estimular la participacién de
los alumnos que lo han visto. Esta modalidad es particllarments il
cuando se pretende que los alumnos asuman actitudes que impliquen
juicics de valor como evitar las adicciones o conservar e medo
ambiente.

5. Video interactivo. En esta modalidad se retinen dos tecnologias ef
video y la informatica. Se #Bama video interactivo a todo programa de
video en & que las imagenes que aparecen en pantalla pueden ser
condroladas por las respuestas que el alumno ofrece a través de una
mihaldewnpn.ladma&aesistemasapedajm utl en la
ensefianza de lenguas extranjeras o en la resclucién de operaciones
matematicas.

Cada una de estas modalidades de uso de videos tene su propia validez y
justificacién en ef trabajo docente y, naturaimente, la eleccidn de una modalidad en
especial dependerd de las necesidades didacticas concretas que el profesor tenga
en un momento dado.

Una vez elegida la modafidad que se va a utilizar, es necesario proceder a organizar
la clase. Es contraproducente hacer infroducciones demasiado largas que supefen
en tiempo y duracion al propio video. E] propésito de la introduccién es ambientar,
crear un ambiente didactico, crear expectativas. El profesor debe tener la habiidad
de encontrar conexiones entre el programa que va a presentar y los intereses
reales de sus alumnos a fin de despertar el interés de éstos. El profesor puede y
debe guiar la observacion del alumno antes, durante y después del momento en
que ésta se efechia y de esta manera el propio alumno aprende a entrenarse en la
manera de ver un video educativo. Es importanie gue el profesor muestre por ef
programa tanto o mas interés que sus alumnos ya que de ofra manera, & mostrar
desinderés puede redundar en una falta de credibiidad del material que esté
presentando.
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Después de la proyeccion viene ef momento del dislogo, el debate, la confrontacion,
la bisqueda, la investigacion, ta reflexion....El andlisis que reaficen los alumnos a
partir del prograrma observado puede ser de manera oral o escrita. El profesor les
podria presentar preguntas como:
¢ Qué les ha parecido & video?
¢ Qué han sentido al verlo?
$ Qué es lo que mas les ha gustado?
& Qué es lo que menos?
¢ Qué es Jo que mas les ha llamado la atencion?
¢ Qué reacciones les han provocado kos personajes, las situaciones, los fendmenos
mostrados en el programa?
En fa medida de lo posible el profesor debe evitar tomar una posicién 0 expresar
sus opiniones personales en esta etapa del proceso y debe alentzar a los alumnos g
que expresen con la mayor bertad posible sus propias opintones. Si éstos o hacen
asl, los trabajos que presenten tendran una mayor calidad y reflejaran un mayor
grado de aprendizaje lo cual a su vez fraerd como consecuencia que su nivel de
aprovechamiento se elevari su nivel de aprovechamiento.



CAPITULOC CINCO

EVALUACION DE LOS RESULTADOS
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Los resultados alcanzados en ef proyecto para la formaciin de la videoteca escolar
de la ES.T. 16 éstos se expresan en tres niveles diferentes: la institucion, los
profesores y los aksmnos.
1. La Institucién ,
En el momento de elaborar este informe la  videoteca de la E.S.T. 16 ha estado
funcionando durante doce afios y ha ido evolucionando para adaptarse a los
cambios tecnolégicos (la transicidn del formato beta en et que estaban grabados los
primeros programas que peseyd [a videoteca al formato VHS en 1992 y 1993) y
cumiculares (la transicion del Plan por Areas al Plan por Asignaturas entre 1993 y
1995, con la consecuende necesidad de renovar el acervo para adaptarlo a Yos
requerimientos de las nuevas materias a imparti) que han tenido lugar en este
Desde un principio modesto en el la escuela posefa un soko televisor y menos de
veinte videccasseties, la videoleca ha crecido hasta Regar a poseer recursos que
inchuyen
1. El auta audiovisual.
2. Nueve televisores, los cuales estan distribuides ds la siguiente manera:

Dos en fa sala audiovisual (Uno para proyecciones y otro en el anexo para

revisar videos)

Uno en e aula de diencias sociales

Unc en el auda de dencias naturales

Unoc en e aula de inglés

Uno en la biblicteca de la escuela.

Uno en la direccitn del plantel, que se usa en reuniones de trabajo.

Uno en el laboratorio de tecnologia educativa.

Uno en ef laboratorio de ciencias naturales

3. Diez videocassetteras.

4. Fondos para comprar videocassettes virgenes y grabados para formar el acervo
de la videoteca. Estos fordos provendan de recursos propios que la escuela
obtenla de diversas fuentes (dividendos de la cooperativa escolar, aportaciones
de padres de familia o donativos de los propios profesores)

5. Un acervo de 347 videocasseties cada uno de los cuales contiene uno o varios

programas.
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6. Apoyo administrativo para 1a elaboracién de catélogos y su reproduccion para
hacerlos Hegar a los profesores.

El personal asignado incluye:
1. Un profesor, que soy yo mismo, encargado de elaborar, adquirir y clasificar
videocassettes educativos.
2. Un empleado administrativo encargade permanentemente de proporcionar el
servicio del aula audiovisual y la videoteca a los profesores que lo sdliciten.

2. Profesores
Capacitacién para el uso de wdeos.
Durante los aios que ha estado en funciones la videcteca la actitud de los
profesores de ia escuela hacia el uso de videos se ha ido transformando
rapidamente desde una profunda resistencia inicial hasta una disposicidn a
expenmentar con las nuevas tecnologias, no solo e wvideo sino también la
informédtica. En afos recientes se han impartido diversos talleres promovidos por
S.ELEM. con la intencién de actuakzar a los profesores. Algunos de estos talleres
estaban especificamente dirigidos al uso de videos en las clases y su realizacidn ha
contribuido a motivar a algunos profesores a uliizar videos en sus clase aunque sea
de manera esporadica.
La adquisicion de experiencia en el manejo de videos en las dases se ha realizado
en gran medida sobre la practica docente cotidiana. AW. Bates hace ka siguienie
cbservacion que describe la realidad de los profesores de la E.S.T. 16:
“... para la mayoria de! profesorado, el desarmolio profesional no debe tratarse como
una actividad separada e independiente, sinc que ha de indegrarse en una amplia
variedad de esiralegias de apoyo a la enseflanza y el aprendizaje basados en la
tecniologia. En la medida de o posible, la formacién del profesorado deberia ser
accesibie sin que exigiera demasiado tiempo, y estar integrado en un planteamiento
" de equipo de proyecin "%
La adopcion del uso de videos en las clases ha requerido de la comprensidon de
ciertas premisas previas, por ejempio las posiies aplicaciones didacticas de un
video determinado {pags. 49-50} y que ésta debe ser una kabor de equipo mas que
individual.

© A'W. BATES, Como gestionar 6f cambio tecnologico, pp. 134-135
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Incremento de la frecuencia en ef uso de wideos por os profesores

De la misma manera se Beva un cuidadoso registro mensual acerca de qué
profesores utifizan los servicios de la videoteca y en qué medida lo hacen. Mes con
mes se regisiran los nombres de los profesores que usan este servicio y los titulos
que solicitan. Algunos profesores poseen SUS propios programas de video que
utilizan de manera complementaria a tos tfitulos de la videoteca.

El registro mensual de uso de videcs ha demostrado que a fravés de los afios éste
s ha incrementado notablemente. Como consecuencia de lo anterior la direccién
del plantel decidic instalar un televisor en fres aulas para que sea usado de manera
permanente por los profesores que utilizamos esos locales. Segun se menciond
anteriomente {p&g. 33).

Un factor que ha influido en esto ha sido el aumento en I3 variedad y cantidad de
videos disponibles en ef acervo de la escuela. En 1998, las autoridades de
S.ELEM. entregaron a las escueias de educacién secundaria un acervo de 78
videocassettes, cada uno de los cuales contenla varios programas para que las
escuelas inciaran sus videotecas. Cuando este material Begd a la E.S.T. 16 nuestra
videoleca no solo tenia ya varios afios funcionando, sino que estibamos mucho
mds capacitados para evaluar la cadidad del material que nos fue entregado y su
pertinencia para ser empleado en las clases. La direccién del plantel comisiond a
varios profesores para que analizaran cada uno de los videos rechidos y que
elaboraran una ficha de cada uno de eflos y en su caso realizaran observaciones
acerca de su uso en las dases era recomendable o no. En algunos casos, por
ejemplo en el de los videos destinados a ser usados en la clase de historia de
México {veinticinco en total) se recomendd usar solo cuatro de ellos ("Biografia del
Poder de Envique Krauze)*' en tanto que los veintim restantes resultaban
inadecuados, por no coresponder a los objetivos de |e asignatura, por la pobre
calidad de su realizacién o por ser simplemente abumidos.

Por otra parte, la mayoria de los videos dingidos a las asignaturas de dencias
naturales (cuarenta y cinco en total] resultaron ser ampliamente aprobados y se
encuenitran entre los mas solicitados al encargado de la videoteca.

Y S EP Elvideo en el auda. Acervo y uscs didécticos de fe videotoca escolar, pp. 61-64
< thidemn, 19-50
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Posteriommente, en el afo 2001 se eniregd un segundo acervo videografico
integrado por 55 videocassettes. En este caso la seleccion fue mucho mids
cuidadosa y la mayoria de los videos resultaban (tiles para el trabaic. No todos se
prestaban para ser usados en las dases con los alumnos pero sl era de utfidad
como parte de la preparacidn de los profesores para planear ciertos temas que
serian abordados en las clases con recursos diferentes al video. En este caso se
aplica la modalidad de uso de videos que Joan Ferrés fama “Video leccidn” (pag.
49)

Los datos més recientes, los corespondientes al ciclo escolar 2004-2005 recabados
por la direccién det plantel muestran que cada mes durarte ese afic usaron los
sefvicios de la videoteca un promedio de 36 de un total de 55 profesores lo cual
asciende a un (65%). Esto significa un rapido incremento respecto a los niveles de
uso del servicio en los primeros afios de existencia de lka videoteca cuando en
promedio cinco profesores lo utilizaban.

Mejoramiento de la calidad del trabajo docente
Una realidad actus! en la E.S5.T. 16 es que la direccidn de la escuefa ya solicita a

los profesores que al elaborar su planeacién anual y bimestral incluyan los titulos de
jos videos que se proponen utitizar en sus dases durante el afo escolar. Esto
preserta desafics a los profesores para ser mads creatives en el disefio de sus
das&syeﬂosasuvezsemmcadavezmésaﬁmastasameﬁidamagcen
en experiencia y seguridad en el dominio de esta modalidad de apoyo didactico.

En los ditimos fres afios han begado a la escuela muchos recursos tecnoldgicos
que apoyan el trabajo docents, los cuales ya se han mencionado en la pagina 13 de
este informe.

Todos estos recursos se han logrado con el trabajo de la comunidad escofar en
diferentes niveles, desde e director del plantel que ha pasado con frecuencia
largas horas negociando con diversas autoridades para lograr que se consiruyera y
equipara el laboratorio de tecnologla educativa y el de ciencias naturales, hasta los
maestros y alumnos que han realizado diferentes actividades para recaudar fondes
y financiar la compra de kas laptops y uno de los caflones de proyeccion.
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En muchos sentidos estos nuevos recursos, especialmente los relacionados con
tecnologla de punta, aun no han #legado a ser usados de una manera extensa por la
mayoria de los profesores (a diferencia de los videos). Pero poco a poco su uso
empieza a difundirse y en un futuro cercano la mayoria del profesorado utitizard
estas tecnologlas como parte normal de su pianeacién didactica y de su practica
docente. La experiencia previa de la escuela asi permite esperarto.

Alumnos

Incremenio en el nivel de aprovechaméenio

Uno de los propdsitos comunes planteades por el personal docente de ta ES.T. 16
en los (#timos afios ha sido disminuir el indice de reprobacién y consecuentements
elevar e nivel de aprovechamiento de los alumnos. Lograr esta finalidad, requiere,
desde luego, de un esfuerzo muy amplio en el que se involucren todos los sectores
de ia escuela, directives, profesores, personal de apoyo, alumnos y padres de
familia. Uno de los aspectos de este esfuerzo es el uso que e 65% de los
profesores han hecho de la videoteca como un apoyo a sus clases y éste ha
resutado en un notable incremento en el nivel de aprovechamiento general del
alumnado del plante].

Este nivel de aprovechamiento fue reconocido recientemente por ka CENEVAL en
una carta dirigiia al director del plante! en la que le informan que algunos alumncs
egresados def plantel se encuentran entre el 1% que obhuvo las calificaciones mis
altas a nivel nacional en el examen de seleccién para e bachillerato realizado en el
afio 2003, que es o més reciente del que se tienen resuftados hasta el momento de
redactar este informe. Este es un logro notable, para una escuela piblica ubicada
en una zona wbana de nivel medio bajo.”

'Laa‘iadleEEVALalacpelﬁgom se reproduca en los anexns.
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Reftexién Critica.
Factores que influyen en el nivel de logro de las metas propuestas.
Aunque considero que las metas propuestas al iniciar la formacién de 1a videoteca
de la EST. 16 se han logrado en gran medida. Todavia existen algunas
circunstancias que impiden que este recurso se aproveche al méaximo. Entre estos
factores se encuentran los siguientes:
Insuficiencia de recursos.
Al finalizar el ciclo escolar 2004-2005, el acervo de la videoteca de la ES.T. 16
asciende a cerca de 340 videocassettes en formato VHS y a 18 dvds. No son
pocos pero tampoco son suficientes para abarcar todas las posibiidades de
consumo de videos educativos que ofrece en la actualidad el mercado. La direccidn
del plantel ha apoyado con entusiasmo fa creacion y la expansién de ta videoteca,
pero alin asi subsisten limitaciones de tipc financiero para adquirir todo el equipo ¥
material grabado que podria utilizar |la escueia. De modo que aunque se ha logrado
nuhosepoﬁaiogrartodﬂanﬁssimsenmemﬁwtasm.

Resistencia de algunos profesores a ufilizar videos en clase

Como ya se menciont, La videoteca escolar de la E.S.T 16 estd funcionando
plenamente en la actuaiidad y durante el a0 escolar 2004-2005 un promedio de
65% de los profesores del ptantel usaron los servicios de la videoteca escolar. Sin
embargo la frecuencia de uso de cada profesor varia desde dos o fres ocasiones en
& afio hasta ancuenta o mas. Subsiste ademds el hecho de que hay un 35% que
no informé haber proyectado videos en ese periodo. Las razones de esto ya se han
comentado. Existe una fuerte resistencia de muchos profesores a cambiar,
especiaimernte cuando ello implica aprender a manejar nuevas tecnologias.

Desde el punto de vista profesional la resistencia a utilizar los medios en el proceso
enseflanza-aprendizaje se debe a diversas causas. A nivel académico, los
profesores han sido formados de una determinada manera y suelen reproducs ese
mismo esquema, nuestras modaldades de pensamiento todavia nos unen al
pasado, a mundo de nuesira infancia y adolescencia. El profesor teme ser
sustitido por una serie de programas y medioe que hagan innecesaria su
presencia. El video y la informatica son recursos didécticos que le van a facilitar el
innovar, pero los medios no son sulficientes para permitir la renovacion. No van a
operar el cambio a mencs que ef docente participe activamente de &.
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Bates*® sefiala que tos profesores solo cambiaran si pueden ver claramende los
beneficios del cambio vy las desventajas de no realizarlo. Aparici*! citando a John
Pungente enumera siete condiciones que se requieren para la mplantacion de la
educacidn audiovisual en las escuelas:

1.
2.

El profesor iene que querer uliizar kos medios en la clase.

La administracién educativa debe apoyar los programas de uso de
videos y ofros medios en clase.

Las instituciones encargadas de formar al profesorado deben tomar
medidas que permitan formar a los profesores en el uso det video.
Las autoridades educativas deben ofrecer oportunidades de progresar
al profesorado en ejercicio.

Deben haber asesores de apoyo para los profesores y deben
establecerse redes de comunicacion con ellos.

Profesores y alumnos deben disponer de recursos de educacitn
Deben crearse grupos de apoyo, preferentemente dirigidos por los
propios profesores, que orgamicen actividades que perfeccionen la
practica en el uso ded video.

En el caso de la E.S.T 16 se cumpien varias de estas condiciones, pero no todas.
Por ejemplo, no todos los profesores estdn interesados en usar de manera
frecuente el video e sus aulas. Sin embargo la direccion del plantel alienta en todo
lo posible el uso de la videoteca y hay una variedad de recursos videogrificos
suficientes para atender kas necesidades de todas las signaturas. Y todavia quedan
aigunas tareas por realizar para incluir a todos los profesores en el uso cotidiano de
ta tecnologla del video en e aula.

“ A W. BATES, Cémo gestionar el cambio lecnoidgico, p. 126
* ROBERTO APARICL, La revolucidn de fos medios audiovisuaies, p191
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Faita de 3 rte de 1as autoridades educativas
A nivel de autoridades educativas desde hace algunos afios se ha iniciado una
tendencia a introduci e video como un recurso de uso colidiano en las escuelas,
pero los programas que se han Bevado a cabo sufren de muchas carencias.
Joan Femés hace un comentario muy mteresante que se puede aplicar a la situacidn
en este caso:
"0 se acepla la nueva tecnologia, con toda su capacidad innovadora, asumiendo
entonces la transformacion de todo el sistema educativo, o se domestica fa nueva
tecnologia despojandola de sus virtualidades innovadoras y poniéndola al servicio
de la vieja pedagogia.
"._.la escuela... optd por la sokucidn de la domesticacin. .. Ef audiovisual ya no sirve
posible su supervivencia™®
Aunque las autoridades educativas desean promover ef uso de videos la manera
como abordan el medio es precisamente buscando que se conserve e statu quo
pedagégico. Y por eflo los manuales y guias que ofrecen resuttan en muchos
sentidos insatisfactorias. An no existen asesores especiaimente entrenados para
promover el uso del video a pesar de que existe mucha literabwa que presemta
diversas experiencias profesionales en el uso de este recurso.
Por tanto es urgente encomdrar nuevas aftemativas que permitan aprovechar al
méximo el vasto potencial del video en ka clase, y lo mis probable es que esas
alternativas tengan que surgir de los propios educadores y neo necesariamente de
las autoridades educativas, como seria razonable esperar.

“ JOAN FERRES, Yideo y Educacion, p. 50



CONCLUSIONES Y PROPUESTAS

6l



62
A manera de conclusiones en este informe Académico de Actividad profesional me
gustarfa realizar algunas propuestas para mejorar el uso y aprovechamiento del
recurso que significa la videcteca escolar.

Realizacién de cursos y talleres a profesores acerca de como aprovechar mejor

e uso de videos en clase.

El mayor obstdculo  para mejorar el uso y aprovechamiento del recurso que
significa |a videoteca escolar, es, sin duda, la resistencia de  algunos profesores a
utilizara y la inexperiencia de ofros cuando intertan hacerto, la cual redunda en
frustracion y una sensacidn de fracaso cuando no obtienen los resultados deseados
en cuanto a participacién y aprovechamiento de sus alLmnos.

Una necesidad muy urgente que he detectado a este respecto es ia de impartir
cursos y talleres dirigidos a los profesores que les permitan entrenarse en el uso de
videos. Existen dos momentos en ei aflo escolar que permitinan hacer esto sin
necesidad de interrumpir clases o alterar el calendario escolar.

Uno es el pericdo del ciclo en ef que a0 con affo se imparten los Talleres
Generales de Actualizacidn que son disefiados para todo ef pals por Pronap
{Programa Nacional Para la  Actualizaci6h Permanente de los Maestros de
Educacion Basica en Servicic). Estos talleres que se imparten en varias sesiones al
Inicio ¥ a to lango ded ciclo escolar podrian ser un excelente foro para la formacion
da los profesores en el uso y aprovechamiento del video en clase. Pronap cuenta
con un ampfic equipo de especialistas en diversas areas de ka pedagogla que
podrian disefiar cursos y talleres que ayudaran a los profesores a adquirir
herramientas que los capaciten para el uso del video.

El segundo momento es cuando se imparten los cursos estatales de actualizacion.
Estos tienen lugar en 1a primavera en sesiones sabatinas y |a asistencia a ellos es
voluntaria Estos cursos varian en cada entidad federativa pues las autoridades
educativas en cada estado tienen la facultad de decidir cuddes cursos impartiran a
sus profesores. Estos cursos varfan afto con afio y son disefiados no solamente por
especialistas sino también, en algunos casos por profesores en servicio.
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No se puede enfatizar demasiado la necesidad de que se elaboren cursos dingidos
a los profesores para mejorar sus habilidades en el, uso del video, incluso para
aquelios que ya estan famiiarizados con efios y que los usan de manera extensa en
su practica docente:

“...los seminarios de aphcacion ded video a lkas diversas &reas de la ensefianza

permiten investigar, experimentar y evaluar fomulas mds creativas en la apicacion

didactica del video. Lo ideal seria que proferaran estas iniciativas, y que luego

pudieran publicarse los resuitados de manera que sirvieran como pauta 0 modedo

para el trabajo del resto del profesorado.™

Revisitn y actuatizacién permanente del acervo de la videoteca.

En afios recientes se ha producido un cambio generalizado en e formato del video
doméstico ef cual ha fransitado de! videocassetle formato VHS al disco conocido
como DVD (Digital Video Disc), ef cual a diferencia del formato Lasser Disc, que era
poco practico y muy costoso, rapidamente se ha popularizado debido no solamente
a la calidad de wimagen y sonido que ofrece, sino al hecho de que Bene
caracteristicas adicionales que eran mmaginables en e VHS. Entre estas
caracteristicas se encuentran el poder oplar entre varios idlomas hablados y/o
subtitilados en los cuales reproducir el contenido de fos programas, elegir entre
distintos formates de pantafla para ver el programa, asl como documentaies y
comemtarios que ampifan y complementan el comenido de los programas, al grado
que actuaimerie se considera que los dias del videocassette estan contados. Esio
hace necesario el considerar ka posibilidad de trasladar el acervo de la videcteca del
formato VHS al formato DVD.

Actuaimente en la escuela se empiezan a realizar proyecciones de programas en
formato DVD. Sin embargo en aparatos que han sido adquiridos de manera
particular por profesores o por academias de profesores que imparien las nismas
asignaturas, los cuales se ponen de acuerdo para comprarios. Actualmente hay
tres reproductores de DVD que se wtilizan; peto solo uno de ellos pertenece a la
escuela. Hay 18 DVDs en el acervo la mayoria de los cuales han sido donados.

< JOAN FERRES, Video y Educacion, p. 199-200
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Recientemente han aparecido en el mercado aparatos que pueden grabar DVD y
mejor aun, que pueden copiar videocassettes y trastadar su contenido a formato
DVD, mejorando inciuso la calidad del audio y del video de 1a grabacion VHS que se
esté copiando. Por lo tando, mi propuesta para el futuro inmediato de la videcteca
es iniciar un programa para ftrasladar el acervo a formato DVD y promover la
adquisicion de reproductores de DVD, que susfituyan a la videocassetteras VHS,
actuatmente en uso. La direccion de fa escuela ha expresado su intencién de
empezar a dar pasos, en el futuro cercano, para llevar a cabo este cambio de
formato.
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Reflexién Fingd.
Haber trabajado estos aftos en ka formacion y desarmollo de |a videoteca de la ES.T.
16 ha sido una experiencia profundamente satisfactoria tanto en e plano profesional
como en el personal. Desde un principio muy modesto hasta la situacion actual ef
desarrollo de 1a videoteca ha ido comrido parejo con el de la propia escueia que ha
crecido hasta convertirse en una de las mejores de la comunidad en la que se
encuentra ubicada.
Al haber trabajado aqul por veintitrés aflos he aprendido mucho de las personas
que he conocido en este lugar durante estos aftos. El proceso de formacién de la
videcteca estuvo llieno de experiencias y de numerosas oportunidades para ejercer
habilidades, que aprendl mientras estudiaba pedagogia en la Facultad. Planear un
programa de principic a fin y luego aplicaro. Utlizar un recurso didactico novedoso
en diferentes contextos y observar el asombro imicial y el entusiasmo de los
primeros alumnos que presenciaron una clase en la que se utffizaba el video.
En la actualidad los alumnos son mucho mas sofisticados y experimentados. Ya no
se asombran por el solo hecho de que un profesor les presente un video, cualquier
video. Pero, todavia, cuando ese profesor es creativo, la capacidad de asombro de
los educandos resurge de inmediato, cuando les es presentado un material que
responde a sus necesidades y a sus indereses. Para m{ es muy satisfactorio haber
cortribuido a ese esfuerzo que empez$ como una propuesta individual y que crecid
hasta corvertirse en una realidad firmemente establecida en la vida de la institucién.



BIBLIOGRAFIA



BIBLIOGRAFIA

ANDER-EGG, EZEQUIEL, Los medios de comunicacidn al servicio de la
educacion, Buenos Aires, Magistefio del Rlo de la Plata, 1992. 46p.
ARANGUREN, JOSE LUIS, La comunicacion humana, Madrid, Tecnos, 1986.198 p.
APARICI, ROBERTOQ, (Coord)La revoficion de los medios audiovisusaies.
.Educacion y nuevas fecnofogias, Madrid, Ediciones de la Tome, 1996.462 p.
APARICI, ROBERTO, GARCIA MANTILLA, AGUSTIN, imagen, video y
educacion, Santiago, Fondo de Cultura Econdmica, 1998. 152 p.

BARRET, R. Further developments in optical disc technology and applications,
West Yorkshire, British Library, 1984. 35 p.

BARTOLOME, ANTONIO R. Video interactivo: el audiovisus! y la informatica al
encieniro, Barcelona, Laertes, 1990.151 p.

BATES, AW, Como gesfionar ef cambio tecnofdgico, Barcelona, Gedisa,
2001.288 P.

CARPENTER, EDMUND ,MARSHALL MCLUHAN, E! auia sin minos,
Barcelona, Laia, 1981.266 p.

CORTES ROCHA, MARIA DEL CARMEN, ‘La escuela ante ka influencia de los
medios: propuestas de recepcion critica”, en Educacion para fa recepcion.
Hacia una lectura critica de jos medios. Antologia preparada por Mercedes
Charles Creel y Guillermo Orozco Gomez, Méxdce, Trillas, 2000, pp. 82-92.
CORTES, ROCHA, MARIA DEL CARMEN, (Coord.) La escuels y fos medios de
comuTicacion masiva, México, SEP, Ediciones El cabaliito, 1998. 159 p.
DIAZ-PLAJA, GUILLERMO, E! Bbro ayer, hoy y mafiana, Barcelona, Satvat
1974. 142 p.

ECO, UMBERTO, Apocaffpiicos e infegrados ante la cultura de masas,
Barceiona, Lumen ,1988.



68
ESCUCERO, MARIA TERESA, Comunicacion en la enseflanza, México, 1977.

72p.

FABRA, MARIA LUISA, La nueva Pedagogia, Barcelona, Salvat, 1975 144 p.
FERRES, JOAN, Video y Educacién, Barcelona, Paidés, 1999. 219 p.
FERRES, JOAN, “Tedevision, Emocidn y Educacion® En Comunicacion-
Educacion. Coordenadas, abordajes y travesias. Editor, Carfos Eduardo
Vaiderrama , Bogota, Universidad Central, 2000. 426 p. pags. 131-154
FERRES, JOAN, Televisidn y Educacion, Barcetona, Paidos, 1996, 199.p.
FULLET, OCTAVIO, La Educacién Permanente, Barcelona, Salvat, 1976. 143 p.
GELICES, FELICIANO, La television, Barcelona, Salvat, 1974 144 p.
HYBELS, SAUNDRA, La Comunicacién, México, Logos, 1979. 304 p.
KRAZNY BROWN, LAURENE, Cémo utilizar bien los medios de comunicacion,
Madnid, Visor, 1991.209 p.

LAZARDFELD et al. La comunicacién de masas, Buenos Aires, Centro Editor
de América Latina, 1578. 258 p.

MATTERLAT, ARMAND, La cormunicacion masiva en el proceso de kberacion,
México, Siglo XX, 1977. 263 p.

MICHEL, GUILLERMO, EI mundo como escuela, México, Trillas, 1982. 154 p.
MICHEL, GUILLERMO, Aprende a aprender, México, Trillas, 1990. 138 p.
PALLACH, JOSE, La explosidn educativa, Barcelona Salvat, 1980. 142 p.
PASQUALI, ANTONIO, Comunicacién y Cultura de masas, Caracas, Monte
Avila, 1977.

ROSAS, LESVIA, FIERRO, CECILIA, FORTOUL, BERTHA, Transformando ia
practica docente. Una propuesta basada en fa investigacion-accion, México,
Paldés, 2000. 248 p.



SANDOVAL, ETELVINA, La trama de la escuela secundaria: institucion
relaciones y saberes, Universidad Pedagégica Nacional, 2001.386 p.

SANTOS GUERRA, MIGUEL ANGEL, imagen y Educacion, Buenos Aires,
Magisterio del Rio de la Plata, 1998, 285 p.

SCHOLTE, JAMES, Developing and maintaining video collections in kbraries,
Santa Barbara, ABC-CLIO, 1989. 196 p.

SCOTT, MICHAEL, La comunicacitn interpersonal como necesidad, Madrid,
Narcea, 1985.271 p.

SECRETAR{A DE EDUCACION PUBLICA, ET video en ef aula. Acervo y usos
didicticos de la videoteca escolar. Educacién secundaria, México, SEP, 1996.
128 p.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, E7 video en e aula. Usos didécticos
de Ia videoteca escolar. Segundo acervo. Educacion secundaria, México, SEP,
1999 128 p.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Plan y programas de estudio 1993.
1993. 192 p.

Secretarla de Educacién Piblica, Programas de Estudio Comentados.
Formacién Civica y Etica, México, S E.P. 1999. 126 p.

SPAETH, SUSAN, Video invoivement for fibraries: A current awsreness
package for professionals, Chicago, American Library Association, 1981. 83 p. |



ANEXOS






=

AVENIDA LERMA

NUESTRAS INSTALACIONES

B3
\:

FLECTHMTER
I TALLER BE ILECTEICLOAS
37 TALLIE B CeRPUTToN
33 AL M ERESTRCY
W OTALLEW SC LETISTICR

Croguis de la Escuela Secundaria Técnica

del Estado de México

16



SERVICIOS EDUCATIVOS INTEGRADOS AL ESTADO DE MEXICO
SUBDIRECCION GENERAL DE EDUCACION MEDIA
DEPARTAMENTO DE ESCUELAS SECUNDARIAS TECNICAS
ESCUELA SECUNDARIA TECNICA 16
“GUILLERMO CHAVEZ PEREZ"

EXPEDIENTE: DIRECCION

No. DE OFICIO:ST-5509/E016/0086/95

ASUNTO: SE COMUNICA ACTIVIDAD
COCURRICULAR.
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C. PROFR. CESAR GONZALO ZUNIGA PALENCIA
PRESENTE ’
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ACTIVIDAD COCURRICULAR ACXV.- Disefo y produccién de materiales didfcti-
cos audiovisuales.

OBJETIVO PARTICULAR ACXV.1.- Seleccionar el material con que cuenta el-
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¢.c.p, C.Profr. Pedro Flores de la Torre Supervisor de la Zona XIX



AVIVICION KRNATIVDS INTESHRDOR AL ERTABO R MXIO \
SUHDINELX: (O GENERA, B EBICACION PERIA ;
BRPARTAMINTG DE SHIIFIAN REIMDGAIAS TEUMICRS
FS2LA SKINDARIA TELNICA 1h-
"QUILLAID CHAWR, PRI

EXPRRIENTE: DIREXTIOM

fn. K OFICHOIST-RAEWERIWVAI Y

ANTO: Sa rrmmmica Artividad dn
Horaa Exradentas,

lns By |a Pz, Wix. ah dn anptinshes ds 199,

C. PROFR. CESAR 6. VIMIGA PALINCEA
ML AREA BE HIKTOHIA-IMGLEN

M paraitn rrasmicar & natad, la antivided e dasarrntlars an s 07 heras axrednstes,
W?  Foemantfm da la Vidantacs Kanolar
Para tal alentn dabaes’ astrogar m Plan da Trabajo para =n raviaics a la conrdinacina rasportiva

dnl plantal al dfa 22 dn neptieshrs, wal rrmn debherd amntar dlarfanents |a actividad realizada an
dirhas bwas, sn la hitannra rﬂrnmni il mncomtrars’ e (n coned [nanicn.

El lnnal para realizar dicha  antividad ners’ Ia BIELIOTELA dn la srxcwsls o st s &0 aceerds -
na l Subdirantne dal plastnal,

ATEKTARNENTEX
IBRIRELTOR B.5.7. th

1
MIRKY ROt I CRSTILLO

g.n.p. C.Peofr. Niginl Molin Cantilln

n.np. Gaped famtn
e.n.p. Fxpadianta (arrara Magistarial

r.r.p. C.Penfe, Paden Finres da la Toeen Riperviane da [ Zoma XI1X



SERVICIOS EDUCATIVO3 INTEGRADOS AL ESTADO DE MEXICO
- SUBDIRECCION GENERAL DE EDUCACION MEDIA
DEPARTAMENTO DE ESCUELAS SECUNDARIAS TECNICAS
. ESCUELA SECUNDARIA TECNICA 16

“GUILLERMO CHAVEZ

Expedierte: Direccién :

No.Oficio: ST-NSMIMI&&_B

ASUNTO: Se comunics actividad de ho-
ras excedentes.

Los Reyes La Paz, Méx,, 2 9 de Septiembre de 1998
“N COUTERTOAN 6C L) SECLILIOON JWPERSE 0 IORTCN T

Profr. César Gonrale Ziftlpa Palenda

Prescnte.

Comunico lﬂd&dhuﬁ%dqmd::mlﬂ:ﬂmﬂbwamﬁcchmdprum-

te afto cscolar

CATALOGO DE VIDEOS

Ed:ﬁ&vﬁ:d:#mmiﬁamjw:deuhmiaﬁocs@ohy&ﬁdhﬁudc
Mwhmkq&mﬁmdhﬂsynmﬁ&dq&hm

Deberd eptrepar on plan

e trabajo 1 fa subdiréécidn ef dla 18 de scpticmbre, o como -

mmhmﬁdm&ﬁ:m&huMumhb&man -

enconfrard en h coordinacién respective

Elfocal para reafizar esta actividad cs 1a biblioteca del phantel, en o horarie que tiente asip--

rade 0 d scordsdo en by subdireccién.

Bommmng oc1 £ 1200 BE SLUCH

Atcntamente ‘k Yo,
n];-mn!.!mr; I rELS Mk
P LA
Miguc! Castillo STl WL MBI I Vietar
B RTINS
CTOR ﬁ‘hl!f'tl TG La. 16 CIOR
Cawe 15T AL

c.c.p. Prof. Migud Molina Castillo.- Sobduccior
¢.c.p. Coordinscién

c.c.p. Expedicnte Carers Magisicrial

c.c.p. Expedicots

MMC’ sbv.




DE EVALUACHON PARA
LA EDUCACHON SUPERIOR, 4.C

Oireccidn Genaral
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CENEVAL®
México, D.F., 17 de junio de 2005

Victor Fernando Carrillo Martinez
Director

Escuela Secundaria Técnica No. 16
Presente

Por este conducto me es grato hacer llegar a usted un ejempiar del ndmero 14 del
Boletin del Centro Nacionai de Evaluacion para la Educacién Superior A.C.
(CENEVAL), correspondiente al presente mes de junio, en el que [a institucién
educativa a su carge figura entre las 236 escuelas del pais cuyos alumnos
obtuvieron los resultados mds altos en el Examen Nacional de Ingreso a la
Educacién Media Superior (EXANI-1) que aplictd el Centro entre el 1 de agosto de
2002 y el 31 de julio de 2003,

Dichas escuelas secundarias colocaron cinco 0 mas egresados en el 1% superior, |
es decir entre los 2,577 alumnos con los puntajes mas attos entre los 643,917 |
jévenes que presentaron el examen en toda la Republica.

Hago de su conocimiente lo anterior porque refleja de alguna manera el
desemperio de sus alumnos y de su escuela.

Atentamente

' L

el

ador Malo |
irector General

Camieg o Drveenic de ios Leomes (Adlrrmial 19,
ol Sam Arvgel, CP 09000, Mdocm, O-F.

Ik 32 5K $122- 9200, em. 2051

Fac (37 55 51229263
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