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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion es un estudio social y educativo acerca de las
causas de reprobacion y desercion escolar en las asignaturas de Historia de
México 1 y 2 en el turno vespertino del Colegio de Ciencias y Humanidades,
correspondiente al programa del Plan de Estudios Actualizado (PEA). No es un
estudio longitudinal acerca de la evolucion de las estadisticas en relacién a la
desercion y reprobacion, sino mas bien es un enfoque transversal, de tipo
cualitativo, que busca comprender las causas de ambos fenémenos, para elaborar

una propuesta que preventivamente contribuya a reducirlos.

El periodo estudiado en el presente trabajo comprende de 1996 a 2004, ya que se
toma como referencia la implementacion del Plan de Estudios Actualizado en el
afo de 1996, (en adelante PEA — ver anexo) que introduce otras modalidades en
los programas de las asignaturas. Por ejemplo, si en el Plan de Estudios Original
(en adelante PEO-ver anexo) las asignaturas de Historia de México 1 y 2 se
cursaban en segundo y tercer semestre con tres horas a la semana, en el Plan de
Estudios Actualizado, se incrementaron a cuatro horas semanales, con dos

sesiones de dos horas cada una y se cursan durante el tercer y cuarto semestres.

Cabe senalar que esta situacion gener6 controversias entre los docentes del area
Histérico-social, pero ademas tuvo implicaciones en lo que es la didactica de la
Historia, ya que los profesores nos enfrentamos a la necesidad de crear y

desarrollar nuevas propuestas de lecturas y actividades de aprendizaje con el



MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

Si analizamos con detenimiento cualquier problema educativo, encontraremos que
estd condicionado e influenciado por factores sociales, econdmicos, politicos y
culturales. Estudiar un fenédmeno como el de la desercion y reprobacion requiere
fundamentarse en elementos tedrico-conceptuales que permitan comprender lo
que sucede al interior del aula y que de alguna manera se relaciona con lo que

ocurre fuera de ella.

Uno de los riesgos de explicar o definir el marco tedrico de este problema, es el
de que en cierto momento se den fendbmenos que no pueden comprenderse
dentro del mismo, y que por tanto no pueden ser interpretados a profundidad,
debido a que la rigidez del mismo marco no lo permite. Por eso es necesario
enfatizar que un marco tedrico-conceptual debe ser flexible, abierto a los nuevos

fendmenos socio-educativos que puedan presentarse.

Se han realizado pocos trabajos de investigacion educativa acerca de las causas
de la desercion y reprobacion pero generalmente estos estudios se enfocan desde
la perspectiva del docente. Creo que en el caso de este tema de investigacion, es
importante conocer la perspectiva de los jovenes estudiantes reprobados y
desertores, ya que esto nos permitira tener una vision complementaria del
problema, y en determinado momento llevar a cabo acciones que incidan

realmente en la solucién del mismo. En este trabajo de investigacion se incorpora



también la voz de los alumnos reprobados y desertores debido, entre otras
razones, a que ambos fendmenos son esencialmente idiosincrasicos y que
solamente pueden ser comprendidos cuando se les vincula con los conocimientos
y experiencias de cada uno de los alumnos que han decidido abandonar los

estudios de bachillerato.

Para elaborar el marco tedrico-conceptual, se ha tomado como guia fundamental
la obra: ;Qué sentido tiene el bachillerato?, de Maria Irene Guerra Ramirez y
Maria Elsa Guerrero Salinas, ? ya que esta contiene los elementos basicos para
un analisis cualitativo sobre los criterios que al respecto manejan diversas
corrientes. No obstante también se incorporan al trabajo elementos tedrico-

conceptuales de otros autores.

Respecto a este tema y compartiendo algunos elementos teéricos, desde la
perspectiva de la Sociologia Comprensiva, que persigue entender el sentido y
significado de los acontecimientos sociales y educativos, es necesario comprender
que la nocion de significado reside en la actitud que el individuo asume en torno a
sus vivencias y experiencias, ya que el hombre al mirar su vivencia la hace
significativa, pues capta el sentido de las mismas mediante la reflexion. En este
sentido, significar es un acto propiamente humano y es mediante el acto de

atencion y reflexidn como se constituye la conducta significativa.

El acto de significado es la manera en que el hombre expresa su

subjetividad ante el mundo y esa expresividad es susceptible de

? Guerra Ramirez, Ma. Irene y Guerrero Salinas, Ma. Elsa. ;Qué sentido tiene el bachillerato? Una vision
desde los jovenes, México, UPN, 2004, pp.35-76
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objetivarse y de manifestarse a través de los productos de la actividad

humana que estan al alcance tanto de sus productores como de otros

. .3
hombres, ya que son éstos elementos de un mundo comun.

En el mismo sentido hay que senalar que uno de los medios de expresion de esta
subjetividad es el lenguaje el cual cobra relevancia al constituirse en un medio de
las expresiones comunes que se dan en la vida cotidiana de los individuos, ya que
a través del mismo, se expresa gran parte de la realidad; cdmo la concibe y sobre

todo, qué significado le atribuye.

El hombre como ser capaz de observar, interpreta y significa su mundo
conformado por lo que piensa y reflexiona acerca de sus vivencias, y esto lo hace
mediante el uso de sistemas simbodlicos y a través de una mirada concentrada y
dirigida hacia sus propias vivencias y a los objetos de su entorno, lo cual implica, a

su vez, que solo puede reflexionar y otorgar significado a un acto ya ocurrido.

Otro de los conceptos incorporados en este trabajo es el de mundo de la vida o

mundo de la vida cotidiana que presenta dos caracteristicas fundamentales:

1) la de manifestarse como una realidad incuestionada, no

problematica para los sujetos y que por tanto no es susceptible de ser cambiada
facilmente y que para el caso de los alumnos reprobados es una realidad que

se impone,

2) ytambién como un mundo inter subjetivo que se comparte a

su vez con los otros semejantes, experimentado e interpretado por otros, como

3 Ibidem, p.39
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un mundo comun .Para el caso de este trabajo de tesis se referira
especialmente el caso de los jévenes deserfores y reprobados, para quienes
muchas veces no existe otra alternativa ante una realidad muchas veces
determinada por las relaciones que se establecen entre los jévenes estudiantes
y el docente, dentro de la cual necesariamente debemos incluir la forma de la

evaluacion.

Tomando en cuenta lo anterior es valido afirmar que el concepto de mundo de la
vida puede definirse como un conjunto de patrones de interpretacion fransmitidos
culturalmente y organizados lingtiisticamente, lo que a su vez se constituye en una
herramienta de analisis e interpretacion de la visién y de la forma en que los
jovenes viven los problemas de aprendizaje, especificamente los relacionados con
las asignaturas de Historia de México 1y 2. Es asi que el estudio del mundo de la
vida funciona como base de las representaciones sociales, ya que las categorias
que las estructuran y expresan son tomadas desde ese fondo comun de la cultura.
Lo anterior podemos corroborarlo a través del lenguaje que los jovenes
estudiantes emplean, y mediante el cual dan a conocer su forma de concebir la
vida cotidiana de la que forman parte y dentro de la que se puede incluir su
percepcion del aprendizaje de la Historia de México. El individuo, hombre o mujer,
generalmente se encuentra interpretando los sucesos, fendmenos, vy
acontecimientos de la vida cotidiana y comun, que de alguna manera influyen y
moldean su pensamiento. La visidbn que cada uno tiene del mundo y de lo que en
€l acontece, nos habla mas bien de un proceso interpretativo y que por tanto, es

de caracter subjetivo.

12



Y en este sentido, el hombre se encuentra frecuentemente inserto en un conjunto
de relaciones sociales e interpersonales que €l mismo ha tejido y que desde la
perspectiva del andlisis de la cultura, se concibe como un proceso que da origen a

diferentes interpretaciones de los sucesos.

Es ese acervo de saber que le permite al sujeto situarse de una forma diferente
ante las nuevas experiencias de aprendizaje, y que en el caso del alumno de
bachillerato habla y comienza de experiencias de aprendizaje de la Historia a
partir del tamiz de las experiencias previas que ha tenido. Por lo que en términos
de la ensefianza-aprendizaje de la Historia, es importante conocer lo que piensan,
lo que perciben los alumnos (hombre y mujer) respecto a sus experiencias,
positivas o negativas, porque esto les ayuda a tomar conciencia de lo que se

podria corregir en el salon de clase.

Las experiencias pasadas que los estudiantes han tenido en el aprendizaje de la
Historia, de alguna manera influyen en su percepcion actual del aprendizaje de la
misma y por tanto sus actitudes y conductas estaran frecuentemente influenciadas
por ese pasado.*

Muchas veces para que los jovenes comprendan y asimilen las caracteristicas de
la Historia como Ciencia Social, necesitan acumular diversas experiencias de
aprendizaje que con el paso del tiempo se configuran en dos dimensiones que

estan implicitas:

*Ibidem, p.45

13



La primera que hace referencia a la configuracién de su vision en el aprendizaje
de nuevos contenidos y vivencias significativas, y que son reunidas en un
momento dado por el individuo, y la segunda que a su vez le permite conformar

significados para acceder a un nivel superior de interpretacion. °

En estos dos componentes se establecen relaciones de intercambio que culminan
en una sintesis de orden superior, y que a su vez se constituyen en un nucleo o en
un sustrato de conocimientos  disponibles que sirven de base para la

interpretacion de las experiencias recientes y actuales que el sujeto vive.

A manera de una cadena en sentido ascendente, las experiencias, vivencias y
conocimientos que un sujeto posee en determinado momento le sirven de base
para interpretar de una manera diferente y cualitativamente superior, lo que

acontece a partir de entonces.

La representacion social es otra categoria conceptual que nos permite comprender
determinados aspectos del fendbmeno socio-educativo, sobre todo desde una
perspectiva de la reaccion de los individuos o grupos ante una situaciéon dada y en
donde esta de por medio la relacion que se establece con un grupo determinado y

con la realidad que ese individuo interpreta.

Es un reflejo tanto del objeto como de la actividad del sujeto que conoce

ese objeto: el sujeto no es un simple receptaculo sino un actor, un

6
constructor.

> Ibidem, p.45
8 Ibidem., p.53-54
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Igualmente cabe senalar que el lenguaje, en tanto forma de expresion simbolica
de la accion humana, se constituye en el punto de partida para el analisis de lo
que el individuo percibe y piensa, y asi poder acceder a las experiencias y vision
de los jovenes del bachillerato para que a partir de alli se tomen medidas que
realmente contribuyan a resolver los problemas educativos que aquejan a los

estudiantes reprobados y a los desertores.

Si bien es cierto que desde el punto de vista del cientifico social es importante
estudiar el lenguaje hablado para comprender determinados fenbmenos, también
lo es conocerlo desde la perspectiva de los actores del problema social que se
estd estudiando. Una investigacion de tipo cualitativo que conozca el punto de
vista de los alumnos desertores y reprobados, es importante ya que las
exposiciones narrativas de los individuos, no s6lo dan orden y plantean un
recuento de los acontecimientos que viven, sino también constituyen una forma
particular de mirar e interpretar los sucesos. Es decir, representan una perspectiva
particular y de evaluacién personal de lo que acontece en la relacion del proceso
de ensefianza-aprendizaje, perspectiva en la que también subyacen alternativas

de solucién a los problemas que viven los alumnos.

En este sentido es importante remarcar, que si pretendemos resolver o reducir los
problemas de la reprobacion y desercion en las asignaturas de Historia de México,
debemos estudiar y conocer no solamente lo que opinan los docentes y las

autoridades académicas, sino también la opinidbn y el concepto que tienen los

15



alumnos como sujefos de esa condicion; porque de esta manera podremos
entender el problema desde una perspectiva diferente y a partir de sus causas,

optimizar sus logros y consecuencias.

Después de los conceptos mencionados, destacaremos igualmente el de habitus
propuesto inicialmente por Pierre Bourdieu y que nos ofrece una opcion para
acceder al analisis de la subjetividad de los individuos, superando al mismo tiempo
los riesgos de aislar los aspectos sociales en los que el sujeto se ubica, y que de

alguna forma influyen en sus representaciones.

En el marco de esta propuesta debemos sefalar que los sujetos tienen diferentes
puntos de vista, segun la realidad a la que pertenecen y en funcion del espacio

social en el que se desenvuelven.

Se dice que el habitus es un analogo cultural del capital genético, con el

cual se denomina a los esquemas de percepcion, apreciacion,

. . . 7
pensamiento y accién de los sujetos.

De aqui que sea comprensible de qué manera varia el punto de vista de los
alumnos respecto a la Historia y su aprendizaje, en funcién de sus experiencias
previas. Especificamente de sus relaciones con el profesor o profesora, a partir

del cual se da el proceso de ensefianza-aprendizaje.

"Ibidem, p.56
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Pero, ¢cuales son las caracteristicas del habitus?

Pierre Bourdieu lo define como un conjunto sistematico de esquemas de
percepcion y apreciacion que a su vez poseen estructuras cognitivas y evaluativas
adquiridas mediante la experiencia duradera dentro de una posicién del mundo
social. En cierta manera los habitus representan disposiciones para actuar,
percibir, valorar, sentir y pensar de una cierta forma mas que de otra,
disposiciones que a su vez han sido interiorizadas por el individuo durante el
transcurso y desarrollo de la historia, y que por tanto han sido condicionadas por

las estructuras sociales y econémicas.®

En el caso de los jovenes que cursan el bachillerato, es importante conocer y
tomar en cuenta el habitus que ellos se han formado respecto a la importancia y
necesidad de estudiar y prepararse profesionalmente. Se ha comprobado que
cuando se tienen objetivos y metas bien definidas, es mas factible que se trabaje
para alcanzar los propésitos establecidos, por lo que los obstaculos se veran como

una oportunidad de crecer o superarse.

Cabe destacar que el concepto de habitus, integra en una relacién dialéctica
aspectos relacionados con la dimension de las representaciones que tienen los
individuos, y las experiencias personales influenciada también por sus valores, y
que de alguna manera se expresa en el proceso de enserianza-aprendizaje en el
aula, a través de las actitudes y disposiciones de los alumnos hacia los diversos

contenidos de la materia, mismos que de alguna forma son reinterpretados por los

¥ Ibidem, p.57
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joévenes. Asi muchas veces encontramos que ciertos temas de la Historia de
México, resultan mas atractivos e interesantes para los jovenes que cursan el
bachillerato, mientras que otros no son de su agrado. Es importante enfatizar que
el valor e importancia atribuidos al aprendizaje de la Historia, depende en mucho
de las experiencias previas y del concepto que se tenga de la misma, influenciado

muchas veces por la predisposicion de los jovenes hacia la materia.

MARCO SOCIAL-EDUCATIVO

En el estudio realizado por Irene Guerra y Elsa Guerrero sostienen que pese a
que recientemente se ha dado una mayor participacion de los jévenes en la
educacion media superior, ha aparecido una nueva subclase de “dejados de lado”
(underclass) conformada por una minoria que ha fracasado en la escuela y que no
tienen mas que un bajo nivel de instrucciéon. Y enseguida agregan un comentario
que me parece muy importante y que refleja en mucho una realidad que estamos
viviendo los mexicanos en el sentido de que incluso para los jovenes que han
hecho estudios de licenciatura y pos-grado, existe un enorme abismo entre las
aspiraciones que dichos estudios les han hecho nacer, y lo que han podido

obtener en términos de estatus y remuneracion.

Hay a menudo una falta de articulacion
entre lo que la familia y la escuela hacen al educar a una persona para su
crecimiento; alin mas, esta faltando una clara articulaciéon entre la escuela
y la economia, por lo que el establecimiento de conexiones entre la

escuela y el mundo del trabajo constituye uno de los mayores problemas

que enfrentan los educadores hoy en dia. °

? Ibidem, p.17
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Aunado a los problemas de indole académica, es decir, los que se dan en el aula
y que repercuten en el aumento del indice de reprobacion y desercion, estan los
factores econdmicos y sociales, tales como la falta de oportunidades laborales
bien remuneradas, para el recién egresado de una licenciatura. Y en este ambito
es importante destacar que el término de calidad de la educacién, enmarca y da
sentido al estudio del problema del rendimiento escolar, mismo que se ve afectado
por el acelerado crecimiento de la poblacion estudiantil, ademas de la falta de

planeacion académica.

En el caso especifico de México, pais al que la OCDE ha sefialado en América
Latina, como uno de los que enfrenta altos indices de desercion y reprobacién que
vienen incluso desde el Nivel Medio Basico (secundaria), el nivel medio superior
que atiende a la poblacién joven en edad de 15 a 19 afos, responde en forma
explicita de acuerdo al sistema educativo del que se trate, a dos grandes
objetivos:

1.- una preparacion propedéutica general cuyos contenidos vy
estructuracion curricular se determinan fundamentalmente en funcion de
las exigencias académicas de las profesiones o las disciplinas

universitarias, y

2.- una formacion para el trabajo, técnico-profesional, cuyos contenidos y
estructuracion curricular se desprenden de las exigencias de algunas
posiciones ocupacionales puntuales y que ha sido organizada segun las

grandes ramas de orientacion laboral: de servicios, industrial y

. 10
agropecuaria.

' Ibidem, p.19
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Existe una realidad en el Sistema Educativo Mexicano que puede estar influyendo
en el aumento de la desercion escolar, y es el hecho de que a partir del afio de
1996, se implementd por primera vez el examen tnico disefiado por el CENEVAL
(Centro Nacional de Evaluacién), el cual ha venido operando como un mecanismo
de seleccion mas que de evaluacion de los conocimientos, ya que anteriormente
se daba el acceso por un mecanismo de auto-seleccion en donde el alumno elegia
la Institucidbn a la que pretendia ingresar sobre una base de tres opciones
diferentes. Ahora el proceso de asignacion a las diferentes Instituciones de
bachillerato dentro del Sistema Educativo Nacional se da por la via de un
dispositivo que se asemeja al que existe en paises como Inglaterra y Estados
Unidos de Norteamérica, consistente en ubicar al aspirante en la modalidad del

bachillerato para la que muestra aptitud, no en la que él prefiera.

Esta situacion genera una problematica que repercute en el rendimiento escolar y
académico de los jovenes que ingresan a nivel medio superior, ya que muchas
veces se ven obligados a cursar el bachillerato dentro de una opcion que ellos no
solicitaron y ademas desconocen, lo que genera en ellos apatia e indiferencia. De
esta manera se va estableciendo una tendencia en funcién de los resultados, ya
que los mejores alumnos son enviados a la Escuela Nacional Preparatoria,
mientras que los de mas bajo promedio van al CONALEP (Colegio Nacional de

Educacion Profesional Técnica).

En el mismo sentido cabe destacar que muchas veces los jévenes que egresan

del nivel medio superior, en la UNAM, son enviados a estudiar carreras que ellos
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no solicitaron propiciando asi la desercion y reprobacion masivas. Y aunado a
esto, también se encuentran factores tales como: la carencia de personal docente
preparado especificamente, tanto en los aspectos didacticos como en la adecuada

preparacion profesional.

Igualmente hay que destacar que las estructuras economicas, laborales vy
educativas, estan cambiando en nuestro pais y por tanto, plantean la necesidad de
introducir cambios en los planes y programas de estudio; asi como en la
formacion que reciben los joévenes. Aunque también es importante generar
cambios en el ambito de la oferta laboral, y al menos respecto a esta situacion, la
tendencia actual del Estado mexicano es no responder satisfactoriamente a las
demandas de los jovenes que desean ingresar al nivel medio superior y culminar
sus estudios con una carrera profesional. En opinién de Galan Giral y Marin
Méndez, aunado a los factores anteriormente mencionados, se encuentran
ademas los métodos inadecuados que se desarrollan durante el proceso de la
ensefianza-aprendizaje, y que para el caso de la Historia, predominantemente
son de caracter expositivo, lo que conlleva a un aprendizaje principalmente

memoristico.”’

El Sistema Educativo Nacional debe responder a las demandas y necesidades de
la juventud, ya que indudablemente los factores que estan influyendo en esta

situacidén son los cambios culturales, sociales y econdmicos que enfrenta el pais y

' Galan Giral, Ma. Isabel y Dora Elena Marin Méndez, Marco tedrico para el estudio del rendimiento
escolar. Evaluacion del curriculum, en revista: Perfiles educativos, numeros 27-28, enero-junio 1985,
México, CISE-UNAM, p. 26
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que a su vez generan cambios en las conductas y actitudes de los jovenes. De
aqui que uno de los retos mas importantes para la educacion en México, es incluir
en todos los niveles del Sistema Educativo Nacional, y en particular en el
bachillerato, conocimientos relevantes, vigentes y adecuados, con los que de
alguna manera se pueda responder a los requerimientos y grandes retos de la

sociedad actual.

En este sentido y retomando la propuesta de Galan Giral y Marin Méndez, el
curriculo se construye mediante una practica educativa en donde estan presentes
diferentes aspectos: el primero de ellos es el curriculo formal que se refiere a la
determinaciéon y organizacion explicita de los contenidos, objetivos, etcétera,

dentro del

llamado plan de estudios, dirigido a una practica profesional en formacion,
| 12

y a su justificacién socia
El segundo aspecto que debemos mencionar es el relativo al curriculo vivido o
real, correspondiente a la puesta en marcha en la cotidianeidad educativa de este
plan de estudios, junto con todas las instancias que intervienen, tales como la
administrativa, la docente, la escolar, la institucional, etcétera.

En resumen: el curriculo escolar se considera como una instancia que
organiza y reproduce implicita y explicitamente, dentro de la escuela, el
conocimiento disciplinario, los valores, creencias, etcétera, de la cultura

hegeménica dominante."

2 Ibidem, p.27
B Ibidem, p. 39
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Este aspecto es de suma importancia para los jovenes, ya que muchas veces
pierden la motivacion y el interés de estudiar el bachillerato, sobre todo cuando
tienen referencias de algun amigo o familiar que a pesar de haber concluido
alguna licenciatura, no consigue entrar al campo laboral y se subemplea

conduciendo un taxi o ingresando al comercio informal.

En el marco de esta situacion, es importante enfatizar que se plantea como reto
para el Sistema Educativo Mexicano, el permitir el transito de los jovenes desde
la Educacion Media Basica hacia la Educaciéon Superior, garantizando una
formacion adecuada que permita un desempefo laboral, personal y social en
donde el bachillerato se constituya en una experiencia relevante y util para todos
los jévenes. No basta con plantear metas u objetivos que vayan en el sentido de la
formacion de individuos integrales y utiles para la sociedad, sino que se deben
establecer, complementariamente los mecanismos y medios sociales,

econdmicos, culturales y educativos para que tales objetivos se cumplan.

En este ambito es donde deben hacerse las nuevas propuestas para la ensefianza
de la Historia, tomando en cuenta los cambios culturales, sociales y tecnologicos
recientes. Los jovenes que ingresan al nivel medio superior viven en un mundo en
donde la computacion, el internet y los medios masivos de comunicacion, han
marcado de alguna manera su formacion desde los primeros afios, sea en la
escuela, la familia o con los amigos, lo que incide de manera decisiva en su

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Dentro de la escuela se establecen relaciones entre alumnos de las mismas
edades, por lo que ésta se constituye en un espacio de expresion de la identidad y
de ciertas concepciones culturales. Es interesante constatar de qué manera la
escuela se convierte en un espacio de vida en donde los jovenes se expresan
libremente y en su cotidianeidad prefiriendo muchas veces permanecer en sus
espacios que en el hogar. Sobre todo porque en el CCH no hay autoridades que
les prohiban estar alli, y que debido a esta condicion extrema de libertad, se ha
propiciado que los alumnos no asistan a clases cuando la materia y/o el profesor o
profesora les resultan poco agradables. Todo esto fomenta el ausentismo, cuyos

resultados son la desercion y reprobacion de las diferentes asignaturas.

Y desde luego que los temas de los que frecuentemente hablan los jévenes, no
solamente se refieren al ambito escolar, sino que también en muchos momentos
se refieren a lo emotivo, lo sentimental, lo sexual, la dependencia hacia las drogas

y la relacién con otros grupos de pseudo-estudiantes como los llamados: “porros”.

Lo caracteristico de esta comunicacion es que se desarrolla mediante el uso de
coédigos comunes, es decir, formas idénticas de expresion en su lenguaje,
tematicas afines como el arte y el deporte, experiencias compartidas como las
afectivas y sexuales y que por lo mismo, difieren de la que los jovenes establecen
con sus familiares, en el ambito laboral o aquella que se da con jévenes de su

misma edad que no acuden a la escuela en su colonia.
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Antes de finalizar, es importante mencionar que para el analisis del rendimiento
escolar existen diversas perspectivas y variantes. Una de éstas se enfoca hacia el
logro académico, y considera que el estudio del rendimiento escolar esta en
funcion del logro de las metas académicas, medidas a través de los objetivos de
aprendizaje alcanzados, tales como las calificaciones obtenidas individualmente o

en grupo, y la relacion entre las habilidades cognitivas y el rendimiento académico.

Otra perspectiva diferente estudia la relacion que se da entre el desempefio

escolar y la pertenencia a una clase social determinada,

admitiéndose que la desigualdad socio-econémica (como efecto de una
estratificacion socio-economica del pais, que tiene las caracteristicas

particulares del subdesarrollo) es el factor determinante de la desigual

escolaridad y del rendimiento escolar diferencial.’

Por otro lado, es importante destacar también el enfoque de la socializacion, que
considera a la escolarizacion como parte integral del proceso de socializacion a
que esta sujeto el individuo que pertenece a determinada sociedad u estrato
social. Dicho proceso de socializacién influye en el individuo, transmitiéndole ideas
y valores social y culturalmente aceptados, que le sirven de control y sujecion. En
este sentido y de acuerdo a este enfoque, es necesario remarcar que la escuela
mediante el curriculo formal, el oculto y el vivido, maneja los elementos culturales
propios de la clase hegemonica en el poder'®. Este enfoque me parece mecanico
y simplista, ya que creo que al interior de nuestra realidad social y educativa,

existen ambitos en donde se pueden tomar iniciativas que poco a poco

'* Galan Giral y Marin Méndez, op cit., p.29
'3 Ibidem, p.29
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contribuyan a cambiar y transformar las condiciones socio-econémicas de pobreza
y marginacibn en nuestro pais, y que de alguna manera condicionan el

surgimiento de problemas relacionados con la educacion.
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objetivo de captar el interés de los estudiantes, de tal manera que permanezcan
activos y atentos al aprendizaje de la Historia. Ademas gener6 controversias en
torno a si realmente se estaba promoviendo el aprendizaje de la Historia de
México, de acuerdo a los principios del modelo educativo del Colegio cuyo
postulado basico reside en que el alumno aprenda a aprender asi como a ser
auténomo y responsable.

Con la implementacion del Plan de Estudios Actualizado se cuestion6é seriamente

si realmente los alumnos estaban aprendiendo.

Este trabajo de investigacion esta estructurado de la siguiente manera: en una
primera parte, se presentan el Marco tedrico-conceptual y el Marco social-
educativo que nos ayudara a comprender los fenbmenos de la desercion y
reprobacion, tomando como referencia algunos elementos teéricos de la
Sociologia comprensiva. En el primer capitulo se habla de los origenes del Colegio
de Ciencias y Humanidades, tomando en cuenta el modelo educativo planteado
originalmente y su relacion con el perfil de egreso del alumno del CCH,
establecidos en el Plan de Estudios Actualizado. En este capitulo se analiza como
antecedente de la desercion y reprobacion, la trayectoria escolar previa de los
alumnos, lo que nos permite analizar y comprender algunas de las causas de la

reprobacion escolaren el C. C. H.

En el capitulo 2 se especifican algunos elementos tedrico-conceptuales para
estudiar y comprender el fendbmeno de la desercidn, inicialmente planteado por

Vincent Tinto como abandono escolar. Algunas de las propuestas planteadas por



este investigador son retomadas en esta tesis, pero se enfocan a partir de las
caracteristicas del modelo educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades.
También se definen los conceptos de desercion y reprobacion, asi como las

caracteristicas del desertor potencial y definitivo.

En el capitulo 3 se analizan algunos de los factores sociales, culturales y
educativos que influyen en la desercidon y reprobacion de las asignaturas de
Historia de México 1 y 2, teniendo como perspectiva: la relacion docente-alumno,
el caracter del adolescente, la situacion académica con la que egresan los
estudiantes del Nivel Medio Basico (Secundaria), la falta de comunicacion entre
padres e hijos, asi como algunos de los aspectos del curriculum formal y oculto

que influyen en la reprobacion escolar.

En el siguiente capitulo se ofrecen algunos elementos tedrico-conceptuales para la
ensefianza de la Historia, tomando como referencia el Constructivismo. Al
respecto quiero remarcar que esta postura es la que actualmente aporta mas
elementos para la ensefianza de la Historia. Aunque no es la unica y en
determinado momento pueden surgir otras teorias que presenten una perspectiva

diferente y que enriquezcan la ensefianza de la Historia.

En el capitulo 5 se sefiala la Metodologia que se llevd a cabo para la aplicacion de
los cuestionarios a los alumnos reprobados, en las asignaturas de Historia de
México 1 y 2. A efecto de enriquecer los resultados del estudio, se valoro la

conveniencia de aplicar tales instrumentos en dos planteles del Colegio de



Ciencias y Humanidades, que son el de Azcapotzalco y el de Naucalpan, ubicado

este ultimo en el Estado de México.

En el capitulo 6 se analizan los resultados de las encuestas, tomando como

perspectiva siempre la relacion docente-alumno.

Finalmente, mi esfuerzo se orienta en presentar una Propuesta de Programa que
en términos preventivos reduzca los niveles de desercion y reprobacion en las
asignaturas de Historia de México 1 y 2. Considero que ésta es la parte medular

del presente trabajo de Tesis, cuyo objetivo es lograr una mejor practica docente.

Creo que a corto y mediano plazo se puede elaborar un Programa de Formacion
Docente, que tome en cuenta algunos de los resultados de este trabajo de
investigacion que al ponerlos en practica, redundaran en una practica docente
cualitativamente superior, y que de alguna manera reduciran tanto la reprobacion
como la desercion en las asignaturas de Historia de México, que se imparten en el

Colegio de Ciencias y Humanidades.

Los libros y articulos sefialados en la Bibliografia, fueron consultados para
elaborar los diferentes capitulos, e interpretar los resultados de este trabajo de
investigacion, mismo que representa ademas un esfuerzo por poner en practica
elementos tedricos desarrollados durante muchos afos de trabajo docente en la

ensefianza de la Historia.



En el Anexo se presentan las evidencias de los resultados de la aplicacion de las
encuestas, asi como las graficas representativas que permitiran al lector una mejor

interpretacion de los resultados.

En sintesis, y siguiendo las indicaciones del Documento de Creacion del Programa
de la Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior (MADEMS)', esta
Tesis se enmarca dentro de un esfuerzo de aplicacion docente ya que se
proponen en ella diversos lineamientos concernientes a la didactica de la Historia
de México, para contribuir a mejorar la Practica Docente, y en consecuencia

reducir la reprobacion.

! Programa de Maestria en Docencia para la Educacién Media Superior, Documento de Creacion del
Programa, UNAM-Posgrado, 26-septiembre-2003, pp.37-38




1.- EL MODELO EDUCATIVO DEL CCH Y sSU RELACION CON EL
APRENDIZAJE Y LA ENSENANZA DE LA HISTORIA.

Para este capitulo es importante sefialar que no es mi objetivo describir
detalladamente acerca de la historia del Colegio de Ciencias y Humanidades dado
que ese no es el proposito del presente trabajo de investigacién. Importa si para
los fines del mismo ubicar algunos datos histéricos que nos ayuden a comprender
el momento historico de la creacién de este proyecto educativo. En dado caso el
lector puede consultar otras fuentes para ahondar en el conocimiento del origen

del CCH.

La creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) se da durante el
gobierno de Luis Echeverria Alvarez (1970-1976) y como parte de la politica
educativa enmarcada en lo que se conocié como de desarrollo compartido y de
apertura democratica, que de alguna forma obedeci6 a la necesidad del Estado
mexicano para responder a las demandas politicas y sociales de los diferentes
movimientos populares de protesta, especificamente, el movimiento estudiantil de

1968, reprimidos brutalmente por el gobierno de Gustavo Diaz Ordaz.

Algunas de las caracteristicas de la estrategia de gobierno que utilizé Luis
Echeverria Alvarez, como sucesor de Diaz Ordaz, para resolver el problema del

desarrollo econémico con justicia social fueron:

1.- propiciar un crecimiento econémico con redistribucion del ingreso.

2.- el fortalecimiento de las finanzas publicas.

3.- Una nueva forma de relaciones con el exterior.

4.- La modernizacion del sector agricola.

5.- La planificaciéon de acuerdo con las necesidades del desarrollo industrial.
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6.- Y una nueva forma de relacion con los distintos sectores de la poblaciéon
. . . .16
poniendo énfasis en el aspecto educativo.

En el marco de esta politica, para el gobierno de Echeverria Alvarez fue
importante distinguirse de los demas gobiernos predecesores, por lo que en
materia educativa, se impuls6 una reforma en la que de alguna manera se
incorporaron aspectos relacionados con la modificacion de la estructura
administrativa, la planeacion, la pedagogia, la educacion media, media superior y
la superior. Asi como aspectos importantes relacionados con el presupuesto de la
educacion. Esta ultima se concebia no solamente con el propdésito de otorgar el
servicio al mayor numero de mexicanos, sino que también se plante6 que la
educacion seria de beneficio personal, ya que el educando es un sujeto que aspira
a mejorar sus condiciones de ascenso social. Igualmente se aseguré que no se
promoveria la adaptacion pasiva de los individuos, sino mas bien la actitud critica

y con ello se estimularia el cambio, social, econémico y cultural en el pais:

la observacion, el analisis, la
interrelacion y la induccion estarian por sobre la memorizacién; se

incentivara la construccion del conocimiento aprendiendo por si mismo

por sobre el aprendizaje del saber ya elaborado. 17

Esta propuesta tiene mucha relacion con algunos de los principios que dieron
origen al modelo educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH),el cual

fue creado el 26 de enero de 1971, cuando en una sesion ordinaria en el Consejo

' Flores Espinosa, Moisés. La reforma educativa del gobierno de Luis Echeverria Alvarez y su relacién con
la politica educativa de la ANUIES, Tesis de Licenciado en Historia, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM,
México, 1998, p. 53
7 Ibidem, pp.75-76
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Universitario de la UNAM se aprobd por unanimidad este nuevo proyecto
educativo presentado por el Doctor Pablo Gonzalez Casanova, rector de la
maxima Casa de Estudios en ese tiempo, quien consideraba que con la creacion
del CCH se resolvian al menos tres problemas que hasta aquel momento, sélo se

habian resuelto en forma parcial:

1° Unir a distintas facultades y escuelas que originalmente estuvieron separadas.

2° Vincular la escuela Nacional Preparatoria a las facultades y escuelas superiores asi
como a los institutos de investigacion.

3° Crear un érgano permanente de innovacion de la Universidad, capaz de realizar
funciones distintas sin tener que cambiar toda la estructura universitaria, adaptando el

sistema a los cambios y requerimientos de la propia Universidad y del pais.18

En aquél entonces el surgimiento del CCH fue el resultado de una permanente
preocupacién universitaria: impulsar por nuevos caminos la ensefianza y la
investigacion cientifica, por lo que una de las constantes del quehacer educativo
del Colegio ha sido innovar los modelos de ensefianza y en consecuencia, de la
investigacion cientifica. Igualmente se esperaba lograr una 6ptima utilizacion de
los recursos destinados a la educacion, ya que asi se facilitaria la formacion
sistematica e institucional de nuevos cuadros de la ensefianza media superior y
que, segun palabras del Doctor Pablo Gonzalez Casanova, crearia un modelo de
educacion que en si representaba un ciclo escolar por si mismo, pero que también
podia ser preparatorio, ademas de terminal en un nivel que no requeria aun la
licenciatura, modelo que de alguna manera estaba exigiendo ya el desarrollo del

pais.

'8 Gaceta UNAM, drgano informativo de la UNAM, 1-febrero-1971, Tercera época, Vol. II, pp.1, 7 (Palabras
pronunciadas por el Doctor Pablo Gonzdlez Casanovay).
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En el mismo sentido, se consideraba que el Plan de Estudios propuesto, era la
sintesis de una experiencia pedagogica impulsada desde los afos sesentas,
tendiente a combatir el enciclopedismo, caracterizado por la memorizacion de los
sucesos, para proporcionar al estudiante del bachillerato una preparacién que
hace énfasis en las materias basicas para su formacion, y que por tanto le
permitan tener un conocimiento menos teérico y mas vivencial de los diferentes
métodos de las ciencias experimentales; del método historico, de las matematicas,

del espariol, de una lengua extranjera y de una forma de expresion plastica.

El Plan de Estudios Original (PEO), hizo énfasis en un tipo de cultura necesaria en
los jévenes, en donde el dominio de los métodos cientifico-experimental e
histérico-social y de los idiomas, resultaba indispensable para la conformacion de

una cultura basica.

Dentro de sus principios pedagdgicos cabe sefalar que el Colegio de Ciencias y
Humanidades, se ha caracterizado desde sus origenes por adoptar los principios
de la moderna didactica, conforme a la cual no puede concebirse al educando
como un simple receptaculo de la cultura, sino mas bien como un ser capaz de
captar por si mismo el conocimiento y buscar sus aplicaciones. Y en este sentido
se enfatiza en el documento de las Bases Pedagdgicas del Colegio de Ciencias y
Humanidades, que el proposito primordial del frabajo docente es el de dotar al
alumno de los instrumentos metodolégicos que de alguna forma le permitan

acceder al conocimiento y dominio de las principales areas de la cultura.
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Y se agrega que el concepto de aprendizaje cobra mayor importancia que el de
ensefianza en el proceso de la educacion, por lo que la metodologia que se aplica
persigue que el alumno aprenda a aprender y que su actividad receptiva y
creadora no se malgaste en intentos inutiles, para que adquiera capacidad auto-
formativa. El énfasis esta puesto en propiciar el interés del alumno hacia el
aprendizaje por si mismo, de manera autéonoma. Este propésito en si es un
proceso que apenas se inicia con la formacion que se le brinda al estudiante de
nivel bachillerato del CCH y que continta a lo largo de toda su vida profesional y

personal.

Se considera que el docente es un orientador, un compafiero que contribuye con
su experiencia y ejemplo al despliegue de una personalidad libre y responsable
en cada uno de sus alumnos; no se desea crear cerebros enciclopédicos, sino
mentes formadas integralmente que desarrollen en los individuos la capacidad de
razonamiento y de pensamiento, junto con los afectos y sentimientos de una forma
equilibrada. Esto de alguna manera implica superar el verbalismo inoperante, y en
consecuencia adoptar una metodologia de ensefianza que propicie la participacion
del alumno en el aula, y bajo la orientacién del profesor, quien a su vez mantiene
una atencién y comunicacion permanente con sus alumnos, y con los demas
profesores de la Academia para intercambiar experiencias, trabajara en beneficio

de la formacion integral del alumno.

El PEO (Plan de Estudios Original) en el area Historico-Social incluia las

siguientes asignaturas:

31



1er. Semestre: Historia Universal, Moderna y Contemporanea (3 horas
semanales),

2do. Semestre: Historia de México 1 (3 horas semanales),

3er. Semestre: Historia de México 2 (3 horas semanales) y

4to. Semestre: Teoria de la Historia (3 horas semanales).

En quinto y sexto semestre los estudiantes elegian diferentes materias en
bloques, de acuerdo a la carrera que pretendian estudiar o segun el area de
interés preferida. Estas materias correspondientes a la tercera opcién eran:
Estética 1y 2, Filosofia 1 y 2, Etica y conocimiento del hombre 1 y2; (42 Opcién)
Economia 1 y 2, Ciencias Politicas y Sociales 1y 2, Psicologia 1y 2, Derecho 1y
2, Administracion 1 y 2, Geografia 1y 2, Griego 1y 2, Latin 1 y 2. De esta manera

su formacion basica se complementaba en esta ultima parte.

Respecto a la ensefianza de la Historia, algunos de las obras y autores
consultados por los profesores recién ingresados al Colegio de Ciencias y
Humanidades fueron: Idea de la Historia, de R. G. Collingwood, y Para
comprender la Historia, de Juan Brom. Es importante sefalar brevemente algunos
de los principales planteamientos que dichos autores hacen respecto a la Historia,
ya que de ella se derivaron aspectos teorico-metodoldgicos que influyeron en su

ensefianza durante los primeros afios de trabajo del CCH.

Una de las ideas manejadas por Collingwood es la de que, para hacer Historia hay
que reflexionar acerca de los sucesos histéricos, es decir, pensar acerca del como

hacer Historia. En este sentido, para el autor, la experiencia y los hechos en si
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anteceden a la reflexion acerca de la Historia, y por tanto solamente el reflexionar
nos hace ser personas diferentes y de alguna manera constituirnos en sujetos de
la Historia, pero sujetos pensantes, reflexivos que desarrollan una conciencia del
valor y trascendencia de la Historia.

Collingwood responde a cuatro preguntas importantes, y que a mi parecer definen
lo que es la Historia, sus procedimientos y objeto de estudio.

Para comenzar es importante atender a La definicion de la Historia.

Me parece que todo historiador estara de acuerdo en que la historia es un
tipo de investigacion o inquisicion.

Lo esencial es que genéricamente pertenece a lo que llamamos las
ciencias, es decir, a la forma de pensamiento que consiste en plantear

preguntas que intentamos contestar. 19

La Historia como ciencia responde a preguntas esenciales e importantes, que de
alguna manera cuestionan y tienen que ver con la existencia del ser humano. En
tanto que la Historia es un tipo de investigacion diferente de las demas ciencias,
su objeto de estudio es radicalmente diferente del objeto de estudio de las ciencias

naturales exactas. Al respecto Collingwood afirma que

La Historia es la ciencia de “res gestae”, o sea el intento de contestar

cuestiones acerca de las acciones humanas realizadas en el pasado.”

En opinién de este autor, la Historia basa su estudio en los testimonios escritos
interpretandolos, y de alguna manera conociendo y respetando la estructura de los

mismos.

Entiéndase por testimonio la manera de designar colectivamente aquellas

cosas que singularmente se llaman documentos, en cuanto que un

19 Collingwood, R. G. Idea de la Historia, México, Fondo de Cultura Econémica, 2*. Ed., 2000, pp.18-19
2 Ibidem, p.19
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documento es algo que existe ahora y aqui, y de tal indole que, al pensar
el historiador acerca de él, pueda obtener respuestas a las cuestiones que

pregunta acerca de los sucesos pasados.21

En mi opinién, los testimonios no solamente pueden ser escritos, sino también en
determinado momento son materiales, como los edificios histéricos, basamentos

arqueoldgicos, piezas historicas.

Y por ultimo, Collingwood sefiala que otra de las preguntas importantes que
debemos hacernos es respecto al sentido de la Historia, por lo que sefiala que una
de sus principales finalidades es para el auto-conocimiento humano, entendido

principalmente como el conocimiento de su naturaleza en cuanto hombre.

Conocerse a si mismo significa conocer, primero, qué es ser hombre;
segundo, qué es ser el tipo de hombre que se es, y tercero, qué es ser el
hombre que uno es y no otro.

Conocerse a si mismo significa conocer lo que se puede hacer, y puesto
que nadie sabe lo que puede hacer hasta que lo intenta, la Unica pista para
saber lo que puede hacer el hombre es averiguar lo que se ha hecho. El
valor de la historia, por consiguiente, consiste en que nos enseiia lo que el

hombre ha hecho y en ese sentido lo que es el hombre. z

Subyace en esta vision el concepto de que el hombre es un ser fundamentalmente
historico, resultado de un proceso que se ha venido dando a lo largo de la
evolucién de la humanidad, y que por tanto, para conocer al hombre en esencia es
importante recurrir al estudio de lo que ha hecho y que nos lo proporciona el

estudio de la Historia. Esta es una reflexion que a mi parecer puede retomarse

Y ibidem, p. 19
2 ibidem, p.20
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para la ensefianza de la Historia dado que para los jovenes puede resultar mas
motivante e interesante estudiar y conocer lo que el hombre ha hecho, que

aprenderse de memoria datos y fechas.

En el caso de la obra Para comprender la Historia, de Juan Brom, algunos de los
planteamientos que el autor hace respecto a la Historia, tienen como antecedentes
las caracteristicas de ella en sus fundamentos tedrico-metodoldgicos. A Brom le
interesa principalmente definir los rasgos caracteristicos de la ciencia a la que
considera como una explicacion objetiva y racional del universo, y que por tanto no
es una simple acumulacién de conocimientos. Estos deben corresponder a la
realidad, mismos que deben ser comprobados e interpretados.

Juan Brom sostiene que la Historia como ciencia se estad haciendo, esta en
permanente construccion y por tanto no es algo acabado. Igualmente la Historia es
la ciencia que estudia al hombre a través del tiempo, y una de sus finalidades es
proporcionar al individuo elementos para la comprension del presente, con base

en el estudio y conocimiento del pasado.?

Después de 25 anos de existencia y de trabajo académico, las autoridades de la
Universidad Nacional y de la Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato (hoy
Direccion General del CCH) hicieron una serie de valoraciones importantes
respecto a la situacion del Colegio. Fue asi que se empezaron a formar
comisiones revisoras del Plan de Estudios Original y en funcién de las limitantes

detectadas, se decidid6 modificarlo.

3 Brom, Juan. Para comprender la Historia, México, Nuestro Tiempo, 55° edicién, pp. 15-53
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Entre las razones principales para modificar dicho Plan de Estudios estan:
1.- Las que se derivan del perfil real de los alumnos que hoy estudian en el Colegio.

Este punto se refiere a la dificultad de los alumnos para acceder a formas de
autonomia en el aprendizaje, ya que las generaciones mas recientes,
correspondientes a jovenes de entre 14 y 16 afos, requieren el acompanamiento
continuo de los docentes. De alli que asignaturas como la de Historia y otras en

las diferentes areas aumentaron su carga de horas a la semana y por sesion.

2.- Las que se refieren a algunas caracteristicas de la cultura de nuestro tiempo.

Este aspecto hace referencia a los cambios tecnoldgicos y culturales que han
venido a transformar las necesidades de los jovenes, con una actualizacion
impostergable, sobre todo en los aspectos referidos al manejo de los programas
de estudio, con diferentes enfoques, métodos y temas, asi como la inclusién,
dentro del Plan de Estudios, de elementos que en el mundo actual resultan
indispensables, tales como una mejor comprensién del idioma inglés y el

adecuado uso de las computadoras.

3.- Las que tocan a las condiciones que, en muchas de las asignaturas, no permiten una

practica docente coherente con los postulados del Colegio.24

Especificamente, en el cuadernillo donde se presenta el Plan de Estudios
Actualizado (PEA) se mencionan otras limitaciones del Plan de estudios vigente,
(original) tales como el separar en dos materias el aprendizaje de las habilidades

de lectura y de redaccién, a pesar de la relacion intima entre ambas. También se

24 Plan de Estudios Actualizado, Grupo de Sintesis, cuadernillo No. 70, 12 de enero 1996, Direccion General
del CCH, UNAM, México, p.7
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menciona como limitante del PEO el permitir elecciones de materias de quinto y
sexto semestres que privan al alumno de conocimientos sin los cuales, el inicio de
sus estudios de licenciatura se dificulta severamente. Igualmente se consider6 que
se debia ofrecer de manera igual, a todas las areas, una continuidad necesaria
entre sus materias de los cuatro primeros semestres, y las correspondientes a los

semestres quinto y sexto.

Y por ultimo se consideraba que una de las deficiencias del Plan de Estudios
Original, es que se asignaban sesiones de una hora a las asignaturas de todas
las areas, con excepcion de la de Ciencias Experimentales, lo que dificultaba las
estrategias de trabajo en clase que implican la ejecucién de actividades, y en

consecuencia, la participacion de los alumnos.

En opinion de Diaz-Barriga para la revision del Plan de Estudios Original (PEO)
del Colegio de Ciencias y Humanidades, se propusieron cinco principios bajo los

cuales debia regirse esta actividad:

En primer lugar, debia priorizarse el papel mediador de la institucion escolar, y
sobre todo dar especial importancia a la recuperaciéon de su experiencia curricular
historica concreta. Es decir, ajustar los rasgos especificos de los propdsitos del
modelo educativo a las condiciones especificas de los diferentes planteles del
Colegio de Ciencias y Humanidades, tales como el exceso de alumnos en los
salones, las caracteristicas de la planta docente, y de otros aspectos importantes

como la seguridad al interior de los planteles.
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En segundo término se pretendia establecer como propédsito de trabajo de las
comisiones de revision del Plan de Estudios, la identificacion de las estructuras
curriculares en su totalidad, y no so6lo de los contenidos del plan de estudios. Es
decir, cambiar los contenidos especificos de los diferentes programas de las
asignaturas, tomando en cuenta los propdsitos generales del modelo educativo del

Colegio de Ciencias y Humanidades.

Simultaneamente y en el mismo tenor de los puntos mencionados anteriormente,
se pretendia lograr una mayor participacion de los profesores en todo el proceso.
Entendido éste proceso como de construccion curricular, tomando en cuenta que
éstos son agentes primordiales de la situacién educativa, y que por tanto pueden

aportar ideas y conocimientos a partir de su experiencia particular.

Igualmente se pretendia organizar el proceso de identificacion de las
transformaciones necesarias, en el nuevo Plan como una serie de elaboraciones
sucesivas que se sometian a discusion permanente con profesores y especialistas
externos de la educacion, ya que esto permitiria el enriquecimiento constante del

analisis y de las propuestas de los sujetos participantes del proceso educativo.

Como resultado de lo anterior, se tenia previsto que todos estos esfuerzos para la

elaboracién de proyectos curriculares basicos e integrales, se complementarian

con los proyectos especificos que construirian los profesores por area y plantel,

38



por lo que debia existir una relacién entre lo que se pretendia lograr a nivel macro,

y lo que particularmente persiguen los y las docentes.

No obstante estos enunciados, una de las mayores deficiencias que se dieron en
este proceso de revision del Plan de Estudios, es que no se profundizd en la
atencion de las diferentes problematicas y tendencias nacionales e internacionales
en la educacion media superior, ni tampoco se exploraron nuevos paradigmas en
la ensefianza de las diversas disciplinas. Y en este sentido Diaz-Barriga sostiene

que

Mas alla de afirmar que el alumno “construye el conocimiento”, no se
profundizé en los procesos de aprendizaje y desarrollo personal en esta
etapa. Sin embargo, lo que mas nos sorprende, dados los usos y
costumbres en el Colegio, es que no se haya contextuado el cambio

curricular en el marco de los trascendentales cambios que esta sufriendo

el pais y el mundo en esta década. 2%

Por lo anterior es valido afirmar que se requeria profundizar mas en el
conocimiento psico-pedagogico del proceso del aprendizaje en los alumnos.
Aspecto de suma importancia, si tomamos en cuenta que desde los objetivos del
modelo educativo del CCH se pretende constituir al alumno como sujeto del
aprendizaje. Por lo que para los profesores es importante conocer de qué manera

el joven aprende y se constituye en sujeto del aprendizaje.

2 Diaz-Barriga A., Frida. El aprendizaje de la historia en el bachillerato: procesos de pensamiento y
construccion del conocimiento en profesores y estudiantes del CCH/UNAM, Tesis doctoral en Pedagogia,
Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, México, 1998, p. 117
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Igualmente cabe destacar que a pesar de la amplia labor y participacion de los
docentes, y de la riqueza teorico-metodoldégica de los programas de las
asignaturas del area Histérico-social, hay diversos aspectos tematicos que ni
siquiera se pueden tomar en cuenta. Y esto en gran parte debido a que los
mismos estan sobrecargados de temas que se pretenden abarcar en muy poco
tiempo, con lo que de alguna manera quedan muchas lagunas en el conocimiento
histérico. Esto va aunado a otros factores relacionados con las condiciones
laborales de muchos de los docentes, como el hecho de cubrir la mayor cantidad
de horas en diferentes centros educativos, con el propésito de obtener un mejor

salario.

No obstante las polémicas y controversias que esto genero, se implementd el PEA
(Plan de Estudios Actualizado) a partir del ciclo escolar de 1996 resaltando en él,
el incremento de horas para las materias del area histérico-social.

En el documento de modificacion del Plan de Estudios (PEA) se establece que el

sentido fundamental del area Histoérico-Social es que los

alumnos se inicien en el manejo de las metodologias propias de las
ciencias sociales que les permita analizar con rigor y comprender las

problematicas especificas del acontecer histéorico y de los procesos

sociales. 26

Es decir, aquella metodologia especifica de la Historia y de las Ciencias Sociales,
que a partir del estudio y observacién de los hechos histérico-sociales, interpreta

los fendmenos a través de la formulacion de hipétesis y de la reconstruccion de los

®Plan de Estudios Actualizado, Grupo de Sintesis, cuadernillo No. 70, 12 de enero 1996, Direccion General
del CCH, UNAM, México, pp.47-48
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acontecimientos. Se trata de una metodologia diferente de la que se aplica en el

estudio de los fenomenos fisicos, biologicos y naturales.

Aqui mismo se establece que la comprension de nuestra Historia, debe ubicarse
dentro del contexto mundial, y de los sucesos que necesariamente afectan

nuestros propios procesos como nacion.

La estructura de las materias del area historico-social dentro del Plan de Estudios
Actualizado, todas ellas de caracter obligatorio, y con cuatro horas semanales,
quedd de la siguiente manera:

Primer semestre: Historia Universal, Moderna y Contemporanea 1

Segundo semestre: Historia Universal, Moderna y Contemporanea 2

Tercer Semestre: Historia de México 1

Cuarto semestre: Historia de México 2 (ver anexo.)

En Quinto semestre los alumnos pueden elegir una asignatura del area Historico-
Social como:

Filosofia 1y 2, Etica y conocimiento del Hombre 1 y 2, Estética 1 y 2, Teoria del
Conocimiento 1y 2,

y en Sexto semestre deben elegir una asignatura del area como: Teoria de la
Historia 1 y 2, Ciencias Politicas y Sociales 1 y 2, Administracion 1y 2, Economia

1y 2, Derecho 1y 2, Geografia 1y 2, Antropologia Cultural 1y 2.

El Colegio de Ciencias y Humanidades es un ambicioso proyecto educativo, ya

que pone énfasis en la participacion activa del alumno, cuya prioridad es el
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desarrollo del pensamiento critico en el alumno, pero surge con una carencia
esencial que es precisamente la ausencia explicita del aspecto psicopedagdgico,
aspecto que no se plantea, ni en el plano de las estructuras curriculares ni en el de
las didacticas especificas por materia y que para el caso de esta investigacion de

tesis, es la ensefianza de la Historia de México.

En el mismo sentido hay que sefialar que en el Plan de Estudios Actualizado de

1996, destacan dos grandes problemas:

por una parte, la ausencia explicita de un marco de referencia o de

fundamentos psicopedagogicos y didacticos en el curriculo, y

por otra, la falta de legitimacion del proceso por la oposicibn de no pocos
profesores que aun actualmente consideran que el mayor problema educativo en

el CCH es la estructura curricular de dicho Plan.

En este ambito Diaz-Barriga sostiene que uno de los problemas mas
sobresalientes, es la existencia de una vision fragmentada y reduccionista de las
Ciencias Historico-Sociales, vision que se ve plasmada, tanto en la estructura de
las diferentes asignaturas, como en las practicas educativas y en los textos que se
emplean en su ensefianza. Aspectos que a su vez condicionan el predominio de
una ensefianza-descriptiva y factual de corte predominantemente positivista, en
donde el alumno debe memorizar de manera incoherente nombres, fechas y
lugares, dando lugar asi al surgimiento de una forma de aprendizaje receptivo-

repetitiva, carente de significado para los alumnos, y que por tanto se puede
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olvidar facilmente, ya que también es poco atractiva. Esta situacién repercute de
manera negativa en el aprendizaje de la Historia y en consecuencia, en los

problemas de reprobacion y desercion escolar.

Paradéjicamente es una forma “ahistérica” y “asocial” de ensefnar Historia
27

y Ciencias Sociales.
No obstante lo anterior, lo cierto es que algunos de estos problemas pueden
resolverse mediante la libertad de catedra que existe en la Universidad Nacional,
ya que cada profesor puede realizar a su criterio los ajustes en unidades tematicas
y hacer las adecuaciones que considere pertinentes en términos didacticos y
pedagogicos. Incluso el docente puede disefiar e implementar sus propios
materiales para el logro del proceso de ensefianza-aprendizaje, de acuerdo a

cada uno de los diversos contenidos tematicos.

Aunado a lo anterior hay que destacar el hecho de que muchos profesores
desconocen los procesos que se dan en torno a la construccion del conocimiento
historico-social, asi como la utilidad, en el aprendizaje, de las ideas y experiencias
previas de los alumnos del bachillerato. Esto conlleva asimismo, a nivel de la
educacion media superior, a ignorar al adolescente en su papel de aprendiz y
como actor social por muchos docentes que asumen denota la postura de muchos
de los docentes que asumen el papel eterno de ensefiantes siempre y en todo

momento.

7 Diaz-Barriga A., Frida. op. cit., p.7
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En el mismo tenor de los aspectos mencionados anteriormente, y a manera de
sintesis, es importante sefialar que algunos de los problemas identificados por

Fryda Diaz-Barriga en relacion a la ensefianza de la Historia son:

1) la heterogeneidad y cantidad de contenidos por abarcar, lo que repercute en la

imposibilidad de profundizar en todos los temas.

2) Los métodos predominantes en la ensefianza de la Historia de México, son
la exposicion magistral del profesor y la consulta de bibliografia muchas veces ya

caduca.

3) La evaluacion de los diferentes temas de las asignaturas mediante
examenes orales o escritos, en los que se privilegia la memorizacion y no el

analisis.

4) Por tanto los cursos que se imparten son basicamente informativos, no
formativos y por tanto no hay acercamiento real ni a las fuentes ni a los métodos

de investigacion histérica.?®

Por todo lo anterior, uno de los aspectos que llama la atencién y que ha generado
controversias en el medio académico del CCH, es el tema de la formacion del
pensamiento critico en los alumnos de Bachillerato. /A qué nos referimos con este

término?;Cuales son sus caracteristicas y componentes?;De qué manera se

2 ibidem, p.7
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puede contribuir a su desarrollo? Precisar lo que significa el propio término nos
ayudara a evitar las ambigliedades, ya que una de las creencias frecuentes y
acepciones comunes, es la de considerar al pensamiento critico o persona critica,
como aquella que es contestataria por reaccion e inconforme ante todo lo que se
le presente, tenga o no bases. O también aquel que acapara una conversacion e
impone su opinién descalificando la de los demas. En si este es uno de los rasgos
predominantes de las actitudes de varios docentes y alumnos, quienes evaden el
compromiso de desarrollar a fondo el pensamiento critico por todas las

implicaciones que ello supone.

El pensamiento critico involucra en si otras habilidades tales como la deduccion,
categorizacion, emision de juicios, etcétera, no solamente relacionadas con lo
cognitivo, sino también con los aspectos de valores y afectos, de interaccion
social, ya que el hecho de ejercer el pensamiento critico de alguna forma
contribuye a fortalecer los compromisos de accion social y comunitaria que
trascienden lo formal y relacionan al individuo con aquellos sectores de la

sociedad a la que pertenece. %

En el caso del estudio y aprendizaje de la Historia, es evidente que el desarrollo
de actividades que implican habilidades de comprension de textos y de
composicion escrita se encuentran asociadas al desarrollo del pensamiento critico.

Aunado a lo anterior también se encuentran implicitas ciertas habilidades de

¥ Diaz-Barriga A., Frida. El aprendizaje de la historia en el bachillerato: procesos de pensamiento y
construccion del conocimiento en profesores y estudiantes del CCH/UNAM, pp.57-63
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relaciones sociales como el saber escuchar y debatir, el auto-conocimiento que
conduce a identificar las fortalezas y debilidades propias, el respeto y la tolerancia
ante posturas diferentes a las propias, la asertividad, entendida como sinénimo de

seguridad en la comunicacion, y la capacidad de colaborar en equipo.

En sintesis, el pensamiento critico al que hago referencia no solamente incumbe al
ambito de lo cognitivo, sino que también supone el desarrollo de habilidades de
relaciones sociales, como por ejemplo, el saber reconocer y aceptar las
diferencias, y aciertos de las otras personas y grupos con lo que de alguna forma
se promueve el desarrollo de la tolerancia hacia las opiniones diferentes.

1.1 ALGUNOS RASGOS DEL PERFIL DE EGRESO DEL ALUMNO DEL
COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES (CCH).

Recientemente el Colegio de Ciencias y Humanidades cumplié el trigésimo
aniversario de su fundacién y hoy, en el umbral del siglo XXI, es necesario valorar
qué aspectos de lo propuesto en el modelo educativo, a partir de 1996 se han
podido lograr, sobre todo, a partir de las condiciones sociales, educativas y
culturales que se viven actualmente en nuestro pais, en donde se destaca la
influencia de los medios masivos de comunicacion y la computadora en los
avances tecnologicos, la desintegracion familiar y la violencia urbana, entre los

problemas sociales.

Y asi como el fenomeno educativo se encuentra influenciado por una serie de

multiples factores de indole social, cultural, econémicos, ideoldgicos y politicos, se
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requiere tomar en cuenta la influencia de dichos factores para el logro de los

propoésitos planteados en el modelo educativo del CCH.

Tedricamente, en el documento del Plan de Estudios Actualizado (PEA) publicado
en el aino de 1996, se establece que al concluir el bachillerato el alumno egresado

del Colegio de Ciencias y Humanidades:

Es capaz de poseer una formacién cientifica y humanistica que a su vez le permita su

desarrollo como joven universitario responsable en lo personal y en lo social.

Este aspecto es de suma importancia para nuestra sociedad contemporanea en
donde se requiere de la accion de jovenes universitarios, con valores e ideas
innovadoras que conduzcan a la solucién de los problemas sociales, econémicos,
culturales y politicos mas urgentes. De alli la importancia de realizar actividades
de aprendizaje dentro de la ensefianza de la Historia que promuevan tales logros,
como el del uso de la empatia histérica, en donde se selecciona el estudio
especifico de algun personaje historico y se le pregunta a los alumnos lo que

harian en lugar de ese personaje.

Aprende por si mismo y posee habilidades de trabajo intelectual generales y otras propias
de los distintos campos del saber, asi como las grandes generalizaciones o sintesis y los
conocimientos especificos que le permiten adquirir o construir otros, resolver problemas

tedricos y practicos y emprender estudios superiores con probabilidades de éxito.

Lograr que el alumno aprenda por si mismo, en realidad constituye un proceso y
creo que durante el paso de los alumnos por el CCH apenas se sientan las bases
para el logro de este propdsito. Lo mismo sucede con las habilidades de trabajo
intelectual. La experiencia me ha ensefiado que en las materias del area de
Historia, es posible generar en los alumnos el desarrollo de aspectos basicos
relacionados con el aprendizaje de los procedimientos que a corto y largo plazo
van a contribuir al desarrollo de una capacidad autonoma para aprender.
Respecto al punto de “emprender estudios superiores con probabilidades de
éxito”, lo ideal es que todos los alumnos concluyan satisfactoriamente sus

estudios de bachillerato en tres afios, maximo cuatro. Sin embargo la realidad es
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que actualmente existe un alto indice de desercion y reprobacion en las materias
del area de Historia, especificamente en Historia de México, con lo que se pone
en entredicho el logro de tales propdsitos, ya que muchas veces los jévenes

permanecen mas tiempo de los cuatro afos en el bachillerato.

Funda racional, responsablemente y con rigor creciente sus conocimientos e ideas y los
discute, analizando los argumentos y juzgando la validez de los puntos de vista ajenos en el

ambito escolar y cultural.

El logro de este propoésito supone disefar actividades de aprendizaje que
estimulen en los jévenes el intercambio de ideas, juicios, opiniones que los lleven
a desarrollar la capacidad de saber argumentar y disertar en el marco del
desarrollo de un pensamiento logico y critico, a partir del analisis de los textos

historicos.

Asimila en su manera de ser, de hacer y de pensar, gracias a la contribucion integrada de
las nociones, conceptos, habilidades, destrezas y valores cuyo desarrollo se propicia en los
distintos cursos-, conocimientos y habilidades que lo llevan a mejorar su propia
interpretacion del mundo y a adquirir una mayor madurez intelectual y estrategias propias

para alcanzar aprendizajes independientes.

El paso de los alumnos por el CCH debe contribuir necesariamente a la
maduracion fisica, psicoldgica, intelectual y emotiva de los alumnos. No solamente
depende de la informacién que ellos reciben en las aulas, sino también de la
formacién o educacion que reciben de sus familias, y de los estimulos del medio

en el que se desenvuelven, tales como: amistades, viajes, diversiones, etcétera.

Desarrolla, por medio del ejercicio en los procesos inductivos, deductivos y analégicos, un
pensamiento reflexivo-critico, riguroso y flexible, que se manifiesta en el desarrollo de su
capacidad para la toma de decisiones fundadas y para generar sus propias estrategias de

acceso al conocimiento.

Respecto a este punto y en cuanto a la ensefanza de la Historia, el profesor
puede propiciar los procesos deductivos y analdgicos siempre que cuente con

material didactico que genere en los jovenes esos procesos de pensamiento y que
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implicitamente contribuyan al desarrollo de un pensamiento reflexivo-critico,

riguroso y flexible, tan dificil de lograr en esta sociedad mexicana tan desigual.

Adquiere actitudes imbuidas de valores de orden individual y social, personalmente

asumidos con bases reflexivas y racionales.

El tema de las actitudes y los valores son puntos muy comentados en los cursos-
talleres de actualizacion docente, por la falta de respeto hacia las autoridades
manifiesto en los hechos de violencia y agresidén ocurridos en los ultimos afios en
varios planteles del CCH. Por otra parte, muchos jévenes alumnos carecen del
sentido de responsabilidad, lo que se manifiesta con /a inasistencia a clases, la no
realizacion de las tareas extraescolares, y la apatia e indiferencia que manifiestan
en cuanto al papel que deberian asumir dentro de la realidad nacional actual. Asi
se hace cada vez mas necesario fomentar en ellos el desarrollo de los valores

enfocados hacia la responsabilidad y el respeto para los demas.

Toma decisiones informadas y responsables, aplica sus conocimientos en los distintos

ambitos de su actividad, con actitudes de seguridad en si mismo y de autoestima.

La autoestima y seguridad en si mismo es un aspecto fundamental en los jévenes,
lo cual se manifiesta de muchas maneras en el aula. En el quehacer docente,
quienes nos dedicamos a la ensefianza de la Historia, podemos contribuir de
diversas maneras a que los jovenes desarrollen y mejoren su autoestima, y
fortalezcan la seguridad en si mismos, lo que seguramente contribuird al
mejoramiento de la propia aufo-imagen, y en consecuencia a un mejor

aprovechamiento escolar.

Comprende las lineas fundamentales del desarrollo histérico de nuestro pais, en el marco

de los problemas mundiales, de los origenes del capitalismo hasta nuestros dias.

Este parrafo y los siguientes tres competen a las materias de Historia de México e
Historia Universal, ya que se pretende que los estudiantes comprendan los
aspectos fundamentales del conocimiento historico, por medio del analisis de las
causas que producen los hechos, lo que va contra el aprendizaje memoristico

muy comun desafortunadamente en el estudio de la Historia de México.

49



Distingue y comprende los conceptos fundamentales de la historia como ciencia y la forma

como se construye el conocimiento histérico.

La comprension adecuada de los aspectos metodoldgicos caracteristicos de la
Historia como ciencia basada en el Materialismo Histérico, adquiere mas
relevancia, si tomamos en cuenta que dentro del bachillerato se pretende la

formacion de una cultura basica.

Mantiene una actitud critica, a partir del establecimiento de la relatividad histoérica y

filosoéfica del conocimiento y de la accion humana.

Se ha confundido frecuentemente la critica constructiva y propositiva, con la
critica destructiva. Creo que a raiz de las teorias modernas del proceso
ensefianza-aprendizaje, como el Constructivismo*, es necesario repensar lo que

se entiende por actitud critica, tema sobre el que trataré posteriormente.

Respeta las diversas concepciones tedricas acerca de la sociedad y las diferentes opciones

" . C - L. 30
politicas y mantiene una participacion social informada, responsable y solidaria.

La ensefianza de la Historia y sus diversos procedimientos y contenidos, debe
darse en el marco del establecimiento de la nocién de relativismo en las
concepciones historico-sociales, en donde el alumno comprende que existen

diferentes visiones de la Historia y que por tanto evite caer en el dogmatismo.

Al respecto de todo lo anterior es necesario retomar algunos de los puntos
esenciales del Plan de Estudios Actualizado, sobre todo aquellos que tienen
relacion con las caracteristicas del pensador critico, y que Diaz-Barriga Arceo

analiza en la obra que ha servido como uno de los puntales de este trabajo:

3% Bazan Levy, José de Jesus et al, Plan de Estudios Actualizado, Grupo de Sintesis, cuadernillo No. 70, 12
de enero 1996, Direccion General del CCH, UNAM, México, pp.60-64

* los principios y fundamentos del Constructivsmo se explican en el capitulo 4.
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Un pensador critico es aquel individuo que basa sus conocimientos en
informacién fidedigna, es decir, en fuentes primarias de informacion. Este aspecto
se puede trabajar en el aprendizaje de la Historia, cuando los jévenes se basan
para el manejo de la informacién histérica en el anélisis de fuentes primarias, ya
que de esta forma el estudiante esta en posibilidades de formarse un juicio propio

de los acontecimientos, y no a partir de lo que los autores del libro de texto opinan.

Otra de las caracteristicas del pensador critico es que analiza las situaciones. Es
reflexivo mas que impulsivo. Esta habilidad puede desarrollarse desde el
aprendizaje de la Historia, a través de la realizacién de estrategias de aprendizaje
que involucren la capacidad de comentar textos historicos, y de argumentar

mediante el analisis y estudio de casos histéricos.

A partir de conocer los argumentos historicos, el pensador critico busca
identificar aquellos argumentos que subyacen a la informacién que recibe,
mediante el desarrollo de habilidades de comprension lectora, en donde
predomina el rasgo de saber identificar los argumentos que subyacen en cualquier
texto histérico. Esta caracteristica del pensador critico se debe concebir como
parte de un proceso en donde el paso de los jovenes por el Colegio de Ciencias y

Humanidades representa una fase.

El pensador critico toma en cuenta los hechos, o la evidencia lo mas

objetivamente posible, a través de reconocer el valor de los acontecimientos
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histéricos en si, deslindando su interpretacién subjetiva de los sucesos. Mediante
esto se forma un criterio propio de los acontecimientos y por tanto no es un simple
‘eco” de los demas. Este aspecto es de suma importancia en la informacion
histérica de los jovenes, ya que una de las caracteristicas de su adolescencia es la
de formarse un juicio propio tanto de los sucesos de la vida, como de los

fendmenos histéricos y sociales que lo rodean.

De esta manera el pensador critico se forma un criterio propio ante los
acontecimientos y no es un simple eco de los demas ya que a través de conocer y
estudiar la Historia en sus propios documentos mediante el ejercicio del
pensamiento critico-analitico, contribuye a la formacion del criterio propio, aspecto
de la personalidad del joven adolescente que va muy relacionado con la formacién

de la auto-imagen y la auto-estima.

Al forjarse un criterio propio, el estudiante como pensador critico sabe escuchar y
entender los diferentes puntos de vista cuando hay un conflicto o una diferencia de
opinion. Precisamente por esa capacidad de ejercer un criterio propio muy
relacionado con el desarrollo de la auto-estima, el adolescente puede y debe
reconocer que otros piensan diferente a él mismo, y que por tanto la riqueza de

una sociedad esta en la diversidad de opiniones.

El pensador critico debido a que reconoce la pluralidad de pensamiento y

opiniones, siempre busca alternativas y no se cierra a un solo camino. Esta
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diversidad denota diferentes posturas de pensamiento que ofrecen a su vez al

individuo conocer diferentes alternativas ante las problematicas que existen.

El pensador critico como sujeto reflexivo se pregunta a quién y como benefician
ciertas acciones o interpretaciones, anticipandose a las consecuencias de los
actos. Y en el mismo sentido se pregunta frecuentemente a si mismo qué, como y
por qué dice o hace las cosas, actitud caracteristica del pensamiento reflexivo y
que de alguna forma denota una toma de conciencia respecto al proceso de

reflexion. 3

Estas caracteristicas del pensador critico forman parte de un proceso, es decir,
se dan progresivamente y tal vez algunas de ellas no seran incorporadas total y
definitivamente por los estudiantes del nivel medio superior, aunque si se pueden
sentar los principios para un posterior desarrollo, una vez que concluyen los

estudios del bachillerato e ingresan a nivel superior.

Algunos de los principios que se tomaron en consideracién para la modificacion
del Plan de Estudios, y que se identifican como principios curriculares y formativos

del area Histoérico-Social son:

aplicar los elementos metodolégicos del analisis histérico-social para que
el joven estudiante del bachillerato pueda comprender su momento
histérico y participe en la transformacion de la sociedad y por tanto en el

devenir de la Historia.

3! Diaz-Barriga A., Frida. El aprendizaje de la historia en el bachillerato: ..., pp. 59-62
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Formarse una conciencia histérico-social a través de la autorreflexién y el

C - 32
espiritu critico.

En este sentido y retomando lo mencionado anteriormente, en los programas de
Historia de México 1y 2, se especifica que estas asignaturas contribuyen a formar

el perfil del egresado del CCH de la siguiente manera:

» El joven egresado del bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades:
comprende los aspectos fundamentales del desarrollo histérico de México y su
relacion con el contexto mundial desde los origenes de Meso-américa hasta

nuestros dias.

> En el mismo sentido

le permite la asimilacién de conocimientos que preparan al estudiante para
analizar, reflexionar y criticar los fendmenos sociales, econdmicos, politicos y
culturales de México en su dimensiéon temporal, proporcionandole un marco de

referencia para juzgar de manera comparada el presente de nuestro pais.

Toma en cuenta el contexto de los problemas mundiales para conocer y

comprender la realidad de México como resultado del devenir historico.

» Mediante el estudio, contribuye a distinguir y comprender
los conceptos fundamentales de la ciencia histérica aplicados al analisis de los procesos
historicos del pais, asi como las principales corrientes de interpretacion histérica vigente y

la forma en que se ha construido el conocimiento histérico.

El estudio de la Historia de México permite al estudiante de bachillerato empezar a

desarrollar un
» pensamiento flexible, creativo y critico que le prepara para la elaboraciéon de juicios

acerca de los procesos historicos en los que esta inmerso, y lo estimula en la

32 gaceta CCH, Cuadernillo 24, 10 de enero 1994, pp.3-4
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creacion de sus propias estrategias para acceder al conocimiento histérico y a la

comprension de la realidad en que vive.

Como resultado de lo anterior, desarrolla la idea de que
» toda obra cultural se produce en sociedad como resultado de las acciones humanas

que a su vez forman parte de un proceso historico en constante cambio.

Mediante el estudio de la Historia logra habilidades que le permiten analizar,

» comprender y sintetizar informacién de caracter histérico acerca de la

sociedad mexicana, desarrollando al mismo tiempo el interés por vincular

.. . . 33
este conocimiento con el de otras areas de estudio.

Sin embargo, esta propuesta debe ser contrastada con la realidad social,
economica, politica y cultural en que se encuentran los jévenes que estudian en
los diversos planteles del Colegio de Ciencias y Humanidades.

Si examinamos con detenimiento las caracteristicas de la relacién del modelo
educativo propuesto en el Plan de Estudios original del Colegio de Ciencias y
Humanidades con la reforma al Plan de Estudios en 1996, comprobaremos la
existencia de dos elementos sumamente dinamicos y enriquecedores:

1) por una parte la realidad condicionante en términos sociales, culturales,

econoémicos y politicos, y

2) por la otra, la vigencia de los componentes utopicos de un modelo

educativo que nos invita a los docentes a la permanente actualizacion y reflexion.

3 Programa de estudio para las asignaturas de Historia de México 1 y 2, area Historico-Social, CCH-UACB,
julio 1996, pp.4-5
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En este sentido, considero que como docentes debemos analizar y cuestionar los
elementos caracteristicos implicitos en nuestra practica educativa, que no
solamente se limita a la ensefianza de contenidos, sino a todos los aspectos
inherentes, tales como el ambito de las relaciones humanas con los jovenes
estudiantes, y la formacion de actitudes y valores asi como los materiales
educativos empleados para propiciar la ensefianza-aprendizaje.

Cabe senalar que tanto individual como colectivamente, los profesores del area
Histérico-Social debemos contar con espacios de reflexion e intercambio
académico en donde predomine la disposicion, tolerancia y apertura hacia las
experiencias e ideas innovadoras de los demas docentes. Desde alli empieza
nuestro quehacer académico, que tiene repercusiones directas en nuestra practica
docente al ser tolerantes y mostrarnos abiertos a las inquietudes e iniciativas de

los alumnos.

1.2. LA EXPERIENCIA ESCOLAR DE LOS ESTUDIANTES DEL CCH.

Recientemente se publicaron los resultados de un trabajo de investigacion
educativa realizado por personal de la Secretaria de Planeacién del CCH. Antes
de comentar los resultados de dicho trabajo y su relacion con el tema de mi
investigacion, mencionaré a continuacién algunos aspectos relacionados con la
metodologia que se aplico para la realizacion del mismo.

Laura Munoz Corona y Maria Elsa Guerrero Salinas, autoras del trabajo de
investigacion intitulado La experiencia escolar de los estudiantes del CCH. Una

veta de investigacion, afirman que
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Una de las lineas principales de investigaciéon, que ocupa actualmente al
Colegio es la relacionada con la trayectoria escolar, a partir de un
seguimiento longitudinal, que se hace de cada generacion de alumnos,

para obtener conocimiento significativo sobre su desempeiio académico y

4
cultural. 3

Y en este sentido también argumentan las autoras que las caracteristicas de los
estudios de trayectoria escolar, son de gran utilidad para los centros educativos
porque permiten de alguna forma conocer y evaluar el desempefio escolar de los

alumnos en relacién con las metas propuestas en el curriculo.

Para medir la pertinencia y desarrollo de un plan de estudios se debe
contar con diagnésticos sobre el ingreso, el transito y el egreso, asi como
otros trabajos. Por ello la trayectoria es un indicador central, que no puede

faltar cuando se desea evaluar y actualizar los planes y programas de

estudio, asi como la gestién educativa. 3%

En este punto considero de suma importancia rescatar algunos aspectos de estos
resultados para relacionarlos con mi trabajo de tesis, ya que en opinién de estas
autoras, la experiencia escolar incluye aspectos relacionados con el trabajo en el
aula y fuera de ella, las relaciones interpersonales que se dan con los profesores,
entre los propios estudiantes, el uso correcto de los materiales didacticos, los
servicios de apoyo que otorga el colegio para el proceso de ensefianza-
aprendizaje, la estructura del espacio escolar, la distribucién del tiempo, asi como
los valores y sobre todo, la percepcion del alumno acerca de sus propias vivencias

escolares.

34 revista Eutopia, No. 1 enero-marzo 2004, Colegio de Ciencias y Humanidades, UNAM, Mé¢xico, p.14
3 Ibidem, pp.15
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Y junto a la experiencia escolar esta el estudio de lo que se conoce como la
trayectoria escolar, conformada por la experiencia del individuo en el Sistema
educativo, la trayectoria y la duracién en el mismo, y también como parte del
proceso de socializacion que experimenta y que de alguna manera influye en el
valor conferido a la educacién, asi como a la manera en que los mismos otorgan
significados a la escuela, a sus aspiraciones y expectativas. Al respecto es
importante remarcar que factores como la precariedad econdmica y las
limitaciones culturales, (en las que muchas veces desenvuelven su vida los
jovenes que estudian en el sistema educativo del Colegio de Ciencias y
Humanidades), influyen significativamente en estas representaciones de futuro,
pues para ellos el bachillerato representa un medio de acceso al nivel superior y
poder continuar asi sus estudios profesionales.*® En este sentido es importante
destacar que muchas veces el hecho de que los alumnos ademas de estudiar
trabajen, también influye en el rendimiento escolar, ocasionando el incremento
tanto en el ausentismo como en el numero de asignaturas reprobadas; aunque
también se sabe que los alumnos que trabajan y estudian al mismo tiempo, en

general, son mas responsables en su trabajo académico.

Todos estos aspectos que conforman la experiencia escolar, son los que
indudablemente influyen y condicionan de diversas maneras la actuacion de los
docentes y de los alumnos del C.C.H. respecto al Modelo Educativo actualizado,

por lo que se requiere realizar una investigacion profunda respecto a estos puntos.

3% Guerra Ramirez, M. 1., y Guerrero Salinas, Ma. Elsa ;Qué sentido tiene el bachillerato?, pp.173-174

58



Cabe mencionar las hipbtesis manejadas por las autoras y que de alguna manera
tienen que ver con el tema de la desercion escolar. La primera de ellas es la
siguiente:

para los alumnos en el primer afo, estos significados (de pertenencia)
estan fuertemente marcados por el cambio de la Secundaria al
bachillerato, de ahi que se intente la comparacion entre ambos niveles en

las cuestiones referidas al plan de estudios y las practicas educativas, el

. <l 37
ambiente escolar y la relacion con profesores.

Si los jovenes recién egresados de la secundaria se encuentran fuertemente
marcados por la experiencia de su paso hacia el bachillerato, es importante
entonces contextualizar y adecuar la informacion que se les proporciona respecto
a las caracteristicas del modelo educativo del CCH. Mas que un cddigo estricto a
seguir, la informacion que se le proporciona al alumno respecto a las
caracteristicas del modelo educativo del CCH debiera hacerse a través de
dinamicas, juegos, actividades de aprendizaje que lleven a los jovenes a

comprender y asumir los objetivos primordiales del modelo educativo.

En relacion a los estudiantes del cuarto semestre, las autoras parten del supuesto
de que en este periodo se presenta un aumento del relajamiento en la disciplina o
aplicacion frente a los estudios, que se manifiesta, fundamentalmente, en
ausentismo y reprobaciéon, lo que constituye un importante factor de riesgo para
dejar inconclusos los estudios, debido sobre todo a la etapa psicoldgica por la que

atraviesan los adolescentes. Pero ademas los estudiantes se relacionan con

37 ibidem, p.17

59



grupos estudiantiles que pertenecen a circulos politicos y también con los grupos

porriles, lo que de alguna manera les quita tiempo para dedicarse a los estudios.

Al respecto es interesante destacar los resultados de otro trabajo de investigacion
publicado recientemente en la Secretaria de Planeacion del CCH en donde para la
generacion 2002 se comprobé que al finalizar el primer semestre del bachillerato:
57 % de los alumnos adeudaban de 7 a 6 materias, lo que de alguna manera
demuestra que desde este semestre basico ya se dan problemas de reprobacion.
Al finalizar el segundo semestre, 57 % de los alumnos adeudaban de 71 a 6
materias, y los que debian de 7 a 11 asignaturas eran el 17 %.

Para el tercer semestre los que deben de 12 a 17 asignaturas son el 16 %.

Al finalizar el cuarto semestre los rangos de materias reprobadas y sus respectivos
porcentajes son:

de 1 a 6 asignaturas reprobadas, 38 % de alumnos;

de 7 a 11 asignaturas reprobadas, el 14 % de alumnos;

de 12 a 17 asignaturas reprobadas, el 11 %de alumnos,

y de 18 a 23 asignaturas reprobadas el 14 %. 38

Como podemos observar el numero de alumnos con materias reprobadas se va

incrementando conforme avanzan de grado escolar.

Pero también hay que anadir que hay diferencias en la situacién escolar de los

alumnos de segundo afo en el turno matutino con respecto al vespertino, ya que

3Mufioz Corona, Lucia et al. Ingreso estudiantil al CCH, 2002-2005, México, Secretaria de Planeacion-
CCH, UNAM, 2005, p.73
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en éste hay mayor desercion escolar. Al respecto quiero comentar mi experiencia,
ya que durante cuatro semestres continuos estuve atendiendo grupos en los dos
turnos y entre otras cosas pude constatar lo siguiente: Los alumnos del turno
matutino son mas responsables, asisten con regularidad a sus clases y el indice
de reprobacién es menor. Hay una mayor participacion de los padres de familia en
la atencion de sus hijos y son por lo general jbvenes participativos y cooperativos;
en cambio los alumnos del turno vespertino presentan problemas de aprendizaje,
tienen un indice de reprobacién elevado todo lo cual se traduce en un alto indice
de inasistencias y reprobacion.

En la reciente publicacién Ingreso estudiantil al CCH.2002-2005, se destaca que
para la generacion 2004 los alumnos egresados de secundaria con calificaciones
de 8 a 10 de promedio fueron ubicados en el turno matutino, mientras que los que
obtuvieron promedio de 7 a 7.99 (72 %) y de 8 a 8.99 (27 %) se encuentran

ubicados en el turno vespertino del CCH. *°

Los profesores estamos enterados que las autoridades del Colegio de Ciencias y
Humanidades seleccionan de esta forma a los alumnos de primer ingreso, de tal
manera que para atender a los jovenes del turno vespertino, se tienen que poner
en practica, ademas de la capacidad docente, otras habilidades especificas tales
como una mayor tolerancia y comprension en el trato con estos jovenes
adolescentes, a fin de motivarlos por medio de actividades de aprendizaje

dinamicas e interesantes.

3 Mufioz Corona, Lucia et al. Ingreso estudiantil al CCH, 2002-2005, México, Secretaria de Planeacion-
CCH, UNAM, 2005, p.46
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Respecto a los estudiantes de sexto semestre (tercer afo), hay que destacar que
las expectativas que tienen respecto a la posibilidad de ingresar a una licenciatura
representan un factor importante para ellos, por lo que se preocupan por

regularizar su situacién académica.

La metodologia utilizada por Mufioz Corona y Guerrero Salinas “° consistié en el
disefio de un cuestionario que constaba de 121 preguntas (100 cerradas y 21
abiertas), de las cuales 20 fueron dicotémicas, es decir, preguntas que admiten
una de dos alternativas posibles; 55 con posibles respuestas mas amplias, pero
definidas; 25 que se ofrecian al estudiante con respuestas en forma gradual y
diferentes alternativas para que éste seleccionara una. Finalmente, 21 son
preguntas abiertas por lo que el estudiante tuvo completa libertad para expresar su
opinion.

En términos generales cada version abarcé las siguientes categorias:

e Datos generales

e Sobre el examen de seleccién y las razones del ingreso (sélo para
alumnos de segundo semestre)

e El cambio de la secundaria al bachillerato (para los de segundo

semestre)

El Plan de Estudios y las practicas educativas

El ambiente escolar

Relacion con profesores

Expectativas de los estudiantes

Sobre la familia

Sobre el entorno laboral

Cultura juvenil

Cultura y participacién politica

0 «Igq experiencia escolar de los estudiantes del CCH. Una veta de investigacién”, revista: Eutopia,, No.1,
Direccion General del Colegio de Ciencias y Humanidades, UNAM, enero-marzo 2004, pp.14-42
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Cabe mencionar que si bien estas son las preguntas fundamentales, haria falta
incluir otras relacionadas con los objetivos del modelo educativo del CCH
comentado anteriormente.

Aunque en este trabajo no se pueden incluir todos los resultados del estudio
realizado por la Secretaria de Planeacion del CCH, si es importante que se
mencionen algunos aspectos relacionados sobre todo con el objetivo del tema de
tesis. Los resultados obtenidos para las preguntas sefaladas en el encabezado

del siguiente cuadro fueron:

¢Cual es la principal razén de la eleccién de tu bachillerato? *'
Segundo semestre Frec. Absoluta Frec. Relativa
Amigos 29 1.8 %
Cerca de tu casa 186 11.4 %
Familia 114 7.0%

No especificd 12 0.7 %

TOTAL 1630 100 %

Llama la atencion el porcentaje de 37.9 % de alumnos que eligieron el Colegio de
Ciencias y Humanidades por el sistema de ensefianza aunque cabria preguntarse
de qué manera se informaron y a través de quienes lo hicieron.

Y un 41.2 % eligié el CCH porque constituye un medio para continuar estudios

superiores que posiblemente no podrian continuar en universidades particulares.

U Ibidem, p.24
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Y el restante 21 % se distribuye entre los que prefieren el Colegio porque cuentan

con mas tiempo libre, colaboran mas en el quehacer domeéstico, y tienen mas

libertad para arreglarse, segun se especifica en el siguiente cuadro:

que estudias el bachillerato

0 42

¢Cual es el cambio mas significativo que has experimentado en tu vida diaria, ahora

Segundo semestre

Frec. Absoluta

Frec. Relativa

Cuentas con mas tiempo

293

18.0 %

Colaboras mas en el

quehacer

86

53 %

Tienes mas libertad para 286 17.5%

arreglarte

No especifico 49 3.0%
Total 1630 100.0 %

Es interesante destacar que las dos opciones de respuesta con mayor frecuencia

absoluta y porcentaje fueron: Hay mayor respeto a tu persona (446-27.4 %) y

Realizas mas actividades recreativas (470-28.8 %) que tienen mucho que ver con

el aspecto de la autoestima. En este sentido cabe destacar que de alguna forma el

modelo educativo del Colegio si contribuye a mejorar el sentido de valoracion y

aprecio hacia si mismo en el adolescente y esto lo involucra directamente en el

proceso de aprendizaje.

2 Ibidem, p. 25
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Aunque también hay que sefialar que en la pregunta: Realizas mas actividades
recreativas puede relacionarse con el ausentismo a clases ya que es muy
frecuente ver a los alumnos en las canchas deportivas en lugar de estar en las
aulas. Habria que preguntarse el por qué de esta situacion y si esto no tendra que
ver mas bien con la falta de dinamismo y creatividad de algunas asignaturas, entre
ellas las de Historia, que para los jovenes resultan poco atractivas. Para los
jovenes estudiantes de bachillerato es importante que las asignaturas que
estudian tengan relacién y sentido con lo que se proponen realizar en su vida y
especificamente con su vida cotidiana.

Otra pregunta que me parece interesante comentar es la siguiente:

¢Sientes que en el plantel de bachillerato en donde es4tudias se preocupan por tu
aprovechamiento escolar? 3

Pregunta 26 Pregunta 16 Pregunta 16 TOTALES
Segundo semestre Cuarto semestre Sexto semestre
Frec.Absolu | Frec. Frec.Abso | Frec. Frec.Abso | Frec.Relat| Frec. Frec.
ta. Relativa luta Relativa | luta iva Absoluta | Relativa
Si, 290 17.8 % 270 17.6 % | 269 17.2% 829 17.5 %
muc
ho
Cuan| 423 26.0 % 331 21.6 % | 293 18.8 % 1047 22.2%
do
vas
mal
Muy | 570 35.0 % 586 38.2% | 606 38.8 % 1762 37.3%
poco
No 271 16.6 % 280 18.3% | 328 21.0 % 879 18.6 %
No 76 4.7 % 66 4.3 % 66 4.2 % 208 4.4 %
espe
cifico
Total | 1630 100.0 % 1533 100.0 % | 1562 100.0 % 4725 100 %

B Ibidem, p.27
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Del total de alumnos encuestados, 570 (35.0 %) de segundo semestre (1er. Aho),
586 (38.2 %) de cuarto semestre (2do. Afo) y 606 (38.8 %) de sexto semestre
(3er. Afo) respondieron que sienten que en el plantel se preocupan muy poco por
su aprovechamiento escolar, lo que indudablemente puede tener relaciéon con el
alto indice de reprobacion y desercion escolar, debido a que muchos jovenes se
sienten abandonados. Hay que tomar en cuenta que muchos alumnos egresados
de la secundaria estan acostumbrados a tener una atencién de las autoridades y
también necesitan sentirse obligados por alguien para realizar sus actividades
escolares y cuidar su conducta, lo cual muchas veces queda en duda cuando este
ambiente no se da en el sistema educativo del Colegio de Ciencias vy

Humanidades.
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2.- EL PROBLEMA DE LA DESERCION Y REPROBACION EN LAS MATERIAS
DE HISTORIA DE MEXICO 1Y 2.

Frecuentemente, dentro de las instituciones publicas de Educacion Media
Superior, se produce un alto indice de reprobacion y desercion escolar. Sin
embargo no todo ausentismo en los alumnos puede definirse como desercion.
Vincent Tinto, uno de los pocos investigadores acerca de las causas del abandono
escolar, en su estudio El abandono de los estudios superiores: una nueva perspectiva de
las causas del abandono y su tratamiento,” argumenta que si mientras para un
funcionario o autoridad educativa, la falta de conclusion de estudios en los jovenes
puede definirse como desercion, para el estudiante puede no serlo, ya que esta
situacion inconclusa de sus estudios, puede ser un paso positivo hacia la
consecucion de otra meta que va mas alla de lo que le ofrece la institucion
educativa. Y en el mismo sentido el autor destaca que una de las razones del
abandono escolar, muchas veces es resultado de las acciones tanto de los

estudiantes como de la institucion,

Reflejo de la naturaleza del ambiente institucional en el que se encuentran
los estudiantes, especificamente de la naturaleza del contexto social y
académico de la universidad y de la manera en que los individuos, el
cuerpo docente, las autoridades escolares y los estudiantes interactiuan

unos con otros sobre cuestiones de caracter académico y social.®®

En opinibn de Vincent Tinto, las metas y expectativas individuales son

determinantes para reducir la desercion en los estudiantes, por lo que cuando mas

El abandono de los estudios superiores: una nueva perspectiva de las causas del abandono y su tratamiento
Meéxico, ANUIES, 1994, p. 2-37

“Tinto, Vincent “Reflexiones sobre el abandono de los estudios superiores”, en revista: Perfiles Educativos,
No. 62, octubre-diciembre 1993, México, CISE-UNAM, p.57
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altos sean los niveles de las metas educativas u ocupacionales, mayores seran las
probabilidades de terminar los estudios. Y en este sentido el paso por la
Universidad muchas veces contribuye a la maduracion intelectual del individuo y
por tanto no se puede dejar de lado este proceso de maduracidén inherente al
desarrollo personal. Y aunado al papel de las metas y expectativas individuales es
importante que al interior del colegio, el joven de bachillerato encuentre vinculos
que le permitan sentirse parte de la institucion. Tales vinculos se pueden crear
desde la relacion que se establece con los docentes, con sus propios companeros,

con los trabajadores y autoridades administrativas, etcétera.

Vincent Tinto atribuye ademas un papel fundamental al ambiente académico y a
las relaciones que se establecen entre los estudiantes, el profesorado y las
autoridades para lograr la permanencia escolar. Uno de los resultados que
podemos atribuir a la investigacion de este autor, es la de sefialar la importancia
particular que reviste el contacto permanente entre los docentes y los estudiantes,
como factor clave en la persistencia estudiantil dentro de la institucion, por lo que
resultan de suma importancia los programas y actividades que se implementan,
especialmente desde que los alumnos ingresan al bachillerato, ya que de alguna
manera esas acciones contribuyen a fortalecer los vinculos interpersonales y a
fomentar la retencién de los estudiantes. Sin embargo y no obstante lo anterior,
también hay factores inherentes y caracteristicos en los jovenes, como el
desinterés, la apatia, quienes muchas veces se demuestran incapaces o

renuentes para comprometerse con las tareas escolares y por tanto realizar el
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esfuerzo necesario para lograr concluir satisfactoriamente los estudios del

bachillerato.

Uno de los aspectos que debe tomarse en cuenta en el trabajo académico con los
alumnos de primer ingreso, es que éstos por su edad, provienen generalmente del
nivel medio basico, (Secundaria) en donde de diversas formas se ejerce un control
sobre sus conductas. El paso del nivel medio basico al nivel medio superior
genera cambios en casi todos los adolescentes, ya que la separacion del ambiente
pasado les ocasiona sentimientos de aislamiento y ansiedad, que al menos
temporalmente les resulta desorientador.

En este sentido es que se requiere del apoyo del docente. Igualmente en este
proceso de transicidén, el papel de la familia y de los amigos de vecindad es
importante, ya que dependiendo de este apoyo, se pueden ver diferentes
resultados. Si los miembros de la familia o los amigos de la vecindad no apoyan
positivamente la participacion del sujeto en la educacién media superior, las fases
de separacion y cambio de una etapa a otra pueden ser notablemente mas
dificiles para el estudiante. Y en este sentido es importante que el ingreso de los
estudiantes al bachillerato, sea considerado como un momento en el cual el
adolescente de 14, 15 o 16 afos de edad, requiere de un acompafiamiento y
asesoria psico-pedagogica que de alguna manera garantice la permanencia y
conclusién exitosa de sus estudios del bachillerato.

Al respecto, es necesario sefalar las caracteristicas de lo que son la
incongruencia y el aislamiento, en opinion de Vincent Tinto, y que influyen en la

condicién de los estudiantes de nuevo ingreso.
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Para el caso del Colegio de Ciencias y Humanidades, se ha visto que muchos de
los jovenes que ingresan a estudiar el bachillerato desconocen las caracteristicas
de su modelo educativo, y por tanto no logran adecuarse facilmente al grado de
libertad que se da en los planteles y que desde luego tiene implicaciones en su
propio proceso de aprendizaje. Y en este sentido la incongruencia se refiere a esa
situacion en que los estudiantes perciben que son esencialmente incompatibles
con las demandas de la institucién educativa, por lo que muchas veces consideran
indeseable la integracién. De alli que frecuentemente surja el aislamiento que
impide una adecuada interaccién social en el alumno.

La forma en que el alumno se percibe a si mismo y a los demas integrantes de la
comunidad estudiantil, condiciona el grado y el tipo de relaciones interpersonales
que se establecen. En este sentido las relaciones positivas que establece el
profesor con sus alumnos, pueden generar en ellos motivacion, compromiso y por
tanto, dificilmente desertaran.

Como una forma de reducir y prevenir la desercion escolar, es importante la
creacion de espacios de intercambio cultural entre los mismos estudiantes, ya que
esto les permitira contar con espacios de recreacion e intercambio académico,

compatibles con los propdésitos académicos de la institucion.

Otro de los aspectos que en determinado momento pueden influir en la desercion
de los estudiantes, es la relacién entre el centro y la periferia, que se da sobre
todo en instituciones educativas que atienden masivamente a los jovenes

estudiantes. En opinién de Tinto, la conformacién de un centro que sea capaz de
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aglutinar y dirigir la vida institucional y educativa, reduce los altos indices de
desercion escolar. Es importante que desde el centro del Colegio se fomente la
integracién, reforzando los vinculos entre docentes y alumnos, de tal manera que

todos se sientan parte de la institucion y de la comunidad universitaria.

La vida social e intelectual de la mayor parte de las instituciones tiene un
centro y una periferia. El centro o ntcleo principal de la comunidad, es el
que de ordinario determina el clima prevaleciente o ethos de la
universidad, es decir, las actitudes, los valores, las creencias y los

patrones de conducta caracteristicos y distintivos de la institucion. 46

En relacion al centro, se encuentra la periferia conformada por las comunidades o
sub-culturas subordinadas y que en el caso del Colegio de Ciencias y
Humanidades, muchas veces se encuentran integradas por grupos de estudiantes
rezagados, afines a grupos politicos contrarios a los intereses de la Universidad.
Lo que propone Tinto es que la relaciéon ente el centro y la periferia dentro de
cualquier institucion educativa, sea de correspondencia, de colaboracién, a efecto

de generar un ambiente educativo de trabajo y compromiso.

Otro de los aspectos que tiene mucha relacién con la desercion es la reprobacion,
ya que ambos tienen importantes implicaciones econdmicas y académicas para
cualquier institucion.

Recientes trabajos de investigacion educativa realizados por la Secretaria de
Planeacion (Seplan) de la Direccion General del CCH, parten de la suposicion
basica de que las condiciones familiares en que viven los estudiantes, los valores

y normas adquiridos en casa son elementos que caracterizaran su desempefio

* Tinto, Vincent. El abandono de los estudios superiores: una nueva perspectiva... p. 64
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escolar durante su estancia en el Colegio. De estos elementos, se consideran
como aspectos esenciales: la comunicacion entre padres e hijos, y la
permanencia y supervision de alguno de los padres en el desempefio escolar del
alumno. En el mismo sentido, Gutiérrez Gémez sefiala que las causas de la
reprobacion escolar son diversas, aunque algunos de los factores que pueden
influir son los siguientes:

a) La influencia de la familia y la personalidad del estudiante, debido a que aquella
es el nucleo de socializacion primaria, en donde se origina la educacién temprana
del individuo, ademas de ser alli donde se construye el fundamento basico de la
personalidad. A su vez la familia se encuentra influenciada por varias dimensiones
y factores de tipo cultural, como la escolaridad de los padres, material, como el
ingreso y ocupacion del padre, numero de hijos y condiciones de la vivienda,
actitudes de los padres respecto de la futura profesion de sus hijos, la afectividad
que se refiere a la impresidn general sobre el ambiente familiar, asi como el
tiempo dedicado a la familia.

b) Situacion economica de la familia que se presenta como un factor muy

importante para la unidad, debido a que de ahi se derivan otros problemas.

La carencia de ingresos suficientes para cubrir las necesidades de una
familia genera un ambiente de angustia y desesperacion en todos los
miembros, creando desequilibrio en su estructura que va desde un
ambiente desagradable (gritos, reproches) hasta la desintegraciéon familiar

(divorcio, abandono de algin miembro).*’

4 Gutiérrez Gémez, Maria Laura. Propuesta de Programa para abatir la reprobacién en el Colegio de
Bachilleres, Plantel 5, Tesis de Licenciado en Pedagogia, Facultad de Estudios Superiores-Acatlan, UNAM,
México, mayo 2004, pp.45
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Cuando el adolescente es influenciado por esta situacion problematica, se ve en la
necesidad de trabajar y estudiar, lo que de alguna manera repercute en el
rendimiento académico del mismo. Pero también es necesario enfatizar que
cuando el estudiante tiene claramente establecidos los objetivos especificos para
estudiar el bachillerato, es muy probable que a pesar de las dificultades
econdémicas, se empefie es continuar sus estudios a fin de lograr sus propésitos.

c¢) Grupo de iguales. Por su naturaleza psicologica, el adolescente tiende a
establecer relaciones interpersonales con grupos de personas de la misma edad,
intereses e inquietudes afines, formas de vestir y pensar idénticas, por lo que
muchas veces el adolescente responde de acuerdo a las caracteristicas del grupo
al que pertenece. Sin embargo esta identificacidn con los otros lo puede llevar en
determinado momento a conductas poco favorables al estudio y aprovechamiento
académico, por lo que se requiere cuidar el ambiente escolar externo a las aulas.

d) Caracteristicas del profesor y su relacion con los alumnos. El papel del docente
es importante y trascendente en la vida del estudiante ya que mediante la
actividad pedagdgica que desarrolla, valora el trabajo de los alumnos con notas y
calificaciones basadas a su vez en juicios positivos y negativos, que repercuten en
el interés de los estudiantes, por lo que muchas veces se requiere que el profesor

les explique el objetivo y propésito de su formacion.

Uno de los factores que influyen en la desercion es la edad, ya que se ha
comprobado que a mayor edad el joven experimenta un compromiso mas estable
y definitivo para alcanzar sus metas, mientras que los jovenes de menos edad son

facilmente renuentes a soportar las dificultades que se les presentan. Y respecto
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al sexo, Tinto sefiala que las mujeres tienen mas probabilidades que los hombres
de enfrentar presiones externas que de alguna manera limitan sus actividades
educativas, ya que muchas veces por su condicion de casadas, la mujer tiene

menos probabilidades de concluir sus estudios.

Especificamente, la desercion de las mujeres es, en relacion con la de los
hombres, determinada mas bien por la presion de factores sociales que
académicos y, por lo tanto, influida con preferencia por las caracteristicas

de la integracién social antes que por las de la académica.*®

Pero el problema de la desercion y reprobacion en el Colegio de Ciencias y
Humanidades no es nuevo, ya que se encuentran antecedentes incluso desde los
primeros afios de funcionamiento del Colegio. Algunos profesores del CCH-
Naucalpan reflexionan y escriben acerca de esta problematica en donde destaca

que en lo fundamental el indice de egresados es significativamente bajo,

Pues en promedio sé6lo un 41 % del total de alumnos que han ingresado
han logrado finalizar el ciclo completo. En los 7 afios estudiados de un
total de 158,310 alumnos cerca de 93,000 lo han iniciado pero no

terminado. *°

De manera hipotética, Bravo Caballero menciona algunas de las causas de la
desercion agrupandolas en:

a) De orden socio-econémico, en donde destaca la falta de recursos econémicos
para solventar los gastos del alumno y la imposibilidad de que la familia sostenga

sus estudios, por lo que muchos alumnos se ven en la necesidad de incorporarse

*8 Tinto, Vincent. El abandono de los estudios superiores: una nueva perspectiva... ... ,p-79
* Bravo Caballero, Ricardo. Sobre los que empiezan pero no terminan, en: Cuadernos del Colegio, Nos. 8-9,
julio-diciembre, 1980. CCH-Naucalpan, Revista Trimestral, pp.35-38
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al mercado laboral en condiciones desventajosas, debido a que no cuentan con
una preparacion general basica.

b) De orden académico, en donde sobresalen problemas como la falta de
conocimientos previos basicos y suficientes para continuar los estudios de
bachillerato, asi como la falta de habitos y técnicas de estudio, ademas de la
disciplina personal y de formacion metodoldgica. En el mismo sentido deben
sefalarse los problemas como la falta de motivacion e interés, que muchas veces
manifiestan los alumnos hacia los contenidos de un curso o asignatura, lo que
muchas veces ocasiona estados de ansiedad e incluso de hostilidad. Aunque
fuera del salén y de la clase, son jovenes entusiastas, amistosos y tranquilos, por
lo que muchas veces manifiestan una gran motivacién por las actividades

extraescolares.

Aunado a los factores anteriormente mencionados, Bravo Caballero comenta que
también influyen aspectos como la falta de compromiso real con la educacion,
tanto por parte de los profesores como de los alumnos. En ese entonces, afio de
1980, se consideraba que el problema de la desercion tenia sus antecedentes en
la deficiente preparacion de los alumnos egresados desde la educacion media
basica. Junto a los factores ya mencionados, Bravo Caballero destaca los
aspectos de orden personal como el hecho de que los alumnos no cuentan con las
capacidades suficientes debido a ciertos antecedentes nutricionales y familiares.

En el mismo sentido, otro documento localizado y escrito a manera de hipotesis

por varios profesores del CCH-Naucalpan respecto a la reprobacion, consideran
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que dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje es importante la existencia de

un programa de la materia conocido por los alumnos.

Cuando no se cumple esta condicion, los alumnos no pueden participar
conscientemente en el trabajo semestral, ni exigir el cumplimiento del
contrato implicito en su relacion de aprendizaje con el profesor. Esta

carencia genera bajo rendimiento escolar y reprobacion. %0

En el mismo sentido los profesores mencionan que para una planeacion adecuada
del trabajo de cada semestre, es necesario aplicar a los alumnos examenes
diagnostico que permitan ubicar el nivel de conocimientos desde los que se deben
partir, ya que esto ayuda a tener una programacion de las actividades de
ensefanza-aprendizaje adecuadas al nivel de conocimiento de los alumnos.

En este breve ensayo de hipdtesis sobre reprobacién, se menciona ademas el
problema del ausentismo, aunque no se especifica si por parte de los profesores o
de los alumnos, como un factor que rompe la continuidad del esfuerzo académico,
ademas de obstaculizar las demas clases en los salones contiguos, asi como
generar un ambiente de desinterés académico y de desorden.

También las deficiencias en la preparacion profesional y pedagoégica de los
profesores causan reprobacion y bajo rendimiento, a pesar de los esfuerzos que

los alumnos realizan para mejorar su desempefio académico.

En el mismo sentido hay que destacar que muchas veces los jovenes que
ingresan al CCH logran un mejor desempefio cuando son vigilados y apoyados por

los docentes, lo cual pone en entredicho uno de los propoésitos del Colegio de

%% Solis Mendoza, Piedad et al. Hipdtesis sobre reprobacion, en: Cuadernos del Colegio no. 4, julio-
septiembre 1979, CCH-Naucalpan, Revista Trimestral, pp.30-31
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formar seres auténomos y responsables, aunque inicialmente se puede aceptar
que esta necesidad de ser vigilados y apoyados forme parte de un proceso de

maduracion hacia el logro de una formacién académica autbnoma.

A raiz de los estudios de investigacion realizados por personal de la Secretaria de
Planeacion del Colegio de Ciencias y Humanidades, se ha identificado a los

alumnos desertores potenciales como aquellos jévenes

cuya caracteristica
principal es un alto nimero de asignaturas reprobadas. Hemos observado
que estos alumnos son sujetos que se sienten solos, aislados,
desprotegidos, desvalidos, con poco desarrollo en las actividades
escolares. Sus condiciones de vida en el seno familiar y su

comportamiento escolar los llevan hacia la reprobaciéon de asignaturas, a

. 51
ausentarse del aula y finalmente a abandonar la escuela.

El alumno por diversos motivos de indole psicoldgica, se rezaga, reprueba o
interrumpe con cierta frecuencia su avance académico, de tal manera que se
predice que no concluira sus estudios de bachillerato y acabara por abandonarlo,

debido al numero excesivo de asignaturas reprobadas.

Estas condiciones de falta de comunicacion y de apoyo de los padres y de los
profesores son algunas de las variables mas importantes que influyen en la
desercidn escolar, aunque también es importante tomar en cuenta las condiciones
académicas en que se encuentran los alumnos y que traen consigo desde los

niveles basico y medio basico, es decir, aspectos de indole educativo

31 Santillan Reyes, Dulce Maria, et al Los desertores potenciales en el CCH, en revista Eutopia, No. 2 abril-
junio 2004, Colegio de Ciencias y Humanidades, UNAM, México, p.19
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concernientes a las bases para el aprendizaje de las diferentes asignaturas, y que
en el caso del aprendizaje de la Historia de México, cuando estos ya traen ciertas
deficiencias, es posible predecir las dificultades que van a enfrentar para

adaptarse a las exigencias del bachillerato.

En cuanto a la reprobacion se puede definir como

el numero o porcentaje de alumnos que no han obtenido los
conocimientos necesarios establecidos en los planes y programas de

estudio de cualquier grado y curso y que, por lo tanto, se ven en la

necesidad de repetir dicho grado o curso. 52

En el mismo sentido se define como alumno irregular a aquel que no cumple con
la estructura establecida por el plan de estudios de su nivel (crédito, asignaturas,
tiempo, actividades académicas, otras....)

El concepto de desercion todavia sigue siendo objeto de polémica, definirla
implica sefalar dos elementos caracteristicos que en opinion de Santillan Reyes y
Lopez y Lépez son:

Desertar es abandonar los estudios, es decir una fase previa al rezago;
entendido como el atraso o retraso que presenta un estudiante en su
avance académico. Un segundo elemento, es que la trayectoria escolar del
estudiante que deserta, esta estrechamente ligado a la reprobacién, que

como anotamos anteriormente, es la no acreditacion de una o varias

. . _— 53
asignaturas o el ciclo escolar completo para acceder al siguiente.

En el caso del Colegio de Ciencias y Humanidades, las autoras sefialan que

reprobacion y rezago son iguales a desercion, ya que se ha comprobado que

52 Ibidem, p.20
S Ibidem, p.21
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cuando un alumno adeuda dos o mas materias, se establece la tendencia hacia la
desercion. Es en este momento en donde es importante que el alumno que
comienza a reprobar materias cuente con la asesoria y orientacion que le permita
acreditarlas.

En términos institucionales, para la Universidad Nacional Autbnoma de México, la

desercion se define como

el fenomeno que se manifiesta en la pérdida temporal o definitiva de
alumnos de un programa académico. Generalmente se valora a través de
indices que se calculan con base en el numero de individuos que integran

una cohorte de alumnos. **

Precisando aun mas, Santilldn Reyes y Lopez y Loépez distinguen

operacionalmente dos tipos de desercion:

Desertor Potencial cuando el alumno
se rezaga, reprueba o interrumpe con cierta frecuencia su avance
académico. Y desertor definitivo cuando el alumno abandona totalmente

los estudios en este bachillerato, presenta baja definitiva o manifiesta una

intencién explicita de no continuar estudiando.”®

En el mismo sentido de lo sefialado anteriormente por las autoras, sobresale que
unicamente los alumnos que no adeudan asignaturas, de acuerdo a su generacion

y semestre, tienen una alta probabilidad de egresar en tres afos.

Cuando los alumnos adeudan
hasta seis asignaturas durante su estancia en el CCH e incluso hasta once
asignaturas al sexto semestre, tienen una probabilidad de egresar en
cuatro anos y finalmente los que adeudan mas de siete asignaturas a

partir del segundo semestre ( 0 mas de doce en sexto semestre) tienen

5% Glosario Bdsico de Términos de Evaluacién Educativa, Direccion General de Evaluacion Educativa de la
UNAM, p. 13
> Ibidem, p.21
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pocas probabilidades de egresar y por lo tanto son los estudiantes que en
algin momento de su transito por el Colegio podemos considerar como

desertores potenciales, aunque hasta hoy, no podemos precisar el

i .. 56
momento exacto en que este fendmeno ocurrira.

Al respecto cabe destacar que Santillan Reyes y Lopez y Lopez sefialan que de
las razones que esbozan los estudiantes para no presentarse a clase, se encontrd
que la mayor incidencia es por motivos personales, aunque no explicitan su
naturaleza. No obstante al constatar esta informacién en sus casas, encontraron
que sus familiares no estan enterados de tales ausencias, y creen que sus hijos
asisten regularmente a la escuela. Esta situacidon pone en evidencia una

problematica de comunicacién y confianza entre la familia y los hijos.

Otro de los aspectos que me llama la atencién como resultado de este estudio es
que entre las razones que explican los estudiantes, esta el problema de la
violencia o agresion de los diversos grupos porriles u de otro tipo, y que de alguna

manera suscitan un ambiente de violencia. °’

Recuerdo el caso de un alumno que para asistir a clases tenia que ser
acompafiado por alguna autoridad, profesor o administrativo, debido a que habia
sido amenazado por algunos de los grupos porriles que se organizan en los

corredores y patios del Colegio.

Ibidem, pp.21-22
Ibidem, p.25
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También es frecuente observar de qué manera, al difundirse el rumor de que los
grupos porriles van a llegar al plantel a realizar actos de violencia, surge la
angustia y el miedo entre muchos jovenes, lo que muchas veces dificulta la

realizacion de las clases, sobre todo las ultimas dos horas: de 19 a 21.

A raiz de una serie de cambios en las condiciones sociales y culturales de los
jovenes que ingresan al bachillerato, generadas y agravadas por los factores de la
crisis econdmica que ha afectado a nuestro pais en las ultimas décadas, se han
puesto en evidencia varios problemas que aquejan a los cinco planteles del CCH,
tales como la violencia intra-escolar, la desercion, y muchas veces también, /a
problematica de la relacion maestro-alumno. Sobre todo en este ultimo aspecto es
necesario destacar la opinion de Tinto, quien argumenta que desde el aula el
docente puede desempefiar un papel muy importante en el proceso ensefianza-
aprendizaje, que contribuya a generar en los estudiantes una serie de
compromisos, ya que de alguna forma cuanto mas estan involucrados académica
y socialmente, mas posibilidades tendran de comprometerse en su propio

aprendizaje, y de invertir tiempo y energia en aprender.

Parece ser que el compromiso académico, aumenta el
esfuerzo estudiantil. Ese esfuerzo, a su vez, conduce a aumentar el
aprendizaje. >

En ningun lugar se hace de alguna manera mas evidente la importancia y

trascendencia del compromiso estudiantil, como lo que sucede dentro y alrededor

del salon de clases, por lo que el rol del docente es de suma importancia, debido a

¥ Tinto, Vincent. “Reflexiones sobre el abandono de los estudios superiores”, en revista: Perfiles Educativos,
No. 62, p.60

81



los vinculos que se pueden generar con los alumnos mediante las actividades de

aprendizaje que se implementen.

No obstante lo anterior, asi como a pesar de las medidas preventivas que se
pueden implementar, es necesario tomar en cuenta las caracteristicas de algunos
de los jovenes que actualmente ingresan al Colegio, quienes poseen un perfil de
estudio e intereses totalmente diferente al de los jovenes de hace 10, 15, 20 6 30
afnos. Algunos autores hablan de los jovenes contemporaneos como la era de los
adolescentes Light, en el sentido de que son jévenes con intereses superficiales y
que no aceptan los compromisos duraderos. Sin embargo, esta aseveracion que
algunos autores han hecho, puede ser desmentida por la experiencia que los
profesores de Historia hemos tenido con los jévenes en el sentido de que es
posible lograr un cierto grado de responsabilidad y compromiso en ellos. En lo
personal y dentro de mi experiencia docente, considero que no es conveniente

etiquetar negativamente la personalidad e inclinaciones de los jovenes.

Respecto a la ensefianza de la Historia en el CCH, se pueden deducir en términos
generales dentro de los principios basicos del modelo educativo, una serie de
lineamientos particulares en torno a la ensefianza de esta importante asignatura. Y
en este sentido es fundamental, relacionar y confrontar dicha propuesta con la
realidad social, economica, cultural y educativa del pais y en la que se encuentran

insertos los jovenes estudiantes del CCH.
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3.- LA RELACION DOCENTE-ALUMNO Y OTROS ASPECTOS DE LA
COMUNICACION INTRAFAMILIAR QUE INFLUYEN EN LA DESERCION Y
REPROBACION.

3.1. LA RELACION DOCENTE-ALUMNO EN EL CCH.

Un ambito importante del proceso de ensefianza-aprendizaje es la relacion que se
establece entre el profesor y los alumnos, quienes generalmente buscan
profundizar en el conocimiento de los contenidos de una asignatura a través del
tipo de relaciones interpersonales que se establecen entre ellos y el docente. Es
comun escuchar el comentario de los jévenes acerca del gusto por una asignatura
debido al trato y la cercania que se establecen con el profesor. En este sentido
Diaz-Barriga sostiene que con base en la revisibn de las obras escritas al
respecto, realizada por César Coll y Joan Miras, las representaciones mutuas
entre docentes y alumnos han demostrado tener un peso importante en las
actitudes y formas de interaccibn que ocurren en el acto educativo, y que de
alguna manera tienen relacién con lo que se conoce como el efecto Pigmalién o

profecias de auto-cumplimiento.®®

En el mismo sentido es evidente que uno de los factores que contribuyen a la
integracion educativa en los adolescentes, comienza por las relaciones que se
establecen dentro del aula entre el docente y los estudiantes. De alguna manera el

comportamiento de los profesores en el salon de clase no soélo influye en el

% Diaz-Barriga Arceo, F., El aprendizaje de la historia en el bachillerato: ..., p.175 El efecto Pigmalion
consiste en que las creencias de los profesores respecto a los alumnos determinan y condicionan de alguna
manera el comportamiento y por tanto se cumplen. Ejemplo: si el profesor cree que ciertos alumnos son
flojos, de alguna manera esto se cumplird. Y viceversa: si el profesor cree que los alumnos son aplicados e
inteligentes, esto se cumplira.
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rendimiento académico del estudiante y en la percepcidén externa del prestigio de
la Institucién, sino que ademas establece una pauta diferente en las interacciones

que se establecen fuera del salén de clase. Por esto los

salones de clases se ubican en el corazén mismo de la comunidad
académica universitaria. Sirven como lugares de encuentro académico
mas pequenos, que interconectan las diversas comunidades de docentes

y estudiantes de la universidad. 60

Y en sentido contrario, la falta de interacciones positivas entre docentes y
estudiantes es un claro indicador que permite predecir, tanto la desercion
individual como las tasas o porcentajes del abandono o desercion escolar.
Respecto a las causas de la reprobacion, ¢es posible que también influya la
relacion docente-alumno? ;De dénde procede el que muchas veces los
estudiantes cataloguen a una materia como dificil, incomprensible y por lo tanto
no pongan ningun empefio en aprobarla?

A partir de lo que el modelo del PEO del Colegio de Ciencias y Humanidades
establece y la modificacion a dicho Plan, con el Plan de Estudios Actualizado
(PEA), es posible seguir algunos lineamientos caracteristicos en torno al perfil de
la relacién docente-alumno que se da en el ambito educativo.

61

Santillan Reyes °' sostiene que en el discurso tedrico acerca del proyecto de

creacion del CCH, se establece que la participacion estudiantil en el aula, tiene

5 Tinto, Vincent. Reflexiones sobre el abandono de los estudios superiores, en revista: Perfiles educativos
No. 62, octubre-diciembre 1993, pp. 61-62

8! Santillan Reyes, Dulce La participacion de los alumnos en el aula en el Modelo Educativo del CCH, Tesis
de Maestria en Pedagogia, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, México, 1997, p.72
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relaciéon con la idea mas general de formar en el alumno una actitud critica y
activa, lo que supone que el docente debe implementar estrategias de ensenanza-

aprendizaje a fin de desarrollar esas actitudes en el educando.

En ese sentido, dentro de los objetivos que fundamentan el modelo educativo, se
propone que los estudiantes sean capaces de captar por si mismos los
conocimientos y busquen sus aplicaciones; es decir, que adquieran métodos o

formas de investigar y aprender por ellos mismos. ¢ Qué implica esta postura?,

que la institucion debe proveer al estudiante de conocimientos y

estrategias didacticas para que alcance tal objetivo.sz

Sin embargo en la practica se puede reconocer la falta de aplicacion de esta
caracteristica del modelo educativo del CCH, ya que muchas veces los docentes
actuan de manera autoritaria y prepotente ante los estudiantes, lo que no pocas

veces repercute en el nivel de motivacion e interés de ellos hacia la materia.

Es importante que los profesores de Historia tengamos en cuenta la importancia
de crear un clima de aprendizaje que genere motivacion e interés en los
estudiantes, de tal manera que sientan gusto por estudiar la Historia de México. Es
necesario encontrar en las actividades didacticas empleadas por el docente, un
punto de equilibrio entre el aspecto ludico y el aspecto formal de la Historia. Lo
motivante e interesante de una asignatura no esta refiido con una actitud de

respeto, ni con la disciplina dentro del salon de clase.

82 Ibidem, p.72

85



Santillan Reyes destaca en su trabajo acerca de la importancia de la participacion
de los alumnos dentro del aula, de acuerdo a lo propuesto en el modelo educativo
del CCH, presente aun después de casi 25 afios de funcionamiento de esta
institucion,

el vinculo profesor-alumno, se ha visto condicionado por los siguientes

factores:
a) La cantidad de estudiantes por grupo.
b) La formacién previa de los alumnos.
c) La formacién docente.
d) Los métodos y técnicas en la imparticion de la docencia.
e El tiempo destinado a la preparacion de clases.”

¢En qué medida y de qué forma estos factores influyen en la desercion y
reprobacion de la asignatura de Historia de México? Considero que el primero de
ellos repercute en la medida en que, para el profesor es imposible brindar una
atencion personalizada a cada uno de los estudiantes, cuando el grupo es muy
numeroso. El exceso de poblacion estudiantil que inclusive rebasa los cuarenta
alumnos en un salén de clases, genera un ambiente ruidoso, poco propicio a la
motivacion y el aprendizaje. La masificacion de la educacién conduce
necesariamente no sélo a una despersonalizacién respecto al alumno, sino a un

lamentable detrimento en la calidad de la ensefianza.

Los alumnos sélo muestran interés por el examen final, y se preocupan por

descubrir la estrategia de aprobarlo. 64

En este sentido cabe afirmar que atender una gran poblacién escolar implica no

so6lo ofrecerles a los alumnos un lugar en el salén de clase, sino proporcionarles

83 Ibidem, p.49 Me refiero a los 25 afios debido a que la autora escribié su tesis en 1996-1997.
8 Ibidem.p..51
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recursos y servicios para optimizar el proceso ensefianza-aprendizaje, tales como:
bibliotecas, material audiovisual, becas, entre otros. No obstante no sé6lo es
importante este aspecto, sino también el acompafamiento y asesoria didactico-
pedagdgica dada por el profesor a cada uno de los estudiantes, a fin de que estos
logren el objetivo primordial de su paso por el CCH: llegar a la universidad
preparados de la mejor manera posible.

Muchos jévenes vienen de la secundaria con una serie de deficiencias en cuanto
a conocimientos basicos de Historia Universal y de México, falta de técnicas de
estudio, exceso de estimulos externos, etcétera. Al respecto es importante referir
el estudio realizado por la Secretaria de Planeacion de la Direccion General del
Colegio de Ciencias y Humanidades, durante el periodo de 2003 a 2004, en
donde se encontré que el 78 % de los alumnos tardaron 3 afios en cursar sus
estudios de secundaria, y un 10 % lo hizo en un lapso mayor por haber reprobado
diferentes asignaturas. Y dentro de su experiencia de reprobacioén, el 48 % de los
alumnos dijeron haber presentado por lo menos un examen extraordinario durante
su secundaria, en comparacion con el resto de los alumnos que no tuvieron esa

experiencia.®®

%Reporte de la: Investigacion cualitativa sobre el perfil del desertor escolar en el CCH 2003-2004,
Direccion General del CCH, Secretaria de Planeacion, (documento interno en revision), septiembre 2003-
septiembre 2004, p.35
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3.2 LA SITUACION ACADEMICA CON LA QUE EGRESAN LOS ALUMNOS
DEL NIVEL MEDIO BASICO (SECUNDARIA).

Ya anteriormente me he referido al promedio y antecedentes académicos de los
alumnos que provienen de la Secundaria (Educaciéon Media Basica), como uno de
los factores que influyen en la reprobacion. Al respecto hay que mencionar que en
el estudio realizado por la Secretaria de Planeacién del CCH, se reporta que el 44
% de la muestra ingres6 con un promedio de entre 7.0 a 7.5; el 35 % con un
promedio de 7.6 a 8.0, y no se encontraron alumnos con promedios mayores a 9.
Complementariamente se agrega que los alumnos considerados como desertores
potenciales también ingresaron al Colegio de Ciencias y Humanidades con un

promedio menor a 7.

Respecto a las condiciones materiales de estudio, muchas veces los inmuebles de
los diferentes planteles, o bien no son suficientes para albergar a una poblacién
numerosa, o bien se encuentran en malas condiciones de construccion y
mantenimiento. Esto genera apatia e inconformidad entre los estudiantes. Por
otro lado hay que tomar en cuenta los cambios psicolégicos y biolégicos por los
que esta pasando el estudiante adolescente, y que en determinado momento
demandan un acompafiamiento y una adecuada atencidn didactico-pedagogica, la
cual en la mayoria de las veces el profesor o profesora no puede brindar, debido
entre otros factores, al exceso de alumnos en un salén de clases.

Aunado a lo anterior, cabe mencionar que respecto a la formacién académica
previa de los alumnos, es importante remarcar que cuando un estudiante cuenta

con los conocimientos teéricos y herramientas metodoldgicas adecuadas, podra
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comprender mejor los temas de las asignaturas, pero cuando no es asi, el
desinterés producido por la confusidbn seguramente llevara al joven, primero a la

reprobacion y finalmente a la desercion.

3.3. LA FALTA DE COMUNICACION ENTRE PADRES E HIJOS.

Paralelamente a lo anterior también pueden presentarse factores externos a la
escuela, tales como la falta de comunicacion entre padres e hijos, que es un
aspecto que de manera importante incide en el aprovechamiento escolar, ambito
en donde generalmente los docentes no tenemos posibilidades de intervenir, y en
el cual no se puede negar que para los nifios y adolescentes, la comunicacion
principalmente con el padre y la madre, sea un factor determinante para su

estabilidad emocional, y en consecuencia para el logro del éxito académico.

Resulta importante sefialar también en el presente trabajo, que se ha descubierto
que algunos de los jévenes que cursan el bachillerato han cambiado de estado
civil al unirse con la pareja, por embarazo principalmente. En este reporte
preliminar de la Secretaria de Planeaciéon, de la Direcciéon General del CCH, se
encontrd que la condicion de casados o solteros con hijos aumenté del 1 % al 5 %,
lo cual significa que hubo un incremento en la condiciébn de paternidad de los
estudiantes. Esta situacion l6gicamente dificulta la capacidad de concentracion y
comprension de estudio en los jovenes por las diferentes actividades que
desempefian y por las presiones psicoldégicas y econdémicas a que se ven

expuestos. De este total de alumnos que cambiaron su situacion familiar, el 64 %
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corresponde al género femenino y el 36 % al género masculino. Es decir, un

importante porcentaje de alumnos de bachillerato son madres o padres solteros.

Respecto a las condiciones familiares de los alumnos, es importante destacar que
alrededor del 30 % de los padres de ellos estan separados o divorciados, y lo que
llama la atencion es que mas del 50 % de estos muchachos no se sienten
integrados a su familia. Por otro lado, dentro del ambiente familiar los conflictos
son frecuentes en un 35 % entre hermanos, 25 % de ellos suceden entre el padre
y la madre, y el 24 % entre padres e hijos. Esta situacién generalmente incide en
el rendimiento escolar, ya que al no contar con un ambiente de tranquilidad en sus
hogares, es probable que los jévenes carezcan de motivacién y muestren un gran

desinterés hacia los estudios.

Si tomamos en cuenta, dentro de estas causales, la falta de integracion entre el
padre y la madre, muy probablemente los conflictos entre hermanos se
incrementaran debido a la falta de autoridad paterna que de alguna manera
controle y solucione los problemas que se presenten.

Otro de los aspectos que llama la atencion es que hay poco interés de los padres
para informarse acerca del desempefio escolar de sus hijos, ya que el 38 % de
ellos se entera cada fin de semestre, el 23 %, antes de que concluya el semestre,
el 20 %, frecuentemente durante el semestre, el 11 % cada afio, y el 9 % afirma

que sus papas nunca se informan de su desempefio académico.®® Esta situacion

5 cifras tomadas del Reporte de la: Investigacion cualitativa sobre el perfil del desertor escolar en el CCH
2003-2004, (documento interno en revision), p.53-54
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nos hace pensar en la necesidad de involucrar mas a los padres de familia en la
atencion e informacién escolar de sus hijos, ya que de alguna manera esto puede
prevenir el rezago escolar. Muchos de los jovenes que cursan el bachillerato en el
Colegio de Ciencias y Humanidades no saben desenvolverse en un ambiente de
libertad, como el que se les ofrece en la institucion y caen facilmente en el

libertinaje, desatendiendo sus responsabilidades escolares.

En el mismo sentido, en el estudio Reporte de la: Investigacion cualitativa sobre el
perfil del desertor escolar en el CCH 2003-2004, se encontré que en primer lugar,
los estudiantes le comunican tanto los avances (31.25 %), como las fallas
escolares (27.75 %) a sus progenitores (padre y madre). En segundo lugar
Unicamente a su madre, con 28.85 % cuando hay avances 'y 24.88 % cuando hay
fallas; en tercer lugar, a otro familiar con el 15.87 % cuando hay avances y 21.53
cuando hay fallas. En cuarto lugar, no platican el tema con nadie cuando hay
avances en un 18.75 % y cuando hay fallas en un 21.53 %, y en ultimo lugar le

informan a su padre el 5.29 % cuando hay avances y 4.31 % cuando hay fallas. ®’

Uno de los aspectos que repercute indirectamente en el aprovechamiento escolar
de los alumnos, es el apoyo familiar que reciben y sobre todo, con quién conviven
cuando se encuentran en su casa. De acuerdo a los resultados de dicha
investigacion realizada en la Secretaria de Planeacion del CCH, el 44 % interactua

principalmente con su madre, el 30 % con sus hermanos, el 15 % con nadie y sélo

Ibidem, pp. 53-54
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el 4 % con su padre. Estos datos de alguna manera reflejan la ausencia fisica y
afectiva paterna dentro de la familia, lo que conlleva a que la madre asuma el rol
de padre y madre. La relacion con los demas integrantes de la familia es un factor
importante, sobre todo si tomamos en cuenta la necesidad del adolescente de
contar con el apoyo y acompafiamiento de alguien mayor, cuando tiene dudas en
sus tareas escolares. Siguiendo los datos de este estudio, el 38 % de los alumnos
encuestados menciond que en este caso recurre a un familiar diferente a sus
padres, el cual puede ser un hermano, dado que mas del 90 % de ellos lo tienen.
En contraparte, el 29 % de los estudiantes afirm6é que nunca solicita ayuda, ni a

sus padres ni a ningun otro familiar.

Otro dato que sobresale y que tiene mucha relacibn con el nivel del
aprovechamiento escolar, es que el 43 % de los alumnos encuestados y
considerados como desertores potenciales, sefalan a la madre como la persona
a quien le tienen mas confianza para resolver sus problemas escolares, mientras
que el 17 % no le tienen confianza a nadie. El 14 % sefalan al padre como al que
le tienen mas confianza, en la misma proporcién estan los hermanos y en un 12 %
sefialan a algun otro familiar. Estos datos revelan la necesidad de muchos de los
alumnos en situacibn de rezago escolar, de contar con el apoyo Yy
acompafiamiento de algunos de sus familiares, sobre todo para compartir sus
inquietudes, angustias y frustraciones. El adolescente necesita que sus logros
sean reconocidos, lo mismo que sus errores sean corregidos. Este aspecto es de

suma importancia para mejorar la motivacion escolar y autoestima del estudiante.

S8 Ibidem, p.54-56
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Para el caso de los alumnos considerados como desertores potenciales, cuando
éstos tienen éxito en su rendimiento académico, ademas de los aspectos
mencionados anteriormente y que tienen un impacto relevante en la vida de los
jovenes estudiantes, segun los estudios realizados por la Secretaria de Planeacion
del CCH, el 49 % de ellos son felicitados por ambos progenitores, el 18 % son las
madres las encargadas de elogiarlos, no obstante existe un 23 % que no reciben
felicitacion de ningun familiar. En el caso de estos ultimos, la ausencia de
estimulos o gratificaciones familiares, son factores que impiden la recuperacion

académica.

Siguiendo el documento antes mencionado, cuando hay fallas académicas en los
estudiantes, los encargados de reprenderlos son, en primer lugar ambos padres
en un 51 %; la madre, en un 21 % y en tercer lugar sélo el padre en un 11 % de
los casos. No obstante 13 % de los estudiantes no son reprendidos por sus fallas
escolares, lo cual mas bien puede estar indicando una ausencia de atencion y
comunicacion con los estudiantes en situacion de desertores potenciales. Esta
indiferencia por parte de sus familiares mas cercanos, repercute decisivamente en
el nivel de autoestima del joven y sobre todo en su auto-imagen como persona, lo

cual se ve reflejado tanto en la inasistencia como en la reprobacion.

A pesar de la situacidon académica irregular de muchos de estos alumnos, es
interesante destacar las perspectivas que tienen respecto a su futuro profesional.

El 36 % de los encuestados aspiran a estudiar el doctorado, el 32 % la
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licenciatura, el 21 % la maestria y el 9 % aun no sabe qué desea hacer. Sélo el 3
% piensa que Uunicamente va a concluir el nivel de bachillerato. De alguna manera
esta perspectiva positiva representa uno de los rasgos caracteristicos de los
adolescentes, quienes a pesar de la dificil situacibn en que se encuentran, ven

favorablemente el futuro.

Algunos de los aspectos que debemos tomar en cuenta son las caracteristicas

psicologicas de la etapa de la adolescencia.

3.4 EL CARACTER DEL ADOLESCENTE Y SU RELACION CON EL
APRENDIZAJE.

Segun la opinién de Mario Carretero, existen pocos estudios cientificos acerca de
los elementos que conforman o caracterizan a la adolescencia, y sobre todo las
diferencias de esta etapa de vida con la llamada pubertad. En opinidbn de este
autor, algunas de las -caracteristicas del impacto que tienen sobre los

adolescentes las transformaciones fisicas de la adolescencia son:

a) Se produce un aumento de la toma de conciencia y del interés por los
aspectos relacionados con el propio cuerpo, favorecidos, probablemente,
por el desarrollo cognitivo que tiene lugar en estas edades.

b) La mayoria de los adolescentes, al comienzo de esta etapa, se
encuentran mas interesados por su apariencia fisica que por cualquier
otro aspecto de si mismos.

c) Existe una clara relaciéon entre el atractivo fisico y la aceptacion social,
y viceversa. Es decir, a los adolescentes con un buen grado de aceptacion

social sus compafieros les atribuyen una buena dosis de atractivo fisico.”

69 Carretero, Mario et al Adolescencia, madurez y senectud, volumen 3 de la serie: Psicologia evolutiva,
Madrid, Alianza Editorial, 1985, p.19
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Con base en los estudios realizados acerca de la psicologia de la adolescencia,
como el anteriormente referido, se ha comprobado que los jovenes estudiantes del
bachillerato van modelando su conducta y aspiraciones a partir de su relacién con
los profesores. Por ser la adolescencia una etapa de cambio y transicidon, se
requiere del apoyo y la orientacién del docente en aspectos que van mas alla del
aula. En este sentido referirse a la adolescencia implica de alguna manera
caracterizar dicha etapa, misma que puede presentar diferentes aspectos de
acuerdo al contexto social y cultural en que se ha desarrollado el adolescente. Por
ejemplo, uno de ellos, el mas importante tal vez es el impulso sexual, el cual
muchas veces cobra un caracter de satisfaccion urgente, y por lo tanto puede dar
lugar a buscar relaciones sexuales, carentes en la mayoria de los casos de un

sentido de responsabilidad.

Otro de los cambios importantes e interesantes que se presenta en el adolescente
es la manifestacion del pensamiento abstracto, a partir del cual el individuo
comienza a reflexionar sobre si mismo y a elaborar sus propias teorias y sistemas
de creencias, tanto en el ambito personal como en el ambito religioso y
sociopolitico.”® Todo esto lleva al docente a la necesidad de disefiar e implementar
diversas estrategias de aprendizaje que fomenten y propicien en los estudiantes
la capacidad de analizar, razonar e intercambiar ideas, e inquietudes personales
que ademas fortalezcan la autoestima y la auto-imagen positiva en el adolescente.
Como uno de los datos complementarios a lo anteriormente mencionado, hay que

destacar que el sentido del yo no es connatural ni puede aparecer en el individuo

" Ibidem, p.31
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aislado de sus compainieros. El yo surge de la experiencia social de interactuar con

otros.

El yo posee una importante cualidad reflexiva: es a la vez sujeto y objeto.
En la interaccion, el hombre aprende a responder conforme los demas le

responden. Llega a ser objeto para si mismo cuando toma para si las

reacciones de otros hacia él.”"

El sentido del yo es un proceso que unifica la variedad y complejidad de las
experiencias del individuo en su pasado, pero relacionandolas con el presente, y
que de alguna manera actua como punto de partida para el futuro.

Precisamente en la etapa de la adolescencia, tanto el sentido del yo como la
identidad social, experimentan modificaciones en el individuo por lo que resulta de
mucha importancia que en el disefio de las actividades de aprendizaje se
implementen estrategias que fortalezcan ambos aspectos de la personalidad de

los adolescentes.

Diaz-Barriga Arceo sostiene que algunas de las capacidades que idealmente los
adolescentes deben poseer en el ambito de los aprendizajes académicos, a nivel

de la Educacion Media Superior son:

a) El caracter hipotético deductivo del pensamiento.

b) La capacidad de asumir y analizar criticamente no sélo el punto de vista
personal sino el de los demas.

c) La posibilidad de emplear proposiciones verbales o simbdlicas como
medio ideal de expresion de sus ideas y razonamientos.

d) La posibilidad de ser consciente de su propio pensamiento (de sus

procesos y productos, intelectuales y afectivos) y reflexionar sobre éste.

& Hargreaves, David H. Las relaciones interpersonales en la educacion, Narcea, Madrid, 1986, p.17
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e) La capacidad de pensar no sélo en el aqui y el ahora, sino el poder

representarse entornos imaginarios, pasados o inexistentes. 72
Sin embargo, en la realidad social y educativa de México son muy pocos los
adolescentes que ingresan al Colegio de Ciencias y Humanidades poseyendo
tales caracteristicas, y que por tanto pueden convertirse en personas con un
funcionamiento intelectual reflexivo, flexible y objetivo. Pero, ;de qué depende el
que se puedan alcanzar tales propositos educativos? ;Qué puede hacer el
docente para contribuir al logro de tales objetivos?
Por una parte la influencia del ambiente familiar determina el interés vy
predisposicion del adolescente hacia el estudio. Debido a que la etapa de la
adolescencia es un momento de transicion en donde los individuos deben
fortalecer cualidades esenciales en la vida, tales como la disciplina,
responsabilidad, permanencia, constancia, es indispensable que los padres
asuman el papel correspondiente en esta tarea, a fin de contribuir al desarrollo de

esa estructura interna indispensable para la vida futura de sus hijos.

En el mismo sentido, cabe senalar que otro de los factores que pueden influir en el
logro de los propdésitos académicos del Colegio de Ciencias y Humanidades es el
relacionado con los antecedentes de la formacion académica del educando, en
otras palabras, la trayectoria escolar a partir de los niveles basicos; debido a que
es alli donde el adolescente ha podido desplegar y desarrollar sus

potencialidades. Dependiendo del tipo de formacién recibida, el adolescente

2 Fryda Diaz-Barriga A., Frida. El aprendizaje de la historia en el bachillerato: ..., p.14
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respondera de diferente manera a los retos y situaciones problematicas que
enfrentara en su vida como estudiante.

Al respecto, es necesario destacar que la mayoria de las investigaciones
realizadas en lo relativo a la cultura y formaciéon en los adolescentes, evaluan la
conducta de los alumnos, y no su potencial, ya que se les examina mediante un
unico examen de contenidos ajustados a un estandar diferente al de los
adolescentes mexicanos, lo que me conduce a sostener la importancia de integrar
la vision de los estudiantes del bachillerato, respecto a las causas de la

reprobacién y la desercioén.

En este sentido y como sefiala Santillan Reyes:
El aprendizaje debe dar lugar al encuentro entre
personas, a la comunicacion entre sujetos. A través de esa relacion de
respeto, el profesor intentara proporcionar métodos y técnicas que lleven

a los alumnos a una motivaciéon verdadera en la adquisicion y aplicacion

.o 73
de nuevos conocimientos.

Sin embargo, uno de los comentarios mas frecuentes de los profesores de
Educaciéon Media Superior es que no encuentran la forma de motivar a los
jévenes, ya que muchas veces estos son apaticos e indiferentes, y no se logra una
participacion activa dentro de las clases por problemas psicolégicos personales,
por verglienza y temor a hacer el ridiculo. Al respecto es importante sefalar la
forma en que muchas veces las percepciones influyen reciprocamente en las

relaciones interpersonales, dando origen al surgimiento del estereotipo entendido

3Santillan Reyes, Dulce Maria, La participacion de los alumnos en el aula..., p.73
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como el conjunto de caracteristicas que se consideran comunes a los miembros

de una categoria, que en este caso puede ser el de los profesores de Historia.™

La falta de participacion activa de los alumnos dentro del salon de clases requiere
de una adecuada formacion didactico-pedagogica en los docentes, de tal manera
que puedan contar con una gama amplia de recursos didacticos para poder

enfrentar las dificultades que se presenten en el aula.

La forma en que se evalua y se motiva la participacién de los alumnos, influye en
la asistencia a clases y la participacion en el aula, ademas de que la manera en
que el docente asume y corresponde a los propdésitos educativos institucionales,

denota una forma diferente de exigencia y trabajo con los alumnos.

Estos aspectos influyen de manera positiva en la relacion docente-alumno,
aunque, por otro lado es importante analizar si el grado de exigencia del profesor,
realmente puede contribuir a generar mas compromiso y responsabilidad en el
adolescente o mas bien provoca la huida de éste cuando se ve en la imposibilidad
de cumplir, por no contar con los suficientes elementos (académicos, de disciplina
y de motivacion) exigidos por él o la docente. Generalmente al inicio del semestre,
en la primera clase, el saldén esta lleno de alumnos que acuden a la presentacion
que realiza el profesor o profesora. Y llama mucho la atencion que en las
siguientes sesiones disminuye la asistencia de los alumnos. ;Por qué? ¢;Qué

esperaban los alumnos que dejan de asistir y que desde ese momento se declaran

™ Hargreaves, David H. Op cit , p.56-59
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desertores? Al respecto seria importante hacer un seguimiento de estos alumnos

para conocer las causas de su inasistencia o desercion.

Hay jovenes adolescentes que al ingresar al bachillerato ya cuentan con la
motivacion, la disciplina, y el compromiso adquiridos dentro de la familia, asi como
por el tipo de educacion recibida. Pero también hay quienes no cuentan con estos
elementos y que por tanto al tener que dar una respuesta a las primeras
exigencias escolares, optan por la auto-derrota y el auto-sabotaje, dando por
hecho que es mejor huir que enfrentar la situacion. Este tipo de jovenes son los
que primordialmente debe atender un programa preventivo de la desercion y
rezago escolar, dentro del Colegio de Ciencias y Humanidades, detectando a los
posibles desertores y reprobados, siempre y cuando se tengan los datos

respecto a sus antecedentes familiares y escolares.
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3.5 CURRICULUM FORMAL VS. CURRICULUM OCULTO

En todo proceso educativo y lo que esto implica, se da una relacion entre los
aspectos del curriculo formal y oculto. Santillan Reyes define al curriculum formal
o explicito,

como sinénimo de plan y programas de estudio; es decir, los
elementos tedricos o discursivos y recursos que aporta o pretende

implementar la institucion escolar y que da a conocer a profesores y

estudiantes a fin de alcanzar los objetivos que pretende.75

Y al curriculum oculto como el conjunto de

practicas educativas derivadas de las relaciones e interacciones de

. - 76
quienes participan en el aula.

El curriculum oculto ha generado analisis y definiciones controvertidas. Aunque en
términos generales se define como las normas no dichas, los valores y las
creencias transmitidas a los estudiantes a través de normas y reglas que
implicitamente organizan y dan sentido a la rutina y vida cotidiana en la escuela y

en la vida del aula.

Pero, ¢tendra alguna relacion con la desercion escolar lo que acontece en el
llamado curriculum oculto? ¢;Influye éste en la desercion y reprobacion la relacion

docente-alumno? Y si es asi, sde qué manera influye?

> Santillan Reyes, Dulce Maria La participacion de los alumnos en el aula..., p.17
78 Ibidem, p. 19
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Respecto al curriculum formal expresado por la estructura curricular del Plan de
Estudios, en el caso del CCH es necesario tomar en cuenta que la modificacion

realizada en el afio de 1996, implicd de alguna manera la

actualizacion, seleccion y reorganizacion de los contenidos —propoésitos,

objetivos especificos, tematica- de los programas de todas las asignaturas

L. T A 77
y renovacion de sus enfoques disciplinarios y didacticos.

En cuanto a las caracteristicas del proceso de ensefianza-aprendizaje del modelo
educativo del Colegio, es importante destacar que se enfatiza mas el aprendizaje
que la ensefanza, por lo que se considera al profesor como un guia u orientador

que debe apoyar la formacion del estudiante.

El docente debe alentar y confiar en la capacidad de aprendizaje de sus alumnos,
presentandoles materiales didacticos y actividades diversas que provoquen en
ellos, ademas del interés por la materia, el desarrollo del pensamiento critico y

reflexivo.

De esta manera tanto la formacion profesional, como los métodos y técnicas
utilizadas por los docentes en la imparticion de los temas, influyen positivamente
en la capacidad de motivacion y aprendizaje de los estudiantes ya que al contar
éstos con una gama de estrategias diferentes para el aprendizaje de la Historia,

los alumnos tendran razones suficientes para entenderla.

7 Ibidem, p. 45
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4.- ELEMENTOS TEORICO-CONCEPTUALES PARA UNA DIDACTICA DE LA
HISTORIA DE MEXICO.

¢ Qué importancia tiene la ensefianza de la Historia? ;Cuales son los elementos
tedrico-conceptuales implicitos en el desarrollo de una didactica para su
ensefianza? ; Qué perfil profesiografico requiere la ensefianza de la Historia?
Mucho se ha comentado y discutido acerca de las implicaciones de la ensefianza
de la Historia. No existe una postura uniforme de los docentes de la Historia
respecto a su ensefanza.

Este contexto de pluralidad en los métodos didacticos de la ensefianza de la
Historia es un marco propicio para el analisis y reflexion de los docentes de la
Historia que puede y debe ser nutrido tanto por la experiencia de los docentes
como por las diversas teorias que han surgido en torno a la ensefianza de la

historia.

Ademas la ensefnanza de la Historia tiene mucho que ver con otro aspecto al que
no siempre se le otorga la debida importancia y que se refiere al hecho de que el
rasgo que mejor define al ser humano es sin duda su caracter histérico, su doble
condicion de eslabon de una cadena que viene del pasado y se dirige hacia el
mafana. En el sentido mas amplio de la palabra el hombre es un ser historico ya
que tanto los individuos como las colectividades se preguntan por su pasado y
desean conocer hasta donde les sea posible sus raices, por lo que de alguna

manera el papel de la Historia es preservadora de la memoria colectiva.
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Cuanto mejor conoce el hombre su pasado es menos esclavo de él. Ahi

reside la verdadera grandeza de la historia.”

Sin embargo, ¢mediante qué estrategias y recursos didacticos podemos los
profesores lograr que los jovenes estudiantes del bachillerato comprendan esa

verdad respecto al caracter de la historia?

En el estudio realizado por Diaz-Barriga Arceo respecto al aprendizaje de la
Historia en los alumnos de bachillerato, se encontré que el papel del profesor y su
concepcion del aprendizaje, influyen en los resultados que se obtengan en el
alumno. La forma en que el docente motiva a sus alumnos y su compromiso en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, repercute en la capacidad de analisis y el nivel
de comprension adquiridos por el adolescente. No obstante, existen otros factores
y aspectos que quedan fuera del alcance del trabajo del docente del C.C.H. y que
no cubren las deficiencias que tanto en conocimientos como en habilidades traen
los alumnos desde la educacion media basica (secundaria). Aspectos sobre los
cuales no se puede hacer mucho, sobre todo debido al poco tiempo que el docente

convive con el estudiante dentro del aula.

Algunos de los problemas fundamentales que se plantean a los profesores de
Historia son: ¢qué hay que ensefiar? y ¢ como hay que transmitir esa ensefianza?
Para responder estas preguntas, debemos tomar en cuenta en primer lugar los

contenidos de la materia y en segundo lugar los diversos métodos didacticos que

8 Valdeon Baruque, Julio.”; Ensefiar historia o ensefiar a historiar?”, p.22, en: Ensefiar historia. Nuevas
propuestas, México, Fontamara, 2002, 203 p.
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hay que poner en juego para alcanzar los objetivos previstos en ella. Los
profesores que impartimos esta materia, debemos tener en cuenta ambos
aspectos y cumplir con las dos. A esto tenemos que agregar el adecuado manejo
de las actitudes y conductas de los alumnos, elementos que condicionan el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia y sobre los cuales es necesario

profundizar.

En opinion de Valdedn Baruque la ensefianza de la Historia encierra ciertas

potencialidades que se dan, siempre y cuando se den ciertas condiciones:

Competencia del docente en la disciplina; capacidad pedagoégica
(bienvenido sea el profesor-programador, pero no olvidemos al profesor-
cautivador o incluso al profesor-provocador, en el buen sentido del
término); recursos adecuados; interés por la tarea a desarrollar (mejor aun

si hay «entusiasmon).”

La competencia y capacidad del docente en la disciplina supone tener un
conocimiento profundo acerca de la materia o asignatura que se imparte.
Capacidad pedagodgica implica la posibilidad de programar y disefiar lecturas,
actividades y estrategias de aprendizaje, pero ademas no olvidemos que también
es importante en ciertos momentos asumir el papel de profesor-cautivador o
incluso, profesor-provocador que motive la reflexion profunda de los
acontecimientos histéricos en los alumnos.

El uso de los recursos adecuados incluyendo los materiales de lectura y de

actividades de aprendizaje acordes a los diferentes temas y que desde luego

7 Valdeén Baruque, Julio.;Ensefiar historia o ensefiar a historiar?, Op. cit p. 27
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incorporen los recursos electréonicos contemporaneos como la presentacién en
programas de computo, DVD, etcétera.
Interés por la tarea a desarrollar 1o que de alguna manera supondria suscitar
motivacion en los alumnos.
El uso de la cronologia es esencial para la adecuada ensefianza y comprension de
la Historia, y por lo tanto es necesario que se incluya dentro de los recursos
didacticos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi como no hay hechos sin

fechas, tampoco hay hechos sin lugar.

Una de las limitantes que se encuentran frecuentemente en la ensefianza de la
Historia es la presentacion de los acontecimientos como si estos fueran estaticos,
aislados y muchas veces descontextualizados. En este sentido es importante
comprender que la Historia es ante todo un proceso de ftransformacion, de
modificacion de lo pasado para abrir paso al futuro. La idea de cambio es
inherente en la ensefianza de la Historia y no puede faltar como referente en la
ensefianza de la misma. Lo que debemos comprender quienes nos dedicamos a
este quehacer, es entender que la Historia tiene unos caracteres propios como
disciplina académica, tales como el hecho de no ser experimentable.

Sin pretender agotar el tema respecto a las implicaciones de la didactica de la
Historia, quiero sefalar a continuacion algunos aspectos necesarios para su
ensefianza, tomando en cuenta los cambios generados en dicho por las

aportaciones recientes del Constructivismo.

106



Si examinamos con profundidad, la ensefanza de la Historia lleva implicito
necesariamente el tratamiento de las dimensiones tiempo, espacio y sujetos.
Cualquier evento histérico que amerite ser estudiado tiene que tomar en cuenta el
analisis de esas tres dimensiones:

. tiempo, todo acontecimiento histérico transcurre, sucede, acontece, en
un tiempo determinado. Por ejemplo: la Revolucibn Mexicana, se acepta que
comienza a partir del 20 de noviembre de 1910.

. Espacio, se sabe, se conoce y acepta que la Revolucién Mexicana de
1910, inicia y transcurre en diversos estados de la Republica Mexicana.

. Sujetos, de antemano sabemos que la Revolucion Mexicana fue
posible con la participacién de politicos y caudillos populares de diversos sectores
de la poblacion mexicana de ese momento tales como: obreros, campesinos, clase

media urbana, militares, pequerios propietarios, etcétera.

Pero estas tres dimensiones de la Historia pueden ser enriquecidas con otras que
tanto el docente como sus alumnos, descubran como resultado de la interaccion
educativa.

Es necesario precisar lo que se entiende por espacio y tiempo, ya que como lo
sefalé anteriormente, ambas dimensiones se encuentran implicitas en la
enseflanza y aprendizaje de la Historia, por lo que es importante conocer y
comprender su significado conceptual e implicaciones educativas, ya que también

estan presentes en nuestra vida cotidiana.
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Para comprender las dimensiones del tiempo y el espacio es importante en
términos didacticos partir de las experiencias cotidianas de los individuos ya que

comunmente todos

pensamos, sentimos y actuamos en términos espaciales. Nos
desplazamos cada dia por un espacio concreto, las noticias del periédico
que leemos o las que vemos en la television nos remiten a unos
espacios.” “Escogemos itinerarios para ir a un lugar, nos orientamos,
construimos teorias explicativas del mundo en el que vivimos y actuamos

en definitiva a partir de esquemas espaciales que vamos construyendo en

nuestra mente. %

De alli también que tanto el espacio como el tiempo son dimensiones en
permanente construccién que suponen la interaccién dinamica del individuo con el
mundo social que le rodea.

Todos de alguna forma tenemos alguna nocién del tiempo y sabemos que su
concepcidon e importancia ha cambiado a lo largo de la historia. Asi, Aristdteles

(384-322 a.C.) consideraba que el tiempo

es el nimero o medida del movimiento segin el antes o después.
81

Y Platon, maestro de Aristdteles argumentaba que el tiempo es la

imagen movil de la eternidad. 82

Con esta expresion, Platon describe el tiempo sobre todo como un producto
interior de la persona, en concreto de la “energia” del alma. Estas definiciones son

ilustrativas de lo que ambos fildsofos pensaban respecto al tiempo, y de alguna

%0 Comes, Pilar y Cristéfol Trepat. El tiempo y el espacio en la diddctica de las ciencias sociales, Barcelona,
Grao, 2% Ed. Septiembre 1999, p.127

8 Ibidem, p.13

82 Ibidem, p.14
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forma a través de los mismos podemos concluir que la filosofia griega nos deja
como herencia dos grandes lineas de pensamiento para plantearnos el
aprendizaje del tiempo fisico y social: la medida del (los) movimiento (0s) de un
lado (Aristoteles) y la construccion de una categoria interior al alma cuya unidad
genérica seria probablemente de caracter innato (Platén). Y asi sucesivamente
encontramos diferentes definiciones del tiempo a lo largo de la historia de la

humanidad pasando por San Agustin, Kant, Hegel, Descartes, Vico y otros.

Desde el punto de vista de la didactica de la Historia lo importante es saber que
tanto el tiempo como el espacio son nociones constantemente presentes en

nuestra vida cotidiana, y en este sentido la

experiencia del tiempo vivido encuentra, obviamente, su raiz en el
presente, en el ahora, desde donde los humanos revivimos a través de la
memoria personal y colectiva la existencia del antes, la experiencia del
cual nos retorna en vistas a imaginar o afrontar los proyectos o
expectaciones de futuro. Estos tres tiempos existenciales y subjetivos de
caracter personal (pasado, presente y futuro) se insertan, a su vez, en la

conciencia de un tiempo colectivo que rige en cada civilizacion el sentido

o significado de su experiencia global. 8

Nuestra nocion del tiempo esta condicionada por el sentido social del mismo que
prevalece en la sociedad que habitamos, por lo que podemos decir que el sentido
del tiempo de una colectividad, implica de alguna forma una tendencia a
determinadas actitudes colectivas ante los diversos conflictos que se puedan

desarrollar, y esto es mas comprensible si comparamos el tiempo que se vive en

8 Ibidem, p. 21
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una gran urbe como lo es la Ciudad de México y el tiempo que se conoce en un

rancho o pequefia poblacion.

Pero, ¢de donde nace la necesidad de medir el tiempo? ¢Por qué el hombre se
preocupd por comprender y medir el tiempo? Muy probablemente esta necesidad
se revel6 como algo indispensable para la subsistencia ya desde la Prehistoria a
partir del momento en que el hombre se ve en la necesidad de explicar o prever
los ciclos de los vegetales que se recolectaban, los movimientos de los animales
que cazaban, la llegada del frio, etcétera...Un ejemplo de lo anterior es el asi
llamado “Calendario Azteca” que nos aporta datos cronoldgicos respecto a los
ciclos agricolas concebidos por lo antiguos habitantes de México. Mediante el
analisis del mismo penetramos en un mundo en donde la nocién del tiempo es

muy diferente del tiempo agricola de la actualidad.

Hasta aqui nos hemos referido al tiempo cronologico, que es el comunmente
conocido y al cual nos referimos en nuestra vida cotidiana, y junto al tiempo
cronolégico se encuentra también el tiempo histérico, que al iniciar el siglo XX
comienza con una vision predominantemente positivista. Esta nos deja como
legado una nocion que aun prevalece de que la Historia es una sucesion lineal de
acontecimientos por lo que el hecho ordenado y su fecha eran el unico tiempo de
la Historia.

Pero esta vision positivista va a cambiar con el surgimiento de la Escuela de los
Annales a partir de la década de 1920 y especificamente con las aportaciones

hechas por el historiador Ferdinand Braudel quien introdujo la nocion de los fres
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tiempos o momentos diferentes. En opinidn de este autor la historia tradicional o
positivista de fechas y hechos — o de hechos fechados siguiendo un orden- es

sOlo la corteza de la realidad social,

el tiempo del periodista, el tiempo corto, el tiempo del acontecimiento, un
tiempo engafnoso que explica poco o nada de los movimientos historicos.
Este estrato del tiempo corto es lo que facilmente se encuentra

memorizado por los habitantes de un lugar determinado que lo han vivido.

. . 84
Por tanto es facil recuperarlo a través de la encuesta.

Simultaneamente al tiempo corto, Braudel argumenta que se proyecta otro tiempo
mas largo, ciclico, generalmente relacionado con hechos de naturaleza econdmica

y al que denomina como tiempo medio o de coyuntura.

Es un tiempo que explica mas los movimientos histéricos que el corto. En
algunos aspectos esta dimension temporal no esta tan presente en la

memoria consciente de los habitantes como explicacion o causa de los

hechos histéricos que han vivido. 8

Y en el sustrato de estos dos tiempos, Braudel propone la existencia de un tiempo

de anchura secular que

cambia poco y que, por tanto, se mueve muy lentamente. Es el tiempo que
explica mejor el acontecer social y humano y, a la vez, curiosamente, es el
que no esta en absoluto presente en el consciente de las personas y que,
en cambio, opera fisicamente a través del sistema econdémico, o
psicolégicamente, a través de una especie de inconsciente colectivo (las

mentalidades), %

% Comes, Pilar y Trepat, Cristofol, Op cit., p. 36
8 ibidem, p. 37
% ibidem.
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y que tiene relacién con las estructuras entendidas como las constantes de diversa
indole (econdmicas, sociales, culturales, psicolégicas) que durante un largo

periodo de tiempo constituyen imposiciones, barreras o limites a los cambios.

Es el tiempo casi inmévil de la geografia, entendida como imposicion del
medio, del peso de la agricultura, del fracaso de su crecimiento antes de la
Revolucion Industrial; es el tiempo de los limites tecnolégicos (antes de la
industria no se podia producir mas y en consecuencia la escasez

diezmaba a las poblaciones), o de las constantes demograficas, y también

de las mentalidades. 87

Las aportaciones hechas por la Escuela de los Annales en torno a los diferentes
tiempos se pueden retomar para la ensefianza de esta dimensién en la Historia a
nivel bachillerato si logramos ejemplificar adecuadamente los tres tiempos o
momentos historicos caracterizados por Braudel.

Para finalizar este apartado conviene remarcar las diferencias entre el tiempo
cronolégico y el histdrico ya que aunque se relacionan, son diferentes entre si. El
tiempo cronolégico ordena, situa y organiza (es un tiempo de sucesion); en
cambio, el tiempo histérico —diversos movimientos o sucesiones simultaneas de

ritmo diferente segun la naturaleza de los hechos — explica.

Muy relacionado con la dimensién del tiempo se encuentra el espacio; ambas son
dimensiones que nos permiten organizar los contenidos tanto en las ciencias
sociales como en la historia.

Al igual que el tiempo, el espacio cotidianamente lo construimos; pensamos,

sentimos y actuamos en términos espaciales. Cada dia nos desplazamos por un

8 Ibidem.
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espacio determinado, las noticias que leemos en el periddico o las que vemos en
la television nos remiten a unos espacios.

Inclusive frecuentemente estamos resolviendo problemas de caracter espacial
aunque en muchas ocasiones no tenemos conciencia de ello y lo hacemos
siguiendo estrategias intuitivas y poco eficaces. El tiempo al igual que el espacio

no es una realidad objetiva, real y absoluta.

Es una representacion, fruto de las construcciones mentales de los
individuos, basadas en las representaciones mentales que nos hacemos
de la realidad. No se trata de entidades reales, son construcciones
mentales, esquemas orientadores que ponen orden y sentido a todo lo que
nos rodea, desde el hecho mas cotidiano y cercano a las cuestiones tan
trascendentes como de dénde venimos y donde estamos en el infinito

universo del que formamos parte. Mas que de espacio como entidad

absoluta podremos hablar, pues, de representaciones del espacio. 88

Y asi como la nocién del tiempo ha evolucionado a lo largo de la Historia, también
la nocién del espacio ha cambiado. Esto lo podemos constatar de diversas
maneras al comprobar los estilos arquitecténicos de los edificios e iglesias que se
construyeron durante la época colonial. Efectivamente en los primeros afios
después de la Conquista, los frailes evangelizadores se percataron de que los
‘indigenas mexicanos” no estaban acostumbrados a asistir a las ceremonias
religiosas en lugares cerrados, por lo que ordenaron la construccion de iglesias
amplias, con suficiente ventilacibn y en muchos casos con el atrio frente a la
entrada de las mismas. Esto para favorecer la asistencia de los pobladores del
México Antiguo a los eventos religiosos y asi lograr la “evangelizacion” de los

mismos.

88 Comes, Pilar y Trepat, Cristofol, Op Cit, p.128
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Otra forma mediante la cual podemos constatar de qué manera ha cambiado la
nocion del espacio a lo largo de la Historia es mediante la comparacién de los
mapas geograficos. En los siglos XV y XVI el uso de la cartografia para la
realizacion de los viajes de exploracion contribuyd enormemente a la geografia, y
todavia en la actualidad podemos encontrar originales y copias de esos mapas
que se emplearon, en donde claramente se observa la nocién del tiempo y de los

lugares que se tenian en aquel entonces.

De alli que para la didactica del espacio es importante en primer término hacer
uso de varias herramientas-medios para lograr que los jovenes comprendan como
funcionan los espacios en las sociedades humanas o las sociedades en sus
espacios, es decir, propiciar en ellos el razonamiento geografico, es decir, “pensar
el espacio”.

En México carecemos de una cultura geografica, de mapas, muy facilmente
comprobable por la forma en que indagamos cuando no sabemos coémo llegar a
un lugar determinado; generalmente preguntamos y muy pocas veces, 0 nunca,
consultamos un mapa o croquis. Al propiciar en los jévenes estudiantes del
bachillerato el uso de los mapas asi como su adecuada interpretacién, estaremos
contribuyendo a que se vaya superando esa vision positivista enfocada en la
memorizacion mecanica, monotona de los nombres de lugares y personajes.
Incursionar en el ambito de la didactica de la Historia y las Ciencias Sociales, es
penetrar en un amplio campo de posibilidades para la ensefianza y el aprendizaje
de las dimensiones del tiempo y el espacio en dichas areas, asi como de otros

aspectos importantes. Podemos desarrollar técnicas asociadas al lenguaje visual
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espacial que faciliten la conceptualizaciéon y la apropiacibn de técnicas y

procedimientos para el aprendizaje de dichas dimensiones.

Hay estrategias didacticas que pueden favorecer que la informacion
seleccionada se recuerde con mas facilidad. Dentro de estas estrategias,
quisiéramos destacar la técnica de los esquemas, los croquis o los
modelos graficos, que consideramos muy vinculada a la
conceptualizacion espacial y que, aunque probablemente no es

desconocida, si que entendemos que ha sido sub-explotada y poco

. . 89
sistematizada en nuestras aulas.

Efectivamente, muchas veces como profesores damos por hecho que las
dimensiones del espacio y el tiempo, implicitas en la ensefianza de la Historia,
son comprensibles para los alumnos con el simple hecho de mencionar las fechas
y los nombres de los lugares historicos. Pero analizando mas a fondo esta
situacion comprobaremos que no es asi, ya que frecuentemente lo que sucede es
que los jovenes memorizan los datos sin poder comprenderlos. En este sentido el
aula se puede transformar en un espacio no solamente dedicado a la ensefianza y
transmision de conocimientos, sino también para la realizacion de investigacion
educativa en torno al aprendizaje. Hace falta investigar, descubrir, indagar y
difundir las técnicas, procedimientos y materiales didacticos que pueden mejorar
la ensefianza y aprendizaje de la Historia y las ciencias sociales, verificando en los
alumnos el nivel y grado de comprension.

Muy relacionado con las dimensiones del tiempo y el espacio se encuentra el
ambito de la cultura, que en su relacién con la sociedad, la economia y los medios

de comunicacion, es un aspecto que necesita ser estudiado desde el aula

¥ Comes, Pilar y Trepat, Cristofol. Op cit, p.153
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tomando en cuenta que los jovenes estudiantes también son portadores de una
cultura y los conocimientos correspondientes.

Es precisamente esa cultura con todo lo que supone en su lenguaje y expresiones
corporales, la que debemos estudiar y conocer para comprender de qué manera
influye en la concepcidn que los jovenes estudiantes del bachillerato tienen
respecto a la dimension del tiempo y el espacio, pues como argumenta Michel de

Certeau la cultura

articula conflictos y a veces legitima, desplaza o controla la razén del mas
fuerte. Se desarrolla en un medio de tensiones y a menudo de violencias,
al cual proporciona equilibrios simbdlicos, contratos de compatibilidad y
compromisos mas o menos temporales. Las tacticas del consumo,

ingeniosidades del débil para sacar ventaja del fuerte, desembocan
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entonces en una politizacion de las practicas cotidianas.

De alli la necesidad de investigar y conocer las caracteristicas de esa cultura que
se desarrolla en los jévenes y de la cual ellos forman parte activa, ya que al
conocerla podremos comprender de una mejor manera su impacto en el
aprendizaje de la Historia y las Ciencias Sociales. Inclusive la cultura influye
notablemente en el concepto del tiempo y el espacio que los estudiantes del

bachillerato tienen.

Uno de los aspectos en donde podemos desarrollar actividades que fomenten el
interés y aprendizaje de la Historia en los jovenes que cursan el bachillerato, es la

didactica de lo que se conoce como el Patrimonio Historico.

% De Certeau, Michel La invencién de lo cotidiano, México, UTA-ITESO, 2000, p. XLVIII
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El Patrimonio suele definirse como nuestro legado del pasado, nuestro equipaje en
el presente y la herencia que les dejaremos a las futuras generaciones para que

ellas puedan aprender, maravillarse y disfrutar de él.

Todo patrimonio hace referencia necesariamente al pasado, se relaciona con
nuestro presente y de alguna manera se vincula con el futuro, en la medida en que
se considera un espacio, edificio, entorno natural y cultural que se dejara a las
generaciones venideras.

Se puede hablar de patrimonios culturales y naturales, movibles e inamovibles,
con sus respectivas caracteristicas.

Es importante destacar que el Patrimonio no solamente es el objeto, edificio u
espacio fisico y natural, sino lo que representa y significa tanto para la persona
singular como para la poblacion en general. Por ejemplo, en torno al mismo estan
involucrados aspectos de identidad y educativos que pueden ser trabajados con
los jovenes desde el aula, o bien, acudiendo a conocer y visitar esos lugares.

Una forma de propiciar el gusto y aprecio en los jovenes por los diferentes
espacios, lugares, edificios, zonas arqueologicas que forman parte del patrimonio
Historico, es pedirles que elaboren fichas a manera de guias de visita.

Han sido los europeos, principalmente los catalanes, quienes han desarrollado de
una manera sistematica y profunda, la didactica del patrimonio historico. Inclusive
en Barcelona y especificamente con la participacion del Centro de Didactica de la
Universidad de Barcelona, se publica la revista Iber, especializada en didactica de

las Ciencias Sociales, Geografia e Historia.
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A través de la ensefianza de la Historia a nivel medio y medio superior se puede
fomentar el gusto y aprecio por los diferentes lugares, espacios y edificios que

forman parte del Patrimonio de nuestro pais.

Al menos en la Ciudad de México si hay Colegios e Institutos educativos que
incluyen dentro de sus actividades de aprendizaje la visita a lugares con edificios y
sitios arqueoldgicos que forman parte del Patrimonio de nuestro pais.

Es claro que trabajar la ensefianza y aprendizaje de la Historia desde la
perspectiva de la didactica del Patrimonio Histérico aporta a los jévenes una
vision diferente de la Historia de México. Inclusive me atrevo a decir, y esto por
experiencia como docente, que al acudir a visitar lugares histoéricos, los jévenes se

motivan de una manera diferente para el aprendizaje de la Historia de México.

Afortunadamente en el Colegio de Ciencias y Humanidades ya se han realizado
diferentes trabajos que apuntan en el sentido de desarrollar una didactica del
Patrimonio Historico. Se requiere desde luego sistematizar una metodologia que
incorpore diversos elementos del aprendizaje visual, auditivo y descriptivo para
aprovechar ese ambito de la didactica de la Historia. Representa un ambito
necesario dentro de la Didactica de la Historia y aunque si bien es cierto que no
se van a resolver todos los problemas relacionados con su aprendizaje, si se va a

contribuir a cambiar la perspectiva histérica de las nuevas generaciones.
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Como docentes de la Historia podemos fomentar en los jovenes una cultura
diferente de respeto, amor y aprecio hacia todo lo que forma parte de nuestro

Patrimonio Historico.

A efecto de lograr un aprendizaje significativo®’ y que confiera valor y sentido a lo
que se aprende, muchas veces va a ser necesario que el docente guie y modele
ante los alumnos el desarrollo de las habilidades de comprension de textos
historicos que se pretenden lograr. Tal vez en un inicio sea importante proceder
paso a paso, de tal forma que los estudiantes vayan comprendiendo el sentido y la
l6gica de las habilidades de comprension que se les quiere ensefiar, de tal forma
que posteriormente sean capaces de hacerlo por si solos.

Este es un asunto de suma importancia ya que muchas veces los profesores
incurrimos en el error de sefalar actividades de aprendizaje de lectura de textos
histéricos o de otra indole, pero no les explicamos y mucho menos modelamos a

los jévenes sobre como lo deben hacer.

Respecto a la ensefianza de la Historia, aun existen ambitos que no han sido
totalmente estudiados e investigados, y que por tanto nos pueden revelar aspectos
importantes de su aprendizaje.

En opinion de Dolors Quinquer
una tarea imprescindible, aun pendiente, consiste en aclarar, acotar y
compartir con el alumnado y con otros docentes el significado que se

atribuye a demandas como describir un grafico, comparar dos mapas,

! Moreira, Marco Antonio. Aprendizaje significativo: teoria y prdctica, Madrid, Visor, coleccion Aprendizaje
vol. CXXXVII, 2000, pp.15-37
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definir un concepto, explicar un proceso, justificar una teoria o

argumentar en un debate. 92

Al respecto es importante recordar que en el documento de creaciéon del Plan de
Estudios Actualizado (1996), se establece que uno de los aspectos caracteristicos
del perfil de egreso del alumno, es que comprenda los rasgos fundamentales del
desarrollo historico de nuestro pais, tomando en cuenta los problemas mundiales
que se dan, a través de la comprension y produccion de los textos verbales,
ademas de otros aspectos a los que me he referido anteriormente. %

Sin embargo, ¢coémo logramos que los jovenes que estudian la Historia de México
en el Colegio de Ciencias y Humanidades, desarrollen estas caracteristicas que se
pretenden alcanzar en los egresados del Colegio?

El desarrollo de las habilidades de comprension lectora se requiere porque
contribuye a mejorar la cultura basica de los jovenes adolescentes, que es uno de
los aspectos que pretende lograr el modelo educativo del Colegio de Ciencias y
Humanidades.

Al fomentar las habilidades de comprension lectora desde los ejercicios realizados
en el aula-taller, estaremos propiciando que los jovenes desarrollen su propia
vision e interpretacion de la Historia de México.

Si bien es cierto que el desarrollo de habilidades de comprension de textos
historicos no va a resolver todos los problemas educativos, si contribuira en forma

significativa a mejorar la formacion de los alumnos egresados del CCH al

%2 Quinquer, Dolors. El desarrollo de habilidades lingiiisticas en el aprendizaje de las Ciencias Sociales,
revista: Iber. Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, GRAO, Barcelona, no. 28, abril-
mayo-junio 2001 pp.11-12

% Plan de Estudios Actualizado, Cuadernillo No.70, 12 de enero de 1996, p. 63
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desarrollar ciertas habilidades de comprension lectora que le permitiran desarrollar
una conciencia critica e historica.

Como una de las actividades que contribuyen a mantener el interés de los
alumnos en el aprendizaje de la Historia, esta la formulacidbn de preguntas
adecuadas, ya que orientan el aprendizaje al constituirse en factores de la
problematizacién social e histérica, para asi desarrollar la conciencia critica en los

estudiantes del CCH.

Antes de leer el texto es importante activar los conocimientos previos de los
alumnos, saber y conocer lo que ellos ya conocen respecto al tema de la lectura.
Aunado a lo anterior también es importante, como lo mencioné previamente,
contextualizar los objetivos de las actividades de aprendizaje en relacion con la
lectura, y sobre todo contextualizar el texto de tal manera que los alumnos
comprendan el por qué de la lectura de ese documento.

Se recomienda ademas formular hipotesis acerca del contenido antes de leerlo:
fijarse en la forma externa del texto, en el autor, en la fecha, en el destinatario si lo
tiene, en el titulo, los subtitulos, los cambios de letra, y todo aquello que permita
construir una representacion del contenido, que se verificara posteriormente
mediante la lectura. Mediante este ejercicio de aprendizaje se fomenta en los
alumnos el desarrollo del pensamiento hipotético-deductivo.

Durante la lectura es importante que los alumnos conozcan la tipologia textual
reconociendo su organizacion interna, es decir, como esta estructurado el
documento o texto histérico, de tal manera que se facilite su comprension. Por

afadidura se puede entender el significado de ciertas palabras desconocidas

121



atendiendo a su contexto. En esta fase se pueden presentar situaciones
imprevistas en relaciéon al texto por lo que se recomienda incorporar las

observaciones tanto de los alumnos como del docente.

Después de la lectura se puede organizar y estructurar la informaciéon elaborando
un resumen, un mapa de ideas, u esquema; o bien formular preguntas y
responder. Estas son algunas de las estrategias propuestas, aunque también se
pueden desarrollar otras tales como un mapa conceptual, cuadro sinoptico, cuadro
de doble entrada, etcétera.

Tenemos aqui varias actividades importantes relacionadas con la comprensiéon de
los textos o documentos historicos, que necesitan ser llevadas a cabo una vez que
los programas de las asignaturas de Historia de México 1 y 2 sean operativizados
por el profesor o profesora.

Algunos autores proponen una guia para la realizacién de lecturas y que a mi
parecer se pueden emplear para comentar textos histéricos, como una forma de
implementar estrategias que propicien en los jovenes el gusto y aprendizaje de la
Historia. Carral y Aguilar presentan un esquema-guia para comentar textos y que
de alguna forma sintetiza todo el procedimiento propuesto, mismo que puede ser
comentado y discutido con los alumnos a efecto de concienciar el procedimiento
que se propone.

En la FASE 1 Lectura atenta, se recomienda leer atentamente el texto elaborando
al mismo tiempo una ficha de vocabulario con las palabras desconocidas para el

lector, subrayando las frases e ideas mas importantes.
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FASE 2 Informacidn y clasificacion se refiere a indagar la clase de textos ; Cémo?,
su Origen ;De Doénde?, los Destinatarios ;A quién?, el Autor ¢Quién?, la
Cronologia ¢,Cuando?, su Localizacion ;Doénde?.

FASE 3 Contenido e interpretacion se propone atender al Analisis tematico
(¢, Qué?), Aclarar los términos no entendidos, Analizar las afirmaciones del texto, la
Formulacion del Tema e intencion del autor y la Interpretacién del Texto. Y para
finalizar se propone la

FASE 4 Conclusion en donde se requiere hacer un balance-sintesis tomando en
cuenta algunos de los pasos anteriores y emitiendo una opinién personal con base
en las siguientes preguntas: ; Como actua el contenido en nosotros?, ;Nos hace
pensar?, ;Nos informa?, ;Nos inquieta?, ;Nos hace actuar?, ;Nos emociona?
%Esta es una fase importante porque aqui se puede conformar el desarrollo de

una nueva vision de la historia en los jévenes mexicanos.

Si bien es cierto que existen diferentes formas y procedimientos para leer y
comentar textos historicos, creo que la que presentan estos autores si se puede
llevar a cabo en el aula-taller de los diversos planteles del Colegio de Ciencias y
Humanidades. Como una forma de enriquecer esta propuesta, se puede someter
a consideracion de los demas profesores del area reunidos en algun seminario de

Didactica.

Uno de los aspectos planteados en el perfil de egreso del Colegio de Ciencias y

Humanidades es el de que al concluir su bachillerato el alumno comprende las

% Carral, Clemente y Aguilar, José. Textos histéricos para jovenes, Madrid, Akal, 1987, pp.5-27
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lineas fundamentales del desarrollo histérico de nuestro pais, asi como mantiene
una actitud critica, a partir del establecimiento de la relatividad historica y filoséfica
del conocimiento y de la accion humanos®, al respecto creo que los seis puntos
mencionados por Andrea Sanchez Quintanar nos pueden servir de guia de
trabajo y reflexién para comprobar hasta qué punto es factible el desarrollo de una

conciencia historica mediante la ensefanza.

a) La nocion de que todo presente tiene su origen en el pasado.

Para los jovenes de la actualidad, lo mas importante antes de todo es el presente,
comunmente no piensan ni creen en el futuro. Sin embargo ésta no es una
creencia totalmente cierta entre todos los jovenes. En el aula y sobre todo en
cada una de las clases de Historia, podemos implementar actividades de
aprendizaje, que contribuyan a formar en los adolescentes esa capacidad de
relacionar y vincular los hechos del presente con el pasado, para asi construir un
mejor futuro, buscando siempre las raices de todo acontecimiento en lo que

sucedid antes.

b) La certeza de que las sociedades no son estaticas, sino mutables y, por tanto, cambian,
se transforman, constante y permanentemente, por mecanismos intrinsecos a ellas, e

independientemente de la voluntad de los individuos que las conforman.

¢ En qué medida los jovenes que atendemos a nivel bachillerato son conscientes
de los cambios histéricos y sociales? El espacio del aula-taller es un ambito en
donde podemos implementar actividades de aprendizaje, en el sentido de la

didactica del Patrimonio historico, para que los jovenes tomen conciencia de la

% Plan de Estudios Actualizado, p.63
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forma en que han ido cambiando y transformandose las sociedades a través de la
historia. ~ Existen algunas otras actividades como la interpretacion de imagenes
para comprender la evolucion de las sociedades.

También podemos propiciar el desarrollo de esta nocién de cambio, acudiendo
con los jovenes a visitar zonas arqueoldgicas, edificios historicos y todos aquellos

lugares que como vestigios tengan una relacidén con el pasado histérico.

c) La nocion de que, en esa transformaciéon, los procesos pasados constituyen las

condiciones del presente.

Tal como lo mencioné anteriormente, en el aula-taller se pueden implementar
actividades de aprendizaje para que los jévenes relacionen el pasado con el

presente porque de esta manera les resulta mas atractiva e interesante la Historia.

d) La conviccion de que yo — cada quien-, como parte de la sociedad, formo parte del
proceso de transformacién y por tanto, el pasado me constituye, forma parte de mi, hace

que yo —mi ser social-, sea como es.

Generalmente es dificil que los jévenes tengan esta conviccion, aunque se puede
utilizar la elaboraciéon de lineas de vida y lineas del tiempo, para que vayan
tomando conciencia de ese proceso de transformacién y cambio en la sociedad
actual, por medio de las clases. Existe la idea, difundida por cierto entre los
grupos estudiantiles mas propensos a la participacion politica, de que la
transformacion solamente puede darse a través de la violencia, como destruir
salones, oficinas de la direccién, maltratar pupitres y sillas, y otras destrucciones
mas. Inclusive llegan a considerar el trabajo que se realiza en los diferentes

planteles del Colegio como expresiones del Neoliberalismo. ¢Son esas
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expresiones violentas resultado de una conviccidon de que se forma parte del
proceso de transformaciéon historica? ;Hasta qué punto existe una conciencia

historica en esas expresiones violentas?

e) La percepcion de que el presente es el pasado del futuro, que yo me encuentro inmersa

en todo ello y, por lo tanto, soy parcialmente responsable de la construccion de ese futuro.

Seria un buen ideal lograr que los jévenes que cursan el bachillerato en los
diferentes planteles del Colegio de Ciencias y Humanidades, tuvieran esa
conciencia de que en la medida que estudian y aprovechan los conocimientos que
les brindan los profesores de las distintas asignaturas, estan forjando un futuro
diferente. Y a pesar de que algunos si lo entienden asi, otros han optado,

consciente o inconscientemente, por la desercion y el auto-derrotismo.

f) Finalmente, la certeza de que formo parte del movimiento histérico y puedo, si quiero,

tomar posicion respecto de éste; es decir, puedo participar, de manera consciente, en la

transformacion de la sociedad. 9%

Muchos jovenes, por las caracteristicas de la etapa por la que estan pasando,
suenan, aspiran, anhelan transformar las injusticias que se dan en nuestra
sociedad. Sin embargo muchas veces no lo logran debido a que no cuentan con
las capacidades suficientes.

Creo que como docentes podemos ensefiarles a ubicar los ambitos mas cercanos
para la transformacion. Por ejemplo, en el aula-taller se pueden generar cambios
de conductas y actitudes de respeto a la mujer, especialmente de los hombres

hacia sus compaferas ya que comunmente son éstas las que estan mas

% Sanchez Quintanar, Andrea. Reencuentro con la Historia. Teoria y praxis de su ensefianza en México,
México, PAIDEIA-UNAM/Facultad de Filosofia y Letras, 2004, p.45
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dispuestas a colaborar con el profesor en las diferentes necesidades que se
requieren para llevar a cabo las clases.

Efectivamente, en el salébn podemos trabajar con los jévenes el tema de la
equidad de géneros, como parte de ese proceso de tomar conciencia para la

transformacion historica de la sociedad.

Andrea Sanchez Quintanar en su obra reflexiona acerca del sentido de la
ensefanza de la Historia y en ella destaca la aseveracién de que todos de alguna
manera sabemos y debemos conocer la Historia. Esta es un saber consustancial
al hombre.

La historia es testigo de las edades, luz de la verdad, vida de la memoria,

maestra de la vida y heraldo de la Antigliedad. o7

Al respecto, es importante que los docentes en la ensefanza de la Historia,
reflexionemos acerca de la manera de mejorar el sentido y caracter de la Historia
como ciencia. ¢Hacemos ciencia de la Historia en el aula? ;Con nuestras
actividades de aprendizaje transmitimos cierto tipo de Historia a los jovenes? De
hecho, uno de los puntos comentados por Sanchez Quintanar es el de que en
cualquier postura didactica de la Historia subyace una determinada visién de la
misma. Como docentes no podemos negar esa realidad, y en cierta forma es
importante que seamos claros respecto a los objetivos que perseguimos, mediante

la formacién que brindamos a los jévenes que cursan el bachillerato.

97 Sanchez Quintanar, Andrea. Op cit, p. 33
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El asunto de la conciencia historica es uno de los aspectos que trata la autoray lo
asume desde la perspectiva del Materialismo Historico. Aunque hay varios puntos
en los que coincido, como el de que uno de los aspectos mas importantes es el de
la formacion y fomento de la conciencia historica, considero que en si el
Materialismo Histérico, como teoria de interpretacion, no resuelve todos los
aspectos relacionados con el tema de la ensefianza de la Historia.

Indiscutiblemente que el asunto de la conciencia histérica tiene mucho que ver con
la forma en que aprenden Historia los jovenes que cursan el bachillerato, pero esta
toma de conciencia no solamente depende de lo que sucede en el aula, sino que
también tiene que ver con otros factores externos de indole social y cultural. Y
mas en los diferentes planteles del Colegio de Ciencias y Humanidades, en donde

existen diversos grupos con diferentes tendencias politicas.

Una de las corrientes actuales dentro de la ensefianza de la Historia es el
Constructivismo.
De acuerdo a César Coll, Doctor y catedratico de Psicologia de la Educacioén en la

Universidad de Barcelona, la concepcion constructivista

no es en sentido estricto una teoria, sino mas bien un marco explicativo
que partiendo de la consideracidon social y socializadora de la educaciéon

escolar, integra aportaciones diversas, cuyo denominador comun lo

. L - 98
constituye un acuerdo en torno a los principios constructivistas.

En opinion de Fryda Diaz-Barriga la construccion del conocimiento escolar puede

analizarse al menos desde dos vertientes:

% Coll, César et al : El constructivismo en el aula, César Coll e Isabel Solé. “Los profesores y la concepcion
constructivista”, Barcelona, GRAO, 1999, p.8

128



e De acuerdo a los procesos implicados en el aprendizaje, en donde
intervienen tanto aspectos psicolégicos y pedagdgicos como sociales y
culturales.

e Conforme a los mecanismos de influencia educativa que pueden promover,
guiar y orientar dicho aprendizaje. Aspecto mas enfocado desde la relacion

docente-alumno. *°

Aunque existen diversas posturas y puntos de vista respecto a lo que es el
Constructivismo, deseo aclarar que en este trabajo de tesis hacemos referencia en
mayor grado al enfoque cognitivo, basado en la teoria ausubeliana que considera
al alumno como un procesador activo de la informacion, y en donde el profesor es
sblo el organizador de la informacién, el que establece puentes y enlaces
cognitivos mediante la aplicacion de estrategias y habilidades. En este caso
tenemos un aprendizaje determinado por conocimientos y experiencias previas.

No obstante también incorporamos en el presente trabajo el enfoque
constructivista socio-cultural, derivado de las ideas de Vigotsky, cuyo concepto del
alumno es: “el que efectua la apropiacion o reconstruccién de saberes culturales” y
el del profesor como un “mediador, pues actia como intermediario, brindando un

soporte pedagogico al alumno”.

En este ultimo enfoque sociocultural, desempefian un papel muy importante las
Zonas de Desarrollo Proximo (ZDP), en donde se enfatiza el origen social de los

procesos psicolégicos superiores, y que junto a la participacion activa del alumno,

%Diaz-Barriga, F. El aprendizaje de la historia en el bachillerato: ..., p.30
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lo convierten en sujeto capaz de construir el conocimiento, a partir de lo que ya

conoce y de las experiencias previas que posee. '

Una de las premisas fundamentales de las que parte la concepciéon Constructivista
de la ensefanza y del aprendizaje escolar, es que la finalidad de la educacién es
promover los procesos de crecimiento personal del alumno, en el marco de la
cultura del grupo al que pertenece, por lo que cualquier conocimiento teérico que
se imparte, debe adecuarse a partir de lo que social y culturalmente el alumno ya
conoce. En este sentido y de acuerdo a César Coll, no existe propiamente una
metodologia didactica constructivista Unica o inamovible, sino que mas bien hay
una estrategia didactica general, de naturaleza propiamente constructivista que se
rige por el principio de ajuste de la ayuda que pedagodgicamente se le ofrece al
alumno, y que puede concretarse en diversas metodologias de investigacion

especificas, segun cada caso lo requiera.

En sintesis, hay que precisar algunos de los rasgos fundamentales de la

concepcion Constructivista de la ensefianza y del aprendizaje:

1. el considerar al alumno como el sujeto responsable ultimo de su propio
proceso de aprendizaje, ya que como sujeto activo, de alguna manera

manipula, explora, descubre o inventa,

1 . . ~ , . . .
00 Onrubia, Javier. “Ensefiar: crear Zonas de Desarrollo Proximo e intervenir en ellas”, en: E/
constructivismo en el aula, pp.101-124

130



2. Dicha actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos
que poseen un grado considerable de elaboracion, por lo que el alumno
mas bien debe re-construir el conocimiento, a partir de lo que ya sabe y

conoce, de tal manera que se crea una nueva estructura conceptual.

3. En este contexto, el papel del docente es relacionar los procesos de
construccion del alumno con el saber colectivo culturalmente organizado,
creando las condiciones favorables para que el alumno despliegue dicha
actividad mental constructiva ademas de orientar y guiar explicita y

deliberadamente dicha actividad.'”’

Estas tres ideas fundamentales del Constructivismo son dinamicas en el sentido
de que interactuan, se influyen reciprocamente y estan en permanente cambio.
Asi, el material didactico que se emplee tiene que ser probado y modificado
constantemente a raiz de los diferentes resultados y dependiendo también del
contexto social y educativo en que se aplique.

Cabe destacar ademas que la reconstruccidn que realiza el alumno es un acto
social que de alguna manera esta relacionado con los saberes culturales y
sociales previos.

Idealmente, esos tres componentes del Constructivismo deben existir en todo
proceso educativo. Sin embargo, en la realidad generalmente se da una
separacion entre los conocimientos y las experiencias cotidianas de los individuos
y los contenidos escolares. Resulta mas enriquecedor y motivante para los
alumnos estudiar la Historia de México, si ésta tiene relacion con algunos aspectos

de la vida cotidiana, y a su vez se establecen nexos con los aspectos generales

1% Diaz Barriga Arceo, Fryda. El aprendizaje de la Historia en el bachillerato: ..., p.31
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del conocimiento histérico. Precisamente considero que gran parte de la
reprobacion y desercion escolar en las asignaturas de Historia de México 1y 2, se
debe a esa separacion entre los aspectos formales del conocimiento histérico y la

realidad que cotidianamente viven los adolescentes.

Como docentes es necesario conocer los aspectos que se dan en relacién a la
dinamica grupal. Al respecto Chehaybar y Kuri define al aprendizaje grupal como

el proceso por el cual

la conducta se modifica de manera estable a raiz de las experiencias
vividas por el sujeto como miembro de un grupo, es decir, experiencias
adquiridas a partir de la busqueda comun de los objetivos, de la
comunicacion intragrupo, de los aprendizajes individuales que se ponen
en comun, se discuten y critican, de las interacciones tanto individuales

como grupales que se complementan, de los roles que se establecen para

realizar las funciones del grupo. 102

No obstante creo que es necesario conocer y comprender el proceso grupal, y
aplicar adecuadamente las técnicas que fomenten el aprendizaje, de tal manera
que éstas sean comprendidas y vivenciadas por los estudiantes de bachillerato.

De alli la necesidad que como docentes fundamentemos, tedrica vy
conceptualmente nuestro trabajo con la dinamica de grupos y sobre todo sepamos
ubicar y contextualizar éste, de acuerdo al perfil de egreso del estudiante y

conforme a la misién educativa del Colegio.

12 Chehaybar y Kuri, Edith. Técnicas para el aprendizaje grupal. Grupos numerosos, México, CESU-
UNAM-Plaza y Valdés, 2002, p. 29
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Para ensenar Historia es necesario, como docente, sentir un gusto e inclinacién
peculiar por lo que se fransmite y ensefia, ya que el interés que uno aplique se
transmite y los jovenes lo captan, de tal manera que la dedicacion y el interés son
ingredientes basicos para la motivacion hacia el estudio de la Historia. Nadie
puede despertar interés en lo que no le interesa a si mismo. Aunque también cabe
destacar que aunado al interés que se puede suscitar en los jévenes, esta la
inclinacion hacia la comprension de la misma dinamica historica.

Al respecto, es importante senalar que el nivel de dominio que se tenga de los
diferentes temas, repercute necesariamente en la formacion y en el grado de

motivacion que se suscite en los jévenes.

Uno de los aspectos que promueve el interés de los jovenes por el aprendizaje de
la Historia es su relacion con el presente, por lo que resulta motivante que se
comente un dia a la semana con los alumnos la noticia mas importante.

La experiencia que me ha dejado el llevar a cabo esta propuesta, es que se crea
un ambiente de interés y motivacion hacia la Historia pero con una perspectiva

diferente, mas dindmica y menos aburrida.
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5.- METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION.

Comunmente en el ambito académico y educativo institucional, somos nosotros
como investigadores y profesores quienes tenemos ya un punto de vista respecto
a los diferentes problemas educativos que existen en el Colegio. Esta perspectiva
de la investigacidon puede resultar interesante, siempre y cuando se tenga
presente que forma parte de una vision unidireccional, ya que se realiza desde los
intereses del docente e investigador. Y si bien es cierto que pueden resultar datos
interesantes e ilustrativos respecto a la problematica de que se trate, lo real es que
tales productos se enfocan desde la perspectiva del investigador social y de la
educacion, por lo que hace falta retomar la perspectiva y punto de vista de los
sujetos involucrados y participes de la problematica a tratar. En este sentido y
para responder a las necesidades sociales y educativas, es necesario partir del
punto de vista de estos sujetos que viven y experimentan dicha problematica, ya
que esto nos permitiria contribuir a la soluciéon de los problemas de desercion y

reprobacién a partir de ideas y sugerencias novedosas.

El problema de la desercion y reprobacion en las asignaturas de Historia de
México 1 y 2, es un asunto que preocupa tanto a los docentes como a las
autoridades del Colegio de Ciencias y Humanidades. Es un problema con diversas
causas, Yy muchas de ellas ajenas al propio sistema, y que por tanto no pueden ser
totalmente resueltos. No obstante, al menos en lo que concierne a la relacion
docente-alumno, se dan varios aspectos que pueden ser cambiados, o mejorados

para contribuir a la reduccion de los problemas ya mencionados.
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Es a partir de esta consideracién que se valord la necesidad de aplicar una
metodologia de investigacion cualitativa, que sin dejar de lado el valor de lo
cuantitativo, estudie el problema que nos interesa desde un enfoque diferente y

que a su vez aportara nuevos elementos para su tratamiento y/o solucion.

A fin de enriquecer los resultados de la investigacidon se elabord y aplico un
cuestionario a los alumnos reprobados en Historia de México 1 y 2, que se
encontraban cursando el quinto semestre del bachillerato.

Se procedio a seleccionar aleatoriamente a estos alumnos visitando los diferentes
grupos que se encontraban cursando la asignatura de Filosofia, materia optativa

dentro de la tercera opcidn para el quinto semestre.

A fin de hacer mas completo este estudio se aplicé dicho cuestionario a alumnos,
de los planteles Naucalpan y Azcapotzalco, con el objeto de comparar en dos

lugares del mismo sistema CCH, los resultados de la muestra.

Una vez definido y delimitado el cuestionario, procedi a disefar el instrumento de
investigacion, incluyendo preguntas abiertas y de opcion multiple. Dada la
importancia de la interdisciplinariedad en la investigacion, me parecié pertinente
someterlo a consideracion de dos profesionales de la Pedagogia con experiencia
en investigacién educativa, y uno de Psicologia. De esta manera se fue puliendo el
instrumento hasta llegar a la certeza de que a través de las preguntas se podia

obtener realmente la informacién que se requeria.
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Sin embargo, la decisién ultima estuvo en mis manos para decidir si aceptaba o no
las observaciones realizadas por los diferentes profesionistas que accedieron a

revisar las preguntas de los cuestionarios.

Las preguntas fueron agrupadas tomando en cuenta los tres momentos que
integran la practica de la ensefianza y que son:

1) la planeacién (correspondiente a las preguntas 4, 5, 6, 7 y 8,

2) la instrumentacion didactica (correspondiente a las preguntas 9, 10, 11,
12,13,14,15,16,17, 18, 19, 20, 21, 22) que incluye también algunos aspectos
relacionados con la ultima etapa que es

3) la evaluacion.

Debido a la multiplicidad de factores que pueden influir en la desercidén y
reprobacién escolar, en un intercambio de ideas que sostuve con los companeros
estudiantes de la Maestria en Educacion Media Superior en la FES Acatlan
durante uno de los seminarios de trabajo de Tesis, comprendi la necesidad de
enfocarme hacia el estudio de las causas de la reprobacion, desde el ambito de la
relacion docente-alumno, un aspecto que desde el punto de vista pedagdgico
influye en el nivel de aprovechamiento académico. Este enfoque me parecid
importante investigarlo, pero sobre todo valoré conocer la perspectiva de los
alumnos reprobados, quienes de alguna manera expresan su punto de vista y

opinion en las respuestas de las preguntas 23 a la 28.

Es interesante analizar estas ultimas seis preguntas ya que de alguna manera

representan los puntos de vista de los alumnos en el sentido de que son
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elementos que consideran como alternativas de soluciébn a sus problemas. El
adolescente a partir de sus experiencias de aprendizaje, es capaz de pensar
alternativas de solucion a los problemas de aprendizaje de una asignatura como
Historia de México.

En su critica e inconformidad con su fracaso académico, el adolescente plantea y
vislumbra alternativas para la solucién de sus problemas, ya identificados. Por su
caracter de sujeto pensante y reflexivo, aunque aun no totalmente realizado, el
joven estudiante de hecho, tiene la capacidad de proponer soluciones a las

dificiles experiencias de aprendizaje por las que ha pasado.

Tal como lo mencioné anteriormente, para efectos de estudio comparativo y
optimizar los resultados, el cuestionario se aplicé en los planteles Azcapotzalco y
Naucalpan. En el primero se aplicaron 58 muestras, dentro del numero total de
alumnos de la generacion 2004 que reprobaron las asignaturas de Historia de

México 1y 2.

En el caso del plantel Naucalpan se aplicaron 39 cuestionarios, (inicialmente se
tenia programado encuestar a 71 alumnos, pero debido a que se atravesaron los
dias festivos de “Muertos”, periodos de inscripcidn y realizacién de examenes

extraordinarios, no fue posible cubrir esta cifra).

Uno de los problemas que enfrenté durante la aplicacion de los cuestionarios, fue
la inasistencia de la mayoria de los alumnos a sus clases regulares, ya que

comunmente a cada uno de los grupos visitados asistian alrededor de 15 a 20
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alumnos, de un total de 40 a 50 inscritos, por lo que fue necesario visitar varios
grupos. De estos asistentes, pocos debian Historia de México.

En el plantel Azcapotzalco fueron visitados en total 11 grupos y en Naucalpan se
visitaron en total 9 grupos.

Una vez identificados los grupos, previo acuerdo con el coordinador de la
academia de Historia en el plantel Naucalpan, y con la Jefatura de Seccidén de
Historia en el plantel Azcapotzalco, procedi a visitarlos en sus horarios de clases
respectivos, explicandole al profesor de la materia el motivo de mi visita. En
algunos momentos fue necesario esperar al final de la clase para aplicar los
cuestionarios, debido principalmente a que asi lo solicitaba el profesor. Cuando
éste aceptaba la aplicacion de los mismos, me presentaba ante el grupo de
alumnos explicandoles el motivo de mi visita. Cabe destacar que en términos
generales estos mostraron una actitud dispuesta para resolver el cuestionario, del

cual garanticé absoluta confidencialidad.
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6.- ANALISIS DE RESULTADOS

Uno de los primeros datos que destaca la muestra es que la mayoria de los
alumnos encuestados se encuentran en una situacién de desertores potenciales,
ya que adeudan mas de cinco materias por lo que dificilmente egresaran del CCH
en cuatro afios, lo que de alguna manera significa que de no contar con el apoyo y
la orientacién suficientes, pueden abandonar los estudios de bachillerato. Ademas
de que son alumnos que revelan carencias de conocimientos basicos vy

habilidades en las diferentes asignaturas.

Para el caso del plantel Azcapotzalco, de un total de 58 alumnos encuestados,
veintitrés corresponden al sexo femenino y treinta y cinco al masculino. De ese
total, 27 adeudan mas de 5 materias, e inclusive algunos deben 15. Las edades
van desde los 16 hasta los 24 anos.

Para el plantel Naucalpan, de un total de 39 alumnos encuestados, 32 adeudan
mas de 5 materias. Esta situacion nos hace pensar que estos alumnos dificilmente
egresaran en tres anos, y por tanto requeriran de uno o dos afios mas para

finalizar satisfactoriamente los estudios.

Respecto a la preferencia en el estudio de la Historia, pocos alumnos (12 en
Azcapotzalco y 2 en Naucalpan) le conceden una posicion de primero o segundo
lugar de preferencia, ya que la consideran una materia tedrica , poco practica 'y sin
relacion con la realidad, aunque también al analizar los datos pude constatar que

algunos alumnos no entendieron el sentido de la pregunta 1 “Lugar de preferencia”
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y mas bien la interpretaron como preferencia para acreditarla, ya que el numero de
materias que adeudan es excesiva. Esta situacion también nos habla de la
necesidad de que el docente-profesor o profesora, asuma un papel diferente a
partir de la implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje que
promuevan una participacion activa para generar asi aprendizajes significativos en

la Historia de México.

En relacidén a la utilidad del aprendizaje de la Historia de México, muchos de los
alumnos consideran importante conocer mejor a los personajes y acontecimientos,
saber acerca de la Historia, y sobre todo destaca el hecho de la necesidad de la
relacion pasado-presente, es decir, conocer y aprender de los errores del pasado
para evitar repetirlos y aprender de la Historia misma. Pocos alumnos (2 en el
plantel Azcapotzalco y 2 en el plantel Naucalpan) niegan alguna utilidad de la

Historia de México o en su defecto, no contestaron.

La orientacion positiva que los alumnos otorgan al estudio de la Historia en el
sentido de que es importante estudiarla y conocerla, de alguna forma revela que
los jovenes adolescentes saben y conocen el sentido y la importancia del
aprendizaje de la Historia de México, por lo que es muy probable que el problema
de la reprobaciéon no solamente se deba a la actitud de los mismos ante el estudio
de la materia para aprobarla, sino mas bien al sentido y utilidad que se le otorga al

conocimiento de la Historia de México.
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Lo anterior se corrobora al examinar las diferentes respuestas a la pregunta
numero 3 acerca de: cOmo seria una clase de Historia de México interesante y
con sentido para tu formacion?. En esta pregunta se destaca en los alumnos de
ambos planteles la respuesta de que sea didactica, entendiendo por esto el uso de
materiales variados, con actividades distintas que involucren la participacion de los
alumnos, y por lo tanto, que no sea el profesor el Unico que exponga los temas.
Para muchos de estos alumnos, una clase tediosa y aburrida se da cuando el
profesor es el unico que habla, dirige e impone sus conocimientos. Por tanto, la
implementacién de actividades de aprendizaje variadas y novedosas es mas

interesante y atractivo que la rutina, de “siempre lo mismo”, “dictado y copien.”

Destaca ademas que para muchos de estos jovenes resulta interesante el
aprendizaje de la Historia si se visitan zonas arqueolbégicas y museos, si se
proyectan peliculas y videos relacionados con el tema, en donde ademas el
profesor sea dinamico, ameno, practico y no tan rigido y esquematico. Igualmente
los alumnos reprobados plantean la necesidad de que el profesor esté lo
suficientemente capacitado, no solamente en el sentido de que posea suficientes
conocimientos, sino que sea capaz de explicar claramente cada tema e interactue
con los jovenes, en el marco de un proceso de ensefianza-aprendizaje, interactivo

y ameno.

Mas del cincuenta por ciento de los alumnos encuestados (39 en Azcapotzalco y
29 en Naucalpan) reconocen no haber tenido conocimiento de los objetivos de la

asignatura de Historia de México, lo que puede denotar muchas veces una falta de
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orientacién, es decir, no saben el sentido, el para qué del aprendizaje de los
contenidos, lo que la mayoria de las veces repercute en la falta de motivacion de
los estudiantes, para la comprension y el analisis de los procesos histéricos.
Cuando han tenido conocimiento de los mismos, no ha sido a través del profesor,
sino de los mismos companeros y por medio de las fotocopias y de los libros
proporcionados por el docente. Algunos de estos alumnos relacionan el
conocimiento de estos objetivos con los que obtuvieron en el nivel Medio Basico
(Secundaria) por lo que posiblemente no ven diferencias significativas entre lo que
se persigue en dicho nivel y el Medio Superior (Bachillerato) en cuanto al
aprendizaje de la Historia. (ver anexo- Graficas de encuestas, pregunta 4. Hoja

1.Plantel Azcapotzalco y Naucalpan).

Otro de los aspectos que debemos tomar en cuenta es la opinidon que los alumnos
tienen respecto a si el profesor dominé el contenido o los contenidos de la materia,
de donde en el caso de Naucalpan, 13 de los encuestados consideraron que lo
hizo de forma insuficiente, 16 consideraron que lo hizo parcialmente y 8 opinaron
que no lo domind. Para el caso del plantel Azcapotzalco, del total de alumnos
encuestados, 13 consideraron insuficiente al profesor en dominio de contenidos,
28 parcialmente, 6 consideraron que no lo domind, y 10 alumnos opinaron que
totalmente, a diferencia de Naucalpan en donde solamente 1 alumno opiné que el
profesor dominé el contenido totalmente. (ver anexo-Graficas encuestas, pregunta

6. Hoja 1. Plantel Azcapotzalco y Naucalpan)
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Examinando cada uno de estos aspectos globalmente, encontramos que algunos
de estos profesores que se apegaron totalmente al temario fueron considerados
como desatentos e indispuestos, lo que representa de alguna forma para los
alumnos reprobados, una relacion de trabajo distante entre profesor y alumno, y
en cierta forma esquematico, en el sentido de que el docente no tomo en cuenta
muchas veces, la respuesta de los alumnos para realizar ajustes en los contenidos

tematicos.

La parte de la instrumentacion didactica fue conformada por las preguntas de la 9
a la 18, e incorpora el analisis de los aspectos relacionados con el uso de
estrategias de ensefianza, recursos didacticos, actividades de aprendizaje dentro
y fuera del aula. En esta parte los resultados indican la ausencia de una variedad
en el uso de recursos didacticos y de nuevos materiales para la ensefianza de la
Historia, lo que muchas veces genera desinterés y falta de motivacion en los

alumnos.

Una de las caracteristicas sobresaliente de los modelos de docencia esta entre
aquellos profesores que se apegan estrictamente a los criterios de evaluacion y
los que definitivamente no los establecen ni los toman en cuenta. Pero también
suele ocurrir que tales criterios son cambiados por el profesor de un momento a
otro, sin comunicarlo a los alumnos, lo que muchas veces desalienta o destantea
a estos, generandoles desinterés e inconformidad. En este sentido, es importante
que el docente comunique a sus alumnos cuando los criterios de la evaluacion son

modificados, tomando en cuenta que esta forma parte de un proceso.
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En los dos planteles encontramos que los alumnos si fueron informados en su
mayoria de los criterios de evaluacion que el profesor aplicaria (en Azcapotzalco
49 que si fueron, contra 9 que no lo fueron; Naucalpan 32 que si fueron, contra 7

que no lo fueron. (ver anexo-Graficas encuestas, pregunta 8. Hoja 2 )

Retomando el aspecto de la instrumentacion didactica, encontramos otro dato
importante respecto al uso de las estrategias de ensefianza, ya que en
Azcapotzalco, 9 profesores siempre utilizaron estrategias de ensefianza, y en
Naucalpan solamente fueron cinco. En contraposicion, la mayoria de los
profesores (40 en Azcapotzalco y 20 en Naucalpan), solamente A veces hicieron
uso de las estrategias de ensefianza. (ver anexo-Graficas encuestas, pregunta 9.

Hoja 2)

En el mismo sentido, la utilizacién de recursos didacticos para la explicacién de los
diversos temas es considerada como poco variada, ya que para cada uno de los
dos planteles solamente un profesor Siempre empled recursos didacticos. El rango
de “A veces” es el que presenta mas frecuencia en el caso de Azcapotzalco con
cuarenta y cuatro, pero en Naucalpan el rango de “Nunca” alcanza mas frecuencia
con la cantidad de 20 en comparacion con los 17 correspondientes a la categoria
de “A veces”, en el mismo plantel, es decir, existen menos profesores que hacen

uso de recursos didacticos. (ver anexo-Gréaficas encuestas, pregunta 10. Hoja 2)
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Desde el punto de vista de los alumnos reprobados el uso de los recursos
didacticos de forma adecuada y oportunamente, la categoria de “A veces” alcanza
una mayor frecuencia en ambos planteles (Naucalpan 18, Azcapotzalco 26)
mientras que el “Nunca” alcanza un rango de 17 en ambos, equivalentes a cerca
del 50 %, es decir, no siempre los profesores usan adecuada y oportunamente
esos materiales didacticos, por lo que los alumnos pueden percibir que fueron
empleados de manera improvisada. Hasta en este aspecto el profesor debe saber
emplear oportunamente los recursos didacticos e implementar las estrategias de
aprendizaje adecuadamente, de tal manera que los alumnos perciban que éstas
son empleadas para favorecer realmente su aprendizaje. (ver anexo Graficas

encuestas, pregunta 11. Hoja 2)

Respecto a si los alumnos reprobados consideran que se cubrieron los objetivos
de aprendizaje, en Azcapotzalco, 25 respondieron que “Parcialmente”, 12 que “No
se apego”, pero veinte respondieron No /o sé, o que nos puede estar mostrando
de que muchas veces los alumnos consideran que no se cubrieron totalmente los
objetivos. En el caso de Naucalpan, 16 alumnos respondieron que “Parcialmente”
se cubrieron los objetivos, 13 que “No se apegd” y 9 afirmaron desconocer (No

sé). (ver anexo-Graficas encuestas, pregunta 15.Hoja 3, Azcapotzalco. Hoja 4,

Naucalpan)

Igualmente respecto a si el profesor se apegd a los criterios de evaluacion, en

Naucalpan y Azcapotzalco las categorias de Totalmente y Parcialmente alcanzan
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casi la misma frecuencia (14 contra 15 en el primero y 21 contra 25 en el
segundo), lo que posiblemente revela que los alumnos consideran que algunos de
los profesores se apegan estrictamente a la forma de evaluar, mientras que la otra
parte solo lo hace parcialmente. (ver anexo-Graficas encuestas, pregunta 17.Hoja

4, Azcapotzalco y Naucalpan.)

Otro de los puntos que llama la atencion, es el de considerar si el profesor se
apego a las formas de trabajo sefialadas, de donde se obtiene que en el caso del
plantel Azcapotzalco, 30 alumnos de los encuestados, consideran que
“Parcialmente”, 11 que “No se apegd” y 14 que “Totalmente”, mientras que en
Naucalpan, 20 respondieron que “Parcialmente”, 12 que “No se apegd” y 6
“Totalmente”. (ver anexo-Graficas encuestas, pregunta 16, Hoja 4, Azcapotzalco y

Naucalpan).

Los alumnos reprobados observan que tanto en el cumplimiento de los objetivos
planteados, como en las formas de trabajo sefialadas, los profesores cambian sus

criterios, lo que desconcierta y desmotiva a los alumnos.

Uno de los aspectos que genera mas controversias con los alumnos es el hecho
de si el profesor se apeg6 a los criterios de evaluacion (pregunta 17), ya que
cuando existe un cumplimiento total de este aspecto, los alumnos consideran que
el profesor es muy estricto. Si lo hace “Parcialmente”, lo ven como incoherente y

con actitudes de favoritismos con algunos alumnos. En el caso de Azcapotzalco,
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21 alumnos opinan que el profesor se apegd “Totalmente”, 25 sostienen que
“Parcialmente”y 10 que “No se apegd”. Mientras que en el caso de Naucalpan, 14
alumnos consideran que el profesor se apeg6 “Totalmente” a los criterios de
evaluacion, 15 considera que Parcialmente, y 10 que No se apegd. Como
observamos, las categorias de Totalmente y Parcialmente estan en la misma
proporcidn. (ver anexo-Graficas encuestas, pregunta 17, Hoja 4. Azcapotzalco y

Naucalpan).

La forma en que perciben los alumnos reprobados al profesor en su relacién con
ellos es digna de estudiarse también, ya que llama la atencion que en el caso de
Azcapotzalco, 21 alumnos respondieron que el docente tuvo una actitud
Comunicativa, 20 consideran que fue Desatento mientras que 16 opinan que fue
Atento y Dispuesto. En contrapartida, en el caso del plantel Naucalpan, 24
opinaron que su profesor fue Desatento, 6 consideran que fue Comunicativo y 8
que fue Atento. Es decir, que a pesar de lo que afirman algunas teorias del
aprendizaje, el factor de la comunicacién entre docente y alumnos no siempre
corresponde con el buen aprendizaje ya que a pesar de que el docente tenga una
actitud positiva, dispuesta y favorable al aprendizaje, existen factores externos y
por tanto, ajenos al ambiente escolar que influyen en la actitud de los jévenes y en
consecuencia en su aprendizaje. Este aspecto lo trataré mas a fondo al comentar
las respuestas a la pregunta 24. (ver anexo-Graficas encuestas, pregunta 18, Hoja

4-Azcapotzalco, Hoja 5-Naucalpan)
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Muchos jovenes acuden a las clases esperando que el profesor asuma ciertas
actitudes, pero verbalmente no lo expresan y permanecen callados o muchas

veces distraidos.

Las siguientes preguntas fueron formuladas con el propésito de ahondar mas en el
analisis de la relaciéon docente-alumno y también para vislumbrar las alternativas
que los alumnos consideran como solucién a los problemas de la reprobacion. La
pregunta diecinueve indaga acerca de si la actitud del profesor favorecid tu
aprendizaje de la Historia de México, en el caso del Plantel Azcapotzalco, 28
alumnos respondieron que No lo favorecio, 22 que Parcialmente, y solamente 6
que Totalmente. (ver anexo-Graficas encuestas, Hoja 4-Azcapotzalco y Hoja 5-
Naucalpan). Es decir, 50 alumnos consideran que la actitud del profesor en
determinado momento no favorecié su aprendizaje de la Historia de México, a

pesar de que en otras circunstancias pudo ser comunicativo, atento y dispuesto.

Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje juega un papel muy importante,
junto con las buenas relaciones que se establecen con el docente, el ambiente

que se crea dentro del aula, ya que esto favorece el desarrollo del aprendizaje.

Las respuestas a las preguntas 23, 24, 25, 26, 27 y 28 son de tipo cualitativo ya
que de alguna manera incorporan el punto de vista de los alumnos reprobados y
desertores, pero ademas integran la perspectiva de los mismos respecto a lo que
puede ser el ejercicio correcto de la docencia. En el caso del Plantel Naucalpan de

un total de 39 alumnos encuestados, 30 consideran que los alumnos no asisten a
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las clases de Historia de México por considerarla aburrida, tediosa, les da flojera,
los profesores se la pasan hablando en clase, luego no hay practicas de campo y
muchas veces el material de lectura y de trabajo no es atractivo. Para el Plantel
Azcapotzalco, de un total de 58 alumnos encuestados, 44 respondieron que una
de las causas por las que los alumnos no asisten a las clases de Historia de
México es por considerarla aburrida, por no hacer la clase interesante, porque los
maestros nunca ponen interés para que el alumno aprenda, porque los maestros
se portan muy estrictos, porque nos dejaba salir muy tarde de clases y dejaba
demasiada tarea, por falta de interés.

Otros jovenes respondieron que debido a que el maestro no es agradable con lo
que posiblemente se refieren a la empatia que debe existir entre el docente y los
alumnos. Al menos respecto a la ensefanza y aprendizaje de la Historia es
importante, como factor de motivacién, que los alumnos encuentren una relacién
del estudio del pasado con el presente. Igualmente algunos de ellos opinan la
necesidad de que el profesor mantenga un control de los alumnos que asisten a

las clases mediante pasar lista de asistencia.

Cuando se les pregunta su opinion acerca del por qué consideran que los alumnos
no acreditan la asignatura de Historia de México, 13 de ellos expresaron que una
de las razones es la de que es una materia aburrida, y 7 consideran por falta de
interés. Algunos destacan que tanta Historia desde la primaria, les aburre y
empalaga. En esta pregunta es interesante referir que en la relacién docente-
alumno 14 destacan los siguientes puntos:

-hay maestros que no se apasionan.
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-falta de emperio y prestacion del maestro.

- no la hacen interesante los profesores.

- diferencias con los profesores.

- algunos profesores dan aburridas sus clases.

- la manera de calificar favorece a unos y a otros no.

- por la actitud que toma el maestro con los alumnos.

- el profesor me reprobd por no tener una hoja de mi exposicion.

- porque el maestro en mi caso no entendio que solvento mis estudios y como
trabajaba en un tianguis.

- el profesor tiene una forma de dar la clase que no llena las perspectivas del
alumno.

- por los maestros que no ensefian nada.

- por los profesores y su forma de dar la clase.

Cabe destacar que en algunos de estos aspectos se menciona implicitamente el
aspecto de la evaluacion, sobre todo como un mecanismo de control vy
sometimiento por parte del profesor. lgualmente destaca la falta de una didactica
adecuada que ayude a los alumnos a comprender los temas de la Historia de
México. Después de estos tres aspectos, el tema de las inasistencias y la “flojera”
para realizar tareas y actividades, es una de las causas por las que no se acredita
la asignatura de Historia de México. Se menciona ademas la extension de los
temas de Historia y la falta de una didactica adecuada.

En el caso del plantel Naucalpan, la falta de interés hacia la materia va muy

asociada a lo aburrido y se encuentran casi en la misma frecuencia (6 a 7),
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mientras que en los aspectos de la relacion profesor-alumno, vuelven a
mencionarse aspectos de que los profesores no saben explicar, por su forma de
evaluar, son demasiado exigentes, hay indisposicion por parte del docente, o
muchas veces los alumnos no se acomodan al tipo de trabajo impuesto por el
profesor. Un alumno menciona que debido a la extension de los temas y por flojera
y relajo.
La pregunta 25 fue formulada con el propésito de conocer lo que piensan los
alumnos respecto a las habilidades de ensefianza que deberia poseer un profesor
de Historia. Resulta interesante destacar el caracter propositivo de lo que piensan
respecto al tema. En el caso del plantel Naucalpan, las habilidades de enserianza
que deberia poseer un profesor de Historia de México, de acuerdo a la opiniéon de
los alumnos reprobados, son aspectos relacionados con la didactica de la Historia
como:

- Ser creativos

- asignacion de tareas sencillas, claras y con sentido para los alumnos.

- Uso de nuevos recursos audiovisuales como peliculas.

- Visitas a museos.

Uno de los aspectos que se menciona frecuentemente como necesidad, es la
capacidad de establecer una comunicacion eficaz entre docente y alumnos, con
respeto e interés entre ambos. Esta suele ser una de las mayores demandas,
relacionadas con el hecho de que el docente conozca y domine adecuadamente

los temas correspondientes.
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En el caso del plantel Azcapotzalco, los alumnos reprobados consideran que las
habilidades de ensefianza que deberia poseer un profesor de Historia de México,
comienzan por un cambio de actitud ante los alumnos, en el sentido de ser
paciente, amable y atento con los jovenes, asi como hacer comentarios chistosos
y platicar de una forma amena. Algunos de estos alumnos, sefalan la necesidad
de que el profesor establezca relaciones de comunicacion e interpersonales,
dentro y fuera del aula, y no solamente se dedique a dar las clases.

Al igual que en el plantel Naucalpan, en Azcapotzalco los alumnos reprobados
asocian el cambio en las relaciones docente-alumno, con modificaciones en el
ambito de la ensefanza de la Historia, y que incluye aspectos como: el uso de
materiales didacticos, saber explicar adecuadamente los temas, incluyendo un
conocimiento profundo de los mismos, plantearlos de forma interesante, con
dinamismo y creatividad. Al parecer, les resulta dificil separar los aspectos
relacionados con la didactica de la Historia, como el uso de recursos audio-
visuales, mapas, lecturas accesibles, de aquellos que se refieren a las relaciones
entre el docente y los alumnos.

Aunado a este aspecto se encuentra también la pregunta numero 26, en donde se
indaga en los alumnos reprobados, como deberia ser la relacién profesor-alumno
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de México. Tanto en el
plantel Azcapotzalco como en el de Naucalpan, la mayoria de los alumnos
reprobados consideran en primer lugar, que esta relacion debe ser de mucha

comunicacion, con apertura y disposicion por parte del profesor para aceptar los

comentarios y sugerencias de los alumnos, de confianza, respeto, de mutuo-

entendimiento entre ambos, lo que de alguna forma implica que exista equidad en
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el trato. En opinion de estos, una comunicacién abierta y de respeto entre
docente-alumno conlleva una relacion favorable al aprendizaje, ya que existe
ademas confianza, flexibilidad y cooperacion entre ambos. Posiblemente esta
aseveracion de los alumnos se deba a que en su experiencia de reprobacién en la
asignatura de Historia de México, al docente lo percibieron poco comunicativo y

accesible, y de poco respeto hacia el trato con los alumnos.

La pregunta 27 inquiere acerca de las actividades de aprendizaje que los alumnos
consideran que deberian llevarse a cabo para favorecer el aprendizaje de la
Historia de México. Al respecto destaca el hecho de que las principales
actividades que realizarian fuera del aula, serian las practicas de campo, salidas a
visitar sitios historicos, zonas arqueologicas, museos. Entre las actividades que
realizarian en el aula los alumnos proponen ver videos, hacer amena y entretenida
la clase, usar recursos didacticos como mapas conceptuales, mapas mentales,
maquetas, obras de teatro, etcétera.

Algunos alumnos sefialan que no pedirian aprenderse las fechas exactas, con lo
que posiblemente hacen referencia al aprendizaje memoristico de la Historia, del
cual han tenido una experiencia predominante.

También en algunos momentos hacen referencia a las actividades ludicas para el
aprendizaje de la Historia, como crucigramas, sopa de letras, juegos, etcétera. Al
parecer, la idea predominante de los alumnos es que los profesores implementen
diversas actividades vivénciales de aprendizaje, porque involucran la participacion
de todos, con el uso ademas de otros recursos audiovisuales de aprendizaje, con

menos teoria.
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La ultima pregunta indaga acerca de las medidas, que como director del plantel,
tomarian para reducir la inasistencia a las clases de Historia de México, y en
ambos planteles los alumnos destacan la necesidad de controlar mas la entrada y
salida de los estudiantes a los planteles. Un punto importante que llama mucho la
atencion, es la propuesta de calificar a los alumnos de acuerdo al porcentaje de
asistencias que hayan tenido, sin tomar en cuenta las actividades en el aula, ni

fuera de ella, otorgando una calificacion minima aprobatoria de 6.

Destaca ademas como medida preventiva el contar con profesores capacitados,
que demuestren mas interés en el aprendizaje de los alumnos. En el mismo
sentido, algunas de las sugerencias refieren la necesidad de reducir las horas de
clase, que no sean de dos, sino de una, ademas de que se controle a los alumnos
por el numero de asignaturas reprobadas, es decir, que cuando un alumno
repruebe mas de cinco asignaturas, que se le obligue a acreditarlas para poder

continuar sus estudios en el siguiente semestre.

Otras de las sugerencias competen a la necesidad de presionar a los profesores
para que desempefien adecuadamente su trabajo, con responsabilidad y
dedicaciéon, ademas de que las clases sean impartidas de una forma amena e
interesante, clara y accesible para la comprension de los estudiantes. En algunos
casos las sugerencias de los alumnos refieren la necesidad de involucrar a los
padres de familia en la formacion de sus hijos, a los que se les debe informar de

su situacion académica, reportandoles cuando no asisten a sus clases.
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7.- PROPUESTA PARA REDUCIR LA REPROBACION Y DESERCION
ESCOLAR EN LAS ASIGNATURAS DE HISTORIA DE MEXICO 1Y 2.

Algunos de los factores que propician la desercion escolar dependen de causas
econdmicas, sociales y culturales, y por tanto son aspectos que estan fuera del
ambito educativo del Colegio, por lo que dificiimente se pueden resolver, o en su
defecto atender. El que un joven que ingresa al bachillerato, continte y finalice
exitosamente sus estudios, depende de muchos factores, algunos de los cuales
han sido mencionados anteriormente. Hemos sefialado la importancia que tiene
para el alumno contar con el apoyo de la familia, asi como la comunicacion y las
relaciones que se establecen entre padres e hijos. Al interior de la escuela es
importante también que se fomenten las relaciones y vinculos que desarrollen el
sentido de pertenencia y compromiso del estudiante, principalmente a partir de la

relacién docente-alumno.

En este sentido cabe destacar que la presente propuesta se inserta en el ambito
escolar, tomando en cuenta tres aspectos substanciales:

1) La estructura organizativa. Que en el caso del Colegio de Ciencias vy
Humanidades, se refiere tanto a la disposicion y distribucién de los alumnos, como
del horario de clases, y a la asistencia y el control de los profesores para impartir

sus clases ;

2) La estructura curricular, consistente en la forma en que dentro del PEA han

sido organizadas y distribuidas las diferentes asignaturas; y
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3) La relaciéon docente-alumno. Que se establece al interior del aula dentro del
proceso de la ensefianza-aprendizaje de las asignaturas de Historia de México 1y
2. Para los fines de la presente Tesis de Maestria en Educacién Media Superior,

éste es el objetivo principal.

Algunos de los aspectos contenidos en la estructura organizativa no estan dentro
del dominio de los docentes, es decir, los profesores de las diferentes asignaturas

no podemos decidir el tipo de alumnos que deseamos atender.

> Una forma de evitar la desercion escolar, es llevar un control de los
alumnos para impedir que acumulen mas de tres materias reprobadas, impidiendo
que se inscriban al siguiente semestre cuando esto se presente. Es decir,
cualquier alumno que deba mas de tres asignaturas, primero debe regularizar su
situacidén para poder cursar el siguiente semestre. Esto ayudaria que los alumnos
no acumulen materias reprobadas, que es una de las principales causas de la
desercion escolar en el Colegio de Ciencias y Humanidades.

Si desde el primer o segundo semestres se detecta que un alumno comienza a
reprobar materias, es importante canalizarlo al Departamento de Psico-pedagogia
o a la Secretaria de Asuntos Estudiantiles, para brindarle la ayuda
correspondiente. Lo importante es lograr que el joven estudiante se sienta
apoyado y orientado para resolver los problemas por los que esta atravesando, ya

sea de tipo personal, académicos, o familiares.
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> Otra de las formas preventivas que ya fue esbozada durante los capitulos
precedentes de este trabajo de tesis, es garantizar que los jovenes que ingresan a
estudiar su bachillerato en el CCH, se sientan acompafiados y con la orientaciéon
psicolégica y académica suficiente, de tal manera que comprendan las
caracteristicas y sentido del modelo educativo de este Colegio. Al respecto y para
encauzar las inquietudes académicas de los jévenes, es importante la creacion de

espacios de intercambio cultural.

> En términos preventivos es importante que al interior del Colegio se brinden
espacios de intercambio cultural entre estudiantes, como grupos de lectura, de
estudios sociales e histéricos, formados a iniciativa de los mismos pero con un
enfoque realmente académico, de tal manera que estos perciban que cuentan con
lugares que les permiten aprovechar cultural y positivamente su estancia en el

bachillerato.

Dentro de la estructura curricular se incluye principalmente el contenido tematico

de las asignaturas de Historia de México 1y 2, integradas dentro del P. E. A.

> Una de las principales demandas de los alumnos encuestados, es que los
contenidos de estas asignaturas sean mas breves. La seleccion y adecuacion de
los contenidos tematicos depende de cada uno de los profesores, por lo que lo
mas recomendable es que al inicio y durante el semestre, el docente realice las
adecuaciones y ajustes de contenidos tematicos a fin de trabajar aquellos que

realmente se puedan desarrollar. En este sentido en el Colegio de Ciencias y
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Humanidades, como parte de la Universidad Nacional Autbnoma de México, existe
libertad de catedra para seleccionar dentro de cada asignatura los contenidos

tematicos que se van a estudiar durante el semestre correspondiente.

> Para favorecer el aprendizaje significativo de los contenidos de Historia de
México, y en consecuencia reducir la reprobacién, es indispensable que se trabaje
con la modalidad del aula-taller, en donde los alumnos junto con el estudio de los
contenidos de la Historia de México, (referidos a los datos de los personajes y

1,193 a fin

hechos histéricos) trabajen ademas los contenidos de tipo procedimenta
de que los alumnos aprendan a hacer cosas concretas y/o herramientas, o bien
abstractas operando con representaciones simboélicas, como los mapas
conceptuales, 'y los contenidos actitudinales’®, relacionados con el desarrollo de
los valores y actitudes, indispensables en la formacién de los jovenes del

bachillerato. Es decir, que en el aula se trabajen los tres tipos de saberes: el

saber, con el saber hacery el saber ser.

> En el mismo sentido es importante que el docente implemente otras
actividades de aprendizaje que motiven el aprendizaje de la Historia de México,
tales como las visitas a lugares historicos (zonas arqueoldgicas, edificios

histéricos, etcétera).

103 Trepat, Cristofol A. Procedimientos en Historia. Un punto de vista diddctico, Barcelona, GRAO, coleccion
Materiales para la innovacién educativa, 1999, pp.17-80

104 Delgado Fresan, Araceli. Formacion valoral a nivel universitario, México, Universidad IberoAmericana-
Sta. Fe, 2001, pp.109-196
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> En el ambito de la relacion docente-alumno, y en lo que concierne al
proceso de ensefianza-aprendizaje, es importante que desde el inicio del semestre
se establezca una relacion de empatia y confianza entre ambos, ya que esto
favorece el aprendizaje. Como fundamento de lo anterior, es indispensable que se
de una comunicaciéon adecuada que favorezca el intercambio de conocimientos y
de opiniones entre los estudiantes y el / la profesor (a), con cierto grado de libertad
y confianza. Esto contribuye a fortalecer los vinculos entre ambos y por tanto
genera en los jovenes un sentido de responsabilidad y pertenencia hacia la
comunidad universitaria, aspecto que puede ser complementado con el trabajo de

los profesores en la Academia.

> De los resultados de esta investigacion se desprende que es muy
importante que desde el inicio del semestre los estudiantes de bachillerato
conozcan el Programa de la Asignatura que van a cursar, con los objetivos,
contenidos tematicos y la forma de la evaluacion que utilizara el profesor. Esto les
proporciona a los alumnos una orientacién precisa de lo que se pretende lograr
mediante el aprendizaje de los contenidos de la asignatura. El docente debera
cerciorarse de que este aspecto sea realmente comprendido por los alumnos,
principalmente por aquellos que prefieren permanecer sentados en la parte final
del salén de clases. Para los jovenes estudiantes, contar con el programa de la
materia, es tener un mapa preciso de lo que va a suceder en términos del proceso

de la ensefianza-aprendizaje de las asignaturas de Historia de México 1y 2.
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> Para el docente de las asignaturas de Historia de México | y Il, y a fin de
prevenir y/o reducir la reprobacion en su materia, es necesario que al comenzar el
semestre se realice un diagndstico del nivel de conocimientos con que recibe a los
alumnos, a fin de hacer las adecuaciones necesarias en términos didacticos y
pedagoégicos, tanto de los contenidos del programa de la asignatura
correspondiente, como de los materiales a trabajar, brindando asi los soportes en

conocimientos y desarrollo de habilidades, a los alumnos que asi lo requieran.

> Es necesario que el docente de Historia de México atienda y asesore a los
alumnos con dificultades de aprendizaje en ciertos temas especificos, es decir, en

aquellos temas que a algunos de los jévenes les resulta dificil comprender.

> Para que el adolescente desarrolle adecuadamente sus estudios, es
necesario que desde que ingresa a estudiar el bachillerato, se establezca una
comunicacion permanente entre los diferentes docentes y los padres de familia, a
fin de que éstos sean informados respecto al avance que sus hijos van teniendo
en sus estudios. Hay que tomar en cuenta de manera particular la situacion de los
hijos de madres solteras, quienes muchas veces no cuentan con el apoyo moral ni
material de la progenitora.

De llevarse a cabo este aspecto, redundaria en buenos resultados para el
estudiante ya que ademas de propiciar la comunicaciéon entre padres e hijos,

elevaria su rendimiento académico.
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8.- CONCLUSIONES.

Hemos observado durante este trabajo de Tesis que el problema de la reprobacion
y desercion en las asignaturas de Historia de México presenta diferentes matices.
En algunos aspectos es previsible y en otros no, sobre todo cuando hay factores
externos que los determinan y no estan al alcance ni de los docentes ni de la

institucion escolar.

Sin embargo, en muchos aspectos que suceden al interior del Colegio, se pueden
implementar ciertas medidas preventivas para reducir el indice de reprobacion en
las asignaturas de Historia de México. Varios de estos aspectos ya fueron
sefalados anteriormente, por lo que se requiere que sean implementados por el

docente dentro del salén de clases.

Uno de los aspectos que mas debemos trabajar los docentes, es el relacionado
con el trato a los alumnos, ya que por alli comienza el gusto por el aprendizaje de
la Historia, al brindarles un espacio de intercambio de conocimientos de una
manera amena y motivante. Es importante que se implementen estrategias de
ensefianza-aprendizaje novedosas y atractivas para los jovenes, de tal manera
que se incorporen recursos audiovisuales que promuevan el aprendizaje
significativo, mediante la participacién activa de los alumnos en la realizacion de
las diversas actividades. El docente debe implementar recursos didacticos
variados, diferentes, que promuevan una participacion constante de los alumnos y

fomenten asi el aprendizaje. Tanto los recursos didacticos como las diversas
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estrategias de aprendizaje, deben ser empleados oportunamente por los docentes,
a fin de propiciar un mayor interés y motivacion en los alumnos para el aprendizaje

de la Historia de México.

A efecto de promover un conocimiento diferente de la asignatura de Historia de
México que se imparte en el CCH, respecto a la estudiada en el nivel medio basico
(Secundaria), es imprescindible que se trabajen conocimientos sustancialmente
diferentes, porque esto contribuiria a generar una motivacion en los jovenes que
estudian el bachillerato, encontrando asi facetas distintas, y por tanto una
experiencia de aprendizaje diferente de la Historia de México. Para lograr lo
anterior, es de suma utilidad que el docente realice una evaluacion diagnoéstica al
comienzo del semestre, para verificar el nivel de conocimientos con el que

ingresan los alumnos.

Durante el desarrollo de los diferentes contenidos tematicos de las asignaturas de
Historia de México 1 y 2, es necesario que el docente gradue el nivel de
conocimientos, asi como que realice ajustes y adecuaciones al Programa de cada
una de estas materias, comunicando a los alumnos los diversos cambios que

realice, sobre todo en la forma de la evaluacion.

Otro de los aspectos que debemos tener presente es el de asistir personal y

pedagogicamente a los alumnos, los cuales muchas veces consideran que el

profesor no les dedica atencién y tiempo. Muchos de estos jévenes traen consigo

162



una serie de problemas psicoldgicos que los inducen a demandar mas atenciéon y
apoyo por parte del profesor, asi sea unas palabras o algo que los aliente.

En cierta forma, y como lo hemos corroborado en este estudio, muchos de los
problemas de la reprobacion y desercion, se deben a la ausencia de vinculos
interpersonales entre el docente y los alumnos. Al menos respecto a este punto,
los docentes podemos desarrollar e implementar estrategias que desde el salon
de clases promuevan el sentido de pertenencia en los alumnos, de tal manera que

se sientan comprometidos para continuar y finalizar sus estudios.

El trabajo del docente tiene un impacto y trascendencia que va mas alla del aula y
que por tanto es necesario que éste sea consciente de su papel.

La necesidad de comunicacién es muy importante, ya que a partir de ese ambito
se pueden promover actividades de aprendizaje que contribuyan a mejorar la
formacion de los alumnos y a lograr realmente el aprendizaje significativo de los

contenidos de las asignaturas de Historia de México | y Il.

Ademas es necesario que al interior de los diferentes planteles del CCH, se
desarrollen e implementen actividades que fortalezcan los vinculos entre los
docentes y los alumnos, de tal manera que se ofrezcan espacios de intercambio
académico e integracion cultural.

El trabajo docente en las asignaturas de Historia de México 1 y 2, puede ser la
clave para desarrollar las potencialidades que genera el conocimiento histérico, de
tal manera que realmente se contribuya a formar una nueva cultura y conciencia

en los jovenes.
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En conclusion, es necesario que los docentes adoptemos medidas que favorezcan
el adecuado aprendizaje de la Historia de México a fin de que los alumnos
conozcan y desarrollen una nueva concepcion de la misma, atendiendo
principalmente a aquellos que presentan dificultades para el aprendizaje de los

diferentes temas.
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Siempre, 1,
Nuncao, 12, 204
21% EIA veces
H Nunca
O Siempre
A veces, 44,
77%
11.- Recursos didéacticos utilizados adecuada y
oportunamente.
Nunca, 17,
29% \ A veces, 26, EA veces
45% M Siempre
ENunca

Siempre, 15,
26%
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12.- El Profesor planeé y desarroll6 actividades de aprendizaje en el aula.

A veces 28
Siempre 8
Nunca 22

13.- El Profesor planeé y desarrollé

A veces 21
Nunca 32
Siempre 5

12.- El profesor planed y desarrollo
actividades de aprendizaje en el aula.

BA
A veces, 28, -veces
a5 48% B Siempre
ElNunca

Siempre, 8,
14%

actividades de aprendizaje fuera del aula sin el apoyo de él.

13.- El profesor planeé y desarrollé
actividades de aprendizaje fuera del aula sin
el apoyo de él.

Siempre, 5,
9%
A veces, 21,
36% E A veces
Nunca
Nunca, 32, OSiempre

55%

14.- El Profesor planeé y desarroll6 actividades de aprendizaje fuera del aula con el apoyo de él.

A veces 16
Siempre 3
Nunca 38
No contestd 1

14.- El profesor planeé6 y desarroll6
actividades de aprendizaje fuera del aula
con el apoyo de él.

Nunca, 38,
65%

) A veces, 16,
No contesto,_ 289% B A veces
1, 2% ;
B Siempre
Siempre, 3, B Nunca

O No contesto

15.- Se cubrieron los objetivos de aprendizaje.

Parcialmente
No se apego6

No lo sé
no contesto

25 N
12 aprendizaje.
20 no contesto,
1 No lo sé, 20, 1, 2%
34%
Parcialmente
, 25, 43%
No se apego,

12, 21%

15.- Se cubrieron los objetivos de

Parcialmente
EINo se apeg6
EANo lo sé
Ono contesto
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16.- El profesor se apeg0 a las formas de trabajo sefialadas al inicio del semestre.

Parcialmente 30 3

Totalmente 14 16.- El profesor se apeg6 a las formas de

No se apeg6 11 trabajo sefialadas al inicio del semestre.

No lo sé 1 No o sé. 1M° constesto,

no constesté 2 T 2,3% B Parcialmente

2%

Totalmente,
14, 24%

No se apego, @ Totalmente
11, 19% Parcialmente, B No se apegd
30, 52% .
ENo lo sé

H no constesto

17.- El profesor se apeg0 a los criterios de evaluacion establecidos al inicio del semestre.

Totalmente 21 i o
Parcialmente 25 17.- El profesor se apeg0 a los criterios de
No se apeg6 10 evaluacion.

no contesto 2 no contesto,

2,3%

No se apego,
10, 17%

Parcialmente,
25, 44%

Totalmente,
21, 36%

M Totalmente
Parcialmente
E No se apeg6
B no contesté

18.- Cémo fue la actitud del profesor durante el semestre.

Comunicativo 21 18.- Cémo fue la actitud del profesor
Atento y dispuesto 16 durante el semestre.
Desatento 20 no contesto,
no contestd 1 1, 2%
Desatento, E&\/Comumciﬂv B Comunicativo
20, 34% fiazits Eie 21, 36% B Atento y dispuesto
E' H Desatento
Atento y Ono contestd
dispuesto,
16, 28%

19.- La actitud del profesor favorecio tu aprendizaje de la Historia de México.

19.- La actitud del profesor favoreci6 tu

Parcialmente 22 e ) X .
No lo favorecié 28 aprendizaje de la Historia de México.
Totalmente 6 no respondio,

., 0,
no respondio 2 2, 3% Parcialmente,

Totalmente, 6,
10%
No lo
favorecié , 28,
49%

22, 38%

B Parcialmente
I No lo favorecié
Totalmente
Ono respondi6




20.- El profesor propicié un ambiente que favorecio el desarrollo de tu aprendizaje.

Totalmente
Parcialmente
No lo favorecio
no respondio
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8
21
26

2

20.- El profesor propicion un ambiente
favorable al desarrollo de tu aprendizaje.

no respondié,  Totalmente, 8,

2, 4% 14%
No lo
favorecio, 26 .
45% Parcialmente,
21, 37%

H Totalmente

M Parcialmente
B No lo favorecio
Ono respondio

21.- El profesor atendio oportunamente las dudas del grupo.

Si

No

mas 0 menos
no respondio

26
28
1
2

21.- El profesor atendié oportunamente las

dudas del grupo.

no respondid,
mas 0 menos, 2, 4%

Si, 26, 46%

ESi

ElNo

Omas o menos
Ono respondio

22.- El profesor sugirid bibliografia especifica.

A veces
siempre
nunca

no respondio
no sé

35
10
11
1
1

22.- El profesor sugiri6 bibliografia

no sé, legpecifica.
2%

no
respondio,
1, 2%

nunca, 11,
19%

fanms
[anar

A veces,
35, 60%

siempre,
10, 17%

M A veces
Elsiempre
Hnunca

OO no respondi6
Hno sé
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T
[ I !
COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES. )
G de igacion de en D ia B i B
- Prop de Prog P para reducir la y rep en {as asi de Historia de México 1 y 2. Tumo .
Autor: Profesor José Andrés Ramén B o ]
3.- Clase de Historia de|
Materi - 7.- El profesor
México interesante y col
as no |1.- Lugar x- ntey con - 8.- El profesor |establecid los temas
cuestionari acredit|de 2.- Utllidad del aprendizaje- sentido para W conocimiento  |5.- Como los dominé el y las formas de 8.- El profesor establecié
o Edad |Sexo |adas ia| Historia de México ! formacién de los objetivos |conocié i trabajo iterios de i
f Si, adquirir
mucho mas
conocimiento !
El conocer mejor los |Bésicamente que seaun |sobre nuestra A través del profesor| i, asistencia,
. i que surgi en |poco més practica y cultura, entre iy otros mas en participaciones, tareas y
1 18/F nr 6ilos afios menos aburrida. ofras cosas. libros. si, no lo sé
i r p 2 -
Un poco mas didactica o
La utilidad o ensefianza seria no |activa, no solo hablar,
' volver a vivirlo o estar también utilizar materiales Hasta ahorita no sé Si, exdmenes, trabajo,
| 2 20M - |nr i 1 de apoyo. - No _|cudles fueron todos. {No lo dominé ~ |No ici ¥ tareas.
Conocer a los personajes que fTendria que ser didactica, Si, trabajos, tareas,
ilucharen por lo que hoy es 1con mas apoyo que solo el! Si, con 3 icio
) 17(M nr 3jMéxico. ~ pi 5 ‘No Nunca los conoci trabajo en equipo.
Para saber la Historia de tu pais y |Que sea con actividades
para que puedas estudiar tu isth como ver
carrera como puede ser el peliculas, ensayos y Por medio de los
4 17iM nr 6|Derecho. también con juegas. No i y libros.|P. Si, Parfiriato, etc. No
Con un profesor
capacitado, con una clase Si, examen, tareas,
Aprender a no cometer los i ¥ que no sea participaciones, examen
= 5 17|M nr 6:del pasado. mejor didActi No {no respondi6) Insuficiente No final.
Creo que sirve para saber de
t ya que si, con sentido
debemos aprender de ellos para para nuestra formacion, :
6 17|F nr 3|nuestra vida diana. creo que no todo, Si, los primeros  {En clase F i Si, ninguno Si, no recuerdo bien _
! Con diapositivas, ir a fos i, tener todas las tareas y
! ! Para no ser un analfabeta sobre | museos y hasta ver cuademo completo de todo|
7 16’ € ne. 4|la Historia de tu propio pais. liculas y debates. No {no P No lo que
f 3 Creo que fa forma mas
i simple de entender una
! Tal vez la utilidad en la vida clase en este caso historia
'* idi es muy es el desemperio de . Si, el porfirismo, el Si, examenes, trabajos,
i esporadicamente pero tal vez en |profesor, porque el es el de México ries de salidas a
los interesados en historia es muy|encargado de que la clase |La verdad no i o salidas a un
8 16(F nr : 5|util. sea i 3 {no P Cérdenas.  |estado.
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! 3.- Clase de Historia de|
Materi México interesante y con| 7. Ei profesor
asno [1.-Lugar 4.~ 6.- El profesor |establecié los temas .
cuestionari acredit|de 2.- Utilidad del aprendizaje- sentido para tulconocimiento  [5.- Cémo los dominé el y las formas de 8.- El profesor establecié
o Edad |Sexo adas fistoria de México formacién de los objetivos |conocié i trabajo criterios de
! Pues con diversas No los conoci
actividades, que sea 1debido a que fui '
X interactiva y que haya dada de baja de las
:Conocer mas a fondo todos los  buena confianza entre iasignaturas y ya no H
9 19{F ar 5! imi que pasaron.  |todos e i i6 No ‘entré. No No
i i H
i I
]
i
|
Didactica, con diferentes
10 17|F nr 4|{no ivi No (no i ; Si, las culturas Si
Para mi seria interesante S§i, trabajos, estaban los
si pasaran videos o restimenes de qué era lo
Que no valvamos a caer enilos  |dejaran algunos libros que Si, eran que i de las
mismos errores de los expliquen bien lo Por algunos {trabajos escritos y lunidades y algunas
11 19[M 9 5 i No jercicios que ponia.|P i igaci
! ’ Una clase didactica con fa Comprender la Si, hacer las tareas tres|
Al comprender el pasado del pais |utilizacion de material de cultura y costumbres; veces y nos hize
tal vez se puede comprender el  (apoyo como libros, videos de nuestro pais, si comprar un fibro que | Si, tareas 40 %, examenes
12 18|M 6 2|presente y tal vez el futuro. y un buen profesor. No no me equi nunca se ocupo. 50 %, trabajos 10 %.
Si, analizar los
hechos que
Con clases amenas, como|ocurrieron en el
Para saber sobre los seria con més informacién |México donde Si, frabajos, examenes,
13 19|M 5 4 i idacti vivimos. En algunas clases. Si, la icipaci
Si, fa independencia, la
Con un profesor que tenga; Si, conocer mas revolucion,
pli imi y i ; Expropicacién
Aprender la historia de tu Pais la platiquen, no que sclo te{temas como: la Petrolera, Movimiento |Si, 50 % examen, 20 %
porque son nuestras raices pongan como nifio a teer y Independencia, la|A través de las estudiantil (2 de tareas, 20 % participacién,
14 18|M 10 2|(Nuestro pasado.) resumir. Revolucion, clases y las lechuras, octubre). 10 % asi i
En si no nos
Conacer qué Que fuera i iva y explicaron los :
ocurrieron en el pasado de que paso a paso nos objetivos, se fueron Si, desde io
nuestra historia, qué personajes |explicaran qué fue lo que mas por lo que pas6 ;prehisu')rico hastalos {Si, tareas, examenes,
existieron y cuales fueron los que |ocurria desde fo mas que por ios i i ia, participacién en
15 18|F 4 4{se destacaron mas. imp alomenos. (No bjeti F por clase.
Con informacién
i iproporcionada por el Si, conocer et
: Conocer la historia de nuestros | profesor, que explique origen de nuestro | Si entraba a mis
16 17]M 11 6jarigenes bien. pais y origenes. [clases. 1§i, no recuerdo Si, no recuerdo bien
1S, Revolucion
Para conocer més sobre las Si, saber sobre la .Mexicana, Porfiriato,
cosas de antes que afectan Didactica para entender  |historia de Investigando en §Max|malo‘ Nueva Si, exadmenes, tareas,
17 17:F 5 3{nuestro presente. mejar. nuestro pais. fibros, ; {Espania i
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Materi

asno

3.- Clase de Historia de

México interesante y con| s,

7.- Ef profesor
establecié los temas

cuestionari acredit 2.- Utilidad del aprendizaje- sentido para tconocimiento y las formas de 8.- El profesor establecié
o adas Historia de México formacion de los objetives trabajo criterios de i
Seria mas videos, o cosas asl Algo como un debate con Si, su forma de Si, cuanto iba a valer cada
18 5] . menos tedrico. participacion de todos. No calificar. uno.
Mas salidas a
Conocer nuestro origen y las exposiciones o zonas
19 3 It que pi l6git No Si, solo Si, no los d
Con algin tipo de apoyo  |Si, tratar de
Tratar de recordar los sucesos didactico extra, algo entender el Si, la independencia de | Si, a cada uno le dio un
20 6 mas relevantes de nuestro pais. también. México Antiguo. Meéxico. porcentaje.
Pienso que seria saber lo que ha
pasado con nuestro pasado,
todos los hechos importantes que
han resultado durante nuestro Si, se trabajé todo el
21 5 crecimiento. {no No con un libro. |Si, no me acuerdo,
Si, saber como
esto afecta a
Conocer como esto afecta at |presente y .
22 11 sente Didactica ra al futuro. S, no ltegar tarde. No
Creo que nos es util ya que Si, se baso
conacemos nuestro pasado como principaimente en el
mexicanos, lo analizamos, efc., desamollo de hojas de | Si, hojas de trabajo,
para no cometer los mismos Dinamica, no muy estricta | Si, pero ahora no trabajo, acercade lo | participacion, asistencia,
| 23 4 errores. 1 3 los visto en clase.
. |Con material como videos
Profesionaimente no creo que te | pero depende totaimente Si, no recuerdo bien
24 4 sirva de nada del profesor. No i Si, tampoco lo recuerdo.
Mejorar el pasado en el presente Si, 80 % examen, 20 %
25 4 no i errores. Con i y platica. |Ne No tareas.
Saber para el pais esta como Visitas a museos, material Si, desde el p Si, tareas, p
26 2 esta. Y tener cultura. idactico, menos dictar.  |No hasta no visitas a museos.
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3.- Clase de Historia de

Matert ! México interesante y con| 7.- Ei profesor
asno |1.-Lugar 4.- €.- El profesor |establecio los temas
cuestionari acredit|de 2.- Utilidad del aprendizaje- sentido para W Conocimiento  '5.- Cémo los dominé el y las formas de 8.- Ei profesor establecié
o Edad [Sexo |adas |preferencia|Historia de México formacién de los obj i trabajo criterios de evaluacié
El conocimiento de los
27 17fF 4 3 imi i Didactica. No (ro No No
Si, tareas 40 %, Asistencia
Poder saber el por qué de los Depende la forma en la . Si, la conquista, tas 10 %, Participacion 20 % y
28 16:F 4 1 irmi del que el maestro la cuente. |No por i F lturas. ivi 30 %.
Interactuandae con el Si, el aprendizaje
Pader saber los aspectos de profesor y dejar que los  |de los conflictos
tiempos pasados y poder cormregir |alumnos se expresen sin | que han ocurtido
28 20[M 1 1|0 mejorar el presente. ser i dentro det pais. |{no res Nao lo domind No No
Si, trabajar era de que | Si, tareas 20 %, exposicion|
Donde los alumnos como todos los temas y 10 %, examen 60 %,
Conocer ¢ por qué de las cosas  |el profesor lo discutieran y exposicion en cuadros |visitas § %, participaciones
30 17|F 2 Sjenla i lo platicaran. Na {no g inopti 5 %.
U aEuna Va5 qUe Tt e
manera detallada pero no interesa por lo que
tan cargada de he investigado y me
Damos a conocer los sucesos informacién porque eso lo afasinado de Si, que ¢l 80 % erala
jrepresentativos y mas que nada (toma aburrida y creo que nuestra cultura a lo asistencia y todo o
conocer nuestra propia historia  |esta es una de las targo de los tiempos, demas eran trabajos y |Si, Jos examenes valian 80
31 18iM 4 1|dentro de nuestro pais. ias que No pero el maestro no | T¢ % y demds cosas 20 %.
Si, mas que nada
saber de o que - |Por medio de
|venimos y como |informacion (copias)
Mas didActica, con ma: erala proposcionadas por S§i, asistencia, trabajos, | Si, 30 %, 30 %, 30 %, 10
32 18/M 4 4|Saber de tus p platicas al tro. i el profesor. T participacién, examen. {%
Es como se de, silada
tediosa y sistemética Si, asistencia,
Tan solo de conocer nuestras como militar es aburrida y participacién, examen y
33 18{M -1 6|raices y para no p i No {no resp f No tareas con ici
Sera Y
Seria conocer nuestro pais desde |narrando de una forma
las época antiguas para poder  |amena y explicita sin Por mediode
tener un concepto de &l de utilizar resimenes jprofesores de Si, examenes 50 %,
acuerdo a lo que vemos tediosos para nuestro niveles mas exposicion 10 %,
34 18lF 9 2|a aprendizaje. No T Si, no d participacién 30 %.
Sl o {con el debido
Es obviamente algo indispensable! respeto a usted sefior
en el desamalio de un 8i, la conquista, lector) al estilo primaria,
adolescente, el saber como el independencia, donde e mas fiofio obtenia
poder en el presente justifica o i oo NO el
“fegitimiza" sus acclones en base en la post-revolucién y jconocimiento, al profesor,
del pasado y cdmo la historia de  {Con critica primero que hasta el movimiento |l comentario critico le
35 17|M 1 1|bronce les ayuda, nada. No (no respondid) No lo dominé. “e) barzén".
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3.- Clase de Historia de|
Materi México interesante y con 7.- El profesor
asno |t.-Lugar 4.~ . 6.- Ei profesor |establecié los temas
cuestionari acredit/de . :2.- Utilidad del aprendizaje- sentido para W Conocimiento  |5.- Como fos dominé el y las formas de 8.- El profesor establecié
o Edad [Sexo adas p de México formacion de Jos objetivos [conocié i trabajo oS de i
Un poco més amena y
Tal vez el saber el origen que que fos profesores ligaran Si, examenes, trabajoy
36 18|F 8 Ia historia con lo actual.  |No (no No i
!
: Por medio de un
: compaitero que
tenia la hoja de los
Es saber el pasado para que no . Si, la objetivos del
kg 18|M 6| nos vueiva a suceder. Didactica. Constil f Si, los museos. No
Mas didactica con mas
Corniocer los errores del pasado  |videos y debates
para no paderios cameter en un  |(exposiciones) menos Si, tareas, examenes,
i 38 17IM ] futura. lectura, No Conforme el curso | T Si, lectura lectura y
Con explicacién breve
pero con los hechos mds
Para conocer los errores de relevantes no que solo Si, trabajos y un solo
yno al i examen al fin de semestre
39 18(M 2 para llegar a un punto. No (no Si, Vi icio
Para saber algo mas de nuestras
raices y todo lo que pasaron Si, no recuerdo casi Si, el cuademo, examen,
40 17|M 12 Tal vez con videos. No F i icas 0 museos.
En aspecto como es pero
para conocer tal vez|con un poco méas de
el origen de ciertas cosasenla  |material didactico como §i, en la forma de Si, examenes, trabajo y
4 17|M 9 i peli No (no P evaluar. tareas.
Que el maestro explique 8i, con las fimas de cada
Canocer nuestro pasado y saber |bien y de forma detallada clase que el ponia por las
o que pasé en cada cultura y la clase para que nadie tareas, mas los examenes
42 24IM 10| siglo. falte y ebe. No por ofras personas |P No de cada unidad.
SI,Saner U pocs
mas acerca de lo
que acontecié en
México que
La verdad, sin que te ademas son
Para conocer un poco mas flenen con tanta cosas de cultura
43 17(M 10 nuestra cultura. [ 36 general. (no F Si, no Si, no
1
|
Saber sobre nuestros Si, forma de
|antepasados y la vida que Videos, trabajos diddcticos) Si, nuestro levaluacion, Si, trabajos, exdmenes,
44 17 |F jnr Jtuvieron, y no tan aburmrida la dase. |pasado. En la clase. F ,asi i visitas a obras.
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3.- Clase de Historia de|
Materi México interesante y con 7.- El profesor
asno |1.-Lugar ! 4.- 6.- El profesor |estableci6 los temas
acredit de Utitidad del aprendizaje- |sentido para W conocimiento  |5.- Cémo los dominé el y las formas de 8.- El profesor establecio
Edad [Sexo ladas |p oria de México formacion de los obj; conocié i trabajo i de
PaITS e
Yy lo que hubo atras de nosotros
pero en jo personal no me
interesa ya que es mejor
en ias de tu Con videos lo cual Por el listado de Si, exdmenes 70 %,
provenir o del futuro ya que esta |complementen los temas |Si, perono me  [ternas que el itrabajos, tareas y rep...
45 16(M 9| 4/habia del pasado. que no estan apli rd nos dio. T¢ Si. no 30% diaz cada uno. ]
Seria mas que nada para conocer
la historia def por qué somos asi |Seria ameno y que el
{libres) y cuando fue el por qué de se centre al tema
46 16|F 2 5 esto. ! i No {no No lo domind No No
S, CONDCET por
etapas como es
que sucedieron
Con lectura para después 'algunos
Saber o conocer {a historia de pasar a dar una acontecimientos Si, reportes de visitas a
nuestra cultura a fravés del explicacién y con histéricos en museos, trabajoy
47 19iM [ 3|tiempo. i i nuestro pais. (no Totalmente No 4
; IRealmente seria bueno
Tomar conocimientos de los dejar de aprender fechas
hechos que marcaron destinos y |sistematicamente y clases Si, fa revolucién, Si, reportes, trabajo en
como siguen influyendo |mds amenas por parte de No llegué a porfiriato, reforma, clase, asisiencia,
48 18|M 5 5lenet e. los S. No p T historia
Con un poco més de
actividad y destacando en
idad lo mds imp
‘Saber un poco mas acerca de Yy dejar ir a museos o
49 17iF 4 3|nuestra historia. hacer alguna No (no Te Si Si
Con argumentacion fluida
Para comprender nuestro pasado |y materiales didacticos
y entender que hay que tener un i para e
50 221M 5 2 ionati i No (no No No
Con un profesor
Cuando conoces las etapas por i por lo que
las que ha atravesado el pais hace, que realmente se
ayuda a que como jévenes y inferese y ponga atencion (no
nueva generacion busquemos el {en lo que dice para P 0)P:
51 171F 1 4|cambio de este. esa pasion. No nte No No
Si, examenes 40 %,
Exposiciones 20 %,
Aplicarlo después en cualquiera 8i, exposiciones, Tareas 20 %,
52 17|M 3 6|de Proy No {no respondio) trabajos Es_cﬂ'lgs. igaci 20 %.
: Con muchas didacticas y |No, porque casi
i Mas que nada saber nuestro sin que el profesor hable ino asistia el 8i, reportes, tareas y
53 _19|F 4J 4'arigen, mucho. |profesor. |No los conoci No o domind Si, en realidad ninguno.
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3.- Clase de Historia de|
Materi México interesante y con| 7.- El profesor
asno |1.-Lugar ) 4.- 6.- El profesor |establecis los temas
cuestionari acredit|de 2.- Utllidad del aprendizaje- sentido para Wiconocimiento  |5.- Cémo los doming el y las formas de 8.- El profesor establecié
0 Edad |Sexo adas iajHistorla de México formacion de los objetivos |conocié i trabajo iterios de
; Yo pienso que nos sirve para
' comprender todo lo gue esta Si, leer cada semana
pasando aharita y tiene que ver  |Que no fuera tanta lectura alrededor de 35 hojas y,
| 54 18|F nr con el pasado. y izar fechas. No (no F hacer resumen. $i, no me acuerdo.
Si, examen 40 %,
Saber lo mds importante que ha  |Aburrida de todas participacion 10 %, tareas
55 17|M 6 pasado. on No (no Si, C: 30 %.
Saber sobre nuestros Con actividades didacticas
antepasados, su cultura, su forma 'y entretenidas para que no Si, 8i,
de vivir y todos los sucesos que  |se nos haga aburida y ici| tareas, i tareas,
56 18|M 2 5 nuestra historia, pesada. No (no F efcétera, etcétera.
‘ N
Si, saber nuestro
Ambiente bueno en clase, |pasado, como
peliculas, acetatos, etc.  'hemos salido Si, asistencia, trabajos,
b 57 18{M 5 Conocer nuestro pasado. No todo debe ser platica. |adel (no No a efc.
Con pdginas en intemet, |Si, que el alumno
méas lo que
Ser menos ignorante y saber del Jactivos y menos oaxacos [se habia visto en ° .
58 18|M 15 pais. i ia i Enla No lo domind $8i, no recuerdo. Si, 30 %50 % 20 %
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1 l
2 COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES. potzal L -
3 Ci do de Encu gacion de Maestria en D i = | i
4 | Prop de Progl Pr ivo para reducir fa d i6n y reprobacion en las asignat, de Historia de México 1 y 2. Tumo vespertino. 1
5 Autor: Profesor José Andrés h I '
6 ]
10-El T
profesor
utilizé
recursos 13.-Planedy |14.-Planedy
idacti 11.- desarrollé desarrollé
9.-El parala didacticos 12.- Planed y ividades de tividades de
profesor jexplicacion |utilizados desarrollé prendizaj prendizaj 15.-Se 16.- El profesor se
utilizé de los day tividades de |fueradelaula |fuera delaula |cubrieronlos |apegd alas formas
estrategi di opor prendizaje en |sin el apoyo con el apoyo  |objetivos de de trabajo 17.- Ei profesor se apeg6 alos |18.- Cémo fue la actitud
7 jon d temas e el aula d it d it prendizaj criterios de evaluaci del profesor
8 1|A veces A veces A veces siempre A veces Nunca Nolosé Parci; Totall Comunicativo ]
Totalimente, algunas veces hubo
dudas o no se pudo hacer el
trabajo o la investigacion y la
explicacion no contd, sino lo
9 2|A veces A veces Nunca Nunca A veces Nunca Parci :Parci hiciste, tuviste cero. Desatento e indispuesto.
Totalmente, porque fueron
exactamente los aspectos que
desde un principio dijo que iva a
10 3|Siempre A veces A veces A veces Nunca Nunca Nolo sé Parcialmente evaluar. Desatento e indispuesto.
11 4|A veces Nunca Nunca A veces A veces A veces No se apegb  |Parci Parcialmente Comunicativo
Parcialmente, porque al principio
nos dio los porcentajes de cada
12 5|Nunca Nunca Nunca Nunca Nunca Nunca No lo sé No se apego v ion y al final los cambié.  |D e indispuesto.
i
13 6A veces Nunca Nunca A veces A veces Nunca _ iNolosé Parcialmente |Noseapegd . D ) e indispuesto.
14
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10.-E1 ?
profesor f
utilizé
irecursos 13.-Plane6y [14.-Planedy
didacti 1.- Ry desarrollé desarrolié
9.-El para la didécticos 12.- Planeé y ividades de ividades de ;
profesor explicacién |utilizados desarrollé p izaj a) j 15.-Se 16.- El profesor se
utilizé de los adecuaday |actividades de |fueradelaula [fueradeiaula |cubrieronlos |apegé a las formas
i dit opor aprendizaje en [sin el apoyo con el apoyo  |objetivos de de trabajo 17.- El profesor se apegd alos  {18.- C6mo fue la actitud
15 de temas e el aula ' d P! izaj criterios de luaci del profesor
Parcialmente, pues eso de tener
los cuadernos completos de
16 7|Nunca Nunca Nunca A veces A veces IA veces Parciaimente _|No se apeg6 apuntes que el decia. _|Comunicativo
No se apeg6, porque daba los
temas de evaluacion y al final
; habia ocasiones en que no tomaba; ‘
17 8|A veces A veces A veces Nunca A veces A veces No se apegd No se apegd en cuenta temas de la evaluacion. |Comunicativo
No se apegd, primero dio una
. impresion del tipo de. iény
18 9(Nunca A veces A veces Nunca A veces A veces No lo sé No se apegd a mitad de semestre loc cambié.  |Comunicativo
19 10|A veces A veces Siempre A veces A veces {no contesto) Parcialmente  [totalmente Totalmente Atento y disp
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B C E G J K P S U W
10.-EI
profesor
utilizé
recursos 13.-Planeéy |14.-Planedy
dida 111.- R desarrollé desarrollé
9.-El parala didacticos 12.- Planed y des de i de
profesor explicaciéon utilizados desarrollé prendizaj p izaj 15.-Se 16.- El profesor se
utilizé de los adecuaday |actividades de |fueradelaula |fueradelaula [cubrieronlos japegé alas formas
|estrategias  |diversos oportunament aprendizaje en (sin el apoyo con el apoyo  |objetivos de de trabajo 17.- El profesor se apeg6 a los  |18.- Cémo fue la actitud
20 de fi temas e el aula _japr ]] criterios de i del profesor
Parcialmente, se apegd poco
porque aigunas cosas que dijo de
levatuar los trabajos no los evalub y
si estaba mal no te ponia la
21 11|A veces Nunca A veces A veces Nunca Nunca No se apegd No se apegd respuesta. o] ) e indispuesto.
Parciaimente, era muy estricto y
ortodoxo, exageraba en sus
; comentarios y se molestaba si se
22 12{A veces A veces Nunca Nunca Nunca Nunca Parcialmente  |totalment le coniradecia en el tema. D ) e indispuesto.
Parcialmente, a veces no hacia
23 13(Nunca Nunca Nunca Nunca Nunca Nunca Nolosé F Desatento e indispuesto.
Parcialmente, sigui6 la rutina de ta
24 14 (A veces A veces Siempre A veces A veces Nunca Parciaimente  |Parciaimente luacion. Atento y dispuesto
Parcialmente, a veces por que
luego no contaba tareas o
25 15|A veces A veces A veces Nunca Nunca Nunca No se apegé Parcialmente participaciones que habias hecho. |Comunicativo
Totalmente, pues siguié la
26 16(A veces A veces Nunca A veces Nunca Nunca P % ite evaluacion tal como la dio. D ) & indispuesto.
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B B C E G J K | P S u w
10.- EI ;
profesor
utilizé .
recursos 13.-Planeéy (14.-Planedy
didécticos  (11.- Recursos desarrolié desarrollé
9.-El parala didéacticos 12.-Planeb y ivil de ivi de
profesor explicacién |utilizados desarroll6é prendizaj prendizaj 15.-Se 16.- El profesor se
utilizé de los d day ivi de |fueradelaula ifueradelaula |cubrieronlos |apegé a las formas
estrategias  |diversos opor p je en |sin el apoyo con el apoyo  |objetivos de de trabajo 17.- El profesor se apegé a los  |18.- Como fue la actitud
27 de temas e el aula d en P! j criterios de e i del profesor
Totalmente, yo reprobé porque me
28 17 |Siempre A veces Siempre Nunca A veces A veces Parcialmente  jtotaimente afectaron las faitas. . Ct 4
Parci habia i en
y el que si seguia el aprendizaje que
29 18|A veces A veces A veces Nunca Nunca Nunca No lo sé Parcialmente €l puso pero en ocasiones no. Comunicativo
30 19|A veces (Solo una vez) A veces Nunca Nunca Nunca Nolo sé Parcial Parci 1t Comunicativo
31 20|A veces A veces A veces Nunca Siempre Nunca Parci te (P P, Atento y dispuesto
) Totalmente, evalub como habia
32 21]A veces A veces Siempre A veces Nunca Nunca Parci itotal dicho. Atento y dispuesto
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A +/ B C E G J K P S U W
10.- El
profesor
l utilizé
recursos 13.-Planeéy |14.-Plane6y
i 11.-Re desarrollé desarrollé
9. £l parala didacticos 12.- Planeé y idades de ividades de
profesor explicacién |utilizados desarrollé p j p 15.-Se 16.- El profesor se
utilizé de los d y ividades de |fuera del aula “|fuera del aula |cubrieron los |apegé a las formas
S opor p en [sin el apoyo con el apoyo |objetivos de de trabajo 17.- El profesor se apegé a los  |18.- C6mo fue la actitud
33 d temas e el aula d t d prendizaj criterios de evaluacié del profesor
H Parcialmente porque luego te daba
34 22}A veces A veces A veces p Nunca Nunca P Parcialmente puntos o fe quitaba. ____|Comunicaivo
35 23|Siempre _|Siempre Siempre siempre Nunca Nunca P e  |[Total T Atento y dispuesto
Parci ite a veces C:
las formas que ya estaban
36 24)|A veces A veces A veces A veces A veces Nunca Parci P i Atento ydispuesto
37 25 A veces A veces Siempre A veces Nunca |Aveces Parcialmente | Parcialmente Totalmente Comunicativo
Totalmente, se baso en tareas,
examenes, visitas, y lo basd segiin
38 26)A veces A veces Siempre Nunca Siempre A veces Parci totalmente el promedio. Atento y di )
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A ] B C E | G J K P S U W
10.- EI !
profesor ;
utilizé .
recursos ! 13.-Planeéy |14.-Planeéy
didacti 11.- R 1 desarroll6 desarrollé
9.-El paraia tdidacticos 112.- Plane6 y tividades de ivil de
profi ficacién |utilizados :d aprendizaj prendizaji 15.-Se 16.- El profesor se
utilizd de los {adecuaday actividades de |fueradelauta |fueradelaula icubrieronlos 'apegé alas formas
Qi di P t aprendizaje en [sin el apoyo con el apoyo  |objetivos de de trabajo 17.- El profesor se apegé alos | 18.- Como fue la actitud
39 d temas e el aula d docent _|aprendizaj lad criterios de evaluacié del profesor |
40 27]A veces A veces A veces Nunca A veces A veces (no respondio) |(no respondid) (no respondid) {no respondio)
y 10 plid con todos los
41 28}A veces A veces Siempre A veces A veces Nunca Parci Parciaimente establecidos. Comunicativo
No se apego, era prepotente,
42 28{A veces Nunca Nunca Nunca A veces iNunca No se apegd No se apegd grosero, ignorante... Desatento e indispuesto.
1
) : Totalmente, todos !os temas eran
43 30| Siempre A veces Nunca A veces A veces Siempre No lo sé& Parcialmente en forma de cuadro sindptico. D ) ¢ indispuesto.
44 31{Nunca A veces A veces Siempre Nunca Nunca No lo sé totaimente Totalmente Comunicative
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| B C E G J K P S U w
i 10.- Ef
profesor
utiliz6
recursos 13.-Planedy |14.-Plane6y
11.-R desarrollé desarrollé
9.-El para fa {did4cticos 12.- Plane6 y ividades de tividades de
profi ién jutilizados desarrollé aprendizaj prendizaj 15.-Se 16.- El profesor se
utilizé delos d day i des de |fuera del aula |fueradelaula |cubrieronlos |apeg6 a las formas
t di opor prendizaje en [sin el apoyo con el apoyo  ;objetivos de de trabajo 17.- El profesor se apegé a los  (18.- C6mo fue 1a actitud
45 de temas e el aula di p izaj criterios de evaluacié del profesor
! Parcialmente porque hasta
i pregunté que si estabamos de
46 32|A veces A veces Siempre Siempre Nunca Nunca P, i | Totalmente acuerdo. Atento y dispuesto
Siempre (pero |A veces (sin . Parciaimente casi no le hizo caso
47 33|enredados)  |sentido) A veces Nunca Nunca Nunca Parci t Parcl a muchas cosas. Comunicativo
Totalmente porque dio el valor a
los exdmenes, etcétera de acuerdo
48 34|Siempre A veces Siempre A veces Siempre Nunca Parcialmente  |total a lo de el principio. Atento y disp ),
1 Totaimente, los criterios se
basaban en tareas 30, actividades
! en clase 40, examen 20 y
participaciones 10, estas Gtlimas
49 35|A veces A veces A veces A veces A veces A veces No se apegd totalmente jamés eran aicanzadas. Comunicativo
50 36|A veces A veces A veces A veces 1A veces Nunca No lo sé total Totalmente Comunicativo
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10.- El | 13.-Plane6y |14.-Planedy |
profesor 11.- Recursos |desarrolié desarrollé
9.-El utilizé didéacticos 12.-Planed y ividades de i de
profesor recursos utilizados aprendizaj p izaj 15.-Se 16.- El profesor se
utilizé i i lay i de |fueradelaula [fueradelaula |cubrieronlos }apegé alas formas
estrategias |paraia opor p en sin el apoyo con el apoyo |objetivos de  \de trabajo 17.- El profesor se apeg6 a los  |18.- Cémo fue la actitud
51 de i e _|elaula d d prendizaj lad. criterios de evaluacién del profesor

No se apegd, la profesora injusta
porque a los que les caia bien los

52 __37|Nunca A veces Nunca _ |Aveces A veces Nunca No se apegd No se apegb pasé. D € indispuesto.

Parcialmente, si a veces decia que
los examenes valian 30 % y luego
lo subia a 60 0 70 %. D e

o

53 38}A veces A veces A veces Nunca Nunca Nunca Parcialmente

No se apegd, el maestro comentd
que se iba a basar en tareas,
trabajos, participacion y examenes
y solo tomé 1 exameny 1

54 39|Nunca Nunca Nunca A veces Nunca Nunca No fo sé

o

exposicion. Desatento e indisp .

Parcialmente, hizo cosas que al
principio del semestre no habia
55 40|A veces A veces A veces A veces Nunca A veces No se apegé Parciaimente mencionado. Desatento e indispuesto.

No se apegé porque en cierto
modo daba preferencia a algunos
56 41{A veces A veces A veces Siempre A veces Nunca Parci Parci comp 0S. " |Comunicativo

67
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10.- El 13.-Planeéy [14.-Planedy
profesor 11.- Recursos desarrolld desarrolld
9.-El utilizé didacticos 12.-Planes y tivid: de ivid; de
profesor recursos utilizados desarrollé p izaj prendizaj 15.-Se 16.- El profesor se
utilizé i i d day i) des de jfuera del aula |fueradel aula icubrieron los apego a las formas
estrategias |parala opor aprendizaje en [sin el apoyo con el apoyo  objetivos de  |de trabajo '17.- El profesor se apeg6 a los . |18.- Como fue la actitud
58 de i licacion |e el aula di di it aprendizaj criterios de evaluaci defprofesor -
Totalmente porque si no trafas la
tarea para la siguiente clase no te
ponia firma y contaba como faita y
59 42|A veces A veces A veces A veces Nunca Nunca [No se apegd _ |No se apegd con cuatro te daba de baja. D ) e indispuesto.
60 43|A veces A veces Siempre Nunca _|Aveces A veces Parci t Parci [ Atento y dispuesto
Parciaimente porque a veces
61 44|A veces A veces Nunca A veces Nunca Nunca Nolosé (no respondid) seguia el programa y a veces no. |Comunicativo
62 45(Siempre A veces A veces Siempre _|Aveces Nunca Parcialmente  |Totalmente Totaimente Atento (dejemoslo en dispug
No se apegé ya que nunca
comenté como iba a evaluar, ya
que lo Gnico que hacia era dar
! cuestionarios para preparar los
63 46{Nunca Nunca Nunca Nunca A veces Nunca No se apegé No se apegé exdmenes que fue el 100 %. Desatento e indispuesto.
R Towlment_e, si fomé en cuenta los
64 47|A veces A veces Siempre Nunca Nunca Siempre Parcialmente ‘igwa_rcialmente reportes y visitas al museo. Atento y dispuesto.
|
i
I
! . Totalmente, nunca se salié de
65 48|Siempre A veces Siempre 1siempre Siempre Siempre No lo sé Totalmente eflos. Atento y dispuesto.
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B C E G J K P S U W
10.- El 13.-Planedy [14.-Planedy
profi 11.-R desarrolié desarrollé
9.- Ei utilizé didacticos 12.- Planed y ividades de ivi de
profesor recursos utilizados desarrolié p ) prendizaj; 15.-Se 16.- El profesor se
utilizé didacti d y ivil de fueradelaula fueradelaula |cubrieronlos |apegé alas formas
estrategias |parala opor p je en |sin el apoyo con el apoyo  jobjetivos de de trabajo 17.- Ef profesor se apeg6 afos  |18.- Cémo fue la actitud
.66 di plicaci e el aula d ___ |doce prendizaj criterios de i6n del profesor
Parcialmente, no lo recuerdo bien
pero creo que si calificé como
67 49|Aveces  |Aveces Siempre A veces Nunca __INunca No lo sé Parcialmente habia quedado. Comunicativo
No se apeg6 porque terminaba
hablando de cosas que no tenian
68 501A veces A veces A veces A veces Nunca Nunca N lo sé No se apegé que ver con fa historia de México. |D ) e indispuesto.
(no asisti a clases por cuestion de
69 51}A veces A veces Siempre Nunca A veces _ |Aveces No lo sé {no respondid) trabajo) ___|Mtentoy dispuesto.
Parcialmente, al finat cambiaba la
70 52| Siempre A veces A veces A veces A veces A veces No lo sé& Parcialmente luacion D e indispuesto.
Parcialmente porque como casi no
71 53}A veces Nunca Nunca A veces A veces A veces No lo sé P; asistia evalud como quiso. D to e indispuesto.
72 54|A veces iA veces A veces A veces Nunca Nunca No lo sé P. te Parci Atento y dispuesto
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A B c | E G J K P S u w
10.- Et ! 13.-Planeéy [14.-Planedy
profesor 11.- Recursos desarrollé desarrollé
9.-El utiliz6 didécticos 12.- Planed y ividades de ivii de
profesor recursos utilizados desarrollé prendizaji p 15.-Se 16.- El profesor se
utilizé i y i des de |[fueradel aula [fueradelaula |cubricronios |apegé alas formas
estrategias = [parala P tl aprendizaje en !sin el apoyo conel apoyo |objetivos de de trabajo 17.- El profesor se apegé alos  |18.- Cémo fue la actitud
73 d pli e el aula d: d p criterios de i det profesor ]
74 55|A veces _|A veces Nunca A veces A veces A veces Parcialmente | Parci Parci si por eso rep Comunicativo .
75 56)A veces A veces A veces A veces Nunca Nunca Parcialmente  {Tc Total Atento y dispuesto
76 57|A veces Nunca A veces Nunca Siempre _{Aveces No se apegd No se apegd Parcialmente no calificaba bien.  |Comunicativo
77 58 Nunca Nunca Nunca Nunca Nunca Nunca No se apegd P. No se apeg6 D » e indispuesto.
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X Y Z AB AC
1
2
3
4 R
5
6 '
|22-E1
profesor
19.- La actitud del profesor 20.- Ei profesor propicié un 21.- El profesor atendi6é  |sugirié
favorecid tu aprendizaje de la i fi ble al desarrollo de (opor tas dudas del iog
7 ]Historia de México tu aprendizaje grupo. especifica
No o favorecié, basicamente Si, siempre respondia las
8 lporque no ¢éntendia nada. No lo favorecié, su actitud. dudas. A veces
Parcialmente, con gritos o voz suave,
Parci; en no se {a que no ve ni ofte no se {No, a veces te quedabas igual
9. |daba a entender. aprende. © peor. A veces
No, incluso no nos daba clase
solo nos dejaba tarea, nos
No lo f: i6, era muy y|Parci sélo se fijaba en unos  |decia cuando entregaria y qué
10 |poco comunicativo. cuantos. dia era el examen. Siempre
No o favorecié, la profesora es
algo que solo hablaba del
porrismo y {os paristas y de la No lo favorecio, la clase no era No, porque casi nunca ponia
11 |historia de la UNAM, amena, era aburrida. atencion. A veces
No lo favoreci6, no tenia la No lo favorecio porque su clase era
iniciativa para ver si yo habia mondtona y nunca nos
12 japrendido bien. comunicabamos con él. No Aveces
No lo favorecid, no le ponia interés a
No lo favorecio, no entré a todas  |ia clase por lo tanto recibia lo mismo
13 (las clases. de nosotros. No, se enojaba. Nunca
14
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X Y Z AB ] AC
22-E1
|profesor
19.- La actitud del profesor 20.- El profesor propicié un 21.- El profesor atendié  |sugirio
f: i6 tu ap je de la at desarrollo de |oportunamente las dudas del|bibliografia
15 |Historia de México tu aprendizaj grupo. especifica
Totalmente, porque sino la No, porque hablaba y hablaba
disponibilidad y actitud para ser y nos sacaba hasta las 9.10 y
maestro pues no se puede Parcialmente, porque llegaba tarde, a |eso para muchos era
ensefiar a los demas querer veces ni llegaba y se la pasaba demasiado tarde para
16 ]aprender historia. hablando de otras cosas. preguntarle. A veces

Parcialmente, porque en
ocasiones daba una clase muy
bien y otras tal vez venias y daba |Parci por lo que expliqué - |En ocasiones porque si se

17 |su clase con apatia. anteriormente. prestaba para hablar. A veces

No porque nunca dio
No o favorecidn porque nunca No fo favorecié porque nunca dio oportunidad, preguntabas y

tuvo ninguna actitud hacia buenas dindmicas ninguna de las dos |decia que para eso habia
18 |nosotros. pre libros. Nunca
Parcialmente porque fue culpa Si, a veces luego se molestaba

19 |mia, me distraigo faci Totalmente o note A veces
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X Y r4 AB AC
22.-El
p
19.- La actitud de!l profesor 20.- Ei profesor propicié un 21.- El profesor atendi6é  |sugiri6
f: ié tu aprendizaje de la bi favorable al desarrolio de oportunamente las dudas del|bibliografia
20 |Historia de México |tuap grupo. especifica
No o favorecié, al menos a mino
me hacla mucho caso el algunas |No lo favorecié por que no tenfalas  |No, al menos a mi no yalos
dudas que tenia y yo después no | cosas adk paraque se viva - demds como que les ponia
21 |le puse atencion. con claridad la Historia de México.  imas atencién. A veces
No lo favorecié, se me hizo infame |No lo favorecis, profesor déspota y
su forma de trabajar nada que ver (prepotente casi nadie acredité sus . |No, no permitia que lo
22 con la universidad, materias. ij Nunca
No lo favoreci6, no nos ensefiaba No, no era una clase amena
nada solo pedia resumen tras No lo favorecié, no hizo nada para solo era ef mondlogo del
23 jresumen. que el grupo aprendiera. profesor. Nunca
Parcialmente, no conocia mucho |Parcialmente, si nos daba un buen
acerca de la historia y gracias al  jambiente ya que podiamos debatir o |Si, que yo Io recuerde nunca
24 {profesor ahora me gusta. preguntar. dejé de resolver alguna duda. |Siempre
Parcialmente, en si no aprendi Parcialmente, a veces la clase la
muchas cosas en realidad sino hacla muy amena pero otras era No, a veces el nada mas se la
25 japrendi lo basico. iado i pasaba hablando. Nunca
No lo favorecion porque no le Norlo favorecié porque era un Si, a veces si le interesaba lo
{intereso el desempeiio de los ambiente muy pesado y no se lievaba |que pensabamos sobre los
26 Jatlumnos. bien con fa mayoria de los alumnos.  {temas de aprendizaje. Siempre
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X Y 4 AB AC
22.-El
profesor

19.- La actitud del profesor 20.- El profesor propicié un 21.- El profesor atendié | sugiri6
favorecié tu aprendizaje de la favorable al desarrollo de {opor las dudas del/bibli fi

27 |Historia de México tu ap! j grupo. especifica
Parcialmente, cuando llegaba
enojado no explicaba totaimente, nos explicaba bien y
y asi teniamos que [apoyado por exposiciones y por sus

28 08. cuadros y materiales. Si, las veia en el momento.  |Siempre
Parcialmente, hay veces que con
trabajos que dejaba si aprendia Si, si‘alguien preguntaba y si .

29 |una o otra cosa nueva. Parcialmente accedia. A veces
No lo favorecié, no me llamaba la No, yo realmente nunca llegué
atencion sélo hacer de|No lo fa i6, solo se sentaba a a ver alguna situacion :

30 |hojas que nos dejaba sacar. abservar como escribiamos. parecida. A veces
Parciaimente porque explico muy |Totalmente, hacia la clase mas

31 |bien los temas a evaluar. amena y no tan tediosa. Si, respondia adec A veces
Parcialmente, lo que pasa es que Si, bueno los que preguntaban
a mi la historia no me entray me  |Parciaimente, luego era aburridoy | porque muchos no decian

32 |cuesta mucho uno o ponia atencién. nada. Siempre
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X Y zZ AB AC
22.-E
. profesor
19.- La actitud del profesor 20.- El profesor propicié un 21.- El profesor atendié  |sugirié
f: i6 tu ap! je de la i fi al desarrollo de |oportunamente las dudas del|bibliografia
33 |Historia de México tu ap! i grupo. especifica -
Parci; porque en realidad |Parcialmente porque luego se
34 |no daba la clase bien. molestaba. ~ A veces A veces
Totaimente fue buen profesor creo| Parcialmente no era muy amena la ,
35 |que en todos los sentidos. clase. ©|Si A veces -
Parciaimente, a veces estaba muy
36 |de malas. Parcialmente Si, solo alg! A veces
No lo favorecid, no entendia la No lo favorecid, me aburria solo
37 |clase se me hacia muy tediosa.  |dictaba. No, nadie preguntaba. A veces

38

Totalmente porque se preocupaba
por la firma de tareas y

jexposiciones y por nuestro

aprendizaje.

Parciaimente porque luego no
resolvia dudas.

{A veces).

Siempre
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X Y V4 AB AC
22.-E!
profesor.
19.- La actitud del profesor 20.- E1 profesor propicié un 21.- El profesor atendi6é  |sugirié
favorecio tu ap je de la al desarrolio de |opor tas dudas dei|bibliog
39 |Historia de México tu aprendizaj grupo. especifica
40 |(no respondid) (no respondio) (no respondid) (no respondio)
Parcialmente porque solo dejaba |Parci a veces no exy 8i, ia a todas las
41 |restmenes. bien. cuestiones. A veces
No lo favorecio por todo lo que
42 |acabo de mencionar. No lo favorecio. No A veces
No lo favorecié, el profesor hizo
que la clase y la materia se hiciera|No lo favoreci6, cuando tenia duda nojNo, decia que el ya habia
43 |aburrida e insoportable. me la queria contestar. explicado. A veces
No lo favorecié parque en vez de ser
divertida e interesante 1a clase se Si, porque siempre preguntaba
44 |No lo favorecio tornaba muy muy aburrida. que si no habia dudas. A veces
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X Y Y4 AB AC
22.-E§
profesor
19.- La actitud del profesor 20.- El profesor propicié un 21.- €l profesor atendié  {sugiri6é
f: i6 tu aprendizaje de la bi favorable al desarrollo de joportunamente las dudas del/bibliografia
45 |Historia de México tu ap )] grupo. especifica
{Parcialmente porque no le Totalmente porque al inicio platicaba
46 {entendia en todo. y a veces bromeaba. Si porque brindé confianza. A veces
47 {No o favorecié No lo favorecio. No Siempre
Si porque al terminar cada
Totalmente porque daba confianza sesion preguntaba si teniamos
para que como alumnos nos alguna duda y la contestaba
48 lacercaramos. LL: porque era amable. ahl mismo. Siempre
No lo favoreci6, por la falta de
criterio era muy difici! enriquecer
los conocimientos adquiridos.
Todo era "verdad" en el libro de
apoyo, lo cual se me hace una Parciatmente, era al menos un poco
tonteria el no aceptar otras agradable dejando de lado la parcial |No, decia que "todo" estaba en
49 |fuentes. ineptitud. el libro. Nuneca
No lo favoreci6 porque no siempre
50 |estaba dispuesto. Parcialmente No A veces
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X Y Y4 AB AC
122.-El
i profesor
19.- La actitud del profesor 120.- El profesor propicié un 21.- El profesor atendlé  {sugirié
f: tu aprendizaje de la k f: le al desarroilo de | oportunamente las dudas del|bibliografia
51 Historia de México tu aprendizaje grupo. especifica
Parcialmente, ya mas o menos sé (No io favorecié porque era bien
52 |nistoria. payaso. No, se enojaba. A veces
No lo favorecio, era muy sangron y|
53 |caliado. No lo favoreci6 por payaso. Si A veces _
No lo favoreci6 porque en mi caso
yo trabajaba y llegaba 20 minutos
tarde y aunque cumpliera con No lo favorecié porque no me
tarea no me dejaba accesar al permitia entrar aunque le habia
aula aunque el me dijo que no iba |pedido permiiso y por consiguiente me
54 }a ver problema. dio de baja a mitad del semestre. (no contestd) Nunca
No lo favorecid, el casi no No lo favorecio, no era amable con
explicaba y sclamente queria las personas y nos tomaba como Si, algunas pequerias dudas
exposiciones y de ahi nosotros tontos, pero cambia su caricteren  |pero no lo suficiente porque lo
55 |entender. otros dias. tenias que investigar. A veces
No lo favorecié porque en la forma|Parcialmente, cuando uno tenia
que daba su clase no me interesé {algunas dudas en la clase no las No, porque continuamente
56 |o ni me Hlamé la atencion. aclaraba y se iba a otro tema. cambiaba de tema. Siempre

57
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X Y z AB AC
22.-El
. profesor
19.- La actitud del profesor 20.- El profesor propicié un 21.- El profesor atendié  sugiri6é
favorecié tu ap dela favorable al desarrolio de (opor las dudas del i fi
58 [Historia de México tu aprendizaj grupo. especifica
No, si teniamos dudas el
No lo favorecio porque casi no te  |No lo favorecié, era muy cortante queria que nos las
atendia y se enojaba mucho, y cuando tenias dudas y se portaba arreglaramos como
casi ni te pelaba, ni te explicaba  |grosero si hablabas por lo que a pudiéramos y si le reclamabas,
59 jtus dudas. nadie le caia bien. se'mc Nunca.
Parcialmente, porque te llenan de Mas o menos porque explicaba
mucha informacion y al final no Parcialmente porque solo nos daba |ias dos horas y luego no tenia
60 |entendias nada. copias al montén. tiempo. A veces
Parcialmente porque a veces no .[No lo favoreci6 porque era un No, solo atendia a unos
61 |se daba a entender. ambiente tenso. cuantos. A veces
No lo favorecio porque de todo se [Parci porque iza )
enoja y no creo que se pueda mesa de didlogos y actividades qu
62 [aprender asi. lograban meditar los temas. Si, si tu le preguntabas. A veces
No lo favorecié ya que no tomaba
asistencia y 16gico que casi nadie
No lo favorecio porque se entraba porque a todos les chocaban
dedicaba hablar de politica y nada | sus discursos de politica y sobre las
63 |que ver con historia. noticias del periédico. No, nunca explicd. A veces
Totalmente, tenia una manera Si, cuando alguien preguntaba
muy buena de explicar las cosas y [Totalmente, el grupo estaba muya  |algo, trataba de respondérselo
64 |facit de entenderias. gusto y se sentia bien el ambiente.  |claro. Siempre
Totalmente, dio bien las clases Si, siempre al final de una
mostraba interés por los alumnos | Totalmente, siempre marcd muy bien |clase preguntaba si alguien
65 |y le gusta su materia. la forma de comportamos en el salén. (tenia dudas. Nunca
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X i Y Z AB AC
22.-El
. profesor
19.- La actitud del profesor 20.- El profesor propicié un 21.- €l profesor atendié  |sugirié
favorecié tu apr dela al desarrollo de |opor las dudas del|bibliografi
66 [Historia de México tu ap 1] grupo. especifica ]
Parcialmente, creo que si no
hubiera dejado de asistir hubiera | No lo favorecit, si dejaba algunas A veces cuando estaba
comprendido mejor y si el me actividades pero era muy secoy mal |enojado no y no le gustaba
67 |hubiera dado una oportunidad. humorado. repetir las cosas. A veces
No lo favorecié porque no me
68 |motivaba de forma alguna. No lo favorecié era tedioso. No, no era atento. A veces
.18i, estaba a! pendiente de las
69 |(no respondio) (no respondio) dudas de los alumnos. (no sé).
Parcialmente, iuego llegaba Parcialmente, hablaba mucho pero  |No, daba su clase y no‘
70 |enojado. hacia el mismo. preguntaba si tenfamos dudas. |A veces
No lo favorecit porque casi nunca
No lo favorecié porque casi no asistia y cuando lo hacia se dedicaba [No, por lo mismo de su
71 Jvimos nada. a hablar. inasi i Nunca
IParcialmente, a veces no
72 lentendia. Totalmente Si, trataba de explicar. A veces
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X Y Y4 AB AC
22.-El
profesor
19.- La actitud del profesor 20.- El profesor propici6é un 21.- El profesor atendié  [sugiri6
favorecio tu apr je de 1a i al desarrollo de |oportunamente las dudas del|bibliografia
773 |Historia de México tu aprend; grupo. especifica
Parcialmente, aprendi pero no Parci; te, daba participaciones al |Si, porque no le gustaba dejar
74 |acredité por fiojo. que o . un tema si no le entendiamos. |A veces
Parcialmente, su forma de ser
hacia que no entraras aclasey  |Parcialmente, a veces hacia No, solo algunos se las
75 |por eso es que la reprobé C ios 0 bromas fuera de lugar. |resolvia. A veces ]
Parci porgue no ap!
76 |mucho pero sé algunas cosas. No lo favorecid, era muy serio. No, a veces. A veces
Parcialmente porque al principio ia
No lo favorecio pintaba muy bonito y luego sale que |Si, porque diera dudas y todos
porque..................y ho sabia no se acuerda y pone cosas que ni al |decian no y se daba por visto
77 |explicar. caso. el tema. Nunca
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de Encuestas.

en las

de Historla de México 1y 2.Turno

25.- Habilidades de

23.- Por qué los alumnos ensefianza que deberia  126.- Relacion profi - 27.-A de aprendizaje que |28.- Si fueras Director-medidas
no asisten a las clases de |24.- Por qué los alumnos no acreditan {poseer un p de | enel de it jas a cabo para interesar a los |para reducir la inasistencia a las
Historia de México Historia de México Historia de México aprendizaje alumnos clases de Historia de México.

Por lo mismo de que las
clases son aburridas

Tal vez daria conferencias al
res|

Ser paciente, buena onda
con los alumnos.

Buena, que surgiera la

-

Porque es aburrida, Practicas mas que nada.

Se aburren y a veces hasta se duermen, |Paciencia en general y un Haria amena la clase y llevaria mucho

2{Porque las hacen aburridas |la ven como una clase aburrida. poco de gracia. Deberia de ser respetuosa. material de apoyo. Mas recursos para la asignatura. |
Mas visitas a museos y zonas Que fuera mas sencilla de
Por falta de interés o la Ser amable y dar su clase arqueocldgicas, ademas de videos, aprobar, con mayor flexibilidad por
3|actitud del maestro Porque no tienen interés entretenida. Muy alejada. fotos. parte de los profesores.

Porque son aburridas'y los
maestros nunca ponen
interés para que el alumno
aprenda.

S

Yy ya no entran.

Porque como les aburre no hacen tareas

Que no haga aburrida la
clase.

Comunicativo y sobre todo que
isiempre pregunte si tienen
dudas o que es lo que se le
hace dificilmente entender.

Juegos, actividades de campo, etc.

Mas divertidas pero sobre todo
que los profesores sean buena
onda con los alumnos.

Porque los profesores
realizan su clase aburrida

o

les aburre y

Porque tanta historia desde la primaria

{no respondid)

De respeto

Les pondria videos, acetatos, me
propondria ensefiar bien.

Haria mas interesante el

prog

, pondria a p
mas itados.

explicito, o ameno, o
agradable.

<D

Porque el maestro no es muy|

La mayoria a causa del desinterés.

Solo que haga la clase
i . didéct

Muy respetuosa.

Haria (obligatoria) a los profesores
a dar clases interesantes y

p el interés en los

Peliculas, visitas a

Porque no le son
interesantes las clases,
donde se deje participar,
comentar

-~

Porque hay maestros que no se

otra persona.

japasionan y cbmo quieren apasionar a

Humerismo

Mutua y que los dos opinaran,
que no solo a los alumnos se
les deje tarea y resolver

Videos, visitas,

No tener derecho a Sabatinos y
Recursamiento si faltaste todo el

p

Yo pienso que al ser

con toda la capacidad y

profesor es porque cuenta

El maestro deberia ser mas
fiexible con ios alumnos, pero
que sobre todo brinde la

Tal vez no seria tan estricta en el
aspecto de evaluar, trataria de

Simpiemente tal vez les

Porque los maestros hacen habilidades que r un fee alos alumnos para  |llevarme bien con ellos, les brindaria |implantaria reglas no muy

su clase muy aburrida o se  |Por el mismo problema que es causa del | profesor pero tal vez que puedan d fi en |c y tal vez los ia para , Claro para que no se
8|portan muy estrictos. empeiio y de la p idn del deberian ser mas flei ia escuela. que le echaran ganas. p

Porque quizas se les haga |Muchos como no les gusta no entran o Pues con més confianza y

una materia aburrida y porque quizés sea una materia muy Actividad 3 buena cor i6 Ver peliculas, no dejar mucha tarea,
9 [tediosa. trabajar en grupos, efc. acoplamiento entre todos. que nos dejen salir iemprano. Que se comprometan a io anterior.|

oy

0/Porque la clase es aburrida

Porque falta o por el maesiro

Que sepa explicar las
cosas.

Salidas a museos, mesas redondas,

Exigir a los maastros 100 %,

{disposicion para hacernos

entender bien los temas.
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23.- Por qué los alumnos
no asisten a las clases de

Historia de México

24.- Por qué los alumnos no acreditan
Historia de México

25.- Habilidades de
ensefianza que deberia

26.- Relacion profesor-

poseer un profi de
Historia de México

I en el p de

27.- Actividades de aprendizaje que
Hevarias a cabo para interesar a los

28.- Si fueras Director-medidas
para reducir la inasistencia a las

lases de Historia de México.

Porque los profesores luego
no saben cémo hacer la
clase y ni siquiera tenfan el
material.

Porque no la hacen interesante los
profesores.

Hacer comentarios
chistosos o platicar con
nosotros y hacer llamativa
la clase.

Cotorrear cuando sea debido y
preguntar a los alumnos el por
qué no Jes interesa la clase
para que él o ella mejore.

Llevar videos que no sean aburridos y
mapas especificos con simbolos en
donde sucedieron batallas o cosas
asl.

Ver a fos alumnos que empiezan a|
reprobar y poner a un sicélogo a
ver qué es lo que pasa con él.

Es tanto culpa de los
alumnos como de los
|profesores por no hacer una
clase interesante.

Por las diferencias con profesores.

Un buen conocimiento y
manejo del tema y que trate
de amenizar un ambiente
con el alumno.

Como se dice profesor y
alumno pero tratar de tener
tolerancia uno dei otro.

Salidas a museos, buen ambiente, no
reprimir al alumno y escuchar otras
opiniones,

Tratar de hacerlas mas atractivas
y mover a los maestros que no
estan trabajando como lo hace la
universidad.

No podria hacer nada solo que los
maestros sean mejores porque no
puede obligar que entren a clases,

Podria tener una actitud debe ser por su propia conviccién
Porque los maestros son positiva para dar una De compafierismo mas que Con métodos didacticos, peliculas, y porque les guste la materiao la
13|aburridos. Porque no entran a clases. catedra amena. una autoridad para el alumino. {trabajos visitas guiadas, etcétera. clase.
Facilidad de palabra y Buena en e sentido de que No es tanto la inasistencia. Para
Porque en esta época a compartir sus ier preg op Dar la clase con un poco de humor,  ique algln alumno se interese
nadie la interesa conocer A parte de que no les gusta y algunos conocimientos con las {o pueda aconsejar o en su no tan tediosa mandarlos a visitar mejor deberiamos promover el
14{mas acerca de sus raices. |profesores dan aburidas sus clases. demas personas. caso responder, museos o salir con elios. gusto por la lectura.

-
o

Porque a veces el profesor
hace la clase muy aburrida y
muy dificil de entender.

Porque su manera de calificar favorece a
unos y a ofros no.

Conocer completamente la
Historia de México, saber
dar una clase, hacerla mas

Debe ser cordial y respetuosa,
para que haya un ambiente
bueno.

Que fuera mas ligera, con mapas
conceptuales, salidas a museos,
ida la clase.

Que hubiera un poco de disciplina,
exigencia por parte de los
profascres, que no se diera tanta
libertad,

e nte.

16

Porque nos dejaba salir muy
tarde de clases y dejaba
dl i tarea.

En mi caso fue por las faltas, pero yo
creo que en los demés es por flojera.

Que le interese el
desempefio de los alumnos
Yy que sepa manejar tanto la
materia de Historia como la
opinién de los alumnos.

Se deberia de establecer la
evaluacion y forma de trabajo
en la cual los dos estan de
acuerdo.

Mapas conceptuales, material de
apoyo, etcé

Que el horario de salida fuera
alas 8: 30 p.m.

-
b~

No sé, no los entiendo
porque para mi es el tema
mas importante.

Por la flojera de investigar.

Empezando por saber hacer,
interesante el tema.

Por supuesto que con respeto.

Ver peliculas alusivas al tema, leer
textos de esa época, etcétera.

Realizar exposiciones y poner
peliculas revolucionarias.

Porque luego fa clase no es

lo suficientemente Mas comunicativo,
interesante o se hace un Muchas veces es por ia actitud que toma |transmitir un poco de Haria més actividades, salidas, a
18}poco aburrida, el maestro con alumnos. confianza. De comunicacion. zonas arqueologicas, menos tedrico. |No sé,
Salidas a museos, zonas
Tal vez porque no las hacen {Probablemente por la falta de interés Tal vez dinamismo y arqueologicas y mostrar lo i Mas comuni e interés del

19;inter ante una clase aburrida. atencidn a su trabajo. Dinami: y cor imiento. |que es nuestra cultura. profesor por el alumno.
Mutua, preguntar o que no
Hay veces que all tros dania |C imiento amplio sobre |entendemos (alumno) y si Ser un poco més fiexible con la
20|Por flojera, clase muy aburrida. el tema o la materia, quedo claro (profesor). Salidas a museos o cosas asi. hora de entrada.
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23.- Por qué los atlumnos
no asisten a las clases de
Historia de México

24.- Por qué los alumnos no acreditan
Histoﬂa_ de México

25.- Habilidades de

que
poseer un profesor de
Historia de México

26.- Rel profesor-
alumno en el proceso de

27.- Actividades de aprendizaje que
llevarias a cabo para interesar a los

28.- Si fueras Director-medidas
para reducir la inasistencia a las

P

clases de Historia de México.

21

Yo pienso por faita de
interés,

Por no poner atencién y no estudiar.

Que su clase sea
linteresante que explique
como si lo estuviera
viviendo.

Muy unida, debe de haber una
buena comunicacion.

Videos.

No sé.

22

Porque son aburridas.

Por lo antes mencionado,

Ser mas tranquilo y dar
clases didacticas.

Mas de amigos.

Salidas a excursiones y actividades
en grupo.

|Dar mas tolerancia.

Les parece muy tedioso y

Por no entrar, el disgusto de la materia o

No hacer muy tediosa la

Piena, comunicativa, paciencia,

23 de etc, materia etc. {no respondid) (no respondid)
24|Son tan aburridas. No la explican bien. Atento, amable. Tal cual-profesor-alumno. Visitas y salidas. Mayores trabajos para ellos.

Por fos profesores, se dice Debe ser como un

que depende de como sea si psicolego para saber como Mapas, juegos, crucigramas, cuentos, |Que se renovaran los maestros y |
25|tedioso o no. Por falta de interés. manejarnos. Buena peliculas. que fuera como un talter.

No hablar como si estuviera i
26|Por flojera, desinterés. Por no entrar. dictando. Buena. Visitas a museos. Liamar a los padres.
Muchas veces somos nosotros y otras | Ser licenciado o tener -

27| Depende de cada uno. los maestros. nocidn de ... Buena Material didactico Prefecto.

28

Por flojera

Por lo mismo.

Mas expresion.

Muy buena comunicacion

Videos y libros.

Profesores mas aptos.

29

Mi caso particular fue por el
profesor.

No son motivados a estudiar,

Interactuar con el grupo.

Cordial o por {o menos
respetuosa.

Panerlos a leer diversos tipos de texto
para después poderios discutir, ver
pelicuias, etcétera.

Difundiria la materia con todos los
métodos posiblies para que los
alumnos tengan interés en ella.

30

Porque es un poco abuyrida.

La materia no la acredité porque el
|profesor me reprobé por no tener una
hoja de mi expasicion, segin el sin esa
hoja yo no pasaba y eso fue una mentira

Saber explicar, tener una

porque en las t das tenia 9

verbal con el

y 8.

alumno:

Que sea agradable.

Me pondria a dialogar conellosy a
explicarles como seria y ningin
examen.

No validar las asistencias y que
los profesores dieran clase sin
pasar lista.

Porque les parece aburrida y
realmente no les interesa
porque segun ellos es algo
que ya conocen mas sin
embargo esa no es la

Aparte de porque no entran.es porque no
tienen el interés por aprender su propio

Que no saturaran toda la
clase de informacion que en
vez de dar dos horas se

Que te explique de manera
detallada y que te atienda en
todos los aspectos {mas que
nada una relacién como de

Seguiria primero los temas por very
de ahi utilizar medios visuales,
consuita de libros y un andlisis del

No haria nada porque creo que
eso es lo que trond el CCH, eso es|
lo que aprendes aqui a tu formarte
un caracter responsable y tomar
conciencia de io que pasa en tu
vida porque si te dicen y no lo
quieres hacer no lo vas a hacer
porque no 1o quieres hacer, creo
que de esta manera nos ensefa el
Colegio, de ahia que sea

31 |realidad. pasado de su tierra natal. redujera ef tiempo. camaradas). tema (como un debate en la clase).  |auténoma gno?
En principio reducir ef tiempo
porque es antipedagdgico estar
Son tediosas y algo Mas comunicacién y mejor . do dos horas y pasar a otra
32{aburridas. Por falta o no entenderle. explicacion, Respeto y algo de amistad. Visitas, videos, practicas de campo. |clase y hacer Jo mismo.
Yo como director del CCH nada,
Atencian, amabilidad y Bien no sé, es debido o dado al es de los alumnos, ellos deciden
33| Por aburridas. Falta de interés. menos militarizado. De cooperacion. grupo. no el director.
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23.- Por qué los alumnos

25.- Habifidades de

de api

que 26.- Relacién profi 27.-A je que |28.- Si fueras Director-medidas
no asisten a las clases de |24.- Por qué los alumnos no acreditan |poseer un profi de enel p de 1] a cabo para interesar a los |para reducir la inasistencia a las
Historia de México Historia de México |Historia de México p )1 i clases de Historia de México.

Porgque muchos maestros
son tedi y aburridos,

Porque no la entendemos.

Tener facilidad de explicar

Amena y de confianza.

Museas, exposiciones,

Capacitacion para maestros de la

Ira

Las hacen monétonas, al
menos en mi caso, ademas
de que es algo que viene
desde mucho tiempo, el
Idesinterés en la educacion
es cormo en todas las
materias.

Por muchas razones, dos de ellas son:
exceso de faltas y la falta de interés.

Criterio, inteligencia y
dinamica.

De respeto dentro del aula.

historia de bronce.

Para empezar, necesito conocer la
historia lo mas cientifica y objetiva
posible, no basarme en la llamada

.................. , necesita ser
solucionado de manera integral,
modificando la esencia que los
alumnos tienen acerca de venir a
ia escuela.

Porque los profesores la

No hacer las clases

36 |hacen aburrida y tediosa. Por las i y faita de inten_'as. aburrid Amigable pero respetuosa. Alguna dindmica. No tengo idea.
Porque ios maestros se
enojan cuando les
37 |preguntas. Porque no son didacticas. Ser didactico. Comprensivo. Videos y museos. Hacienddlas mas interesantes.
Ser comunicativo, atento, |Buena, donde los dos puedan El problema no es el director sino
38|Por la lectura Por aburrida idacti I bieny i Tareas interesantes y regalar puntos. |las normas de la escuela.

39

Algunos porque les da flojera
y otros porque el maestro
hace pesado el i

Porque el maestro en mi caso no
entendié que solvento mis estudios y

como j en un tianguis.

Ser mas sociable y
entender los problemas de
los alumnos.

Que el maestro nos haga
participativos y cooperativos
para que tengamos la
confianza de preguntar y hablar
con él.

lugares historicas con el grupo.

Dinamicas, excursiones a museos y a

Formar grupos en los cuales los
maestros y aiumnos interactien
més entre si para que tengan mas
confianza y hacer visitas con la
escuela con diferentes grupos a
museos y lugares.

Tal vez porque los maestros
hacen la clase apética

Tal vez no les interese la materia:

Recurrir mas a video, tratar
de explicarlos, poner
empefio en ensefiar y no
gritar y regaiiar y ser mas
amable.

Con un poco més de

linteraccién y comunicacion.

Hacer dinamicas con todos los

que a ellos les guste.

alumnos, hacer que les guste o algo

Dar mas oportunidades de faltar
pero siempre y cuando asiste la
mayaria de veces a las clases.

Porque se le hace aburrido el
feer e investigar, en este
caso es lo que mas se
desarrolld en la ia,

Por lo mismo no ven interés y se

Tener un poco mas de
tividad para desarrollar

Mas comunicacién en relacion

Y ya no entran.

los temas.

alos temasy

de leer los textos en clase.

Discutir, comentar los temas y tratar

Difundir mas el amor de la historia
por medio de talleres, foros,
actividades, etcétera.

En parte por los maestros
que ponen trabas en en sus
formas de evaluacién y no
explican bien.Aparte porque
no se les entiende cuando
piden tareas y no hacen
esfuerzo por hacer divertida
y amena fa clase.

Porque a la mayoria no les gusta et

|pasado de su pais por lo que no se

enteran de lo que sucedié a través de los
siglos.

Sabiduria en su materia y
no que apenas y conozea lo
que explica.

Sacarlos a visitar museos, sitios

Como un amigo tro y no

arqu tareas,

enemigo.

campo, etcétera,

de

Poner reglas enérgicas y
condicionarios.
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23.- Por qué los alumnos
no asisten a las clases de
Historia de México

24.- Por qué los alumnos no acreditan
|Historia de México

25.- Habilidades de
ensefianza que deberia
poseer un profesor de
Historia de México

26.- Relaci

P

alumno en el proceso de

27.-A

tivida de apr
acabo para i

28.- Si fueras Director-medidas
para reducir la inasistencia a las
clases de Historia de México.

p!

En mi grupo porque e!
maestro, al que no le caia
bien o hacia indiferente y al
final mis compaiieros no lo

Profesor durante las horas de

aguantaban y mejor no clase y amigo en las demas Hacerla mas interesante y menos Lievar un poco de control sobre
43|entraban, Por flojos. Saber explicar. horas. duradera. los alumnos,
- Ser optimista con los E i , Mmas bibli Y
44|Porque son muy aburridas  |Es aburrida la clase y dejan de asistir. alumnos. Un poco mas relajado. videos. Que tuviera mas créditos.

Porque es una materia del
pasado y nosotros somos
gente del ahora y el mafana

Porque les vale o el profesor tiene una
forma de dar clase que no llena las

Sicologia, Geografia,

Facilitar los puntos de vista

Ciencias Politicas y Buena con el respeto adecuado| Visitas a museos, videos, de al pl y
45(no def ayer. perspectivas det alumno. Sociales. para ambas p nas. campo, ial de apoyo. tado.
Primero ver el por qué ya que si
Porque no se les hacen El maestro debe de poner todo son los alumnos darles clases
amenas y el profesor no se . |Por una parte son los alumnos ya que no [Hacer trabajos didacticos, |de su parte en sus Hacer exposiciones, llevar a los mas amenas y didacticas y si es

preocupa por-ensefiar a sus
alumnos eso en algunas
cosas.

se ponen a investigar o por relajo, y por
otro lado los maestros que no ensefian
nada.

ensefiar con videos y
dejarles leer libros
ir

conocimientos y transmitir a

sus alumnos con patabras que

se entie

alumnos a un lugar histdrico y dejar
tarea que sea del tema que vieron en
el dia.

culpa del maestro, decirle que le
pagan para ensefiar no para
reprobar,

47

En mi caso porque el
profesor no pasaba lista.

Porque no quieren ya que es un tema
muy interesante,

Conocer la mayoria de la
historia en el tiempoy en el
espacio ademas de
entenderla muy bien.

Debe haber comunicacion y

confianza para poder tener una

Mas salidas a

Checar mas las listas en esas

cor

, ademas de mucha lectura,

y tratar de inculcar mas
la historia.

Debe haber mucha

Salidas a museos, arqueolbgicas,

Realmente tomaria medidas para
que los alumnos se interesen por

48|Se ies hace aburrido. Por no asistir a clases. No lo s& te. sitios importantes. Ias clases.
Dejar un poco mas de '
Porque a veces son muy actividades, hacer las Dejar mapas, cuestionarios, ir a Hablar con los maestros y pedirles
aburridas y los profesores clases mas didacticas y que museos, hacer alguna excursion y si  [que tuvieran un poc mas de
hablan mucho y no ponen Porque dejan de asistir o faltan mucho y [no solo se la pasen Con respeto pero no tan cruda’ |alguien esta faltando dejar aigo extra |imaginacion, para no hacer
49 {actividades interesantes. los dan de baja. hablando. ni fria. para que se recupere y no repruebe. {tan....Ja materia.
Saberse expresary ..... Participacion del alumnado clase con. | Daria estimulos a los mejores
50|Se aburren Por apatia. Interés, Fratemnal clase. promedios de historia.
Porque les da flojera Que los alumnos leyeran ef proximo. . | Aportar mejor economia a esta
escuchar a una persona que tema y después sin decirles pasarles |4rea porque los profesores solo
s6lo habla y habla.Algunos un video de vez en cuando para tienen para copias, seria bueno
{muy pocos) porque Por no asistir a clases, porque todas las reafirmar o que er hacerles |otro tipo de ial didacti
trabajamos y no podemos  [clases se la pasan jugando, por no poner Una relacién formal pero participar mucho en cada clase con lo |mayor uso de-las salas de
51 }asistir, atencion al profesor. Creatividad. que el profesor dice. audiovisual,

amistosa sin roces.

52

Por el tipo de ambiente que
haga el maestro y muchas
veces por flojera.

Por no entrar, para ir a otro lado,

Convivencia con los
alumnos.

Muy buena.

Hablar con ellos, implementar
diferentes dinamicas, videos, visitas a
varios lugares.

No hacer tan aburridas las clases
y reducir las horas de clase, poner
a maestros mas dindmicos.

Porque muchos profesores
se dedican a hablar y se

53

hace la clase muy aburrida.

Por lo mismo que no asisten no saben ni

que.

‘Con mucha creatividad,
didacticas en donde se
involucre todo el grupo.

Méas de amigos para que asi
les guste entrar y con mas
didacticas.

Pues ver més peliculas, ira mas
museos y zonas arqueolégicas.

Pues en un % (porcentaje) de
faltas dar de baja.
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25.- Habilidades de

26.- Rel:

23.- Por qué los alumnos . que deb profesor- 27.- Actividades de aprendizaje que |28.- Si fueras Director-meditas
no asisten a las clases de |24.- Por qué los alumnos no acreditan |poseer un p: de en el p de Hevarias a cabo para interesar a los |para reducir la inasistencia a jas}-
tion] Historia de México {Historia de México Historia de México A P! izaj clases de Historia de México.
En los examenes menos
54|Es aburrida. No asisten. Mas dinami ] Coop Salidas, menos rasimenes, preg i
Depende a veces no acreditamos por
55|Son aburridas. flojos. = Ser breves y claros. Buena. Visitas a museos. Cancelaria la clase.
Hay muchos aspectes pero podria ser
Por lo pesadas y aburridas | por los profesores y su forma de darla  {Mas dinamicas y menos Menos teoria y mas actividades
56|que son. clase. tediosas. Normal y i Cambiar a los maestros.

Porque se piensa que es
aburrida

Por no entrar a clases.

Didactico, con tareas
sencillas del tema, no

complicadas como tesis.

Comunicativa, asi se platicas
fallas y se pueden reparar.

Acetatos, peliculas, exposiciones,
etcétera.

Interactuar con la tecnologia,
Internet, muchos les gustan,

Porque aburre

Por ios maestros

Mas creatividad

{no repsondié)

Los dejaba ir a la biblioteca y al billar.

No sé.
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1 COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES-N If
2 C dode E tas-| de Maestria en D i
3 Prop de Progi P para reducir la d i6n y repr ién en las asi de Historia de México 1y 2
4 Autor: Profesor José Andrés Sanchez Ramén
5 S
No. De
materias 4.- . 6.-El
no 1.- Lugar 3.- Clase de Historia de México Conocimiento| jprofesar
Cuestl acreditada de 2.- Utitidad del y con sentido para tu delos 5..Cémo los dominé el 7.- EL id los |8.- El
6 | onario] Edad | Sexo s preferenciaide México . formacion objetivos. i6 i temas y las formas de trabajo_!criterios de
No se presentd
Comprender la situacién actual después del No Si, tareas, examenes y
7 117 M 10 4 de México Ir a conocer lugares historicos No primer dia respondid  |st pero no los i i
Saber qué acontecimientos Con material didactico a resolver en si: dijo los temas y las
hubieron antes de que clase y el maestro explicando de una Nolo fechas de exposicidn yya  |Si, exposiciones y
8 2| 18 F 12 4 naciéramos forma que se le entienda No recuerdo |no recuerdo dominé no daba clase trabajos
Saber mas sobre los
9 3| 20 F 10 4 acontecimientos pasados Con mas actividades No ( no contesté ) |Insuficiente isi: participaciones Si, no me acuerdo
Pondria como ejemplo mi clase de
Aprender mas sobre nuestro Biologia que nos ponian videos y
pais y lo que pas6 hace mucho (luego nos ponian un crucigrama y si Jas dio pero después las (S, leer libros, tareas y
10 4; 16 F 7 3 tiempo nos daba puntos. No (no contestd) !Ir bio visitas a museos
Si, aprender Si, el Uinico que me acuerdo
Para saber por qué México esta |Pues con un poco de humor, teoria siinuestra Con los libros | Parcialment |es la Revolucion Mexicana y| Si, por lo regular eran
11 5 17 M 6 6 en esta crisis pero con algunas practicas historia. que nos pidié. le Sus consecuencias. tareas y ensayos
Conforme
Aprender hechos historicos Que la clase tuviera mucha méas ibarrios teniendo |P Si, participaci tareas,
12 6f 18 M 10 3 importantes dinamica. No la clase e examenes, exposiciones No
por la :
Secundariay
Saber un poco mas de nuestra | Ser didactica la clase y no tan otras por medio
13 70 17 | M 14 4 cultura aburrida No de otros grupos. |Insuficiente |Si pero no los recuerda No
Realmente ia
historia de
México la he
aprendido
Por cultura si vivo en México y mediante libros,
como mexicana debo saber los |Donde el profesor interactue con la nunca en clases (No lo
14 8l 17 F 10 5 acontecimientos de mi pais. ia sin ser tediosa No de bachillerato |domin6 No No
nuestra
Es importante para cualquier historia y asi
persona y en cualquier ambito | Que el profesor de la clase sin tanta |sentimos
15 9 21 F 11 5 que se desarrolle seriedad y que sea amena. orgullosos  [Por un profesor \insuficiente |No No ]
No por la clase
. sino por las
Para no cometer los mismos Donde el profesor no solo dicte sino - copias del Parci Si, con oy Si, examen y
16 10{ 18 F 7 4 errores en la humanidad que todos tengamos opinién. No contenido. e acetatos exposicion
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A B [ D E F G H 1 J K L
No. De
materias 4.- 6.~ El
no 1.- Lugar 3.- Clase de Historia de México Conacimiento. profesor
Cuesti acreditada de 2.- Utilidad del ap i y con sentido para t2 de los 5.- Cémo los dominé et 7.- El pi los ]8.-E!pi
17 | onario] Edad | Sexo s cia|de México 7 jeti . i i temas y las formas de trabajo_|criterios de evaluacién
Si, sobre ef
18 11 17 M 2 4 Para saber sobre el pasado . :Si, con estas cosas. pasado. {no contestd) Insuficiente |No No
Si, exposicion,
Saber nuestro pasado como Un profesor que realmente sepa y un No lo Si, no recuerdo pero fue exposicion y mas
19 12| 17 F 11 3 pais. buen programa No {no domind absurdo posicion
Creo que nos sirve para saber lo[Tal vez con obras bien realizadas Si, exponiendo, Si, no recuerdo bien
que pasé en nuestro pais, pero |sobre los temas, clases didécticas, Parciatment |investigando, tareas, pero al final del
20 13 19 F 8 3 no le veo mucha utilidad. divertidas No e i ja fa cambié.
ST, Uranajos,
participacion,
Conocer acerca de nuestras Pues con explicaciones, con Parcialment . {examenes y practicas
21 14| 19 M 10 5 raices y nuestras cc i iones, no tan tedrico. No (no contesto) e Si, no las recuerdo de campo
Es el pais.en donde vivo, me El maestro nos 80 % y los demas
gusta y por lo tanto es necesario |Con videos, con Historias, que el manejo el fueron trabajos, la
H saber por qué del pais que es | maestro me cuente las cosas como programa poco |Parcialment |Si, tuvimos una salida a préctica de campo fue
22 15 18 M 12 4 ahora. un cuento. No a poco. e S.L.P. (San Luis Potosi) extra.
Conocer acerca de nuestros Parcialment
23 16! 18 F 10 4 pasados. Hacerla mas didactica. No (no contesté} e Si Si, exposiciones
Ver peliculas relacionado con eso, .
24 7| 18 M 15 6 No me sirve para nada que no haya exposiciones No (no contestd) Insuficiente |No Si, sdlo exposiciones
Si, exposicion,
Saber sobre nuestro pais y Una ciase donde todos participemos, Parcialment examenes y la lectura
25 18{ 18 F 7 4 sobre di no solo el maestro No (no contesté) |e Si, no los recuerdo de un libro.
Conocer mas acerca de mi pais |Si el maestro fuera-mas didactico en Si, exposiciones sobre la
ya que todo lo que conozco es  |sus actividades ya que hay maestros forma de gobiernc de afios
26 19 17 M 9 3 muy poco. que no explican bien. No {no contestd) Insuficiente |anteriores. Si,
Conocer nuestro pasado para  |En donde el maestro reaimente inter
asi saber porque es asi nuestro [actiie con los alumnos y viceversa, Parcialment Si, examen y
27 20 18 M 11 4 presente. que e maestro de confianza. No (no contests) e Si, nunguno recuerdo exposicion, tareas
S, Irornar -
sobre
nuestro Parciaiment Si, exdmenes, tareas,
28 21} 19 M 11 3 Cultura general {No haciéndola tediosa patrimonio  |{no ) le No participaciones.
Saber qué es o que ocurrié en  |Explicando claramente cada tema y Si, tener los apuntes y
29 22| 18 F 19 5 €l pasado. motivando a los alumnos. No (no Insufici No firmas que ponia.
Conocer acerca de a Historia de
México y nuest Actividades, terico- Parcialment |Si, todas eran exdmenes y
30 23 17 F 4 6 origenes etcétera. No {no contesté) e ‘tareas. Si, examenes y tareas.
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B D E F G H T 1 J_ K L
No. De |
materias 4.- 6.- El
no 1.- Lugar 3.- Clase de Historia de México Conocimiento| profesor
Cuesti acreditada de 2.- Utilidad del ap! izaje-Histori [ y con sentido para tu de los 5.- Cémo los dominé ef 7.- El profesor establecié los |8.- El p
31 | onario}_Edad | Sexo s México formacién objetivos 16 i temas y las formas de trabajo |criterios de evaluacion
Algunas veces puede ser interesante
i Porque es bueno para saber y divertido y el sentido de la 8i, examen 70 %,
| nuestros origenes y la evolucién |formacion de acuerdo lo que queria Parcialiment |asistencia 10%,
32 24| 20 M 15 4 de nuestro pais. estudiar y también es un simiento.  |No {no contestd) e No trabajos 20 %
origen, cultura y hechos investigacid
historicos, asf como personajes |A mi me gustaria una clase con n sobre los |A través de un Si, exposiciones,
que influyeron en nuestra dinamicas, exposiciones y visitas a  [secretos maestro que es tareas, visitas a
33 25, 17 [ M 7 4 historia. zonas arqueoldgicas. culturales, |historiador. Insuficiente |No museos.
- Shap
Hablar sobre ias lenguas, afios, sus origenes Si, independencia de
Conocer las cuituras de México: |fundadores de la independenciay  |de nuestros México, Neoliberalismo, Si, examenes 80 %,
34 26| 17 M ] 4 Maya, etc. presidentes. pasados| (no ¢ Insuficiente |Maxi Presi tareas 20 %.
Si, todas (se refiere a
Conocer el origen def lugar Ir a museos e investigar su origen, Por medio de mi Si, museos, salidas, tareas, |trabajos, reportes,
35 27| 18 F 11 4 donde se vive, lo que nos radea. |etc., peliculas. Si, su origen |profesora Inst posicion. ] tareas).
Entender lo que pasaron No me Si, con restimenes y Si, reportes y
36 28! 18 | M 5 4 pasad . Se me hacen fediosas. No i b Total A 4
Con salidas a lugares, algunas
peliculas, explicaciones pero no muy Nolo
37 298| 17 F 10 4 Saber mas sobre el pais largas. No {no contestd) dominé Si, exposiciones. No
porque no Parcialment
38 30 17 M 16 1 no sé Un poco mas didactica No ba a clases |e No No
ST, 5010 queerE ST,
Debetia ser didéctica y empleando Losdiola porfiri i j |
La utilidad seria aprender mas  |métodos como dibujos, videos, Si, pero no |profesora af independencia y formas de |reportes, exdmenes
39 31 16 M g8 -3 sobre nuestras raices y cultura. |acetatos, etc. {os recuerdo.|inicio del ciclo. |insuficiente [trabajo eran casi siempre  {(2).
Es til para conocer tu historia,
tu cultura y de dénde provienes, {Que se saliera a conocer museos,
demas para no fos que representaramos a los Leyendo el No lo Si, ver obras y hacer
40 32, 16 F 7 6 mismios efrores. personajes de la historia y cosas asi. [No programa dominé No trabajos.
['St; pritiero ranajo ae
Que el maestro hiciera bien la clase, exposicion {temas) y sacar
de forma divertida y no nada mas De ninguna Nolo copias de libros sin que Si, exposicion,
41 33| 17 M 1 6 Saber el pasado de México. “dictado y copien". No cosa domind estuvieran en la Biblioteca. |exdmenes y tareas. ]
Dar a conocer mas del tema o Si, pura exposicién
de la materia que deseamos Que hubiese cuestionarios, trabajos Nolo (zapatismo, revolucion
42 34| 19 M 4 4 conocey. de equipos, salidas a museos. No {no testd) domind industrial) Si, exposicién
Conocer los acontecimientos Nolo Si, zapatismo, revolucion
43 35| 18 M 2 5 que ocurrieron en el pasado. Con explicacion clara del profesor.  |No {no contesté) domind i i 5 Si, exposiciones
Si, examenes, tareas,
Saber la historia de los porque después iParciaiment | Si, examenes, tareas y trabajos y
44 36 16 M 7 6 antepasados. |No haciéndola tan aburrida. No me dijeron e trabajos. participaciones.
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No. De
materias 4. 6.- El
no 1.- Lugar 3.- Clase de Historia de México Ci profesor
Cuesti acreditada de 2.- Utilidad del y con sentido para tu de los |5 Cémo los {dominé el 7.- El i6 los |8.- El p:
45 | onario| Edad | Sexo s preferencia|de México i i i i i temas y las formas de trabajo de evaluacion
Tratar de un tema y todos participar Si, el 68, Porfiriato,
Tener mas conocimientos sobre [en el, que el maestro lo desarrotle y Parcialment |Neoliberalismo, en fichas  |Si, fichas, mapas
46 37) 17 M 1 3 ella. de conclusiones. No (no contests) e hacer los temas. [
Nos ayuda a saber las causas
de por qué esta estructurado et
pais como hoy en dia y hacia Lecturas, fotografias, peliculas; Nunca nos lo Parciaiment Si, examenes,
47 38| 17 F 6 2 donde nos dirigimos. docuementales. No dijo. e Si, leer y exa exposiciones.
Una clase didéctica, basarse en Nos dio unas copias y ahi  |Si, examenes,
Sirve para saber cuales son diferentes tipos de materiales, (no me Porque nos dio | venia el programa pero no  |participaciones y
48 39| 17 M 3 4 nuestras raices. exposiciones, etc. acuerdo) unas copias. |Insuficiente |me acuerdo. examenes.
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I
COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES: _ .
C de igacion de en D
F de Prog F para reducir la Y repi en las de Historia de México 1y 2
Autor: Profesor SJosé Andrés Ramén i
8.-Ei 13.- Planed y 16.- El 19.- La actitud del
profesor 10.- El profesor 11.- Recursos [12.-Planeéy |desarrollé 14.- Planed y profesor se profesor
utilizé utilizé i ivi de 15.-Se apegéb a las favorecio tu
i para la de fuera de i los |formas de 47.- El profesor se 18.- Como fue la ;aprendizaje de la
cuestio |de de los Yy en |del aula sinel fuera del |obj de itrabajo apegé6 a los criterios  |actitud del Historia de
nario i temas e (el aula apoyo aula con el apoyo p ji de [ México
i
| 1o nr nr nr nr ar nr nr (g nr nr
no lo favorecié-
porque me hubiera
gustado que nos
parciaimente, porque explicara todo lo
asistio a las que nosotros
2|nunca nunca Nunca Nunca Nunca Nunca = P F ici Atento y di i
no jo favorecié-no
no se apegé-se hacia el me gustaba entrar
3ja veces nunca A veces A veces Nunca Nunca No lo sé F idadi C a su clase
> -
no se apegd- sele io sino le
olvidaba qué equipo iba contestdbamos
a exponer .y sino se sobre el libro que
lacordaba del tuyo decia dejo de leer no nos|
4|a veces nunca A veces Nunca A veces Nunca No lo sé No se apeg6 !que no habias pasado. [D e ba pero en las|
porque se ponia a
Totalmente porque si no platicar del tema
entregabamos el ensayo| pero luego se
5|a veces a veces p A veces Nunca Nunca F f final nos D [] desviaba y
Parciaimente
porque a veces no
6|A veces a veces pi pl Nunca Siempre F F T Ci i bien
aventava unos
No se apeg®, luego rollotes que casi
evaluaba cosas que no nadie entendia y
7]Aveces Nunca A veces Aveces Nunca Nunca F No se apegé ban en el Des: e tenian nada que]
Parciaimente, ya que la tenia varias
profesora siempre discusiones con la
cambia de humor y iprofesora y
oopinidn, nunca tenia siempre me corria
coherencia en sus o mejor me salia
8|A veces A veces Nunca Nunca A veces A veces No io sé Parcialmete |temas e ideas, D e ra evitar pelear
No se apegd porque No lo favaorecid,
siempre eramos porque nunca
nosotros quien japrendimos
Nunca A veces Nunca A veces Nunca Nunca No se apegd |No se apegd ta clase De e
Parciaimente porque si No lo favorecié
no entregabas el reporte porque nunca supel
H de la exposicién de Historia de
10|A veces A veces A veces A veces Nunca A veces |No se aggﬁ Parciaimente |estabas dado de baja. |Desatento e indispu/ México
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9.-El . 13.- Plane6 y 16.- El 19.- La actitud del
profesor 110.- El profesor 11.-Recursos |12.-Planedy |desarroilé 14.-Planeé y profesor se profesor
utilizé {utilizé i i de 15.-Se apeg® a las favorecio tu
estrategias didacticos parala  |utilizados de je fuera i de i los |formas de 17.- El profesor se 18.- Cémo fue la |aprendizaje de la
cuestio {de J i de lfos ¥ P je en |del aula sin el je fuera del | obj de |trabajo apeg6 a los criterios  |actitud del Historia de
nario } temas ol aula |apoyo aula con el apoyo pi de P México
1 NOW o
me explicd nada
! Parcialmente, no venia que no haya visto
11jA veces Nunca Nunca Nunca A veces A veces P F mucho. e indispy/en la primaria
No se apegé, califico de siempre tuve
rdo al carisma (con buenas
los nifios) y si a él le calificaciones en la
12| Siempre Nunca A veces Nunca A veces Nunca No se apegé |No se apegd la nifia. o] e ia pero
No lo favorecié
No se apegé, dijo porque él no me
evaluar de una manera hizo interesarme
y no lo hizo asi, sino en su materia y yo
13]A veces Nunca Aveces Nunca Nunca Nunca F F como el quiso. 2] e indispijla veia aburrida.
B Parciaimente, porque si Parciaimente,
te atrasabas podias porque uno no
hacer unos trabajos siempre se
para al
14|A veces A veces A veces A veces A veces A veces P P Atento y di
F TioS’
Totalmente, sacé el ponia mucho a leer|
promedio a final del y casi no me
15[Nunca nunca Nunca A veces A veces A veces Nao lo sé F gustaba porque
un semestre si
aprendi y en el otro)
16]{A veces A veces A veces A veces Nunca Nunca No seapegé |F F Atento y di no.
No lo favorecion
Totaimente, fueron porque no me
17 {Nunca Nunca Nunca Nunca Nunca Nunca No lo sé No se apegé XpOSicit Atento y di gusta exponer
F puss
casi no ie entendia
. asus
18|a veces a veces A veces Nunca Nunca Nunca F T T C i
Parcialmente, ya que el solo se explicaba
profesor sélo hacia paraéiynote
vilido el trabajo si tG p i6:
hacias segin el un buen) cuando querfas
19 Nunca nunca Nunca A veces nr Nunca No se apegd |F trabajo. D e indispu opinar.
NOW
Totalmente, pues tal porque no se
cual dijo que evaluaria preocupaba,
asi 1o hizo y no cambio habtaba muy bajo
20]a veces a veces Nunca’ A veces A veces Nunca F No se apegé |nada. D e indispy]y Se enojaba si no
No se apegd, le dio mas
por su antojo que una No lo favorecio,
21|nunca aveces A veces Nunca Nunca Nunca No lo sé No se apeg6 _|obra obli i D e indisptdejaba copiar y ya.
NOW
Parcialmente, porque al porque le gustaba
final solo pasaron los echar mucho
22)nunca nunca Nunca Nunca A veces A veces No se apegd _|F que le caian bien. Dy ¢ indispyrelajo.
! | Parciaimente, ne | Parcialmente, no le}
23]a veces A veces A veces Nunca (A veces Nunca |P F iemp i Atento y disf ia mucho
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9.- El 13.- Planed y 16.- El 19.- La actitud del
profesor 10.- El profesor 11.-Recursos |12.-Planeéy |desarrollé 44.-Planed y profesor se profesor
utilizé utilizé i i de 15.-Se apegé alas favorecio tu
didacti paralz [utilizados i de [apl fuera de i los formas de 17.- El profesor se 18.- Coémo fue la aprendizaje de la
cuestio |de de los y je en |del aula sin el fuera del |obj de (trabajo apegd alos criterios  actitud del Historia de
nario temas opor ol aula apoyo aula con el apoyo i de p México
F N
Parcialmente, en los se apegaba
trabajos bajé el completamente al
24|a veces a veces A veces Nunca Nunca Nunca No lo sé P p i D e indispide la escuela
. T TIOS EVAILD NOD
los exdmenes, pre nos
exposiciones y los jhablaba de autores]
251a veces nunca A veces Nunca A veces Nunca F No se apegd jos de visita al D e indispiy nunca presemtd
POTRIUE ST - WOy
reprobabas un examen, porgue me aburria
era imposible acreditar yyanoentré ala
26|siempre Munca A veces Nunca A veces Nunca No se apegé |No se apegé |la materia. D e indispy ck
- T SFSEApeEgu; Lag
cumplié con a escala porque a veces
pero [o que pasé no me cuando le
27jA veces a veces A veces A veces A veces A veces No se apegd Tt alcanzé fa claif i C ias te
Parcialmente, no
Totalmente, si hizo lo ponia mucha
28 Siempre a veces A veces |Siempre A veces A veces F T que propuso Atentoy i6
WO
Totalmente, nos dijo que: porque nunca nos
nos iba a calificar con explicé nada, nada
29(nunca nunca Nunca Nunca Nunca Nurica No se apegd | T it Atento y di mas bd
Parcialmente
Parciaimente porque eraj porque a veces no
p Siempre p P Siempre a veces lo que él decia | Atento y di ponia atencio
T £ WO
cumplieron algunos pues no explicaba
criterios, calificé mal mucho, solo decia
31/A veces a veces Nunca Nunca Nunca nunca F P d é D e indispihay un esto o el
poTqUE T NOW
evaluacién que nos dio porque fueron
al principio asi evalué al obras que no
32}A veces Nunca Nunca Nunca iempre Nunca No se apegd |Ti final. C venian al caso
WO 0 YAVOTETID, SE
Totalmente, nos daba hizo super aburridal
proxi 33. 'y nadie le
33/Nunca nunca Nunca Nunca A veces Nunca F Ti por aspecto. o] £ indispy entendio
No lo favorecié, no
Parcialmente, nada mas se comunicd
34|Nunca nunca Nunca Nunca Nunca Nunca No lo sé F posici D e indisp i
| Parciaimente, con pura
35|nunca Nunca Nunca Nunca Nunca Nunca Nolo sé f ici ) D e indispy No lo favorecié
No se apegd porque No fo favorecié
H pasaba a sus porque no aprendi
36ja veces aveces A veces Aveces Aveces Nunca No se apegd_ No se apegd i [o] e d o]
i
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S8.-El i 13.-Planed y ! ]16.- El 19.- La actitud del
profesor 10.- El profesor 11.- Recursos [12.-Planedéy |desarrollé 14.- Planeé y i profesor se profesor
utilizé utilizé de 15.-Se apegd a las favorecié tu
parala ivi de jap e fuera de los {formas de 17.- El profesor se 18.- Cémo fue la |aprendizaje de la
cuestio jde de los y izaje en |del aula sin el je fuera del |obj de itrabajo apego a los criterios  |actitud del Historla de
nario temas P el aula apoyo aula con el apoyo p de P México
porque casi no
flegaba a las
Parcialmente, te clases nos daba
|evaluaba con satidas a una clase por
otros estados de la 'semana y a veces
. Republica casi 40 % de tenia que ira
37|Siempre a veces A veces Nunca . |Aveces A veces No se apegd |P fa calificacion. D e p
No lo favorecié
Parcialmente, algunas porque era muy
{actividades las cmabié y| abumida su clase,
ofras cosas no las solo daba copias y
. evalué como habia no explicaba nada,
38{nunca Nunca Nunca Nunca A veces Nunca No se apegé |No se apegé _|dicho. 8] e hablaba.
No lo favorecié
porque solo se
dedicaba a poner
lineas del tiempo y
nos dejaba leer
eso era toda la
39 @Lca nunca Nunca Nunca A veces Nunca Parcialmente -|No se apegd | T Desatento e indispyclase.
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22.-El
profesor
20.- El profesor propicié un 21.- El profesor atendié sf‘g!"o
i al p las dudas del | bibliografia
de tu ap grupo. especifica
nr Nr Nr

No lo favorecié porque era muy

No porque solo lo veiamos una

enojon y fumador vez al mes Nunca
Parcialmente-porque ahora ya entro| Si porque siempre nos
a mis clases las dudas Siempre
No lo favorecié porque cuando
nosotros le deciamos lo que no nos | Si porque las aclaraba cuando
igustaba de su clase se enojaba. no estaba enojado A veces
Parque nos unia mucho a todos y | Si porque cuando no le
nos hizo un grupo con un buen entendiamos nos expiicaba un

X poco mas simple. Siempre -
Parcialmente- porque algunas
veces tomnabamos la clase con una
didacti Si porque siempre pi A veces
No lo favoreci6-porgue siempre nos
[daba puras copias y no explicaba  |No porgue hablaba algunas
bien. cosas que no i A veces
No lo favorecié-por las peleas que
daba conmigo. No contests Nunca
No lo favorecio-porque no explicabal
bien los temas. No, no le gustaba regresar Nunca
Parcialmente, algunas veces era un
poco grosero at abservar a las
personas. No, nunca las preguntd, A veces
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1
22.- El ! i \ l
profesor | ‘I ! ! ‘l
20.- El profesor propicio un 21.- El profesor atendié s':’g!rié | ‘ ,
ambiente favorable al desarrollo ‘op las dudas de} bibliografia \ | ‘
de tu aprendizaje grupo. especifica . |
de tu aprendizale I & e al ]
| o
I

de explicar era insuficiente y nos explicaba sino que nos
cuando hacia mapas conceptuales \mandaba a feer unlibro que | .

en el pizamon, su letra era ilegible. |nunca entendi, Siempre P — __;___L_ __v_‘,_ .

No o favarecio, siempre que me | A veces porque no sabia ni qué \
{enfermaba y como no voy al onda con el tema o se le

médiconomecreyd. _ ovidaba. Nunca % ,,,,, L _T _— ,L ]

Parciaimente porque aburria pero  18i, preguntaba si teniamos -
jse le ent_end(a mas o Menos. alguna duda. Arveces | ]
Parcialmente porque te ponia | l

No lo favorecion porque nunca nos

explico nada. ) No, porque no nos daba clase !Nunca

|
No lo favorecio, era muy frio. L":; iNunca :
| NO 1O VOB - STeIMpIe U Torma—{IND; STemamos agaraaouamol—— — | — — T —_ —_‘l T T

Parcialmente porque su clase fue  |No, porque a veces no
buena i el tiempo. tA veces

|
No lo favorecio, por el punto

|
!
"
anterior. No, nunca io hacia. ‘Nunﬁ_;‘r R, J_‘__ _“» ___’F N '\‘ S

Si porque si le preguntibamos i \
F porque casi no venia |si nos contestaba y resolvia |
y cuando venia nos ponia a leer. dudas. A veces |

No lo favoreci6, nada mas \ . ’ . t
xpoNi; y haci examen. |No, nunca explicaba bien. Nunca l ! . X

| |
No lo i6 N Siempre J_#,,_.M__ ’ o l____,_, _L____

No fo favorecid No Siempre

No lo favorecio porque como dije nojNo porque solo le-daba clase a
iprendi nada. ~ un cierto sector del grupo. N‘i’lcﬁ "
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22.-El
profesor
20.- El profesor propicié un 21.- El profesor atendié sug!rld
i al tas dudas del | bibliografia
de tu ap: grupo. especifica
No lo favoreci6 porque nos ibamas
a 1a biblioteca hacer las fichas y te
ponia cuantas cosas. No, llegaba tarde Nunca
No to favorecié porque no hablaba |Siy no, solo algunas veces y si
nada. estaba da buen humor. Nunca
Si, a mi en lo personal cuando
le preguntaba si me S
F Siempre
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2 COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES . -
3 C de acién de en D : R
4 Propu de Prog| F para raducir la ¥ rep en las de Historia de México 1y 2 _
5 Autor: Profesor José Andrés Ramén | o o _
6 B
23.- Por qué los alumnos no {24.- Por qué fos I2.“».— Habili de que 26.- p h 27.- A i de aj que |28.- Si fueras Director-medidas para
jcuestion asisten a las clases de no acreditan Historia de |deberia poseer un p: de Histt el pi de llevarias a cabo para interesar a los !reducir la inasistencia a las clases de
ario Historia de México México de México alumnos Historia de México.

mi experiencia es muy escasa en
el proceso de ensefianza- cambiaria el programa para que hubieran

imas

Por irse a los Remedios Falta de interes Interés por los alumnos p i los llevaria a conocer lugares historicos

pediria material o ies daria, para ir tema
por tema explicandoles y platicaria con

no permitiria 1a entrada después de las dos

Porque es aburrida la clase y de la tarde y sélo dejaria salir hasta las 8

con mucha comunicacion y

por fiojera o ir a otra parte  |porque no entran a clases |ser bueno al hablar y explicar bien apoyo para duda ellos p.m.
porque no le echamos hacer mas platicas particutares hacer mas talleres que llamaran la atencion
10 3|Yo creo que se aburren ganas y no leemos mas d entre profesor-alumno no sé, casi no me gusta la materia a los alumnos -
Que aceptara algunos
comentarios que se le hacen
A veces es porque el profesor (A veces porque si no le para mejorar la clase y poder Hacer ejercicios para que ef alumno
no hace amena la clase o entiendes a algo y el En otra materia que yo tenia el profesor [entenderie ya que no lo decimos |pensara y se relajara en la clase, y no
porque a veces no los dejan no tus [hacia i sopa de letras y con |por molestario ni hacerio sentir  ; estar escribiendo toda la clase en el
entrar u otros porque no dudas no pasas los esos ejercicios nos aprendiamos bien  |mal sino para mejorar el pizamén y menos con letra muy
11 4/quieren. todas las cosas. prendizaj Dar menos faltas o ver cud es el p
Luego se hace abumida Dejar tareas sencillas pero de buen Lievarse bien como si fueraun | Primero una pelicula, después una Que la asistencia fuera la calificacion
cuando no hay précticas de aprendizaje y para que quede clara una jcompariero méas y no como un  (salida y después un poco de teoria paral (porcentaje) més allo para que todos entren
12 5|campo. Por no entrar y por flojera | visita a algiin lado. que tome interés.
Porgue los alumrios no
estan acostumbrados a Yo creo que si hay una buena
Porque algunos profesares se |tener mucha libertad en el comunicacién entre el profesor y Eso depende de cada alumno porque él es
la pasan habiando toda la plantel y prefieren no Que tuvieran mds dindmica y tolerancia (el alumno la materia se hard més |Muchas visitas a museos y elaborar  |el que aprovechard las oportunidades que
13 6iclase y la hacen aburrida _ pi a clases. con nosotros trabajos. se le dan.
Porque algunos maestros nada|A parte de que no ponen Haria algunas practicas, pasaria videos
mds dan copias y se la pasa | mucho interés los maestros Deberia de pasar videos, mapas, Deberia de haber més didlogo - |y dejaria ir a museos y hacer Haria que los profesores pusieran un poco
14 7|leyendo. son aburridos y algunas pré entre pi ) 3 ida la clase. mas de interés en los alul .
auténoma, depende mucho del alumno, pero;
jan de que no i
Por aburridas o en mi caso por Buena, respetuosa, no como No pediria que aprendieran fechas que debamos tantas materias, para gue asi
no aguantar a una persona tan |Por que o no asisten aia | Creativo, si no posee esa cualidad amigos pero solo con respeto se |exactas solo con tener la idea de lo todos podamos salir en el tiempo correcto y
15 o eil _ [clase o no le enti con idécti fogra mucho. £qué pas6?, Lqué son? Y ;porqué? |con los que se para
La actividad que yo crea mas
Porque hay muchos Habilidad de expresarse de diferentes conveniente para que los alumnos
16 9/|Por los p malos formas Mas relajada :disfruten las clases y no se aburran. ia bien a los p

17
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23.- Por qué los alumnos no (24.- Por qué los alumnos |25.- Habilidades de que 126.- ion p: I 27.- Activi de que |28.- Si fueras Director-medidas para
cuestion (asisten a las clases de no acreditan Historia de deberia poseer un p de Hist elp de ias a cabo para interesar a los |reducir la inasistencia a las clases de
18 lario Historia de México Méxica do México aprendizaje mnos Historia de México.
Porque todos preferimos
otro tipo de diversién a Mapas mentales y formas para redactar| Solo que no se viera la materia como formal
19 10 Porque se les hace aburiida | aprender nuestr_a c@_nllura Creatividad, interés y menos formal. Practico y auda; un tema sino
;Porque no estudian y no
20 11|Esta aburrida ientran C £ se el tema C: Quien viniera a todas sus clases pasa con 6
Recibir maestros con criterio y buen
Simplemente respeto y que &l sepa qué Lectura e interés por et alumno como fici i que sepan
21 12|Porlos ¥ Porfos es la historia. De respeto y ___|alumno y nada més. que es ser m
Creo que porque no le
encuentran interés porque
saben que son cosas pasadas Poner reglas por ejemplo: mas de 5
y no interesantes en el Por la forma de evaluar, la La clase amena y explicar bien para materias reprobadas perder un afio para
22 13|presente. n forma del maestro, No lo sé. Con respeto y algo no aburrido  |que enti
Porque yo creo que les da .,
Parque dicen que es aburtida y|flojera leer, tantas letras los|Pues no se fechas especificas, darle un [Con respeto y sin pena a Précticas de campo, exposiciones y No sé porque no puedes obligar a nadie
23 14 |prefieren irse a fiestas. aburr‘gr). ,, buen enfoque con fa realidad. preguntar pocos exé hacer las cosas.
Responder a las dudas, o
Porque no les interesa lo viejo, \pI a habiar, con sus |deci donde pod .
lo que pas6 en México, no les |Los maestros son muy ;alumnos, incluso conocer la d qué Con videos, obras de teatro, relatar fas
24 15|gusta su pais. i zonas i visitar, cosas como historias. F alos
Porque algunos maestros nada
25 16|mads dictan. Por que es aburrida (no De Mi y Lo haria mas divertido
Llevarse bien, que el profesor se
preocupe més como mi profe de
26 17 |Porque es abunida Porque les parece aburrida | Ver visitar museos Filosofia, M liculas, pocos No o sé&
Porque muchos maestros las |Muchas veces es porno | Usar recursos didacticos ¥ no solo hablar|Que puedan tenerle confianza de Tratar que las clases les llamen mas la
27 i preguntas o faltas, y hablar. p al maestro. _|Mapas i
Que el profesor utilice un iibro
que nos ayude y que haga que ~ |Utifizaria libro bueno y realizaria Contratar a maestros que estén muy
No habilidades, sino poner mas empefio {todos participen en su clase ¥ no (pregl que ellos yno paci no como sino como
28 19}Porque les parece aburrido Por esinterés. en lo que se realiza, solo habtar él. ser tan serio sino mas amable,
Yo creo que hay maestros que |Porque ies cuesta trabajo  |Movido, que no solo hable y escriba, sino
son aburridos y alumnos que  |estar en un lugar donde no |que pida opiniones y que no nos atasque |De mas confianza y apoyo entre |Debates, visitas guiadas y trabajos no
29 20!no les ini_g{esa. se sienten comodos |de in que io lleve por etapas. {ambos tan largos porque caen mal. Lo ya mencionado aniba.
Reporte a casas (se refigre a lamar por
3 21|Aburridas y tediosas Falla de créditos Préctica {Mas teléfono a sus casas.)

32
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23.. Por qué los alumnos no |24.- Por qué los 25.- ¢ de que 26.- p lumno {27.- de ap que |28.- Sl fueras Director-medidas para
cuestion |asisten a las clases de no acreditan Historia de |deberia poseerun p de Histori; elp de i a cabo para interesar a fos reducir la inasistencia a las clases de
33 Jario Historia de México México de México aprendizaje Historia de México. ]
Porque pueden ser demasiado |Porque son dificiles los Se deberia tener mas confianza Hacer obligatoria una hora de entrada y no
34 22 idas y no hay motivaci temas que se ven Deberia tener mas para ver como pasar ia materia. |Visitas a museos y menos teorias dejar tanta libertad a los al
Con mi profesor, pues daba un Ser explicito, paciente, resolver dudas, o
poco de flojera el ambiente en {No lo sé, yo dejé de entrar ;al menos ori para yde Ci visitas a museos No sé , ni ideas, bueno tal vez yo pondria un
35 23|elque i la verdad. nosotros. ayuda. i y haria di la clase. |poco de interés en los alu
Porque iuego se toma Por la inasistencia en su No hay una determinada, por la ‘
36 24| aburrid i Mas didacti i ia de cada uno. No sabria No sabria.
Paorque algunos son
imesponsables, pero otros Mas comunicativa del modo en | Practicas de campo, visitas a museos y
porque fienen un mal Ser mas dinamico para que la clase sea |que el profesor debe ser mas exponiendo un tema en clase, aparte | Pedir sugerencias a los alumnos para saber
37 25|Son alge maestro. divertida. CON SU grupo. de ser mas didéctico. como atraerlo a la materia.
Mejorar.a los profesores, mas accesibles,
Porque los profesores que no sean tan viejos, porque tratan con
aburren {en ciertos casos), adolescentes a veces no comprenden
Creo de acuerdo al profesory |no entiende el maestro, el |Conocer bien ios temas que nosvaa Que el profesor te de una nueva nuestros comportamientos, que los alumnos
como se comporte el primer | profesor nada mas les fiar, il i i si no traes la tarea y den la forma de evaluar que sea
38 26|dia de clases. habla a las mujeres. sin apuros y bien. na siempre te de un no rotundo. |Darles temas que para ambos.
Porque algunos de ios Hacer como mas interesante la ciase no
profesores la hacen muy Porque no estudian ni solo hablar y dejar que los alumnos
39 27 ida ya que solo hablan ponen atenciol i i por su lado. Buena Ir a museos, ver Ser mas estricto. o
40 28|Porque es aburrido No les interesa Puras lecturas Con preguntas Leery orales Pondria prefectos.
Sacarios a visitar museos, o zonas
importantes, bibliografias y Que no fueran tan aburridas y con salidas a
41 29(Porgue no les intersaba Porque no Ver qué nos i icaci varios fugares.
Porque el ambiente escolar no guna porque el profesor viene a dar  |Mas comprendible y con més Lievaria a cabo la clase un poco mas
42 30!es muy sano porque no entran a clases |clase tencio lidacti un poco at criterio de los chavos.
Porque fos maestros son
Porque se hace un poco indispuestos (algunos) y no|Didactico, que i Mucha i i
43 31jtediosa. explican bien con el grupo. y de ideas. Videas, mapas, dibujos, visitas, etc. Menos faltas, menos
Porque piensan que es Cerraria la puerta y las inasistencias
aburrida y que nunca lavana |Porque son muy flojos para (Yo creo que deberian hacer la clase mas Sacarlos a practicas de campo, hacer |contarian en la evaluacién o hacer que a los
44 32/ utifizar. leer. iverti Pues de fi juegos les guste la clase.
Porque el maestro fas hacia |Excursiones, visitas a museos.Temas
45 33|fastidiosa No entiende Gracioso. Que sepa explicar. De linteresan iLos
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23. Por qué Yos alumnas no |24.- Por qué los alumnos {25.- Habilidades de ensefianza que 26.- ion p ] 27.-A de ap que |28.- Si fueras Director-medidas para
tcuestion |asisten a las clases de no acreditan Historia de poseer un p de Hi: elp de acabo para interesar a los jreducir la inasistencia a las clases de
46 {ario Historia de México México de México aprendizaje alumnos . . . __|Historia de México,
Porque algunos no les gusta la Que explique y que quede muy Un reporte para que el padre o tutor esté
materia por la teoria que No ponemos interés para japrendido el tema para que el C de como su hijo no asiste a la
47 34 |abarca. o asignar, Un poco alumno tenga interés. de museo y si se puede una clase.
Por lo mismo de que es
aburrida y mejor no Buena para tener una mejor Que los profesores hicieran las clases
48 35| Porque se les hace aburrida ala clase Siendo {as clases. atencion hacia la materia icon videos y museos agradables.
Parque como se les hace
aburrido 0 no ponen Debe ser con respetoy Darle mayor nivel de calificacion a la
49 36{Porque es aburrido. i ono gnt_mn. Ser expli icatit Salidas a lugares hi: asistencia.
No se acomodan con el Ser con todos igual, resolver dudas y Platicaria el modo de evaluar, como
Una puede ser el maestro, otra {tipo de trabajo impuesto hacer que la clase les guste a sus Que el profesor como ef alumna  |ello se le sea facil, no dejaria leer Ver los alumnos que van mal, ¢citar a sus
50 37 | distracciones amigos por el profesor. alumnos. se enti mucho. padres y hacer una junta.
Que los profesores no sean
Porque los profesores las ind y prep con nuevas formas de ensefianza y
hacen aburridas y nada nuevas|Porque es exlenso el tema |Comunicativo, que tenga nuevas formas |alumnos, y que los alumnos evaluar més con otras actividades que |Hablar con ellos y hacer circulos de estudio
51 38 |o diferentes. y a veces por el desmadre. |de énsefiar y que utilice ofros i entren con ganas de con exa para que enti mejor.
Visitas a zenas arqueolégicas, a
Porque piensan que es Conocimiento general de la Historia de utilizar di i Hablar a sus casas para saber por qué
52 38 |aburrida la materia iPor no poner atencién. México y no solo paner lineas del iempa.|C: faltaron.
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