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INTRODUCCION

Frente a algunas investigaciones sobre la ensefianza de la lengua materna, los
profesores de bachillerato nos cuestionamos sobre la utilidad de la gramética, mas
especificamente sobre el sentido de la ensefianza de esta disciplina en el Nivel

Medio Superior.

A partir de los afios 60, debido a las aportaciones de varias disciplinas,
como la filosofia del lenguaje, la didactica de las segundas lenguas y mas
recientemente, la linguistica del texto se ha desarrollado una vision funcionalista y
comunicativa de la lengua. De la lectura de estos trabajos surgen dos
interrogantes: ¢es Util ensefiar gramatica en la Escuela Nacional Preparatoria?
¢ No debe emplearse el tiempo de clase en actividades mas comunicativas, que

desarrollen mas rapido y mejor las habilidades expresivas de los alumnos?

En el primer capitulo se reflexiona sobre estas interrogantes, por lo que se
analiza brevemente el concepto de competencia comunicativa. Se parte del hecho
de que ésta requiere de la competencia gramatical ya que unida a experiencias
variadas del uso de la lengua (competencia pragmatica) resulta muy util para el

desarrollo de la expresion oral y escrita.

El texto (de latin textus: entretejido, entrelazado) es un entramado de signos
lingliisticos, un complejo comunicacional en el que el hablante-autor y el oyente-
lector van construyendo o armando dicha trama en forma coherente. Como
producto de un proceso de comunicacion, el texto determina a los hablantes sobre

qué decir, cdmo decirlo y como organizar lo que dicen. Una comunicacién eficaz y



adecuada requiere una serie de habilidades o competencias que, como se dijo
antes, conforman la competencia comunicativa. La gramatica oracional, que es
parte de estas habilidades, permite reflexionar en forma permanente y sostenida
(reflexion metalingtiistica) sobre los hechos o acciones que realizamos con el

lenguaje cuando hablamos, escribimos o leemos.

Un segundo aspecto que se revisa en este capitulo es el momento en el
que puede ensefiarse gramatica a los alumnos. De acuerdo con Piaget (1977) la
etapa de las operaciones formales, que abarca de los doce a los quince afios,
habilita al adolescente para entender las abstracciones; por lo que los alumnos
que ingresan a la ENP, se encuentran en condiciones psicolégicas para aprender

gramética.

Muy relacionada con el desarrollo psicologico de los alumnos, esta la
madurez sintactica. De acuerdo con esta teoria de Kellog Hunt (1965, 1970a,
1970b), las diferencias que se aprecian en textos escritos por alumnos de
diferentes niveles escolares se deben a mudltiples factores. Estas diferencias se
explican no solo por las ideas, la organizacion, el léxico o la ortografia, sino
también por el grado de madurez sintactica. Diversas investigaciones han
evidenciado que las oraciones producidas por los alumnos de cursos superiores
presentan una mayor complejidad en su estructura que las escritas por nifios de
cursos inferiores. A su vez, los textos escritos por adultos cultos muestran una

complejidad todavia mayor que los de los escolares de niveles basicos.

Los estudios de madurez sintactica tienen su impulso inicial en las

investigaciones sobre desarrollo del lenguaje escrito realizadas por Hunt. En estos



estudios se pone de manifiesto que el aprendizaje de la expresion escrita supone
un proceso de maduracion en el que los nifios van aprendiendo, gradualmente, a
producir estructuras de mayor complejidad. El conocimiento del desarrollo de la
madurez sintactica de los alumnos es importante en trabajos en los que se analiza
el papel de la gramética en la escritura. Es por este motivo por el que el Ultimo
punto que se examina en este capitulo es un diagnéstico de madurez sintactica en

alumnos de cuarto y sexto afio de Preparatoria.

Los capitulos segundo y tercero de esta tesis estdn dedicados a la
exposicion tedrica de las estructuras de la lengua; el objetivo principal de ésta, es
tener una base para trasladar los conocimientos tedricos a la propuesta didactica
que se desarrolla en el capitulo cuatro. Otro punto importante por el que se le
dedica espacio al componente teo6rico es que en él se comprenden y se explican

las maultiples funciones y actividades que puede desempefiar la Didactica.

Lo anterior es importante ya que como se sabe, el traslado de los conceptos
tedricos al terreno practico es dificil porque en la escuela no se trata de llevar un
saber cientifico en si (linglistica), sino de un saber cientifico reinterpretado y
dispuesto para la ensefianza segun las condiciones, intereses y necesidades de

los sujetos que aprenden.

En el capitulo cuatro, se lleva a cabo la aplicacién de los conceptos tedricos
al terreno practico en una propuesta didactica sustentada en la concepcion
constructivista. En esta propuesta se parte del hecho de que los alumnos de
cuarto afio de Preparatoria aun cuando tienen un conocimiento gramatical y estan

familiarizados con las estructuras de la lengua, no las conocen en un sentido
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profundo, por lo que se retoman conceptos gramaticales que van desde la oracién

simple a la oracion compuesta.

Se menciondé antes que la labor del profesor es transformar un
conocimiento cientifico en conocimiento ensefiable, esto nos exige, entre otras,
dos tareas basicas: por un lado, determinar la extensién de los contenidos que
pueden ser tratados en el aula, atendiendo el nivel y la edad de los estudiantes;
por otro (aqui la dificultad aumenta), decidir con qué grado de profundidad seran
tratados. Para lograr un aprendizaje significativo hay que avanzar gradualmente,
conforme con la capacidad del alumno; lo que en cada momento se ensefia se
debe ir profundizando un poco mas. Un ejemplo: si en el primer momento (como
sucede en esta propuesta) se decidid ensefar que la oracion consta de sujeto y
predicado, lo ensefiado es significativo si en un siguiente paso le ensefiamos que
el sujeto puede ser simple o compuesto, es entonces que nos vamos acercando

paulatinamente a un conocimiento mas completo.

La propuesta didactica que se desarrolla en este trabajo, se divide en tres
unidades didacticas. La aplicacidén de los conceptos tedricos se lleva a cabo en las
dos primeras unidades didacticas. La unidad didactica tres es propiamente la
integracion de la gramatica en la escritura, en ella se familiariza al alumno con el
uso de los nexos, con el concepto de idea principal y el parrafo. Debido a que el
alumno aprende gradualmente a identificar la idea principal de un texto, se

considerd la pertinencia de cerrar este trabajo con la ensefianza del resumen.
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CAPITULO 1. LA ENSENANZA DE LA LENGUA EN LA ENP

El lenguaje es la facultad humana por excelencia y es la primera
manifestacion especifica del hombre como tal. EI hombre dispone del lenguaje
para fijar y objetivar, ademas de las impresiones o reacciones, el conocimiento del
mundo y de si, o sea el contenido de la conciencia. El lenguaje es la forma de

manifestacion del pensamiento l6gico, poético y practico.

Solo el hombre tiene en su corteza cerebral algunas zonas especializadas
para la actividad especifica de comprension y produccion del mensaje linguistico,
por lo que el lenguaje humano resulta una de las funciones de alta integracion

cortical. En ese sentido, Jesus Tuson (1989, p. 25) sefala:

El lenguaje es un don universal de los humanos, un regalo misterioso de la
evolucién bioldgica. A excepcién de los humanos, no existe especie animal
alguna que acredite su posesion. Y todos los grupos humanos de la tierra,
sin diferencia alguna gozamos de las concreciones de esta facultad
humana (una lengua u otra) que nos permite un grado de interaccién
comunicativa y que dentro del espacio que es cada individuo, da via a la
construccion de lo que se ha denominado la casa de la conciencia, porque

el hombre es hombre exclusivamente a causa del lenguaje.

Y es gracias a la lengua que existe la sociedad. La lengua permite
compartir pensamientos sobre nuevas experiencias y organizar la vida en comun,

como ninguna otra especie puede hacer. Permite pensar de una manera
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constructiva y analitica. Permite, con las palabras, crear, compartir y considerar
nuevas ideas y reflexionar conjuntamente sobre las acciones. Persona y sociedad
se generan por la lengua que les pertenece, porque la lengua integra la cultura de

la comunidad.

A través de la lengua se sostienen y se transmiten, a través de afios y
generaciones, las normas, los valores y las costumbres que identifican a esa

comunidad.

Una lengua es la base de la organizacion social. Resulta dificil imaginar una
actividad humana sin la lengua. Esta presente en cualquier gupo social: familiar,
amistoso, politico, religioso o de cualquier indole, y la lengua particular de la

persona determina la realidad que posee.

Ahora bien, es cierto que no se pueden negar los aspectos individuales del
habla, pero una lengua va mas alla. Como dice Tus6n (1989, p. 20) “Hablo yo,
pero hablo como ti y como tantos otros, y todos nos sometemos a las reglas del
juego de una lengua y cooperamos mediante una lengua”’. Esto significa que toda
lengua tiene sus reglas y que hay elementos comunes en los diferentes actos de
habla: las reglas de concordancia son compartidas entre los diferentes hablantes
de una lengua, no nos distinguimos en el uso de los pronombres, no tenemos

conjunciones de propiedad privada.
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Una lengua humana no es un mecanismo que apareja directa y
sencillamente cadenas de sonidos y cadenas de significados. En las lenguas
humanas, el enlace entre sonidos y sentidos se vale de la mediacion necesaria de
la sintaxis y es por eso que la habilidad linglistica de un hablante se establece
sobre unas bases mas solidas que el conjunto de palabras que utiliza. Las
palabras son y dejan de ser. Una lengua puede sufrir la invasién de centenares de
palabras de otra lengua; a pesar de ello una lengua perdura mientras los
esquemas formales perduran y aqui llego al punto que interesa para realizar mi
trabajo, y recalco el hecho de que es importante para mi trabajo ya que en él
planteo la pertinencia de la ensefianza de la gramatica en la ENP y su importancia

en la ensefianza de la redaccion.

Iré por partes. En primer lugar, analizaré cémo aborda el plan de estudios
de la ENP el estudio de la gramética para examinar, después, los aspectos que
considero pertinentes en relacion con la importancia de la ensefianza de la

sintaxis.

El plan de estudios de la ENP Preparatoria propone tres cursos para la
formacion linguistica y literaria del alumno. En cuarto afo, la asignatura lengua
espafiola establece las bases para el dominio de la lectura, del andlisis literario, de
la redaccion y de la expresion oral. En quinto afio, la asignatura literatura universal
permite el acceso de obras importantes de las letras de otras épocas y de otros

paises, para establecer una relacion con nuestras literaturas, sin perder de vista el
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desarrollo de las habilidades linglisticas del educando. En sexto afio, la
asignatura literatura mexicana e iberoamericana refleja el pensamiento, la cultura
y los valores de nuestro pais y de los paises de iberoamérica, para fortalecer la
identidad cultural del educando y para culminar con el estudio y aplicacion de la

lengua.

De lo anterior se desprende que el mencionado plan de estudios estipula
que el estudio de la lengua se realizara en la asignatura lengua espafiola. Este
curso tiene como antecedente el estudio de la lengua que han realizado los
alumnos en los seis afios de educaciéon primaria y en los tres afios de educacion
Secundaria. En ese sentido el Programa de estudios de la asignatura lengua
espafiola (1996, p. 2) sefiala que “los alumnos deben haber desarrollado las
habilidades de expresion oral, lectura y redaccion, asi como haber adquirido
conocimientos linglisticos suficientes para su aplicacion en la vida cotidiana” El
programa considera, también, que el alumno al llegar al cuarto afio de Bachillerato

ha estudiado en Secundaria tres cursos de espafiol con enfoque comunicativo.

Més adelante el programa (1996, p. 4) menciona

“El estudio de la lengua va desde la oracién simple a la oraciébn compuesta. Sigue
un orden, con la intencién de revisar conceptos estudiados en los afios anteriores y
asi complementar y superar la reflexion sobre temas de dificil comprensién. Fueron
afadidos aspectos que no se habian estudiado con anterioridad, como la voz

pasiva o los verbos irregulares, entre otros”
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En este programa también se sefiala una teoria de aprendizaje y aunque
no menciona de forma explicita el constructivismo, lo sugiere cuando dice que es
necesario considerar que “soOlo se aprende cuando el profesor y el alumno

construyen el conocimiento”.

Més adelante el programa (1996, p.5) indica que “Todos los aspectos
gramaticales o normativos de la lengua deben tener un enfoque practico; no se
trata de aprender reglas o de repetir definiciones, es preciso buscar la
construccién de la lengua’. Aqui se puede presentar una controversia interesante
ya que algunos autores entre los que se encuentra Daniel Casany (1994)
contraponen el término “uso” al de "gramatica”. Es por ese motivo que cuando el
programa menciona un enfoque practico (que nos conduce al uso de la lengua) y
la busqueda de la construccion de la lengua (que supone el desarrollo de una
competencia metalinglistica en el alumno) pareciera que nos encontramos ante
una contradiccion, pero debemos recordar que es el mismo Casany el que indica
que la competencia comunicativa es la suma de la competencia linguistica y
competencia la pragmatica por lo que su relacion es de complementariedad. Es
por lo anterior que los profesores de lengua, debemos proporcional al alumno las
herramientas necesarias para el uso de la lengua y para el desarrollo de la
competencia metalinguistica. Si se cumple lo antes dicho, es de esperarse que al
finalizar el curso de lengua espafiola tendremos alumnos capaces de expresar sus

ideas coherentemente.
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La importancia del uso de la norma culta por parte del alumno, se menciona
en el programa (1996, p. 7) de la siguiente manera:
El curso de Lengua espafiola es importantisimo en la formacion integral del
bachiller ya que se trata de una insoslayable posibilidad curricular del estudiante
para superar su habilidad linglistica. Sabemos que sélo el dominio de la lengua
oral y escrita confiere al hombre confianza en si mismo y le facilita la comunicacion
con sus semejantes. Ademas el alumno es ya universitario y, como tal, debera

expresarse con la norma culta, aunque es conveniente para él conocer toda la rica

gama de registros del espafiol”.

De la aseveracion anterior se desprende, también, la ensefianza de una

gramatica normativa para facilitar al alumno el acceso a una lengua estandar.

De esa manera, la ENP permite la apropiacion de la variante formal de la
lengua con un profundo sentido democratizador, igualador. La lengua estandar,
mas que la culta, en mi opinién, constituye un sistema util para la comunicacién
plena por encima de la diversidad linguistica, al ofrecer una realizacién que une a

los hablantes en todos los &mbitos geograficos.

Me detendré un poco en lo anterior. De acuerdo con Antonio Narbona
Jiménez (1989, p. 152) “a la hora de perfilar lo que ha de entenderse como lengua
culta, lengua coloquial y lengua estandar, la imprecision parece inevitable debido a
que, para empezar, no estamos refiriéndonos a una lengua sino a una de las
varias formas de uso de la lengua’. Es posible, sin embargo, como menciona el
autor realizar algunas aproximaciones: una lengua no se habla igual por todos los

hablantes, ni los mismos hablantes escriben o hablan igual en todas las
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situaciones comunicativas. Todo ello da lugar a diferentes variedades dentro de

una misma lengua.

Las variedades de una lengua son el resultado de factores geograficos,
socioculturales y contextuales o de situacion comunicativa. Segun los factores
determinantes, hablamos de variedades geograficas, variedades socioculturales y

variedades contextuales.

1. Las variedades geograficas estan determinadas por la region en la que

se habla la lengua.

2. Las variedades socioculturales estan determinadas por el grado de
instruccion y conocimiento de la lengua. Las diferencias vienen
marcadas por el ambiente social y cultural del individuo, por su

escolaridad, etc.

Las variedades socioculturales pueden reducirse a dos niveles extremos: el

nivel culto o cédigo elaborado y nivel vulgar o codigo restringido.
a) Nivel culto

Pertenece a este nivel la lengua cuidada y elaborada, con un alto
nivel de correccion. Supone un buen conocimiento de la gramética, del
léxico y de las normas de la lengua escrita. Sus caracteristicas son las
propias de un codigo elaborado: pronunciacion y ortografia correctas,
vocabulario rico y preciso, escasez de recursos extralinguisticos (muletillas),

sintaxis correcta y ordenada. En resumen, es un nivel que se caracteriza

18



por la ausencia de incorrecciones morfosintacticas y léxicas y, ademas, por

la riqueza de elementos linguisticos.

Dentro de este nivel culto, podemos distinguir un nivel medio que es
propio de la mayoria de los hablantes que poseen una formacién media. Se
caracteriza por el uso de frases y léxico sencillos, pero no incorrectos.

Coincide con la lengua estandar y se caracteriza por ser asequible a la

mayoria de los hablantes con un nivel medio de instruccion.
b) Nivel vulgar o popular

Es el propio de personas de nivel sociocultural bajo y con escaso
conocimiento de la lengua. Sus caracteristicas son las propias de un cédigo
restringido:  alteraciones fonéticas, incorrecciones morfosintacticas,
vocabulario escaso y repetitivo, utilizacidbn de recursos extralinguisticos o

gesticulares.

Debido a que la lengua estandar es una variedad que se encuentra dentro
de la lengua culta, y que se caracteriza por su sencillez y correccién, es deseable
que los alumnos logren apropiarse de esta realizacibn para alcanzar una

aceptabilidad comunicativa.

Para finalizar este apartado, paso, ahora, a la mencion de los contenidos

del programa en los que se aborda el estudio de la lengua:
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Primera unidad. El enunciado. En ella se estudia el enunciado como unidad de

comunicacién y los elementos que integran el enunciado bimembre u oracion.

Actividades o estrategias didacticas que se sugieren. Separar las oraciones e
identificar sujeto y predicado en un texto leido previamente. Esta actividad se

puede realizar por equipo o individualmente.

Segunda unidad. Estructura de la oracion activa. Elementos estructurales del

sujeto y predicado.

Actividades o estrategias que se sugieren. Localizar en textos leidos los
nucleos del sujeto y del predicado y los modificadores correspondientes.
Expansion del ndcleo del sujeto (sustantivos) mediante modificadores directos
(adjetivos), indirectos (complementos adnominales) o aposiciones. Expansién del
nacleo del predicado (verbo) mediante objetos o complementos diversos.
Transformar los objeto (complementos) directos o indirectos en formas

pronominales.

Tercera unidad. La oracién pasiva. Estructura de la voz pasiva y concordancia
en la voz pasiva. El pronombre personal y las formas pronominales: enclisis y

proclisis.

Actividades o estrategias que se sugieren. Ejercitar el uso adecuado de las
formas pronominales: mi, me, ti, te, le, lo, la, se, les, los, las. Reconocer los

pronombres encliticos y procliticos.

Cuarta unidad. El verbo. Usos y variedades del verbo. Tiempos y modos.

Irregularidades verbales.
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Actividades o estrategias que se sugieren. ldentificar en textos los diferentes
tiempos y modos del verbo. Valorar la precision lograda en la comunicacion por el
uso adecuado de los diversos tiempos y modos. Aplicar correctamente los verbos
en la redaccién y en la composicion. Detectar y utilizar, a través de técnicas
variadas, los verbos irregulares. Observar que la riqueza del espafiol reside, en

gran parte, en el uso y la variedad del verbo.

Quinta unidad. Los derivados verbales o verboides, la coordinaciéon y la
subordinacién. Las funciones sustantiva, adjetiva y adverbial del infinitivo, del
participio y del gerundio, respectivamente, para utilizarlos correctamente. La
coordinacion y la subordinacion. Consolidacion de los conceptos de yuxtaposicion

y de subordinacién para redactar péarrafos.

Actividades o estrategias didacticas que se sugieren. Comprender la funcién
de los derivados verbales o verboides. Conocer el uso normativo del gerundio.
Correccion del mal uso y abuso de este verboide. Practicar su buen uso en la
redaccién. Ejercitar la yuxtaposicion y los diferentes tipos de coordinacion.
Elaborar proposiciones con oraciones yuxtapuestas y coordinadas. Importancia de
las coordinadas ilativas en el texto argumentativo. Observar oraciones principales

y subordinadas.

Sexta unidad. La subordinacion sustantiva. Madurez sintactica y el uso
adecuado de la subordinacion sustantiva. Reflexionar sobre el concepto de

madurez sintactica. Revisar los conceptos basicos de la funcion del sustantivo.

Actividades o estrategias que se sugieren. Construir oraciones sustituyendo

sustantivos por oraciones sustantivas y viceversa.
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Séptima unidad. La subordinacién adjetiva. Madurez sintactica y el uso

adecuado de la subordinacién adjetiva.

Actividades o estrategias que se sugieren. Recordar la funcion del adjetivo
especificativo y del explicativo. Construir oraciones, sustituyendo adjetivos por
oraciones subordinadas adjetivas y viceversa. Observar el cambio de sentido que
implica el uso de la coma en las subordinadas adjetivas. Corregir la ambigtiedad

por el desplazamiento indebido del pronombre que.

Octava unidad. La subordinacion adverbial. Uso adecuado de la subordinacion

adverbial.

Actividades o estrategias que se sugieren. Recordar la funcién de los adverbios
segun su clasificacion. Construir oraciones sustituyendo adverbios de distinto tipo
por oraciones subordinadas. Reconocer la funcién del tipo de oracion subordinada
adverbial. Localizar las unidades textuales con distintas oraciones subordinadas,

colocadas con el orden logico para que la comunicacion sea coherente y clara.

Comentario sobre los contenidos del programa

La mencién de contenidos del programa obedece a dos objetivos. Uno es
que con base en ellos se elaborara la propuesta didactica que se desarrollara en
el capitulo 4 de este trabajo. El segundo es analizar la coherencia entre propésitos

y estrategias de aprendizaje.

El primer punto de andlisis es el concerniente al tipo de aprendizajes que se

quiere promover en el curso. De acuerdo con Diaz-Barriga y Hernandez (2002, p.
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52), “los contenidos que se ensefian en los curriculos de todos los niveles
escolares pueden agruparse en tres @&reas: contenidos declarativos,
procedimentales y actitudinales”. Como se observa los contenidos antes
mencionados se clasifican dentro de los declarativos y procedimentales. Aqui me
parece pertinente mencionar que estos contenidos no representan problema
alguno para los docentes ya que los profesores de Lengua de la ENP son
egresados de la Licenciatura en lengua y Literaturas Hispanicas y manejan los
conceptos tedricos que abarca el programa. El verdadero problema se presenta
cuando los profesores tratamos de seguir las actividades didacticas que se
sugieren ya que como se observd en la mencion de éstas, algunas no pueden
clasificarse dentro de las estrategias o actividades de ensefianza aprendizaje?, tal
es el caso de las dos primeras “estrategias” de la quinta unidad que mencionan:
“comprender la funcion de los derivados verbales” y “conocer el uso normativo del
gerundio”. Como es de esperarse, el profesor de Lengua aun sin el conocimiento
sobre el sentido didactico de la palabra “estrategia” puede percatarse de que no
esta frente a ningun tipo de éstas, sino mas bien frente a una extension de los
contenidos de la unidad (mal ubicados) y sin una guia pertinente para promover el

aprendizaje de estos contenidos.

Otro aspecto que considero importante en relacion con las estrategias de
ensefianza-aprendizaje es el relativo al de los conocimientos previos de los
alumnos ya que de acuerdo con Diaz-Barriga y Hernandez (2002, p. 41) “para que

realmente sea significativo el aprendizaje, éste debe reunir varias condiciones: la

! Este problema se anal iz6 con més profundidad en € trabajo deCriticaal programa dela asignatura Lengua
espafiola que serealizd parael concurso de oposicién abierto dela ENP, en marzo de 2006.
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nueva informacion debe relacionarse de modo no arbitrario y sustancial con lo que
el alumno ya sabe...”. Al analizar las actividades o estrategias de ensefianza no se
encuentra ninguna dirigida a la exploracion y/o activacion de conocimientos
previos. Este punto es preocupante en un programa en el que se considera al
constructivismo como hilo conductor de la ensefianza, también es preocupante
gue no exista una guia adecuada para trasmitir los conocimientos ya que es un
hecho conocido que la mayor parte de los profesores accede directamente a la
ensefianza escolar desde la formacion universitaria y por tal razén desconoce el

apoyo que puede prestar a la tarea docente el constructivismo.

El ultimo sefalamiento en relacién con los contenidos es que éstos avanzan
de manera gradual y van desde la oracién simple a la compuesta, pero no existe
una propuesta de actividades o estrategias didacticas pertinentes para la
integracion de esta disciplina en la escritura, por lo que el conocimiento alcanza
solamente el nivel oracional y corre el riesgo de perderse al no encontrar un fin

practico.

1.1. Pertinencia del estudio de la gramatica en el Bachillerato de la ENP

La intencion de este apartado es analizar la pertinencia del estudio de la
gramatica, en el Nivel Medio Superior, especificamente, en el Bachillerato de la

ENP. Para lograr el mencionado analisis, parto de dos interrogantes:

1. ¢Es util ensefar gramatica en el Nivel Medio Superior?
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2. ¢No debe wusarse el tiempo de clase en actividades mas
“comunicativas”, que desarrollen mas rapidamente las habilidades

expresivas de los alumnos?

Estas interrogantes surgen a partir de la lectura de las investigaciones que
se han realizado sobre la ensefianza de la Lengua. Iré por partes. A partir de los
afios 60, debido a las aportaciones de varias disciplinas, como la filosofia del
lenguaje, la sociolinguistica, la didactica de las segundas lenguas y mas
recientemente la linglistica del texto, se ha desarrollado una vision funcionalista y

comunicativa de la lengua.

En 1964, el etndgrafo Dell Hymes propone el concepto de competencia
comunicativa para explicar que se necesita otro tipo de conocimientos, aparte de
la gramética, para usar el lenguaje con propiedad. De acuerdo con Daniel
Cassany (1994, p. 85) la competencia comunicativa se define como la suma de la
competencia linguistica y la competencia pragmatica, este Ultimo punto resulta de
especial interés para los profesores de Lengua materna (y para este trabajo) ya
que nuestros alumnos no son como los estudiantes de espafiol como segunda
lengua que parten practicamente de cero en su aprendizaje. Los alumnos de
bachillerato ya tienen competencia pragmatica pues han usado su lengua en
diferentes contextos desde que aprendieron a hablar, pero ¢qué tanto la conocen?
ya que parece claro que no es lo mismo aprender a usar la lengua que conocerla.
Lo ideal es que no nos conformemos con alumnos que sean capaces de utilizar
nuestra lengua, sino que ademas la conozcan, y que puedan reflexionar sobre

ella, de esta manera, el propio uso de la lengua sera mas rico y mas seguro. Y eso
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s6lo se consigue si detras existe un buen andamiaje gramatical. Dejo este asunto
para mas adelante ya que me parece muy importante profundizar sobre este

punto.

Vuelvo a los planteamientos didacticos modernos que se basan en el
concepto de competencia comunicativa. Cassany (1994, p. 85) sefiala que “el
objetivo fundamental de estos enfoques no es ya aprender gramatica, sino
conseguir que el alumno pueda comunicarse mejor con la lengua” ya que hasta los
aflos 60, “La finalidad de la clase de lengua era aprender la estructura de la
lengua: la gramatica. Saber lengua queria decir tener muchos conocimientos de
este tipo y se demostraba realizando determinadas actividades gramaticales,
como el andlisis sintactico, la transcripcion fonética, los dictados, las

conjugaciones verbales,...”. Mas adelante sefiala que la palabra clave que se
opone al término “gramética” es “uso” y que éste es el auténtico sentido ultimo de

la lengua y el objetivo real de aprendizaje.

En relacion con lo sefialado por Cassany, ya mencioné que los alumnos
que llegan al Bachillerato tienen competencia pragmética, saben usar su lengua,
tal vez no de manera eficiente en cualquier tipo de contexto, pero queda la duda
sobre el conocimiento de la misma. Me parece oportuno profundizar sobre este
punto. En el apartado anterior, mencioné que en el Programa de Lengua espafiola
se considera que el alumno al llegar a cuarto afio de Bachillerato ha estudiado en
Secundaria tres cursos de espafiol con enfoque comunicativo, pero, ¢cdémo
aborda el aprendizaje de la gramatica el enfoque comunicativo?. La respuesta al

anterior cuestionamiento nos la ofrece Maqueo (2004, p. 181) quien sefiala que
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“En los PPES? se sugiere que la ensefianza de la gramaética se lleve a cabo a nivel
de reflexion” y menciona mas adelante que lo anterior es acertado ya que
la gramética debe ofrecerse al alumno para que piense sobre determinado aspecto
gue le haya presentado alguna dificultad o duda durante su produccién o

comprension linglisticas. Si resulta oportuno, éste es momento para realizar algin

tipo de ejercicio que le sea Util para hacer algo concreto con ese conocimiento.

De lo anterior, surge otra interrogante ¢cuando se considera oportuna la
ensefianza de la gramatica? Maqueo (2004, p. 181) sefiala que: "cuando la
situacion lo propicie podemos echar mano de un determinado concepto gramatical
y reflexionar sobre €l junto con los alumnos, pero solo en el caso de que ese
“saber” contribuya a la mejor comprension de la actividad comunicativa de que se
trate”. Esta respuesta es suficiente para percatarnos sobre la carencia de
conocimientos previos que poseen los alumnos al llegar al Bachillerato, ya que
puede darse la posibilidad de que no se presente “el momento oportuno” para
profundizar sobre algun aspecto gramatical. Es por lo anterior, que con frecuencia
y en el mejor de los casos, tendremos alumnos que serdn medianamente capaces
de interpretar, reconocer y descifrar mensajes, pero en la producciéon oral y escrita
se veran carentes del fundamento estructural necesario para comunicar sus ideas

con claridad y precision.

Hasta aqui, podemos decir que la educacion obligatoria tiene como

proposito favorecer el aprendizaje y desarrollo de las habilidades necesarias para

2 Plany Programas de estudio para Secundaria 1993.
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hablar, leer, escribir y escuchar, pero la realidad es otra, ya que como se

menciond antes, con mucha frecuencia los profesores de la ENP nos encontramos

con alumnos muy limitados en el desarrollo de las habilidades arriba mencionadas.

Ahora se puede analizar la pertinencia de la gramatica en el Nivel Medio

Superior.

Leonardo GOmez Torrego (1995), expone la necesidad de ensefar

gramatica en tres puntos, de los cuales, transcribo integramente los dos primeros

por considerarlos importantes para mi trabajo:

1)

2)

La reflexion gramatical supone una gimnasia mental fundamental para el
desarrollo de las capacidades argumentativa, discursiva y de abstraccién.
Creo que cuando la Gramatica se ensefia con rigor y con coherencia (de eso
hablaremos més adelante), conseguimos que los alumnos se adentren en el
terreno de la abstraccion, modalidad imprescindible en el desarrollo mental y
humanistico del hombre como ser humano y como ser social. Una de las
carencias mas evidentes en muchos de nuestros jovenes en la actualidad es
precisamente la pobreza discursiva como consecuencia de su poca o nula
familiarizacion con ejercicios de abstraccion. En conclusion, la ensefianza de
la Gramatica, en las dosis adecuadas al nivel, ayuda, sin duda, a desarrollar
la capacidad discursiva y de abstraccion de los alumnos. Y este aspecto no

debe menospreciarse.

La ensefianza de la Gramatica es importante también porque contribuye a
aumentar el acervo cultural de nuestros alumnos. No se puede andar por la
vida intelectual o culta sin saber distinguir un sustantivo de un adjetivo, de un
verbo o de un adverbio, por ejemplo; desconociendo preposiciones o

articulos, o no sabiendo lo que es una coordinacién o una subordinacion o
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ignorando la conjugacion verbal. Estos son términos y conceptos de una
cultura general con los que un estudiante debe estar familiarizado. No
podemos ni debemos permitir que los alumnos de licenciatura digan (y esto
me ha sucedido a mi no hace mucho) que “movimiento” es el gerundio del
verbo “mover”, o que en “cantaste” hay un pronombre te que actla como
complemento directo. Falta de conciencia linglistica o gramatical se llama

esto.

Comentaré un poco los puntos expuestos por Leonardo Gomez Torrego. En
el primer punto menciona el desarrollo de la abstraccion. El comentario sobre este
aspecto es que a nivel de la Educaciébn Media Superior, para el adolescente
resulta ineludible la metacognicion linglistica. El desarrollo del pensamiento formal
lo habilita para el manejo de conceptos abstractos implicados en el estudio del la

gramética de la lengua.

Es oportuno hablar del “pensamiento formal”. De acuerdo con Piaget (1977,
p. 67-87) el desarrollo cognitivo del adolescente recibe el nombre de etapa de
operaciones formales, éste abarca de los doce a los quince afios y se caracteriza
por la habilidad de pensar mas alla de la realidad concreta. La realidad es ahora
s6lo un subconjunto de las posibilidades para pensar. En la etapa anterior, el nifio
desarroll6 un numero de relaciones en la interaccion con materiales concretos;
ahora, puede pensar acerca de relaciones y otras ideas abstractas: el adolescente
de pensamiento formal tiene la capacidad de manejar, a nivel l6gico, enunciados
verbales y proposiciones logicas. Es capaz ahora de entender plenamente y

apreciar las abstracciones simbdlicas del algebra y la critica literaria, asi como el
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uso de la metafora en literatura. A menudo se ve involucrado en discusiones

espontaneas sobre filosofia, religion y cuestiones morales.

Ahora bien, Leonardo Gomez Torrego menciona que la reflexion gramatical
supone una “gimnasia mental” y que con la ensefianza de la gramatica se puede
conseguir que los alumnos se adentren en el terreno de la abstraccion, esto es
importante, ya que como sefala Grace J. Craig (1997, p. 98):

Se acepta que no todos los individuos pueden pensar en términos de
operaciones formales, adolescentes y adultos que alcanzan este nivel, no
siempre lo mantienen. Por ejemplo, muchos que se hallan enfrentando

problemas poco formales en ambientes desconocidos retroceden a formas

de razonamiento mas concretas.

Piaget (1977) distingue entre operaciones de la primera potencia
(operaciones concretas), el nifio opera directamente sobre objetos concretos, y
operaciones de la segunda potencia (operaciones formales), aqui el sujeto ya no
opera sobre objetos concretos sino sobre proposiciones, con las que formula
internamente las posibilidades y relaciona unas con otras. Esta caracteristica del
pensamiento formal tiene grandes implicaciones en la madurez sintactica de los
alumnos: si es capaz a nivel de pensamiento de establecer relaciones de
implicacién, disyuncion, inclusién y exclusiéon, desde el area de lengua debemos

capacitarlos para aumentar su habilidad verbal y acrecentar su madurez sintactica.

De lo anterior se desprende que no solo es pertinente la ensefianza de la

gramatica en el Nivel Medio Superior, sino mas adn, es necesaria ya que como se
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dijo antes, las operaciones formales son una potencialidad que se puede, 0 no,
desarrollar y el fortalecimiento de esta disciplina ayudara al alumno a consolidar y

mantener su pensamiento formal.

El segundo punto se refiere al acervo cultural de los alumnos, pero mas alla
de eso, es importante sefialar que el conocimiento de los términos gramaticales,
como sefala Graciela Reyes (2001, p. 87) “tiene la funcion importantisima de
habilitarnos para pensar sobre el lenguaje y para hablar sobre el mismo” y que
“quien, buscando alcanzar un nivel 6ptimo de correccion en el uso de la lengua,
quiera entender por qué una frase es aceptable y otra lo es menos, tiene que
manejar conceptos gramaticales”. Aqui me parece oportuno mencionar que no es
necesario que el alumno memorice definiciones, sino que como menciona Juan
Manuel Alvarez Méndez (1987, p. 52) el alumno tome conciencia de que las

palabras funcionan dentro de unas estructuras determinadas.

Queda claro que el momento oportuno para ensefiar gramatica es cuando
se ha consolidado el pensamiento formal que definié Piaget. Lo anterior significa
que los alumnos de Bachillerato, que tienen entre 15 y 19 afios la mayor parte de
ellos, estdn en condiciones psicoldgicas para aprender graméatica, para desarrollar
una competencia metalinglistica, o con otras palabras para reflexionar sobre los
distintos componentes de la lengua (fonolégica, morfoldgico, sintactico, Iéxico,
semantico, pragmatico) para analizar y corregir las propias producciones

linguisticas y para emplear en ellas los conceptos y procedimientos adecuados.
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De aceptarse los anteriores argumentos se justifica la enseilanza de la
gramatica en los programas del Nivel Medio Superior y ahora se puede analizar de

qué manera el conocimiento gramatical interviene en la escritura.

Todo texto tiene dos propiedades esenciales: coherencia y cohesion, estas
propiedades tienen gran importancia en la escritura. Un texto serd coherente si
estd organizado logicamente y se puede interpretar. De acuerdo con Graciela

Reyes (2001, p. 127) un texto es coherente si:

1. Su estructura significativa tiene organizacion légica, armonia sintactica,

semantica y pragmatica entre sus partes, y

2. su significado es interpretable porque ayuda al lector a hacer las

inferencias necesarias.

Como se puede observar, el primer aspecto se refiere a las conexiores
internas del texto: como se realizan las relaciones ldgicas entre las afirmaciones
(causa, condicidn, comparacion, etc.) y como se manifiesta la conexion que deben
tener entre si las diversas partes de éste en sus niveles sintacticos, semanticos y
pragmaticos. Este aspecto es importante para este trabajo ya que si existen

problemas en la sintaxis, tendremos una falla en la coherencia del texto.

Toca, ahora, analizar el papel de la gramética en la cohesion del texto. De
acuerdo con Manuel Cerezo Arriaza (1994, p. 68):

la cohesion es la estructura que determina el caracter unitario de un texto.

Podriamos caracterizarla como una fuerza que tiende a aglutinar los

elementos sintacticos en funcién de los contenidos semanticos del texto.

Tiene su fundamento en la unidad semantica de las secuencias, que se
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hace patente en la correferencia sintactica de los elementos que lo

constituyen.

De lo anterior se desprende que la cohesién es un fendmeno superficial, es
decir que se verifica en la superficie linglistica, por medio de pronombres,
subordinantes, nexos, repeticiones, etc. La cohesion es una forma de asegurar la

coherencia de un texto. Ejemplificaré lo anterior:
a) Compro la carne y la comié
b) Comié la carne y la cocind

Como se observa en el segundo caso, la referencia del pronombre la es
incierta, ya que no se puede referir a la carne, sino a otra cosa cocinada. Como no
podemos reponer ese significado, es decir, como no hay cohesion entre las dos
partes de la secuencia, falla la coherencia. En el primer ejemplo, en cambio, si
existe cohesion, ya que se menciona la carne y la segunda referencia,
representada por el pronombre la es, claramente, a la misma carne. De este modo
se puede decir que el ejemplo a) es coherente gracias al auxilio de los signos de
cohesién. El comentario aqui es que, los alumnos deben aprender que cuando se
hace referencia por medio de pronombres personales, el objeto o personas
referidos deben aparecer antes que estos pronombres y lo suficientemente cerca,

como para que se pueda recuperar facilmente el significado.

La incoherencia que se deriva de una falta de cohesion como el ejemplo b),
no es un caso frecuente de incorreccion, pero hay casos en los que un mal uso de
un pronombre puede originar una ambigiedad. Un error que encontramos con

frecuencia en los alumnos, es el uso de los pronombres relativos. Lo prudente
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aqui es ensefiarles que es importante dejar claro a qué elemento de la oracion
principal se refiere cada pronombre relativo para evitar problemas de

interpretacion.
Veamos algunos casos:

a) Fuimos a visitar a Luis de la Asociacion Nacional de Charros, que nos

prest6 dos caballos
b) Conoci a unos amigos en Perl cuyo recuerdo me es aln muy grato

En el ejemplo a), no queda claro quien prestdé los caballos, Luis o la
Asociacién Nacional de Charros. En el ejemplo b), no sabemos a qué se refiere la
oracion subordinada. La solucién a casos como estos es sencilla: conocer el uso

de los pronombres relativos.

Por todo lo expuesto, se puede afirmar que en el nivel Bachillerato, se debe
fortalecer la ensefianza gramatical ya que esto contribuira a que el alumno

comprenda:
a) Los procedimientos de cohesién

b) La coherencia como continuidad del sentido y regulacion de la
posibilidad de que los conceptos y las relaciones que subyacen bajo la
superficie textual sean accesibles entre si e interactien de un modo

relevante.

c) La aceptabilidad que le permitira reconocer que una secuencia de
enunciados constituye un texto cohesivo, coherente e intencionado

porque lo que se comunica es, a Su juicio relevante.
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1.2 Clasificacion de fendmenos gramaticales en alumnos de Bachillerato

El conocimiento sobre el desarrollo sintactico del lenguaje escrito de los
estudiantes, es fundamental para todo profesor de lengua materna. Por lo tanto,
es necesario investigar cual es el estado en que se encuentran nuestros alumnos
sobre ese particular. Es imprescindible conocer si existe una correspondencia
entre la sintaxis del discipulo y su nivel escolar. De lo contrario, se necesitara con
urgencia una modificacibn de nuestro plan de clase, para ajustarnos a las

necesidades de nuestros alumnos.

En este apartado me propongo establecer un diagndstico para corroborar la
relacion entre madurez sintactica y el grado de escolaridad de alumnos de cuarto y
sexto afio de Bachillerato de la ENP. Tomaré en consideracion el crecimiento
sintactico que se experimenta en el discurso de un nivel a otro. Es importante
sefialar, que lo ideal para este trabajo, seria comparar la escritura de los mismos
alumnos que componen la muestra, es decir, tomar una primera redaccion en
cuarto aflo de Bachillerato y compararla con una segunda redaccion de los
mismos alumnos cuando éstos cursen el sexto afio. Lo anterior no es posible ya
que una investigacibn como la anterior, implicaria un mayor tiempo para su

elaboracion.

Para establecer el grado de madurez sintactica en los alumnos, tomaré en
cuenta los trabajos de Kellog W. Hunt (1965, 1967, 1970): su metodologia de

analisis, y los criterios de medicion propuestos por el investigador.

Hunt, inscrito en las concepciones de la gramatica generativo-

transformacional, concibe la madurez sintactica como la habilidad para producir
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oraciones de mayor complejidad estructural. Dicha habilidad esta en relacion
directa con la edad pues mientras mayor sea el nifilo, mas combinaciones puede
realizar (Hunt 1970-b). El grado de complejidad se juzga, entonces, por el nimero
de transformaciones necesarias para la produccion de una secuencia oracional,
transformaciones que incluyen fundamentalmente operaciones de incrustacion y
elision. Debido a lo anterior, los escritos producidos por alumnos de cuarto grado
deben presentar diferencias cuando se les compara con los producidos por

alumnos de grados superiores.

Los trabajos de Hunt apuntan hacia el hecho de que el aprendizaje de la
expresion escrita supone un proceso de maduracion a través del cual se aprende
a producir estructuras de mayor complejidad sintactica. Por lo tanto, Hunt,
establece que un aumento en el uso de oraciones subordinadas y una declinacién
en el uso del procedimiento de coordinacion es signo de madurez. Asi También, la
habilidad sintactica se demuestra a través de la reduccién de algunas clausulas —
independientes o subordinadas- a palabras que se incrustan en otras como

constituyentes.

Para evaluar la madurez sintactica, Hunt propuso tres indices bésicos
estrechamente relacionados: el promedio de longitud de la unidad t, el promedio
de longitud de las clausulas y el promedio de clausulas por unidad —t. Me detendré
brevemente en cada concepto. La unidad terminal o unidad —t es “la unidad méas
corta en que puede dividirse una pieza de discurso sin dejar ningun fragmento de
oracion como residuo” (Hunt 1970b p. 197). Cada una de estas unidades comporta

exactamente “una clausula principal mas cualquier clausula o clausulas
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subordinadas que estén incrustadas en ella” (Hunt 1970, p. 196). En este sentido
las oraciones simples asi como las compuestas constituyen la unidad —t; las
coordinadas, por el contrario, contienen dos o0 mas unidades —t. La U —t permite
analizar objetivamente las composiciones escritas pues hace caso omiso de la
puntuacion deficiente y da cuenta de las caracteristicas sintacticas de un estilo no
maduro caracterizado por el uso recurrente de la coordinacién con “y” o de la
yuxtaposicion de clausulas. La longitud promedio de la unidad —t, se calcula

dividiendo el total de palabras entre el total de unidades —t.

Con respecto al concepto de clausula, para efectos de este diagndstico, se
define como una construccion sintacticamente libre o dependiente articulada en
sujeto y predicado, con el verbo en forma personal. Quedan asi excluidas de la
definicidn otras estructuras tales como clausulas no finitas y clausulas no verbales,
lo que permite mostrar cbmo estas estructuras se van expandiendo a medida que
los alumnos avanzan en su maduracion. Hunt, a través de sus trabajos, demostro
que las clausulas que escriben los estudiantes van aumentando de extension de
manera progresiva, por lo que la medicién de la longitud de clausula es un indice
valido para medir el desarrollo sintactico y se calcula dividiendo el total de las
palabras de un pasaje de cualquier extension por el numero de clausulas que

ocurren en él.

Por dltimo, el indice de clausula subordinada expresa el nimero promedio
de clausulas principales y subordinadas que se incluyen por unidad —t. Este indice
serd siempre mayor que uno pues hay por lo menos una clausula en cada unidad

—t. La cantidad que excede de uno indicard el nimero promedio de veces que una
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clausula subordinada se afiade a la principal. El indice de clausula subordinada se
calcula dividiendo el total de clausulas (principales y subordinas) por el total de
unidades —t. Los tres indices mencionados son las medidas que utilizaré para el

diagnostico de madurez sintactica en alumnos de la ENP.

Muestra

El analisis se hizo sobre el material de sesenta (60) composiciones
correspondientes a treinta alumnos, quince (15) de cuarto afio y (15) de sexto afio
de Preparatoria. Cada grupo de alumnos produjo dos composiciones narrativas,

con unos dias de diferencia entre una y otra.

La recoleccién del material se llevd a cabo durante la Practica docente 2, en

la Escuela Nacional Preparatoria, Plantel 7.
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En los siguientes cuadros aparecen los treinta estudiantes que participaron

en la muestra por grado, edad y sexo. Para este trabajo, solo interesa el grado y el

promedio de edad por grupo.

Cuadro I. Alumnos de cuarto ano.

Grado Sujeto Edad Sexo
Cuarto 1 15 M
Edad Promedio: 2 16 M
15 afios 3 15 M

4 15 F
5 15 F
6 16 M
7 17 F
8 15 F
9 14 =
10 15 F
11 15 F
12 16 F
13 15 M
14 16 F
15 15 M
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Cuadro Il. Alumnos de sexto afo

Grado Sujeto Edad Sexo
Sexto 1 18 M
Edad Promedio: 2 19 M
18 anos 3 18 F
4 18 F
5 18 F
6 18 F
7 19 M
8 19 M
9 18 F
10 18 F
11 19 F
12 19 F
13 18 M
14 18 M
15 18 F

De acuerdo con estos datos, la diferencia promedio de edad entre uno y

otro grupo, es de tres afios, variable que hay que considerar respecto al

porcentaje de crecimiento de madurez sintactica entre grupos.
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Analisis de las redacciones

Las composiciones se analizaron segmentandolas en clausulas y unidades
—t. Luego, para medir el desarrollo sintactico de los alumnos que componen esta

muestra, se determind, en primer lugar, la longitud promedio de la unidad —t.

El primer paso en el andlisis de los datos, fue determinar el promedio de
palabras utilizadas en las composiciones de uno y otro grado: los estudiantes de
cuarto grado produjeron 2,387 en ambas composiciones, y los de sexto,
produjeron 2,628. % . Estos resultados representan un 10% de crecimiento

porcentual del cuarto al sexto grado.

Después, se determiné el total de u —t, y obtuvimos los siguientes
resultados: el grupo de cuarto grado produjo 259 unidades —t, mientras que el
grupo de sexto produjo 256. Estas cifras son importantes ya que aungue suponen
un mayor uso de coordinacion o de subordinacion, la cantidad de u -t entre un
grupo y otro es muy pequefia lo que indica que no existe una diferencia
significativa en la disminucion del uso de coordinacion y yuxtaposicion en sexto

grado.

El siguiente paso fue determinar la longitud promedio de unidad —t y

obtuvimos los resultados que aparecen en el siguiente cuadro:

% El andlisis estadistico y el proceso computacional se llevé acabo con laayudade la Ingeniera Hilda Citlalli
Alvarado de la Facultad de Ingenieria UNAM.
* En el anexo | se pueden consultar las cifras parcialesy totales por stjeto.
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Cuadro Il

Grado Longitud promedio D.E Rango
de unidad —t
4° Grado 9.35 1.10 8.25 10.45
6° Grado 10.52 1.67 8.85 12.19

Los datos obtenidos muestran en principio que la longitud de las unidades —
t escritas por los estudiantes aumentd de acuerdo con el nivel de escolaridad. La
media entre un nivel y otro asi lo ilustran. Tenemos 9.35 para cuarto grado y 10.52

para sexto grado.

Los datos de desviacion estandar y rango, nos indican que la distribucion es
bastante homogénea, esto lo apoya el hecho de que las distancias entre los
puntajes promedios extremos en ambos grados son de una amplitud muy

moderada.

El segundo indice utilizado para medir el desarrollo sintactico de los
alumnos que conforman la muestra es la longitud promedio de las clausulas. El
cuadro IV detalla los promedios de palabras por clausula, las desviaciones
estandares y los rangos individuales de los promedios de palabras por clausula

que corresponden a los dos grupos estudiados.

Cuadro vV
Grado Longitud Promedio D.E. Rango
de las clausulas
4% Grado 6.67 0.63 6.04 7.30
6° Grado 7.18 0.80 6.38 7.98
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Los resultados indican un leve crecimiento de la longitud de las clausulas en
relacion con el mayor grado de escolaridad. La media de 7.18 frente a la media de
6.67 respectivamente, asi lo ilustra. La desviacién estandar y el rango nos
informan sobre una distribucion homogénea entre los alumnos de la muestra.
Como se observa en el cuadro, las distancias entre los puntajes promedios
extremos son muy moderadas. Se repite la misma situacion que se produjo en el
analisis del promedio de palabras por unidad —t; no existen diferencias marcadas

entre ambos gru pos.

El indice de clausula subordinada o frecuencia de clausulas por unidad -t
da cuenta de la frecuencia de incrustacion de oraciones en las unidades —t. En el
siguiente cuadro aparecen los datos del promedio de clausulas por unidad -t,

desviacion estandar y rango.

Cuadro V
Grado Indice Promedio de D.E. Rango
Clausula Subordinada
4° Grado 1.40 0.09 1.31 1.49
6° Grado 1.47 0.24 1.23 1.71

De acuerdo con estos datos, el promedio de clausulas subordinadas por
unidad —t experimenta cierto aumento, pero poco significativo si tomamos en
consideracion la diferencia en escolaridad entre ambos grupos. La posibilidad de
que se incrusten clausulas subordinadas en la clausula principal es de un 40% en

cuarto afo, frente a un 47% en sexto afio como lo indican las medias que se
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representan en el cuadro. Por otro lado, la desviacién estandar y el rango indican

una distribucion homogénea entre los sujetos que conforman la muestra.

Por ultimo, cabe decir que se sometieron los tres indices citados a un
analisis de varianza para saber si habia diferencias significativas entre los dos
grupos. Se utiliz6 la prueba estadistica de Levene® o de Homogeneidad de
varianzas (Homoscedasticidad). Para la realizacion de esta prueba he considerado
a los dos grupos como poblaciones independientes y normalmente distribuidas,
esto Ultimo se refiere a que su comportamiento graficado en una distribucion de

frecuencias siga la forma de la curva de Gauss.

Existen varias pruebas estadisticas que permiten contrastar la
homogeneidad de varianzas: la mas uilizada es la prueba de Levene que ilustra
perfectamente la situacion de existencia de diferencias entre las varianzas de los
dos grupos. Este hecho se corrobora estadisticamente mediante la observacién de
la significacion o significancia. Si el nivel de significacién fuese menor que 0.05, se

rechazaria la hipotesis nula (Hp) de que los dos tienen la misma varianza.

Como la probabilidad en los cuatro casos es mayor a 0.05, es decir al 5%,
se asume que las varianzas son iguales. Por lo tanto, esto quiere decir que no
existe evidencia de una diferencia significativa entre las varianzas de las
poblaciones de los grupos de 4° y 6° grado y consecuentemente se acepta la

hipotesis nula Ho.

® Setomd como fuente de consultaa Murriay R. Spiegel y Larry J. Stephens, en su libro Estadistica, Mc
Graw Hill, Serie Scshaum’s. México, 2001, pp. 254-255.
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Hipotesis Nula: Que las varianzas de ambas poblaciones son
Ho: | 2, 2, iguales

Hi: 21224 Hipotesis Alterna: Que las varianzas son diferentes

Diferencia de medias en las dos poblaciones

—— Zonade Aceptacion

Zonade - Zonade
Rechazo Rechazo

Curvade Gauss

45



Cuadro resumen de los resultados de Levene.

Pruebat de Leven

Variables Significancia

Se encuentra en zona de
Palabras 0.629 > 0.05 |aceptacion
Longitud promedio de Se encuentra en zona de
unidad —t 0.084 > 0.05 |aceptacion
Longitud promedio de Se encuentra en zona de
clausulas 0.381 > 0.05 |aceptacion

Se encuentra en zona de
indice de clausulas 0.156 > 0.05 |aceptacion

Si comparamos los valores obtenidos con el valor del estadistico t=1.761

para una muestra de 15 elementos con una significancia de 0.05

Variables Significancia

Se encuentra en zona de
Palabras 0.629 <1.761 |aceptacion
Longitud promedio de Se encuentra en zona de
unidad —t 0.084 <1.761 |aceptacion
Longitud promedio de Se encuentra en zona de
clausulas 0.381 <1.761 |aceptacion

Se encuentra en zona de
indice de clausulas 0.156 <1.761 |aceptacion
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1.2.1 Diagnoéstico de madurez sintactica

El analisis de los datos confirma que hay una tendencia al crecimiento, no
obstante, la que se ha producido en el universo con el que se trabajo, no es

suficientemente significativa.

Esto supone que en tres afos, los estudiantes participantes en la muestra
no adquirieron madurez desde el punto de vista sintactico. No ha habido cambios
reales que asi lo demuestren. El porcentaje mas alto de crecimiento es el que
corresponde al promedio de palabras por unidad-t, el cual es de un 10% global de
sexto sobre el cuarto grado. Esto implica que los alumnos de sexto grado
produjeron unidades-t mas extensas, sin embargo, la similitud entre los
porcentajes de los otros dos indices es indicadora de que el crecimiento real en

general, del cuarto al sexto grado no se dio.

Por otra parte, pese a que no se pudo controlar la variable de capacitacion
de los sujetos, ya que hubiesen sido mas confiables los resultados si la
composicion en el cuarto grado la redactan los mismos sujetos 3 afios después en
el sexto grado y que el nimero de participantes en la muestra resulta pequefio
para aplicar los hallazgos al universo de estudiantes de cuarto y sexto grados, los
resultados son indicadores de unas tendencias en los participantes en la muestra
en cuanto a los signos de madurez se refiere. EI poco uso de clausulas

subordinadas en las composiciones analizadas manifiesta la inmadurez sintactica
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de acuerdo con lo postulado por Hunt. Hecho al que hay que prestarle aencién

desde el punto de vista de la planificacion escolar.

También es revelador el hecho de que median entre los grupos estudiados,
3 afios de diferencia en cuanto a escolaridad, no obstante, no se encuentran
cambios significativos en la madurez sintctica. La interrogante que surge a partir
de estos resultados seria: ¢qué ocurre en esos tres afios en los cursos de espafiol
y literatura? ¢qué destrezas se atienden?. Estas preguntas tal vez no tendran
respuesta hasta que se realicen investigaciones de este tipo a las que se les

preste atencion para efectos de planificacion curricular.

Por lo anterior, me parece pertinente sefialar que si se concibe la madurez
sintactica como la destreza para producir oraciones de mayor complejidad
estructural y si estamos de acuerdo en que es fundamentalmente el resultado de
un proceso de transformaciones de incrustacion y elision, se debe investigar
sobre el estado de madurez sintactica en el que se encuentran nuestros alumnos,
para que a partir de dicha constatacion, podamos intervenir en el desarrollo de
madurez sintactica de los estudiantes a través de la ejercitacion de
transformaciones que incrusten oraciones dentro de otras o de la conversiéon de
pares de oraciones (principal y subordinada) en oraciones simples, entre otros

procedimientos.
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1.3. CONCLUSIONES

Lo expuesto en el presente capitulo conduce a las siguientes conclusiones:

1. El desarrollo cognitivo en términos piagetianos recibe la denominacion de

“etapa de las operaciones formales”; debido a que esta etapa constituye
una potencialidad que se puede, o no desarrollar, es posible concluir que el
fortalecimiento de la enseflanza gramatical, contribuird a que el alumno se
familiarice con ejercicios de abstraccién con lo que se consolidara en el
adolescente el pensamiento formal.

Debido a que en la etapa de las operaciones formales el alumno adquiere la
capacidad a nivel de pensamiento de establecer relaciones de inclusion,
exclusion e implicacién, se concluye que hay una estrecha relacién entre
madurez sintactica y el pensamiento formal, por lo que desde el area de
lengua debemos fomentar el desarrollo de madurez sintactica mediante la
ensefianza gramatical.

El adiestramiento gramatical es una herramienta que permitird al alumno
apropiarse de la variante formal de la lengua.

El conocimiento gramatical representa un andamiaje para que el alumno
construya su conocimiento de la escritura.

La comprensién de las funciones gramaticales permite que el alumno
entienda por qué una frase es aceptable y otra no.

Ensefiar gramética es ofrecer a los alumnos la posibilidad de entender los
procedimientos de cohesion.

Aprender gramatica favorece el aprendizaje por descubrimiento ya que el

alumno descubre al producir un texto, la manera en que las palabras se
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organizan oraciones y de qué forma las oraciones se organizan en

secuencias o parrafos y como éstos se organizan en el un texto.
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CAPITULO 2. LA ORACION COMO UNIDAD FUNDAMENTAL DE LA

GRAMATICA

Existen en la actualidad varias definiciones del concepto de oracion. De
hecho, se habla de mas de trescientas. Sin embargo, éstas pueden reducirse a
unas cuantas si se consideran los criterios que se siguen en cada caso para
definirlas. Los criterios se pueden dividir en tres tipos: los formales que mencionan
el caracter bimembre de la oracion, los semanticas que definen a la oraciébn como
un conjunto de palabras con sentido completo y los compuestos que se refieren al
“sentido completo” de la oracion o a su capacidad de expresar un pensamiento
completo, a la vez que aceptan su integracion en sujeto y verbo. En este capitulo
se hara una revision del concepto de oracion, después veremos la distincion entre
oracion y proposicion para luego, revisar el concepto de oracion simple y terminar

con el de oraciébn compuesta.
2.1 Concepto de oracién

De acuerdo con Juan M. Lope Blanch (1987, p.16), el concepto de oracién
de los primeros graméaticos fue un concepto basicamente formal. Oracion era toda
expresion constituida en torno a un nombre y un verbo. De acuerdo con lo anterior,

la féormula que responde a sus definiciones es exactamente: [N-V].

Nombre y verbo fueron considerados partes principales de la oracion. El
Licenciado Villalon, citado por Juan M. Lope Blanch (1987, p.16), establece por
primera vez la definicion de oracion: “oracion es una composicion de nombre y

verbo y pronombre como de partes principales: y de muchos vocablos y dicciones,
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como de partes menos principales: como de adverbios, preposiciones,

interjecciones y conjunciones”.

Este caracter nuclear del nombre y verbo, se reitera en los gramaticos
renacentistas y el concepto llega hasta las primeras ediciones de la Gramética
académica. En estas ediciones, se sostiene que no puede existir oracion donde

falte el verbo regido por un nombre sustantivo o pronombre expreso.

En el siglo XIX, por influencia de la légica, las definiciones formales de
oracion prefieren considerar que los elementos que constituyen la oracion son el
sujeto y el predicado, entonces la férmula esquematica de la oracion se transforma

en [S-P].

En la actualidad, los gramaticos siguen reconociendo la personalidad de
esa estructura bimembre, pero de acuerdo con Juan M. Lope Blanch (1987), son
muchos los gramaticos que prefieren darle el nombre de proposicion, y reservan el
nombre de oracibn a la expresion de sentido completo o sintacticamente
autbnomo. Menciona, también Lope Blanch que no faltan graméticos que siguen
otorgando el tradicional nombre de oracibn a las expresiones basicas
estructuradas en torno a un sujeto y a un predicado, entre ellos lo hace Rafael
Seco, para quien la oracién consta siempre de “sujeto y predicado”. O Emilio
Alarcos Llorach (1994) que dice que “gramaticalmente en expresiones oracionales
no tenemos mMas que un sujeto y un predicado, conectados por la relacion
predicativa que es la que constituye toda oracién y es sefialada por ciertos indicios

formales”.
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2.1.1 Oracion y proposicion. Distincion entre los dos conceptos.

La distincion entre oracidon y proposicion parece estar bastante arraigada en
los estudios sobre gramatica que se han realizado durante los ultimos afios. De
modo general, se denomina proposicién al sintagma predicativo del tipo “Sujeto-
Predicado” que forma parte de un enunciado mas amplio que expresa una
comunicacion completa. A este enunciado se le llama oracién. En otras palabras:
la proposicion quedaria definida como la oracién gramatical integrada dentro de
otra o0 unida a otra (0 a varias) para expresar con ella, un comunicado pleno e
independiente. De acuerdo con esto, el enunciado “estoy enfermo”, expresado
aisladamente seria una oracién, pero si se integra esta estructura en un enunciado
mas amplio del tipo “aunque estoy enfermo, iré al trabajo”, seria solamente una

proposicion.

De acuerdo con Juan M. Lope Blanch (1979, p. 9) José Roca Pons es uno
de los graméticos que se ha referido a la distincion anterior de una forma mas
explicita. Para José Roca Pons, lo que definiria a la oracion seria, Unicamente, su
caracter autonomo sintacticamente y su caracter comunicativo. En cambio,
aunque la proposicion cuenta con la estructura sujeto y predicado, no se puede
hablar de independencia ya que ésta forma parte de una expresién mas amplia y

pierde por eso su autonomia sintactica.

Muchos autores han hecho eco de las ideas expuestas por J. Roca Pons,
entre ellos, César Hernandez Alonso citado por J. Lope Blanch (1979 p.24) que
define la oracion simple como la estructura que tiene un solo “nexus” o relacion

sujeto-predicado y menciona que se habla de oracibn simple siempre que
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“entendamos un nexo con independencia gramatical y capaz de representar un
pensamiento 0 una vivencia, y precisamente distinguiremos la oracion de la
proposicion por este caracter independiente de la primera y por la autosuficiencia
significativa”.

Para Manuel Seco (1972), las oraciones que no funcionan como tales, sino
que desempefian una funcion dentro de la oracion (adjetivo u otra), se llaman

proposiciones.

De acuerdo con Juan Miguel Lope Blanch (1979, p.87), la antinomia
oracion :: proposicion, pudo haberse establecido en la gramatica contemporanea
a partir de que Roca Pons la propuso como procedente de Boomfield, pero esta
distincién ya habia sido establecida por Andrés Bello, que llamé proposicion a la
unidad formal [S-P], y transfirid el término oracion a la expresion de sentido

completo que tradicionalmente se habia llamado clausula.

De lo anterior, Lope Blanch (1989, p. 88), sefiala que una distincién entre
una unidad formal (gramatical) y una unidad semantica tiene validez teorica y es
empiricamente (til para el andlisis del habla humana, del discurso, pero que esta
distinciéon es inconveniente no s6lo como cuestion terminoldgica, sino como
verdadero error de principio ya que es légico pensar que la unidad fundamental de
la gramatica, sea una estructura que pueda definirse morfolégica y sintacticamente
y es precisamente el concepto de oracion como expresion formada por dos
miembros de funcién diferente [S] y [P], entre los que se establece una funcion

predicativa, el que responde a ese principio morfosintactico.
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2.1.2 Elementos de la oracién bimembre.

Si se concibe la oracion gramatical como la estructura formal constituida por
un elemento S y un elemento P, donde este elemento dice algo del elemento S,
entonces la oracion se puede definir como la unidad gramatical constituida por dos

miembros en relacion predicativa y se representa de la siguiente manera: [Sk P].

2.1.3 El sujeto

Este elemento puede ser definido tomando en cuenta distintas

caracteristicas de tipo semantico, formal y funcional.

Una definicion de tipo semantico es la de Rafael Seco (1989, p. 143) que
menciona que: ‘sujeto es la persona o0 cosa —concepto- sustantivo de quien se
afirma algo”. Por tanto, el sujeto se define como aquél o aquello de lo que se dice

0 se predica algo:

Juan viene siempre a las seis
La maldad absoluta no existe

Me asusta tu tranquilidad.

Asimismo, otra definicion semantica del sujeto gramatical (muy extendida
entre los estudiantes de Preparatoria) es la que suele identificarlo con la persona
que hace la accion designada por el verbo, o “agente de la accion”. En
consecuencia se dce que el sujeto es la persona, animal o cosa que realiza la

accion del verbo:
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Maria cociné albondigas.

Juan juega por las tardes.

Cuando el sujeto gramatical coincide con el agente de la accion porque se
trata de una persona o ser animado que realiza la accion verbal, la identificacién
es facil de distinguir. Sin embargo, este criterio semantico resulta insuficiente y
dificil de aplicar si el sujeto gramatical es una entidad inanimada, o si por el tipo de
situacion que designa el verbo, el sujeto gramatical no actia como agente de la
accion:

El problema de Pedro me preocupa
Me encanta la leche

Me gusta el chocolate caliente

Por lo sefialado anteriormente, es necesario advertir que el sujeto no se
determina preguntando quién, o qué cosa al verbo. A estas preguntas pueden

responder otras funciones.

Por otro lado, si tomamos en cuenta los criterios formales, hay que prestar

atencién a las siguientes consideraciones:

1) Recordar que el sujeto suele identificarse con una frase nominal (FN) y
el predicado con una frase verbal (FV) entre las cuales se establece una
relacion de concordancia; esto es, un acuerdo en nimero y persona
entre el elemento nominal y el elemento verbal. Con base en esta

caracteristica formal, se llama sujeto a la frase nominal o construccion
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equivalente® que se distingue en la oracién porque concuerda con el

verbo en nimero y persona.

2) Otro rasgo formal que identifica a un sujeto gramatical es que éste no
puede construirse con preposicion. Por lo tanto, en los siguientes
ejemplos el sujeto de la oracibn es la frase nominal que no lleva

preposicion y concuerda con el verbo en nimero y persona:

A los alumnos les encant6 la novela de Garcia Marquez.

Alegraron a Juan las respuestas de Maria

Existen algunos casos que parecen contradecir el principio anterior.

Salvador Gutiérrez Ordoéfiez (1997, p. 97) menciona que

Existen sintagmas que cumplen los requisitos exigidos para ser considerados
sujetos (concordancia en nimero y persona, conmutabilidad por los pronombres)
y gue, sin embargo, no presentan usos autbnomos. En muchas ocasiones el

elemento que precede al hipotético sujeto estd incluido en la lista de las

preposiciones.

Estos elementos pueden ser: hasta y entre.

Hasta. Practicamente todos los sujetos pueden venir precedidos por la

particula hasta:
Hasta tu querias mas sopa

Hasta nosotros lo odidbamos

® Sustantivo, pronombre personal o adjetivo sustantivado.
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3)

4)

Sefiala, también Garcia Ordofiez (1997, p. 99) que hasta asume aqui
valores adverbiales pues modifica su significado (no indica ya punto final de
un trayecto), es conmutable por otros adverbios: incluso, aun, y finalmente,

no se puede sustituir por otras preposiciones.

Entre. Cuando el sujeto es mdltiple y cooperante en el proceso verbal

puede aparecer la preposicion entre:
Lo hicieronél y tu
Lo hicieron ustedes

De casos como éste, sefiala Garcia Ordofiez (1997, p.99) que “cabe poner
en duda si la frase prepositiva introducida por entre es el sujeto gramatical
0 con ella se sobreponen dos funciones: la de sujeto y la de complemento

circunstancial de participacion”.

Aunque con frecuencia se indica que el sujeto gramatical ocupa la posicion
inicial de la oracion, de acuerdo con el orden sujeto+verbo+complementos,
no siempre ello ocurre asi. En consecuencia, es factible encontrar al sujeto
antes del verbo, después del verbo o en medio de la predicacion: Aquel
hermoso pueblo estaba poco habitado. A cada instante salian hormigas.

En estos dias, mi estado de &nimo ha mejorado.

De acuerdo con su estructura, el sujeto puede ser simple o compuesto.
Segun Helena Beristain (1984, p. 93) “se dice que el sujeto es simple

cuando consta de un solo nucleo sustantivo (o pronombre equivalente), Se
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habla de sujeto compuesto, cuando consta de dos o mas nucleos

sustantivos”.

5) Finalmente, el sujeto gramatical no aparece explicito en una oracién por

algunas razones:

a) El sujeto se halla tacito, no aparece de manera explicita, pero se le
puede recuperar, en estos casos, la flexion verbal lo manifiesta: Juan

atropell6 al nifio y huyo.

b) En otros casos la ausencia del sujeto no puede ser reconstruida debido
a que hay verbos que se usan sin sujeto gramatical: hubo cosas

hermosas en esa fiesta.

¢) Cuando el verbo es unipersonal: llueve mucho. De acuerdo con Helena
Beristadin (1984, p. 86), llueve la lluvia, pero nunca decimos asi, y

usamos la tercera persona.

2.1. 4 El predicado

La tradicion gramatical distingue dos tipos de predicado, el predicado verbal
y el predicado nominal. De acuerdo con Rafael Seco (1989, p. 143), “el predicado
es aquello —cualidad o accidente- que se afirma del sujeto”. Para este estudioso
(1989, p.46), “el predicado vendra expresado por un verbo, el cual, por naturaleza,
ademas de su sentido predicativo lleva en si la indicacion del sujeto y del

momento a que se refiere la predicacion, y aun la modalidad que ésta puede
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ofrecer (mandato, deseo, posibilidad, subjetividad)”. Como se puede observar, la

definicion anterior, se refiere al predicado verbal.

Sefiala, también, Rafael Seco (1989) que si lo predicado es una cualidad,
ésta vendra expresada por un adjetivo 0 un sustantivo; pero también por cualquier
otra frase o expresion que de algin modo tenga sentido adjetivo o sustantivo. Las
oraciones que tienen un predicado nominal se construyen con un verbo copulativo,
principalmente, ser y estar, mas un complemento de tipo nominal, adjetivo o
adverbial que complementa la predicacion, por ejemplo: Ellos son abogados,

Pedro esta enfermo.

Las oraciones con predicado nominal, se llaman en la gramética tradicional
oraciones copulativas. En este tipo de oraciones el verbo no funciona como
nacleo, el predicado nominal es el nucleo, porque se considera el que mayor
aportacion de contenido realiza, Rafael Seco (1989, p. 144) sefiala que en
oraciones como “El hombre es mortal” y “El arbol esta seco”, nuestros juicios
consisten en reconocerles a uno y a otro, respectivamente, las cualidades de
mortal y seco que en ellos descubrimos. Es por eso, sefiala el autor, que los
verbos ser y estar son verbos que tienen un sentido sumamente vago de

existencia y estado respectivamente.

De lo anterior, se puede deducir que los gramaticos se guiaban por un
criterio semantico mas que formal o funcional, por lo que repartian los verbos en
dos clases cerradas: verbos copulativos y verbos predicativos. Los primeros se

caracterizaban por:

a) servir de mero puente o enlace entre el sujeto y el predicado nominal,
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b) estar vacios de significacién,

c) constituir un grupo reducido, basicamente ser o estar, aunque algunos

autores incluian otros como parecer, semejar, etc.
Por el contrario, los verbos predicativos se caracterizan por:
a) constituir el ntcleo del predicado,
b) tener contenido semantico
c) formar una clase muy numerosa y abierta.

El comentario a esta postura es que contiene algunos errores derivados de
primar criterios semanticistas sobre criterios formales, ya que se debe considerar
que el nucleo del predicado, desde una perspectiva sintactica, es siempre el verbo
finito debido a que es el que lleva las marcas de predicacion, mantiene
concordancia con el sujeto en niumero y persona y sirve de apoyo a los atonos

pronominales. Los verbos ser y estar se comportan como el resto de los verbos.
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COMPLEMENTOS VERBALES
2.1.5 El complemento directo.

De acuerdo con la definicion tradicional Rafael Seco (1989, p. 158), los

“verbos activos transitivos requieren no solamente de un sujeto a quien se atribuya
la accion, sino también un objeto en el cual se encuentre esta misma accion,
eficacia y cumplimiento.” Menciona, también, Seco “que esta palabra se dice que
esta en caso acusativo y que es una palabra que completa, termina o da

virtualidad a un verbo transitivo.”

Samuel Gili Gaya (1991, p. 208) menciona que “todo verbo transitivo lleva
por lo menos un complemento objetivo en el cual termina y se consuma la accion:
el mozo lleva el equipaje; he visto a Maria’. Sefala el autor que si el verbo
(transitivo) no lleva mas que un solo complemento, éste es necesariamente el
directo, y menciona que éste irda sin la preposicion a si es de cosa y con
preposicion si es de persona o de cosa personificada ya que de otra manera

podria confundirse con el sujeto.
Ahora bien, el implemento o complemento directo se caracteriza por:

a) Ser una funcion inscrita en una relacion binaria de dependencia verbal.

Su nulcleo es siempre un verbo finito, un infinitivo o gerundio.

b) Ser una funcion nominal. Garcia Ordofiez (1997: 580) menciona que

esta funcién viene desempefiada por un sustantivo o por cualquier
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d)

f)

segmento que haya sido resultado de una transposicion

nominalizadora’:

Dice tonterias

Dice que lo ama

Compra lo que no tiene

Recuerda el ayer
Carecer de concordancia con su nucleo.

Ser conmutable por los siguientes pronombres atonos: me, te, la, lo,

nos, los, las®.
- Dijo tonterias--------- las dijo
- -Comprd un carro----- lo compré
Aparecer reduplicado cuando precede a su nucleo:
- La guerra la gané con armas nucleares
- El mejor arroz lo comeras en mi casa
Ir acompafado de la preposicién a:
- Trajo dulces
- Trajo alos muchachos

Ama a su novia

" Se entiende por transposicién nominalizadora cualquier segmento que originalmente pertenece aotra
categoriay que funcione como sustantivo.
8 Se omite el pronombre &tono os, por considerarseinusual en el Espariol de México
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Identificacién del implemento o complemento directo

Para identificar al implemento o complemento directo, lo mejor es apoyarse

en sus caracteristicas formales:
a) Dependencia de un verbo finito, infinitivo o un gerundio

b) Es siempre un sustantivo o cualquier segmento que resulte de una

transposicidon nominalizadora.
c) No debe existir concordancia con el verbo
d) Puede aparecer sélo o con la preposicion a

Si un sustantivo no cumple con estas pruebas, se puede descartar como

objeto directo, pero existe también otra prueba que nos permitird determinar si un

sustantivo es un implemento, esta prueba es la conmutacién por los atonos
pronominales. Sera complemento directo aquél que pueda aparecer sustituido o
en redundancia con los siguientes pronombres atonos: me, te, la, lo, nos, los,
las. De acuerdo con Garcia Ordofiez (1997), los atonos pronominales tienen una

funcién doble:

a) Identificadora: nos indican qué funcion desempefia el sustantivo que

conmuta:
- Lleva lentes-------------- Los lleva (implemento)
- Castigo6 a sus hijos-----Los castigo (implemento)

- Pego a sus hijos-------- Les pegd (no es implemento)
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b) Delimitadora: la extension del complemento directo es igual al

fragmento que se conmuta con el &tono pronominal:
- Compra novelas de amor----------- Las compra

Es un error bastante frecuente en los analisis sintacticos de los alumnos de
Bachillerato, denominar complemento directo, sélo al nucleo sustantivo. En el
ejemplo anterior, el complemento directo o implemento no es so6lo novelas, sino el
conjunto novelas de amor, pues es el segmento que se sustituye por el atono

pronominal.

De acuerdo con Rafael Seco (1989, p. 160) tradicionalmente se ensefiaba
en las escuelas a localizar el objeto directo “haciendo con el verbo y el sujeto las
preguntas ¢qué cosa? O ¢a qué persona?”, asi en el ejemplo, Marta compra
dulces, la pregunta que identificaria al complemento directo, seria ¢Qué compra
Marta? a lo que responde el complemento directo dulces. Sefiala Seco que este
procedimiento estd expuesto a muchos errores ya que tiene el inconveniente de
desviar la atencion del estudiante hacia ‘indicios externos”. Aunque Rafael Seco
no indica a qué “indicios externos” se puede desviar la atencion del estudiante, es
probable que se haya referido al hecho de que a la prueba mencionada pueden
responder algunos sujetos, ejemplo: me alegra la noticia, en este caso, se
preguntaria: ¢qué me alegra?, la noticia, por lo tanto aqui se asumiria que el
complemento directo es la noticia. Por lo anterior, se puede afirmar que esta no es

una prueba confiable.

Otra prueba que se suele utilizar para localizar el implemento es la llamada

pasivizacion. El comentario aqui es que los sustantivos que cumplen esta prueba
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son en realidad complementos directos, pero existen elementos que no la cumplen
y pueden ser implementos. Dicho de otra forma, no todas las estructuras con

complemento directo admiten esta transformacion:

- La casa mide cuarenta metros

- La casa los mide

- Cuarenta metros son medidos por la casa
2.1.6 El complemento indirecto.

De acuerdo con Samuel Gili Gaya (1991, p. 208), el verbo forma con su
complemento directo una unidad mental compleja que puede llevar a su vez un
complemento. El autor menciona que en casos como “el comerciante pago su
deuda”, verbo y complemento pueden constituir una representacién conjunta
(pagar su deuda) o, en otras palabras, un concepto verbal incrementado, aplicable
a un nuevo objeto: “el comerciante pagé su deuda a Andrés”. Este nuevo
complemento, en palabras de Samuel Gili Gaya (1991), se llama indirecto porque
no recibe la sola accioén significada por el verbo, sino la que expresa la unidad de

éste con su primer complemento.

En relacion con lo anterior, existe una controversia entre los gramaticos
sobre la pertinercia de llamar indirecto a este complemento ya que de acuerdo
con Rafael Seco “la designacion de término indirecto que se da al dativo no parece
propia, pues no es la persona o cosa que recibe indirectamente la accion del
verbo, como se acostumbra decir” (1987, p. 161). El autor utiliza un ejemplo: “El

cura ha regalado un libro a Andrés” y menciona que no se puede decir que el libro
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es el que recibe la accion de regalar, ya que quien la recibe propiamente es
Andrés. Explica, lineas abajo que:”lo que ocurre es que el acusativo complementa
la accion del verbo, y el dativo complementa la accion del verbo después de

incrementada en el acusativo.”

Con respecto a lo anterior, Samuel Gili Gaya (1991, p. 208) menciona que
las definiciones tradicionales del acusativo y del dativo pueden ser mantenidas a
condicion de restituirles su significacion originaria ya que el acusativo es, en
efecto, la persona o cosa que recibe directamente la accién del verbo y el dativo
no recibe directamente la accion del verbo y que en eso se equivoca Lenz cuando
caricaturiza las definiciones mencionadas en el ejemplo “el padre dio una bofetada
al nifo”, ya que en este caso, el nifio recibe muy directamente la accion del verbo.
Menciona Gili Gaya que “Esta broma indica que el autor no se dio cuenta del
sentido estrictamente gramatical con que estan empleados los términos directo e
indirecto”. Sefiala adelante que el nifio recibe directamente la accién de dar una
bofetada (complejo de verbo y acusativo), pero no recibe la del verbo solo (dar)® .
Concluye el autor diciendo que el conjunto verbo + acusativo tiene un
complemento (el dativo), que es directo en relacion con dicho conjunto, pero
indirecto con respecto al verbo solo. Como se puede apreciar, Samuel Gili Gaya,
se apoya en criterios formales mas que semanticos para su caracterizacion del
complemento indirecto. Pasaremos, ahora a la caracterizacion de dicho

complemento.

% Samuel Gili Gayaindicaqueigual confusion sufre Rafael Seco en el siguiente emplo “El cura haregalado
unlibro a Andrés”.
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El complemento indirecto se caracteriza por:

1)

2)

3)

4)

5)

Ser una funcidbn nominal. So6lo puede ser representada por un
sustantivo o cualquier segmento que sea el resultado de una

nominalizacion:
- Dice mentiras a su mama
- Dice mentiras a los que viven con él

Tener como nucleo un verbo finito, un infinitivo, un gerundio o un
participio.
Carecer de concordancia con su nucleo.

Ser representado, en conmutacion o en redundancia, por los

siguientes pronombres atonos: me, te, le, se, nos, les.

Venir precedido en su manifestacion léxica, siempre por la preposicion
a. Cuando el complemento es un atono pronominal, evidentemente, la

preposicion no aparece.

Identificacion del complemento indirecto:

Para identificar el complemento indirecto nos podemos apoyar en indices

negativos y pruebas positivas:

a)

indices negativos (su incumplimiento por parte de un segmento es

causa suficiente para no considerarlo complemento indirecto; por el
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contrario, su cumplimiento no es motivo suficiente para determinar que

en realidad cumple esa funcién). EI complemento indirecto es:
- Un sustantivo o un elemento nominalizado

- Depende de un verbo finito, infinitivo, gerundio o
participio

- Presencia obligada de la preposicion a.

b) indice positivo: EI complemento indirecto puede conmutarse o
aparecer en redundancia con los pronombres: me, te, se, nos, les:

lleva dulces a su novia----le lleva dulces.

Cuando dos atonos pronominales de tercera persona aparecen seguidos,
uno de ellos, el primero, se transforma automaticamente en se. Cuando coinciden
los referentes pronominales de implemento y complemento indirecto, es este

altimo el que se transforma en se: Juan daba dulces a Maria---- Juan se los daba.

Debido a que los atonos pronominales de primera y segunda persona del
singular y del plural (me, te, nos) son idénticos en los dos complementos, se
deben conmutar por la tercera persona, para determinar su funcion: me pellizco--
a él lo pellizco a ella la pellizco. Luego, me en el caso anterior es complemento

directo.
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2.1.7 El complemento circunstancial

Semanticamente denota lugar, tiempo, modo u otras circunstancias que
expansionan la significacion verbal. Es un grupo muy amplio y teterogéneo que

presenta diversas estructuras:

a) Sintagma nominal: llueve los dias pares
b) Sintagma adverbial: vive lejos; habla claro; se instal6 co6modamente.

c) Sintagma preposicional: lo tomé con fuerza, Nos encontramos en

la calle,

A estos complementos también se les llama ablativos y se puede decir que
son los que quedan después de haber analizado los otros elementos. Lo que resta
es identificarlos. Su identificacion es sencilla ya que responden a las preguntas

¢cuando?, ¢donde?, ¢,como? Ejemplo: ¢ cuando llueve? los dias pares.

De acuerdo con Gili Gaya (1991, p. 70) 1os complementos circunstanciales
son los que expresan el lugar, modo, tiempo, medio, causa o instrumento de la
accion verbal. Ejemplos: Desde mi casa veo la torre de la iglesia; cumpliré de
buena gana el encargo de usted; En aquellos afios no se habia inventado el
ferrocarril; Escribiré con la pluma nueva.” Los complementos circunstanciales de
cada oracion son respectivamente: desde mi casa (lugar); de buena gana (modo);

en aquellos afios (tiempo); con la pluma nueva (instrumento).

70



CAPITULO 3. LA ORACION COMPUESTA

Juan M. Lope Blanch en su Analisis gramatical del discurso (1987),
menciona que existen en la lengua algunas estructuras sintacticas de notable
complejidad y dificultad y es probable que la mejor manera de dominar tales
estructuras sea el contacto constante con usuarios naturales y que esto depende
del ambiente familiar y social en que se desenvuelve el educando, ademas de la
lecturas que haga el aprendiz y de su personal capacidad de aprehension y
asimilaciéon. Menciona que no todos los individuos se hallan inmersos en
condiciones tan favorables y que “La ensefianza escolar parece ser el factor que

origina mayor y mas intensa consciencia linguistica”.

En este capitulo me ocuparé de tales estructuras complejas, expondré
primero los conceptos de oracidn compuesta para después abordar la

coordinacion y la subordinacion.

Helena Beristain (1984, p. 432) distingue dos tipos de oracion: la oraciéon
compuesta y la oracion compleja y las define de la siguiente manera:
1. La oracidon compuesta encierra un conjunto de dos o mas oraciones
simples e independientes que se relacionan entre si coordinandose.

2. La oracion compleja encierra un conjunto de dos o mas oraciones
simples, alguna de las cuales es dependiente o subordinada porque
cumple alguna funcion (sustantiva, adjetiva o adverbial) dentro de otra

gue, por eso mismo, pasa a ser subordinante.
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Para Samuel Gili Gaya (1991), una oraciébn compuesta es aquélla que
contiene mas de una oracion gramatical y agrupa dentro de este concepto tanto a

las oraciones coordinadas como a las subordinadas.

Juan M. Lope Blanch (1983, p. 45) menciona que el nombre de ‘oracion
compuesta” podria reservarse exclusivamente para los periodos en los que alguno
de los elementos constitutivos de la oracion gramatical béasica [S] o [P], es a su
vez una oracion. Tal cosa sucede, segun el autor, en el caso de los periodos
sujetivo y predicativo. Sefiala Lope Blanch que si en una oracién gramatical uno
cualquiera de sus elementos nucleares, [S] o [P] o ambos, se transforma a su vez
en una oracion, el resultado serd un sintagma complejo, al que tal vez pueda
darse el nombre de “oraciébn compuesta”, debido a que esta compuesto por dos
componentes oracionales, uno de ellos “encajado” en el otro. El autor ejemplifica

lo anterior de la siguiente manera:
1. Quien canta su mal espanta
2. Tu fuiste el que le engafo

En las expresiones (1) y (2), el elemento sujetivo del primero y predicativo
del segundo estd constituido por una estructura sintactica que es, en si, una
misma, una oracion gramatical articulada en [S Kk P]. Cada una de estas oraciones
(la sujetiva y la predicativa) son parte constitutiva, nuclear, de la oracion total,

verdadera oracion compuesta.
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El autor sefiala que en los otros periodos hipotacticos®, la oracion
subordinada es un simple complemento de la principal, y no un elemento
constitutivo de ella. Tal es el caso de la oracion subordinada adjetiva ya que ésta
no es mas que un complemento de la oracion principal. En el ejemplo “Lei el libro
gue me recomendaste” la oracion principal tiene plenitud formal por si misma ya
que posee un [S] y un [P] propios y diferentes de la oracién subordinada y ésta
podria suprimirse, lo que no puede pasar en los ejemplos del tipo (1) y (2) ya que
éstas no cumplen dentro del periodo las funciones propias de un elemento

secundario, sino las correspondientes a un elemento esencial o constitutivo.

Las oraciones predicativas y sujetivas no son las Unicas que pudieran
recibir el nombre de oraciones compuestas, de acuerdo con Juan M. Lope Blanch
(1987, p. 46) los periodos objetivos, también podrian considerarse similares a los
sujetivos y predicativos, debido a que

el elemento nuclear de oracion [P] suele ser un verbo conjugado o no. O
sea, un predicado verbal. Ahora bien, esa identificacion de [P] con el
(V)erbo es exacta cuando se trata de verbos intransitivos usados
intransitivamente, como en “los perros ladran”, donde la funcién de [P]
corresponde exclusivamente al verbo. Cualquier otro elemento que pudiera

aparecer en esa oracion seria simplemente complementario, no

constitutivo de la oracion.
El autor sefiala que no siempre es asi, ya que en casos con verbos
transitivos, cabria preguntarse si el elemento esencial del [P] es el verbo o si lo es

el complemento directo o si lo es la unién de ambos ya que es evidente que en

19 E| perfodo hipotactico corresponde ala subordinacion.
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muchas ocasiones, la funcion predicativa corresponde, en realidad, al
complemento directo u objeto. En “Fulano dio un paseo”, lo que se predica de
Fulano no es el dar, sino el pasear. El estudioso de la lengua indica que hay
varios tipos de estructuras predicativas en que la funcion nuclear esta a cargo de
un nombre que aparece acompafnado por un verbo auxiliar, en rigor no predicativo
por si mismo y que el esquema de esas estructuras predicativas es “verbo auxiliar

+ complemento directo”.

La clasificacion de oracién compuesta hecha por Juan M. Lope Blanch,
abarca otro tipo de periodo que pudiera considerarse oracion compuesta: el
formado por oraciones prepositivas, cuyo funcionamiento es similar al de las
objetivas. De acuerdo con el autor en ejemplos como “ayer supe que estaba
enfermo”, la funcién predicativa corresponde a “supe que estaba enfermo” y de
manera analdgica, en “ayer me enteré de que se habia quemado”, la funcién
predicativa corresponderia a me enteré de que se habia quemado, es decir, al

verbo regente y a la oracion predicativa conjuntamente.

De la agrupacion de oraciones compuestas, Juan M. Lope Blanch (1987, p.

49) sefiala en una nota al pie de pagina, que:
Esta agrupacién de oraciones que denomino “compuestas” me parece
absolutamente secundaria para mis propésitos y no pertenece a la serie de

conceptos anteriores (oracion frase, etc.); no se distingue esencialmente

del periodo, sino que es sélo un tipo especial de él.
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Esto es interesante ya que para el autor, las oraciones compuestas forman
parte de lo que él clasifica como periodo, por lo que en este trabajo se retomaran

los conceptos de periodo propuestos por este estudioso de la lengua.

Por su parte, Rafael Seco (1989) comparte la distincion de Samuel Gil Gaya
y menciona que la oracibn compuesta esta formada por dos o mas oraciones
simples; la unién puede ser de dos maneras diferentes; para ejemplificar, examina
la expresion: “Yo saldria a dar un paseo, pero hace demasiado calor”, luego
indica que @mo se puede observar, las dos oraciones simples del periodo (Yo
saldria a dar un paseo y Hace demasiado calor) ofrecen un sentido completo e
independiente la una y la otra, pero existe entre las dos un lazo de union , que es
la conjuncion pero, en este caso se dice que las dos oraciones estan coordinadas.
La coordinacion, de acuerdo con el autor, es la relacion entre oraciones por medio
de conjunciones. Las oraciones que se relacionan de esta manera, tienen en si

mismas sentido completo e independiente.

El autor indica que las oraciones subordinadas también son oraciones
compuestas, solo que la relacion que se establece entre éstas es diferente y lo
ejemplifica con la expresion: “Pedro anhela que su obra triunfe”. Nos indica,
Seco, que la primera oracion, cuyo predicado es anhela, tiene sentido completo
pero solamente cuando se le afiade la segunda cuyo predicado es triunfe.
Entonces, la primera que es la oracién principal, adquiere sentido gracias a la

oracion segunda que cumple en este caso la funcion de objeto directo.
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3.1 Oraciones coordinadas

La parataxis 0 coordinacion es considerada como la forma mas sencilla del
habla infantil, Julio Cejador citado por Juan M. Lope Blanch (1995, p. 68), sefiala
que: “El primer procedimiento de relaciones oracionales, mas infantil y analitico, es
el que forma la Parataxis o Coordinacion”. Esto es importante ya que en la practica
profesional, los profesores observamos que los adolescentes utilizan en sus
trabajos escritos el procedimiento de coordinacion con mucha frecuencia y esto
supone, como se habia sefialado en el capitulo primero, una menor madurez

sintactica.

En efecto, Hunt (1970b) sefala que:

La coordinacion es un procedimiento relativamente inmaduro para juntar
pequefias oraciones y formar otras mas grandes, es un procedimiento que
los nifios van a descartar cuando tengan mas edad, o mejor alin, que van

a reemplazar por otros procedimientos.

En este apartado, se repasard el concepto de coordinacion, asi como la
clasificacion de esta relacion oracional y los nexos mas frecuentes de este
procedimiento. Para Helena Beristain (1984, p. 433):

dentro de la oracidon compuesta, las oraciones simples e independientes,
se relacionan entre si coordinandose como si fueran palabras de la misma

categoria: una srie de sustantivos, una serie de adjetivos, una serie de

adverbios, etcétera.

Gili Gaya (1991) establece que la coordinacion es una relacién entre

oraciones distintas que se da por medio de conjunciones y es similar a la relacion
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que se establece entre elementos analogos de una misma oracién. Como se ve, la
definicién de coordinacién de ambos estudiosos de la lengua es similar, por lo que

podemos pasar a la clasificacién de las oraciones coordinadas.
3.1.1 Clasificacion de las oraciones coordinadas

Existe entre los gramaticos un desacuerdo en la clasificacion de la oracion
coordinada, un ejemplo de lo anterior, es la clasificacion de Helena Beristain
(1984) quien reconoce cinco clases de coordinacion: copulativa, adversativa,
disyuntiva, continuativa y distributiva. Samuel Gili Gaya (1991), en cambio,
reconoce solamente cuatro clases: copulativa, distributiva, disyuntiva y
adversativa. Por su parte Juan M. Lope Blanch (1983) clasifica los periodos
paratacticos en copulativo, ilativo o continuativo, distributivo, adversativo,

disyuntivo y declarativo.

En este trabajo, nos ocuparemos solo de las oraciones que menciona Gili
Gaya (1991, p. 272), ya que como €l sefiala
“existe, una amplia zona de indiferenciacién en la cual es dificil decidir si las
oraciones son coordinadas o subordinadas, tal es el caso de la relacion causal y
consecutiva. Tanto en la historia de las conjunciones causales como en el uso

moderno del periodo causal, es casi siempre imposible distinguir la causa légica

(coordinativa) del motivo determinante de la accién (subordinativo)”.

Explica que él prefiere incluir todas las causales en el periodo
hipotactico o subordinado, en cuanto expresan una accién complementaria

del verbo principal.
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3.1.2 Coordinacién copulativa

Como se sefal6 con anterioridad y de acuerdo con Gili Gaya (1991, p. 208),
“La conjuncion y es la primera que aparece en el lenguaje del nifio; ni, por
encerrar una doble significaciébn es algo mas tardia, pero es también de las
primeras...”. Advierte, también que la repeticiébn de la @njuncién y es la forma
“infantil y popular de las narraciones”, menciona que en estas primeras fases de
lenguaje, esta conjuncion sirve para expresar muchas relaciones que mas tarde se
expresaran por otros medios. El autor define la coordinacion copulativa como una
relacion de simple suma; la caracteriza de acuerdo con el nexo coordinante
mediante el cual se establece la relacion: y, cuando las oraciones sumadas son
afirmativas, ni, cuando son negativas. El autor sefiala que cuando los miembros
afirmativos relacionados son mas de dos, la conjunciéon precede Unicamente al
altimo: “nifos, jévenes y viejos se divertian mucho”. Cuando las oraciones
sumadas son negativas, en cambio, lo mas frecuente es que el nexo ni se repita
delante de cada miembro de la oracion coordinada, esto con el fin de resaltar su
caracter negativo: “no estan tristes, ni descontentos, ni quejosos de su
suerte” (1991, 277). Otro punto importante en relacién con la coordinacion es que
para que ésta pueda tener lugar, es necesario que los juicios 0 términos
copulados sean todos afirmativos o todos negativos, ya que de no ser asi, se
produce una contrariedad parcial o total entre ellos: “tu eres muy listo y no me
engafiaras” (1991, p. 278) como se puede advertir, la oracion coordinada anterior
equivale a: “tu eres muy listo, pero no me engafaras” y se tiene, como dice Gili

Gaya (1991, 278), “un caracter adversativo mas o menos acentuado”
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Por su parte, Helena Beristain (1984) sélo sefiala que las coordinadas
copulativas expresan adicion o gradacion y que los nexos mas frecuentes son: vy,

e, ni, mas (cuando equivale ay). Ejemplo: Asistieron y participaron.

3.1.3 Coordinacién distributiva

Cuando el hablante se refiere alternativamente a dos o mas oraciones, o0 a
varios sujetos, verbos, atributos o complementos de una misma oracién, forma
oraciones distributivas. Gili Gaya (1991, p. 279) sefiala que este tipo de oraciones
no llevan conjuncion sino que van yuxtapuestas y que se relacionan empleando
palabras correlativas, y a veces repitiendo una misma palabra: aqui...alla,
unos...otros, tan pronto...tan pronto, bien...bien, ya...ya. Ejemplos: Unos

reian, otros lloraban, Todo era jolgorio, aqui cantaban, alla bailaban.

Helena Beristain (1984, p.433) explica que las coordinadas distributivas
expresan distribucién y que en ellas se contraponen acciones distribuidas entre
varios agentes. A diferencia de Gili Gaya, la autora menciona que la relacién entre
las coordinadas distributivas se establece no por yuxtaposicion sino por medio de

nexos, los correlativos: aqui...alli, éste...aquél, antes...después.

3.1.4 Coordinacién disyuntiva

La coordinaciéon disyuntiva expresa que una de las oraciones excluye a las
demas del periodo. La relacién entre estas oraciones se establece por medio de la

conjuncién o: “Uno u otro tendrd que asistir a la ceremonia”. Sefiala Gili Gaya
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(1991, p. 280) que en algunas ocasiones hay debilitamiento de la disyuncién: “El
tio, los hermanos o el tutor pagaran los dafios que causo el muchacho”. El
ejemplo anterior, es indiferente que sea uno u otro el que pague. Es posible,
también, que en algunos casos llegue a desaparecer la significacion disyuntiva
para convertirse en distributiva, 0 mera oracion copulativa: “Aqui o en mi patria

estoy siempre a sus 6rdenes”; “Come o bebe lo que quieras”.

3.1.5 Coordinacién adversativa

Cuando dos oraciones expresan juicios de cualidad légica diferente, uno
afirmativo y otro negativo, se establece una relacion adversativa. Las conjunciones
en las que aparece mas clara la contrariedad de los juicios son: mas, pero,
empero, sino, sin embargo, etc. Sefala Gili Gaya (1991, p. 281) que a veces la
contraposicion de las dos oraciones no se debe a la presencia de palabras
negativas, sino que es resultado de la oposicion de significados como en: Es mi
amigo, pero castigaré sus excesos; Odiaba a su esposo, pero sabia

disimular.

La contrariedad de las oraciones adversativas puede ser parcial o total. En
el primer caso se expresa una correccion o restriccion el juicio de la primera
oracion, pero no incompatibilidad; la coordinacion en este caso es restrictiva: no
tenia dinero, pero supo arreglarse. Si hay incompatibilidad entre ambas oraciones,
de manera que la afirmativa excluya totalmente a la negativa, la coordinacion es

exclusiva: no es esa mi opinion, sino la tuya.
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3.2 Oraciones subordinadas

De acuerdo con Gili Gaya (1991, p. 285) “toda oracion subordinada se halla
incorporada a la principal y guarda con ella la misma relacién que guardan con el
verbo los elementos sintacticos de la oracion simple”. De acuerdo con lo anterior,
las oraciones subordinadas se pueden analizar de la misma forma que se analizan
las oraciones simples por lo que siempre que analicemos oraciones subordinadas
encontraremos que la subordinada ejerce con respecto a la subordinante una de
las siguientes funciores: sujeto, complemento del sujeto, atributo, complemento
del atributo, complemento del verbo: directo, indirecto, circunstancial y

complemento de cualquier complemento.

Para la exposicion tedrica de este concepto, en este capitulo se retomara la
clasificacién de las oraciones subordinadas a partir de los llamados transpositores:

lque'/ y /que?/.

3.2.1 Clasificaciéon de la subordinacién sustantiva

Como se sabe, el sustantivo puede desempeiiar varias funciones dentro de

la oracién: sujeto, complemento directo, indirecto, circunstancial y adnominal**.

En este apartado, trataré de manera breve, el llamado que conjuncion, ya
que es el nexo mediante el cual se introducen las oraciones sustantivas. Lo
anterior es para diferenciarlo con criterios estrictamente funcionales del que

relativo, que sera tratado mas adelante.

1 Algunos autores entre los que se encuentra Juan M. Blanch (1983) clasifican alas oraciones subordinadas
adnominales dentro de las oraciones adjetivas.
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E. Alarcos Llorach (1980) mantiene la separacion de estos dos que. Llama
al que conjuncion /que'/ y al que relativo como /que?/; ahora bien, no hace una

separacion tan radical, como lo hace la gramatica tradicional. Para E Alarcos:

a) /que'/ y /que?/ son transpositores, un rasgo en el que coinciden y

gue puede justificarse desde la diacronia.

b) /que/ y /que? aunque homéfonos, se diferencian en que:
--- el /que'/ es transpositor de ntcleo verbal a sustantivo;
--- el /que?/ es transpositor de un nucleo verbal a adjetivo.

Por lo tanto, en lo que al /que’/ concierne, tendremos que la oracién o NV
transpuesto por el /quel desempefiara todas las posibles funciones de un

sustantivo:
SUJETO: Sera interesante que nos lo digan: Eso seré interesante.
IMPLEMENTO: Anuncié que vendria. Anuncié sus propésitos.(O.D.)

COMPLEMENTO: Daré premio al que me ayude. Daré premio al

ayudante (O.1.)
ADITAMENTO: No salieron porque llovia. No salieron por la lluvia. (C)

ATRIBUTO: La verdad es que no te enteras. La verdad es tu

ignorancia.

Como se ve en los ejemplos anteriores, el que haya sido posible la

sustitucion de la oracion transpuesta por el /que'/ por un sustantivo o pronombre
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equivalente, que no modifica para nada la estructura oracional, es muestra de que,
efectivamente, las oraciones subordinadas sustantivas cumplen con la funcion que
se menciona en cada caso. El comentario a este respecto es que en principio,
cuando existen sindnimos o el mismo lexema pueden funcionar como sustantivo
(por ejemplo: venida) y verbo (vengo) no hay estricta necesidad, a no ser por
razones estilisticas, del uso del /que’/. Ahora bien, estos procedimientos permiten
que ciertos lexemas que no son categorialmente sustantivos puedan funcionar
como tales. Por ello se puede decir que la transposicion del fQuel/ es un medio
especial de derivacion que la lengua utiliza. Ahora bien, creemos que el valor de la
transposicion, en este sentido, es mas importante como procedimiento de sintesis

0 agrupacion sintagmatica, por ejemplo:
El viene + eso nos preocupa = Nos preocupa que venga

La agrupacion sintagmatica se hace mas clara cuando permite omitir la

repeticion de elementos comunes de las dos oraciones originarias.

Por otra parte, de acuerdo con Alarcos (1973, p.262), la conjuncion /que’/
admite a veces el articulo, con la particularidad de presentar movilidad genérica.
En tales casos, el articulo no expresa otro contenido que el de mayor relieve o
énfasis: nos preocupa que se quede atras=nos preocupa el que se quede
atras, o bien se presenta condicionado por la posicién y funcién del grupo
transpuesto dentro de la oracion: el que venga nos preocupa, junto a nos
preocupa que venga. Alarcos indica que es inusual el articulo enfético fuera de
la funcion de sujeto. Por su parte Gili Gaya (1991, p. 288) sefiala que las

oraciones en funcion de sujeto admiten el articulo pero que no es indispensable.
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Para concluir la clasificacion de las oraciones subordinadas sustantivas se

puede decir que:

1. Cumplen las mismas funciones que el sustantivo: sujeto, implemento,

complemento, aditamento y atributo.

2. De acuerdo con la graméatica tradicional, estas funciones son: Sujeto,
complemento  directo, complemento indirecto, complemento

circunstancial, y de atributo.

3. Dado que cumplen las mismas funciones, se pueden identificar con
los mismos criterios con los que se identifican los elementos antes

mencionados y que ya han sido sefialados anteriormente.

Antes de pasar a la clasificacion de la oracion subordinada adjetiva, quiero
tratar una cuestion: la relativa al lugar que deben ocupar las oraciones
adnominales, esto es a las que funcionan como complemento de un nombre —
sustantivo o adjetivo- al que se refieren a través de una preposicion. De acuerdo
con Gili Gaya (1991, p. 298), uno de los diferentes oficios del sustantivo es el de
complementar a otro sustantivo o un adjetivo. El autor menciona que la relacion se

establece por medio de una preposicion, por ejemplo: miedo de una reprimenda,

satisfecho con su conducta. El sustantivo complementario puede ser una oracion
entera: estoy satisfecho de que su conducta haya mejorado; estara contento
con que le den el segundo premio. Menciona, también Gili Gaya que no pueden

emplearse todas las preposiciones en el caso de las subordinadas, ya que de
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acuerdo con la Academia, cuando las oraciones son complemento de un

sustantivo o de un adjetivo, llevan la preposicion de*.

Como se puede apreciar, estas oraciones han sido consideradas por la
gramatica tradicional dentro del grupo de oraciones subordinadas sustantivas,

pero de acuerdo con Juan M. Lope Blanch (1995, p. 97) serian adjetivas:

Por una parte cabe considerar que equivalen o sustituyen dentro de la
oracion simple, a un nombre sustantivo morfoldgico. Asi, “No nos detuvo el
temor de que pudiera regresar algun dia”, la oraciéon subordinada de que
pudiera regresar desempefia la misma funcién que en la oracién simple
desempefaria un sustantivo morfolégico:"No nos detuvo el temor de su
posible regreso”. Pero, por otro lado, la funcién misma del complemento
adnominal es de caracter adjetivo, en cuanto complemento de un
sustantivo. Un “barco de carga” es un “barco carguero”, y un caracter de

hierro es un caracter férreo.

Juan M. Lope Blanch (1995, p. 98) indica que el reducido numero de
adjetivos con que cuenta la lengua espafiola determina el uso frecuente de
sustantivos “degradados” funcionalmente a la categoria complementaria de
adjetivos y que en consecuencia, las oraciones adnominales desempefiarian una
funcion de caracter adjetivo y que si bien como equivalentes o sustitutos de

sustantivo morfolégico podrian caber entre las subordinadas sustantivas, por la

12 A este respecto sefida Gili Gaya (1991, p. 299) en unanota a pie que la Academiaincluye en este grupo
las oraciones que son complemento de un verbo por medio de preposicién y que esto es un error ya que los
complementos del verbo son en este caso circunstanciales. En cambio, los complementos adnominales no
afectan al verbo ni indican circunstancias de la accién; son complementos de segundo grado.
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funcion que desempefian parece preferible clasificarlas entre las subordinadas

adjetiva.
3.2.2 Clasificacion de la subordinaciéon adjetiva

La gramética tradicional da el nombre de oracion de relativo a las oraciones
gue modifican a un sustantivo. La relacidén entre estas oraciones se establece por
medio de un pronombre relativo. De acuerdo con Gili Gaya (1991, p. 306), los
relativos que introducen este tipo de oraciones son que, cual, quien, cuyo y
algunos adverbios relativos: donde, como, cuanto y algunas veces cuando. De
acuerdo con esto, los pronombres relativos tienen doble funcidén: primero
reproducir el sustantivo, y luego como nexo entre la oracion principal y la

subordinada.

En este apartado, se le dara especial atencién al llamado /que’/ ya que
como veremos es el relativo universal. Emilio Alarcos (1973, p. 264) indica que el
relativo /que? ofrece mayor complejidad funcional que la conjuncién /que'/ ya que
junto a su papel de transpositor, acumula un valor de referente a otra funcion

dentro de la oracion transpuesta primaria.
Iremos por partes. De acuerdo con Alarcos (1973, p. 281)

Es nombre todo sintagma que en funcién de implemento puede aparecer
solo (compra pan); es adjetivo todo sintagma que aparezca solo,
Unicamente en funcién de atributo (esta tierno); si dentro de un grupo
sintagmatico aparecen ambos, el primero es siempre nuclear y el segundo

adyacente p. e., pan tierno.
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Indica el autor que el relativo /que? funciona como transpositor de una
oracion a término adyacente en un grupo nominal: los alumnos no trabajan + nos
preocupan ? los alumnos que no trabajan nos preocupan. De lo anterior, se
desprende que las oraciones transpuestas funcionan como los adjetivos, es por
eso que las encontraremos desempefiando el papel de término adyacente en el

grupo nominal y de atributo en los predicados.

Con el transpositor /que?/ suelen distinguirse dos tipos de construccion: el
explicativo y el especificativo: los amigos, que me aman, son leales; frente a los
amigos que me aman son leales. De acuerdo con Gili Gaya (1991) las oraciones
explicativas van separadas de la oracion principal por una pausa. Con ellas se
expresa que todos los amigos son leales, lo que se explica con la oracion adjetiva
es la cualidad o circunstancia, en este caso, que mis amigos me aman (todos). En
este sentido, se puede anotar el caracter independiente de las oraciones
explicativas ya que podrian suprimirse sin alterar el sentido de la oracién principal
por lo que se pueden considerar como oraciones parentéticas. Las oraciones
especificativas, por su parte, restringen el concepto del antecedente; en el

ejemplo, indica que solamente los amigos que me aman son leales.

Para concluir el analisis de la oracion subordinada adjetiva, se hara una
breve revision de los pronombres relativos cual, quien, cuyo, y los adverbios

relativos donde, como y cuanto.

Cual. Cuando se usa con articulo es pronombre relativo, sin articulo es
correlativo de tal, por lo que la presencia del articulo es indispensable. Los

relativos el cual, la cual, lo cual, los cuales y las cuales, tienen sentido
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explicativo, y por esto pueden sustituir a que explicativo. El uso de este relativo
puede resolver algunas ambigliedades de la lengua ya que cuando el relativo esta
alejado de su antecedente, se recomienda el uso de éste. EI ejemplo que
proporciona Gili Gaya (1991, p. 307) servira para ilustrar lo anterior: Entraron dos
mascaras, cuando la fiesta estaba en todo su apogeo, las cuales llamaban la
atencion por la vistosidad de sus disfraces, menciona el autor que el relativo
las cuales, es mas expresivo que el que, ya que este Ultimo no expresa géenero y
ndamero y por consiguiente no se enlaza con su antecedente con tanta claridad

como el primero.

Quien. Se usa Unicamente para personas o cosas personificadas.
Cuando lleva antecedente expreso, su uso no ofrece particularidades especiales,
salvo el no poder ser sujeto de una oracion especificativa. No se puede decir, por
ejemplo, el hombre quien cocind la carne, la sefiora quien no quiere leer, sino

el hombre que cociné la carne y la sefiora que no quiere leer.

Cuyo. Es un determinante relativo y posesivo a la vez, que une un
sustantivo de la oracion principal con otro sustantivo de la oracién que encabeza;
este segundo sustantivo expresa la persona o cosa poseida por el primer
sustantivo. Gili Gaya (1991, p. 308) menciona que el olvido de su caracter
posesivo motiva algunas veces su empleo como un relativo cualquiera, con lo cual
se comete un error que los gramaticos censuran la novela la cual su autor fue

premiado se agotd enseguida. En el ejemplo, el error consiste en haber usado el
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relativo la cual, que no es posesivo, cuando se requeria un posesivo, ya que se

habla del autor de una novela, es decir, de una novela que tiene un autor.

Adverbios relativos. Los adverbios donde, como, cuanto, y alguna
vez cuando, pueden sustituir a los relativos que y el cual. Donde se usa con un
antecedente que exprese lugar, o con las preposiciones de y por, para indicar
deduccién o consecuencia; por ejemplo: El jardin donde jugaba tenia pinos; el
pueblo donde naci es muy pobre. Como tiene valor modal y se usa con valor
sustantivo antecedente que significa modo, manera, medio, arte. Cuanto es
relativo de generalizacion, sustituye a lo que cuando el antecedente es el
indefinido todo, expreso o tacito: Todo cuanto decia era gracioso; come cuanto
quieras. El empleo del adverbio cuando, con valor de relativo es poco frecuente;
pero puede decirse, por ejemplo: “el tiempo cuando ibamos a la escuela”. Un
altimo punto, que sefala Gili Gaya (1991, 309) con respecto a los relativos es que
las oraciones que estan formadas con adverbios relativos oscilan ente el caracter

adjetivo y adverbial.

3.2.3 Clasificacion de la subordinacién adverbial

Este tipo de oraciones funciona de la misma manera que funciona un
adverbio, por lo que se puede decir que modifican cualitativa o cuantitativamente a
la oracion principal. Gili Gaya (1991, p. 311) apunta que estas oraciones se

confunden con frecuencia con las sustantivas que ejercen funcion de
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complemento circunstancial del verbo. En ese sentido, Gili Gaya (1991, p. 295)
indica que puede ser util el criterio formalista de llamar “complementarias
sustantivas” a las que se enlazan con el verbo principal como término de una
preposicion, ya que por este hecho tales oraciones son sustantivas y equivalen a
sustantivos morfolégicos, por ejemplo: “te esperaré hasta que den las seis”, que

equivaldria a “te esperaré hasta las seis”.

Existe también otro problema de identificacion de estas oraciones ya que
como sefiala Gili Gaya, las subordinadas adverbiales que se introducen por medio
de adverbios relativos, “no son sélo semejantes, sino a veces idénticas a las
adjetivas”, por ejemplo: “Aquel era el lugar donde pasé mi infancia’ (1991, p. 312),
frente a “alli es donde pasé mi infancia’. Por los problemas de identificacion que

se mencionaron, se retomara la clasificacion que propone Gili Gaya'.

1. Oraciones de caracter circunstancial, éstas expresan las tres
relaciones fundamentales de espacio, tiempo y modo. Corresponden

a los adverbios de estas clases.

2. Oraciones subordinadas que expresan relaciones cuantitativas, y
corresponden a los adverbios de cantidad y de comparacion.
Comprende este grupo las oraciones comparativas y las

consecutivas.

13 Gili Gayaaclara que esta clasificacion es laque propone R. Seco en su Gramética (11, 133)

90



3. Oraciones de relacion causativa: expresan relaciones de causa, \an
unidas a la principal por medio de conjunciones o frases conjuntivas.

Se incluyen en este grupo las condicionales y las concesivas.

Oraciones adverbiales de lugar. El adverbio relativo usual es donde. Su
antecedente puede ser un adverbio de lugar, un sustantivo que exprese lugar, un
pronombre neutro, o el concepto general expresado por una oracion entera: Alli es
donde voy; No conocia la ciudad adonde habiamos llegado; Esto me dijo, por
donde conoci en seguida su intencidon; Muchas veces el antecedente se calla por
innecesario: voy donde me llaman. Otras veces es indeterminado: Donde las dan,
las toman; adonde fueres haz lo que vieres. Cuando las relaciones locales
expresan movimiento, donde puede llevar las preposiciones correspondientes:
Adonde (escrito como una sola palabra) indica lugar de destino; de donde, el de
procedencia u origen; por donde, el lugar de transito; hacia donde, la direccion; y
hasta donde, el limite de movimiento. El lugar de permanencia o reposo se
expresa por en donde, y mas corrientemente por el simple donde. Ejemplos: iba
adonde tu sabes, la familia de donde viene es muy ilustre; no se sabe por donde
ha pasado; con la nevada no veiamos hacia donde caminabamos; aqui es hasta
donde llegé la inundacion; el café donde nos reuniamos, no existe ya. El simple
donde se emplea también en lugar de adonde: la playa donde (o adonde) nos

dirigimos esta cerca de aqui*.

14 Los ejemplos son de Gili Gaya, 1991, pag. 313.

91



Oraciones adverbiales de tiempo. La relacion temporal en que se hallan
los verbos principal y subordinado estd fundamentalmente expresada por los
tiempos respectivos. Dado que la misién esencial de estas oraciones es la de
situar temporalmente la accién principal en relaciéon con la subordinada, puede
ocurrir que los tiempos del verbo sean insuficientes para expresar algunos matices
de dicha relacion. Los adverbios se encargan no solo de sefialar que la relacion
existe, sino también de indicarnos si las acciones expresadas en el mismo tiempo
(o en tiempos que puedan ser coincidentes) se conciben como simultaneas o
como sucesivas, y si la sucesion es mediata, inmediata o reiterada: Cuando
hablaba se reia la gente (simultanea); Luego que hablaba se reia la gente
(sucesién inmediata); Después que hablaba se reia la gente, (sucesién mediata);
Siempre que hablaba se reia la gente (reiteracion). Si los tiempos son diferentes y
no pueden coincidir, la funcion de los adverbios se limita expresar matices de la
sucesion. En la fijacion de los matices temporales concurren en cada caso el
aspecto de la accion y la naturaleza perfecta o imperfecta del tiempo verbal
empleado. Estos factores pueden modificar el sentido general de los adverbios

conjuntivos que se enumeran a continuacion.

Simultaneidad: se expresa ordinariamente por medio de cuando, mientras,
mientras que, mientras tanto, en tanto que, tanto...cuanto, cuanto, entretanto
gue. Ejemplos: Cuando entraste llovia; Mientras duré la fiesta nadie se acordé de
sus penas; En tanto seas pobre nadie se juntara contigo. Si los tiempos del verbo
no pueden ser simultaneos, cuando pasa a significar anterioridad inmediata:

Cuando hubo terminado se levantd. Lo mismo ocurre tratdndose de acciones
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perfectivas que légicamente han de sucederse: Cuando cese el tumulto hablaré.
Del relativo cuando, Gili Gaya (1991, p. 314) dice que “Cuando puede adquirir
también significado muy proximo al causal, equivalente a siendo asi que, por el

motivo de que, etc., No puedes quejarte cuando todos te alaban”.

Sucesion inmediata. Se puede expresar por una gran variedad de formas:
en cuanto, apenas, apenas,...apenas cuando, alin apenas, ain no, no, no
bien, ya que, luego que, asi que, tan pronto como, etc. Ejemplos: En cuanto lo
vea, le daré un abrazo, Apenas salié el sol, se fueron; No bien acabo6 de llover

salimos a la calle.

Sucesion de anterioridad. Se expresa por primero que y antes (de) que.
La de posterioridad por después (de) que. Desde que indica el punto de partida
del tiempo subordinado: Hasta que, el término del mismo. Ejemplos: Antes que te
cases, mira lo que haces; Después que comamos hablaremos; Desde que se

caso, esta intratable; Estuve preocupado hasta que recibi noticias.

Oraciones adverbiales de modo. Se enlazan de ordinario por medio de
como. El antecedente de como puede ser alguno de los siguientes sustantivos:
modo, manera, forma, u otro con sentido semejante: Ignoraba la manera como
debia tratarlo. En este ejemplo equivale por entero a un pronombre relativo. La
forma como puede tener como antecedente un adverbio o frase adverbial: Habl6
atinadamente, como correspondia a su buen juicio; Contesté con firmeza, como

era de esperar.
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La preposicion segun, puede usarse como adverbio conjuntivo modal en

expresiones como: Me alimentaré bien, segun me lo aconseja el médico.

Oraciones comparativas. Cuando se comparan entre si dos conceptos,
simples o complejos, la comparacién puede referirse a la cualidad o a la cantidad.
Si se dice que este sillon es mas coémodo que bonito se esta comparando la
intensidad con que las cualidades de comodidad y belleza afectan al sustantivo
sillén. Si se dice que este sillon es mas cdmodo que el mio se compara una misma
cualidad en sustantivos distintos. En tengo tantos vestidos como tu, la

comparacion es cuantitativa.

Por la relacién en que se hallan entre si los conceptos comparados, la
comparaciéon puede ser de igualdad: “aquella mujer era tal cual me la
describieron”, de superioridad;, “Maria es mas bonita que su hermana” y de

inferioridad: “Pedro es menos estudioso que sus hermanos”.

Oraciones consecutivas. Con ellas se expresa alguna consecuencia que
se deduce de la intensidad con que manifestamos una cualidad, circunstancia o
accion. Habia tanta gente, que no pudimos entrar; era tal su alegria, que a todos
nos hizo reir; el libro tenia tan poco interés, que lo dejé a medio leer. La
correlacion se establece por medio de los antecedentes tanto, tan, tal, de modo,

de manera, asi, de forma, en grado, seguidos del relativo que.

Oraciones condicionales. Con ellas se establece una dependencia de

cumplimiento, es decir, la oracion principal depende de la realizacion de la oracién
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subordinada. Si vienes, te lo daré; la accion de dar, depende de que el interlocutor
venga. El periodo hipotético consta de dos partes u oraciones: la subordinada,
llamada hipétesis, condiciébn o protasis; y la principal, que recibe el nombre de

apodosis.
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3.3 CONCLUSIONES DE LOS CAPITULOS 2Y 3

La exposicion del componente tedrico es importante ya que en él se
comprenden y se explican las multiples funciones y actividades que puede
desempeniar la didactica. En ese sentido, se puede sefalar que en cada disciplina
hay un cuerpo de conocimientos y de procedimientos que es posible llevar al aula

y otros que por su grado de dificultad no es aconsejable impatrtir.

La teoria gramatical que aqui se expuso es extensa, pero eso no quiere
decir que se deba ensefiar todo. Es necesario seleccionar cuanto hay que ensefiar
y como ensefiarlo. De lo anterior se desprende que la labor del profesor es
transformar un conocimiento cientifico en conocimiento ensefable. Esto exige,
entre otras cosas, dos tareas basicas, por un lado, determinar la extension de los
contenidos que le va a ser posible tratar en el aula, y por otro, decidir con qué

grado de profundidad seran tratados estos contenidos.

Lo que se puede concluir de esta exposicion es que el conocimiento del
componente tedrico es importante debido a que la formacion linglistica del
profesorado es uno de los factores determinantes para lograr que los alumnos
aprendan. En ese sentido el profesor tiene la obligacion de conocer con
profundidad los aspectos que desea ensefar, de esa manera y con auxilio de la

didactica, el traslado de los conceptos tedricos al terreno practico sera mas eficaz.
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CAPITULO 4 PROPUESTA DIDACTICA

En este capitulo me propongo desarrollar una propuesta didactica para la
ensefianza de la gramatica con sustento en la concepcion constructivista. En esta
parte explicaré las actividades a través de las cuales se promueve el proceso de

reestructuracion del conocimiento.

La idea central del proceso constructivista consiste en interpretar la nueva
informacion a través de los conocimientos anteriores, y para comprenderla es
preciso traducir a las propias ideas estos nuevos significados en interaccion con
los conocimientos previos. De acuerdo con lo anterior, para que realmente sea
significativo el aprendizaje, la nueva informacion debe relacionarse de modo no
arbitrario con lo que el alumno ya sabe, en este sentido Diaz-Barriga y Hernandez
(2002, p. 41) sefialan que:

Durante el aprendizaje significativo el alumno relaciona de manera no
arbitraria y sustancial la nueva informacion con los conocimientos y

experiencias previas y familiares que ya posee en su estructura de

conocimientos o cognitiva.

Es por eso que aun cuando el material de aprendizaje esté bien elaborado,

se lograra poco si no se toma en cuenta la naturaleza de los conocimientos

previos.

Para lograr una relacion no arbitraria, el material de aprendizaje con el que
trabajo tiene una estructura conceptual sencilla y una organizacién adecuada a los

aprendices.
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Por lo anterior, en esta propuesta se parte del hecho de que los alumnos de
cuarto afo de Preparatoria aun cuando tienen un conocimiento gramatical y estan
familiarizados con las estructuras de la lengua, no las conocen en un sentido
profundo, por lo que se retoman conceptos gramaticales que van desde la oracion
simple a la oracion compuesta; cada leccion tiene una actividad en la cual se

integran los conocimientos gramaticales dentro de la escritura.

De acuerdo con los postulados constructivistas, la secuencia de
organizacion de los contenidos debe ser progresiva, éstos deberan ir de lo mas
general a lo mas detallado y especifico, es por eso que en un principio se
presentan los elementos mas simples y generales del contenido para luego
introducir informacion mas detallada y cada vez mas compleja, lo importante de
esto es que cada vez que se introduzca informacion nueva se vuelva al punto de

partida para enriquecer y ampliar el plano de conjunto.

En relacion con lo anterior Diaz-Barriga y Hernandez (2002, p. 52) sefialan:
"los contenidos que se ensefian en todos los niveles educativos pueden agruparse
dentro de tres areas basicas: contenidos declarativo, procedimental y actitudinal” .
La ensefianza de la gramatica se sitla dentro de los contenidos declarativos, “el
saber qué” y mas especificamente dentro del conocimiento conceptual. Diaz-
Barriga y Hernandez (2002, p. 53) definen “el saber qué” como “aquella
competencia referida al conocimiento de datos, hechos, conceptos y principios” El
conocimiento conceptual se construye a partir de conceptos, principios y

explicaciones, los cuales no tienen que ser aprendidos en forma literal sino
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abstrayendo su significado esencial o identificando las caracteristicas definitorias y

las reglas que los componen.

Debido a lo anterior, esta propuesta se basa en la funcién de los diferentes
elementos gramaticales y no en sus definiciones. Se puede mencionar ademas,
que para promover el aprendizaje conceptual, el material, esta planeado para
explotar los conocimientos previos de los alumnos, ya sea por medio de preguntas
o de afirmaciones, esto con el fin de que los alumnos se impliquen cognitiva y

efectivamente en el proceso de aprendizaje.

Es necesario sefalar que aunque la ensefianza de la gramatica se ubica
dentro de los contenidos declarativos, la propuesta didactica abarca también el
saber procedimental ya que en los ejercicios de escritura, se trabaja con la
incrustacion y supresion de ideas, lo cual resulta muy util en primer lugar para la
identificacién de la microestructura de un texto y luego para la aplicacion de las

macrorreglas.

Explico mas ampliamente lo anterior. De acuerdo con Van Dijk y Kintsch
(1983), citados por Diaz-Barriga y Hernandez @002, p. 278), para que el lector
comprenda un texto se requiere que realice actividades de micro vy
macroprocesamiento. Las primeras se refieren al nivel basico de la comprensién

de un texto y son los siguientes:
1. El reconocimiento de las palabras escritas en los enunciados

2. La identificacion o construccibn de las ideas a partir de los

enunciados de un texto
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3. La vinculacion de las macroproposiciones entre si, encontrando el

hilo conductor entre ellas: coherencia local entre proposiciones.

4. Inferencias-puente necesarias para la vinculacion de las oraciones de

los periodos.

Por otro lado las actividades de macroprocesamiento son las involucradas en
la construccion de la macroestructura que es la representacion semantica de
naturaleza abstracta y global de un texto. Los macroprocesos mas importantes

son:

1. La aplicacion de las macrorreglas (supresion, generalizacion vy

construccion) al tejido microestructural

2. La identificacion de las macroproposiciones (jerarquizacion de las

ideas del texto).
3. La aplicacién de inferencias basadas en el conocimiento previo
4. La construccién del modelo de situacion.

Como se puede apreciar, las actividades de micro y macroprocesamiento
estan vinculadas estrechamente con las estrategias de escritura ya que al trabajar
con bloques de ideas, se ejercita al alumno en la aplicacién de las macrorreglas
(supresion, generalizacion y construccion). Lo anterior como mencioné antes,
vincula a la gramatica con el “saber procedimental” ya que al familiarizar al alumno
con la aplicacion de las macrorreglas, se le esta guiando para que aprenda
identificar la idea principal de un texto lo cual tiene la ventaja de que el alumno

descubra el procedimiento para elaborar un resumen.
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Esta propuesta se divide en 3 unidades didacticas. En las 2 primeras,
revisan los conceptos de oracion simple y compuesta y a partir de éstos, se inicia
al alumno en el uso de nexos que les permitiran estructurar sus ideas de una
manera coherente, de esta forma la gramética no se ensefia como un fin en si
misma sino como un conocimiento que puede ser integrado dentro del esquema
mas amplio de la escritura. En la Ultima unidad, se trabaja ya propiamente con la
integracion de la gramatica en la escritura y se incluye el concepto de idea
principal, el de parrafo y el uso de los conectores. Lo importante es que estos
conocimientos son las herramientas indispensables para la ensefianza del

resumen que tiene lugar al final de la unidad didactica 3.

La metodologia que se sigue en esta propuesta es la siguiente: se parte de
un texto motivador a partir del cual se ejemplifican las diferentes estructuras de la

lengua, al final se incluyen ejercicios de integracién a la escritura.

En relacion con los textos motivadores, es necesario sefialar que con el fin
de que el alumno se sienta identificado con éstos, se eligieron textos
contemporaneos ya que se considerd adecuado presentar materiales cercanos a
los alumnos en el tiempo, la geografia y el lenguaje. Se trata de textos que
contienen lenguaje cotidiano; de esta manera, el alumno estara en contacto con
los usos reales de la lengua, con los diferentes registros y con el estilo particular

del escritor, lo cual facilitar4 el proceso de la escritura.

Un aspecto muy relacionado con lo anterior, es el grado de dificultad
sintactica y Iéxica sobre el que Maqueo sefiala que: “Se trata de otro aspecto que

hay que cuidar cuando se selecciona una lectura para adolescentes dado que es
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dificil imaginar que un lector inexperto pueda comprenderlo si ademas se le
presentan dificultades gramaticales o Iéxicas” (2004, p. 246). Debido a que en este
trabajo se intenta que el alumno aprenda las funciones de las estructuras de la
lengua, es muy importante que comprenda los textos que se le presenten para que
observe aspectos como la cohesion y la coherencia por lo que los textos elegidos

no presentan grandes dificultades sintacticas.

En la unidad didactica 1 se aborda el concepto de oracion simple y se

estudia el sujeto y predicado.

Las tareas se organizan en actividades en las que se unen varios
elementos para formar oraciones que después se incluiran en el concepto de idea
(principal y secundaria). Gradualmente se introducen los conceptos gramaticales

siempre haciendo alusién a los conocimientos previos.

En la unidad didactica 2 se trabaja con el concepto de oracion compuesta,
la metodologia es basicamente la misma que en la unidad didactica 1: los
conceptos se introducen por medio de un texto motivador. En esta unidad, se
empieza a trabajar con bs nexos para introducir el concepto de idea principal y
secundaria. A lo largo de esta unidad, el alumno ir4 ejercitando la habilidad de la
escritura gradualmente, ya que se trabaja con la formacion de péarrafos a partir de

la oracion simple.

Por ultimo en la unidad didactica 3 se desarrolla en el alumno la habilidad
para trabajar con el concepto de idea principal para que a partir de ésta, escriba
parrafos simples y se familiarice con el uso de nexos, con el fin de que elabore

textos sencillos y gradualmene, sea capaz de expresar sus ideas con claridad.
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Como se menciond antes, se decidioé cerrar esta propuesta con la ensefianza del
resumen debido a que éste supone una serie de técnicas que nos permiten
comprender un texto y elaborar, a partir del primero, otro de forma mas breve, con

coherencia y fidelidad.
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4.1 UNIDAD DIDACTICA 1: LA ORACION SIMPLE
La oracién simple. Sujeto y predicado.
Lee con atencidn el siguiente texto. A continuacion estudia la reflexion gramatical.

Eréndira estaba bafiando a la abuela cuando empez6 el viento de su
desgracia. La enorme mansion de argamasa lunar, extraviada en la soledad
del desierto, se estremecio hasta los estribos con la primera embestida.
Pero Eréndira y la abuela estaban hechas a los riesgos de aquella
naturaleza desatinada, y apenas si notaron el calibre del viento en el bafio

adornado de pavorreales repetidos y mosaicos pueriles de termas romanas.

La abuela, desnuda y grande, parecia una hermosa ballena blanca en la
alberca de marmol. La nieta habia cumplido apenas los catorce afios, y era
languida y de huesos tiernos, y demasiado mansa para su edad. Con una
parsimonia que tenia algo de rigor sagrado, le hacia abluciones a la abuela
con un agua en la que habia hervido plantas depurativas y hojas de buen
olor, y éstas se quedaban pegadas en las espaldas suculentas, en los
cabellos metalicos y sueltos, en el hombro potente tatuado sin piedad con

un escarnio de marineros.

La increible y triste historia de la candida Eréndira y de su abuela desalmada.

Gabriel Garcia Marquez.
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Reflexiones sobre la lengua.
4.1.1. Sujeto y predicado
Observa:
a) “Eréndira estaba bafiando a la abuela”

b) “La abuela, desnuda y grande, parecia una hermosa ballena blanca en la

alberca de marmol.”

SE DICE SE HABLA DE
(PREDICADO) (SUJETO)
estaba bafando a la abuela Eréndira
Parecia una enorme ballena blanca La abuela, desnuda y grande

en la alberca de marmol

Es probable que los conceptos que revisaremos en esta unidad ya los
conozcas. De todas maneras, repasaremos algunos, ya que cualquier nocién
gramatical debe impartirse refiriéndola (directa o indirectamente) a la oracion, por

€S0 no esta por demas que se te recuerde lo esencial al respecto.

Como puedes observar, los ejemplos anteriores son enunciados
bimembres, cuentan con dos miembros: sujeto y predicado. El sujeto es de quien

se predica algo, el predicado es lo que se dice del sujeto.
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4.1.2. Caracteristicas del sujeto
Subraya el sujeto en las siguientes oraciones:
1. En esa muchacha se encarnan todos los ideales de belleza
2. Me gusta el chocolate
3. A los muchachos les encant6 el cuento de Gabriel Garcia Marquez.

Con toda seguridad en tus cursos de Espafiol en la escuela Secundaria, te
han explicado que el sujeto es la persona animal o cosa que realiza la accion del
verbo y que para localizarlo es util preguntar ¢qué o quién hace algo? Pues bien,
es probable que si utilizaste este método de identificacion del sujeto tal vez hayas
pensado que en la primera oracion el sujeto es En esa muchacha, pero te
equivocaste ya que el sujeto es todos los ideales de belleza. Es posible,
también, que en la segunda oracion te hayas preguntado: ¢a quién le gusta el
chocolate? y que la respuesta a esta pregunta haya sido a mi, pero también es un
error, ya que el sujeto es el chocolate. ¢ Sorprendido? Ahora te propongo algunas

pruebas que te seran muy Utiles en la identificacion del sujeto.

1. Entre sujeto y verbo debe existir una relacion de concordancia entre
namero y persona. La forma verbal encarnan del ejemplo anterior

debe referirse a un sujeto de la tercera persona del plural.

2. Aunque con frecuencia se indica que el sujeto gramatical ocupa la
posicion inicial de la oracion, no siempre ocurre asi. En
consecuencia, podras encontrar al sujeto antes o después del verbo.

Es tal el caso del ejemplo 1, en la que el sujeto ocupa la posicion
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ATENCION:

final. Observa la siguiente oracion: ayer mi tio comié mucho. Como

ves, el sujeto ocupa una posicién intermedia.

De acuerdo con su estructura, el sujeto puede ser simple o
compuesto: es simple cuando consta de un solo nucleo sustantivo:
“el papel sirve para dibujar”. Es compuesto si tiene mas de un nucleo

sustantivo: “El papel, el lapiz y el rotulador sirven para dibujar”.

El sujeto gramatical no puede construirse con preposicion, es por eso
gue podemos descartar En esa mujer como sujeto. Con oraciones
como: a mi tia le regalaron un coche, puedes llegar a pensar que el
sujeto es: a mi tia, pero como puedes observar, “el sujeto” viene
precedido por la preposicion a, por lo que inmediatamente puedes
descartar a mi tia, y realizar la prueba de concordancia para

identificar el sujeto.

Cuando el sujeto no esta escrito, pero se puede pensar en él, se
llama sujeto tacito: traigo flores. Cuando esta escrito se llama sujeto

expreso: yo traigo flores.

En algunas ocasiones podras encontrar el sujeto antecedido por la preposicion

entre. Ejemplo: “Lo hicimos entre tl y yo”.
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4.1.3. Caracteristicas del predicado.

En el predicado, la funcion del ndcleo corresponde a un verbo conjugado.
Los modificadores o complementos del nucleo del predicado (es decir, del verbo)
son: el objeto directo, el objeto indirecto, el circunstancial y el predicativo que se

construye después de un verbo copulativo (ser, estar, parecer, etc.).

4.1.4 Objeto directo
Observa:

Eréndira banaba a la abuela

Las palabras resaltadas en negritas complementan directamente la accién
del verbo, es decir, son el objeto directo. No siempre hay un objeto directo en una
oracion, para que haya objeto directo, se necesita cierta clase de verbos llamados
transitivos como cortar, comprar, barrer, sembrar, construir. Para que una oracion
que se construye con estos verbos tenga sentido, es necesario que se
complemente con el objeto directo: “Juan cortdé los arbustos”, “Maria compré

dulces”, “Pedro sembré un arbol”, etc.

El objeto directo se reconoce facilmente, lo Unico que tienes que hacer es

sustituirlo por una forma pronominal (lo, los, la, las, me, te, se):

Juana busca el misterioso _libro_de Matias, Juana lo busca. Entonces, el objeto

directo es: el misterioso libro de Matias.

Es importante reconocer el objeto directo ya que en algunas ocasiones éste

se puede confundir con el sujeto y eso te traeria muchos problemas al escribir ya
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que uno de los aspectos importantes de una buena redaccién es la concordancia
entre verbo y sujeto, por lo que te recomiendo lo siguiente para reconocer el objeto

directo:

1) El complemento directo depende de un verbo finito, de un infinitivo o

de un gerundio. Ejemplos:
Juana corta el pasto
Odio cortar el pasto
Juana esta cortando el pasto.
2) Puede ser un sustantivo o una frase nominal:
compré perros
compré unos perros de pelea.

Observa que la frase nominal consta de un nulcleo mas sus

modificadores: unos perros de pelea.
3) No concuerda con su nucleo (el verbo): El nifio compré dulces.

4) Puede aparecer solo o con la preposicibn a cuando es animado.

Ejemplo: yo amo a Juan.

Ejercicio. En las siguientes oraciones, cambia el objeto directo por cualquiera de
los siguientes pronombres: la, las, lo, los. Ejemplo: Juan ama a Maria, Juan la

ama.
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1. Pedro come naranjas y manzanas en la cena

2. Liliana compra dulces, fruta y cacahuates para la pifiata

3. Los nifios de mi tia practican deportes todos los dia

4. Mariana toma sus medicamentos como lo ordené el médico.
5. Jorge corta el pasto cada mes.

6. El perico mordié a mi tia en la mafana.

7. Marcela se corto el pelo.

4.1.5 Objeto indirecto

Observa:

Cuenta chismes a su jefe

Ya puedes identificar en esta oracion varios elementos, el sujeto (tacito), el
verbo, y el objeto directo: él cuenta chismes: Queda ahora el segmento nominal “a
su jefe”. Seguramente en tus clases de Espafiol, ya te hablaron del complemento
indirecto y sabes que éste es quien recibe el dafio o provecho de la accion. Para
localizarlo puedes conmutarlo por un pronombre atono (me, te, le, se, nos, les). En
el ejemplo anterior, la conmutacién por un pronombre atono es la siguiente: “le
cuenta chismes”. En algunas ocasiones, podras encontrar el complemento
indirecto de la siguiente forma: “le lleva rosas a su novia” esto se llama

reduplicacidény se utiliza para dar énfasis a la expresion.
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Ejercicio. En las siguientes oraciones subraya el objeto indirecto.

1. Juan le vendié un coche a Maria.

2. Pedro comproé dulces a los nifios.

3. Preparé la cena para mis invitados.

4, Le regalé dinero a los muchachos.

5. Le compré una caja de colores a Daniel.

4.1.6 Complemento circunstancial

Como su nombre indica, el complemento circunstancial sefiala las
circunstancias en las que se realiza la accion del verbo; estas pueden ser de
muchas clases, las principales son: lugar, tiempo, modo, causa, finalidad,

cantidad, compaiiia, etc.
Observa:

“Todas las mananas Juana tomaba su café en la cama”

1. En esta oracién tenemos sujeto y verbo: Juana y tomaba
2. Tenemos un objeto directo: su café
3. Tenemos dos circunstancias en las que se realiza la accién del

verbo, una de tiempo y otra ¢k lugar: todas las mafanas y en la

cama.
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Como ves, es muy sencillo identificar el complemento circunstancial, s6lo
debes preguntar. ¢cuando?, ¢coémo?, ¢doénde?, ¢para qué?, etc. Si el
complemento circunstancial responde a la pregunta ¢cuando?, es un
complemento circunstancial de lugar, si responde a la pregunta ¢cémo?, es un

complemento de modo, etc.

Ejercicio. Sefnala el complemento circunstancial en las siguientes oraciones.

1. Pedro y Juan juegan en el jardin.

2. Mario y Pedro se encontraron en la calle.
3. Lupe cit6 a Julidn a las seis de la tarde.
4. Liliana comi6 esta tarde con Pedro.

5. Roberto esperé el domingo con ansia.

4.1.7. Complemento predicativo

Observa:

La abuela, desnuda y grande, parecia una hermosa ballena blanca.

Ya habras notado que no todos los verbos funcionan de la misma manera,
es decir que verbos como correr, jugar, comprar, etc., expresan el
comportamiento del sujeto, y que hay verbos como estar, ser, parecer, que
clasifican o identifican al sujeto. Hay actitudes distintas del hablante cuando

expresa su pensamiento; cuando el verbo expresa el comportamiento del sujeto, el
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predicado recibe el nombre de predicado verbal; en el segundo caso: cuando el
sustantivo, adjetivo o participio que sigue al verbo (que en este caso se llama
copulativo), califica, clasifica o nos indica un estado que identifica al sujeto, el

predicado se llama predicado nominal. Ejemplos:

1. Maria parece enferma
2. Pedro es el muchacho mas guapo de la escuela
3. Ellos estdn muy enojados

ATENCION:

Como te habras dado cuenta, en estas oraciones ademas de la
concordancia entre verbo y sujeto, hay concordancia entre sujeto y adjetivo: Maria
concuerda con el adjetivo enferma, Pedro, con el adjetivo guapo y ellos, con el

adjetivo enojados.

4.1.8 NOTAS SOBRE LOS SIGNOS DE PUNTUACION. EL USO DEL PUNTO

Observa:

“Amaneci6 el dia dorado y limpio, con un vasto cielo azul. Una luz temblorosa y
clara caia de lo alto sobre los tejados, y los cristales de mi ventana mostraban aun

las huellas de la pasada lluvia.”
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Uso del punto
? El punto es un signo que usamos al final de una oracion.

? Se usa punto y seguido cuando lo que decimos a continuacion se
relaciona estrechamente con lo que dijimos antes. En el ejemplo
anterior, al final de la primera oracidbn usamos un punto y seguido ya que

la segunda oracion tiene una relacion muy estrecha con la primera.

? El punto y aparte se usa cuando terminamos un parrafo porque vamos
a hacer referencia a otro asunto, o cuando consideramos el mismo en

otro aspecto.

? Elpunto final se utiliza al terminar un escrito.

4.1.9. INTEGRACION A LA ESCRITURA. ORACIONES QUE PINTAN.

En una buena descripcidn, la oracién principal sefiala a un sujeto o
referente y a la impresion dominante que éste produce. En la siguiente oracion la

impresién dominante esta en letras negritas:

“Eréndira estaba bafando a la abuela”

Como puedes ver, aqui la impresion dominante que produce Eréndira esta

incluida en el predicado y es la de estar bafiando a la abuela.

En una descripcion, las “mejores oraciones” son aquellas que especifican
con mayor claridad al sujeto y a la accion que éste realiza o la impresidbn mas

interesante que lo caracteriza. Podemos decir, entonces, que hay oraciones que
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solamente informan y otras que “pintan” o lo que es lo mismo que muestran
detalles especificos: con los que se resaltan las impresiones principales que
produce o que caracterizan a un sujeto o a un referente (aquél o aquello a lo que

nos referimos).
Nota la diferencia entre las siguientes oraciones:
a) La abuela era blanca y grande oracion que sélo informa

b) La abuela, desnuda y grande, parecia una hermosa ballena blanca en la

alberca de marmol

Habras notado que la segunda oraciébn muestra detalles especificos, que
describen mejor a la abuela de Eréndira, estos detalles nos revelan impresiones

dominantes que caracterizan al sujeto con mayor acierto.

EJERCICIO DE ESCRITURA

Abajo se anotan varios sujetos. Escribe sobre las lineas correspondientes
una serie de oraciones que retraten a una persona. El enunciado debe revelar una

impresion dominante y una accion interesante del sujeto.
Ejemplo: Mi tia Petrita era muy trabajadora

Bajita, de ojos color café, cabello cano. Mi tia Petrita, a sus setenta afios, se

apresuraba desde muy temprano en sus quehaceres.
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1. Mi mama

2. Mi mejor amigo

3. Las montafas

En las siguientes oraciones agrega complemento directo, complemento indirecto y

circunstanciales.

4. En el supermercado compré

5. Mi madrina rompio
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6. Pedro llevd
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4.2 UNIDAD DIDACTICA 2. LA ORACION COMPUESTA
Observa el siguiente texto motivador:

Nadie lo vio desembarcar en la unanime noche, nadie vio la canoa de
bambl sumiéndose en el fango sagrado, pero a los pocos dias nadie
ignoraba que el hombre taciturno venia del Sur y que su patria era una de
las infinitas aldeas que estdn aguas arriba, en el flanco violento de la
montafia, donde el idioma zend no esta contaminado de de griego y donde
es infrecuente la lepra: Lo cierto es que el hombre gris besé el fango,
repechd la ribera sin apartar (probablemente, sin sentir) las cortaduras que
le laceraban las carnes, y se arrastré, mareado y ensangrentado, hasta el
recinto circular que corona un tigre o caballo de piedra, que tuvo alguna vez
el color del fuego y ahora el de la ceniza. Ese redondel es un templo que
devoraron los incendios antiguos, que la selva paludica ha profarmado, y

cuyo dios no recibe honor de los hombres.

Las ruinas circulares

Jorge Luis Borges

Como se indic6 en la Unidad anterior, los hombres no se comunican
mediante palabras aisladas, sino por enunciados mediante los cuales se expresan
las ideas y los sentimientos, estos pensamientos por lo regular se estructuran de
manera compleja. En esta unidad, estudiaremos cdémo se relacionan las

oraciones, para expresar nuestras ideas.

118



Observa:

“...pero a los pocos dias nadie ignoraba que el hombre taciturno venia del Su y
que su patria era una de las infinitas aldeas que estan aguas arriba, en el flanco
violento de la montafia, donde el idioma zend no esta contaminado de griego y

donde es infrecuente la lepra.”

[...pero a los pocos dias nadie ignoraba]

[que el hombre taciturno venia del Sur]

[y que su patria era una de las infinitas aldeas]

[que estan aguas arriba,]

[en el flanco violento de la montafia,]

[donde el idioma zend no esta contaminado de griego]

[y donde es infrecuente la lepra.]

4.2.1 RELACIONES INTERORACIONALES. ORACION COORDINADA
Reflexiones sobre la lengua

Como puedes darte cuenta, el parrafo anterior esta estructurado por varias
oraciones (una principal y algunas subordinadas) y se inicia con el nexo pero, este
nexo relaciona oraciones para formar una relacion coordinante. En este caso, une
las dos oraciones iniciales (Nadie lo vio desembarcar en la unanime noche y nadie

vio la canoa de bambu) con la oracibn compuesta que se enuncio.
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Existen dos formas de relacionar ideas por medio de la coordinacién, una
de ellas es la llamada yuxtaposicion. En el texto motivador, hay varios ejemplos.

Observa:

“Nadie lo vio desembarcar en la unanime noche, nadie vio la canoa de

bambu...”

Como te puedes dar cuenta, hay dos oraciones simples que se separan con
una coma, pero las ideas que expresan estas oraciones bien podrian relacionarse
con un nexo: “Nadie lo vio desembarcar en la unanime noche y nadie vio la canoa
de bambd...”. La eleccién de la yuxtaposicion depende de la actitud del emisor de
ideas, es decir del hablante, aqui se ejemplifica para que adviertas la manera en la

que puedes expresar y relacionar tus pensamientos.

La otra forma de relacionar ideas por medio de la coordinacién es (como ya
se menciond) el uso de las conjunciones que actian como si fueran articulaciones

de la lengua ya que ligan los pensamientos.

La coordinacion puede expresar varios significados:

1) Adicion o gradacion: Compramos el pan y los dulces para los nifios.

Los nexos mas frecuentes son vy, e.

2) Oposicion: El vestido me gusta, pero no lo compraré. Nexos mas

frecuentes: pero, mas, sin embargo.

3) Alternativa: Vienes a la casa o vamos nosotros. Nexos frecuentes: o,

u, bien.
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Ejercicio. Sefiala los nexos coordinantes en el texto motivador. En tu cuaderno
explica el tipo de relacion. Reflexiona sobre lo siguiente: ¢seria o mismo si

quitaras los nexos?

4.2.2 RELACIONES INTEORACIONALES. ORACION SUBORDINADA

SUSTANTIVA

Ya aprendiste que hay dos formas de ligar oraciones simples, ahora nos

toca revisar otro tipo de relacién entre oraciones: la subordinacion.
Analizaremos nuevamente el texto de Borges. Recordemos:
“...alos pocos dias nadie ignoraba que el hombre taciturno venia del Sur”

Como puedes ver, en el fragmento existen dos verbos, entonces, tenemos
dos oraciones: a los pocos dias nadie ignoraba/ que el hombre venia del Sur. Es
facil darse cuenta de que la primera oracién es la que nos da la idea principal y
que la segunda complementa esa idea, es el complemento directo del nudcleo
verbal ya que como aprendiste en la unidad anterior, éste puede ser conmutado
por el pronombre lo: “a los pocos dias nadie lo ignoraba”. Como ves al realizar

esta sustitucion estamos sintetizando esta idea.

Existen tres tipos de subordinacién: la subordinacion sustantiva, la

subordinacion adjetiva y la subordinacién adverbial.

Hablaremos primero de la subordinacion sustantiva. Como recordaras el
sustantivo es un nombre con el que se designan los seres y objetos que nos

rodean, el sustantivo nombra todo lo que existe. El sustantivo, como sabes,
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desempefia varias funciones dentro de la oracion. Vamos a recordar aqui algunas

de ellas:

a)

Sujeto, la parte mas importante de la oracion: aquél o aquello de

quien se dice algo:
sujeto predicado
Los autos de carreras corren velozmente

Como ves, el nucleo de la frase sustantiva que funciona como sujeto
es un sustantivo. Ahora observa el siguiente ejemplo y fijate que hay
dos verbos.
“El que te lo dijo mintig”
Para saber si una oracion es el sujeto, podemos conmutarla por un
nombre o por un pronombre sujeto, el procedimiento es el siguiente:
¢ Quién es el que telo dijo?
Juan te lo dijo / él te lo dijo.

Juan mintio, por lo tanto, el que te lo dijo es la oracion subordinada

sujeto.

El nexo que introduce las oraciones sujeto es que, en algunos casos
las oraciones sujeto pueden ir introducidas por los pronombres
relativos quien, o el que, los que, etc., que se llaman en este caso
pronombres relativos de generalizacibn porque no designan a

alguien en particular:
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b)

Quien llegue temprano ira al paseo Pedro ird al paseo

guien coma tendra un premio Maria tendra un premio

Ejercicio. Agrega una oracion subordinada sujeto a las siguientes

oraciones. Observa el ejemplo:

1. No disfruta de la vida quien no tiene sentido del humor.

2. Podra ganar un auto

3. mal acaba
4, la paga
5. a aullar se ensefa.

Complemento directo. Ya aprendiste que el complemento directo es
el que recibe directamente la accién de un verbo transitivo. El nacleo
del sintagma de complemento directo es un sustantivo. En el texto de
Borges analizamos una oracion de este tipo: “a los pocos dias
nadie ignoraba que el hombre taciturno venia del Sur”. Ahora

veremos algunos ejemplos mas:

1. Comprendo tus razones
2. Comprendo que tienes razon
3. Lo comprendo
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Como puedes ver, la frase sustantiva “tus razones”
desempefia la misma funcidbn que la oracién subordinada: “que
tienes razon”. En la oracién 3, se conmut6 el complemento directo
por el pronombre atono lo, para que la identificacion de este tipo de

oraciones se facilite.

Las oraciones complemento directo pueden depender de:

1. Verbos de entendimiento (creer, recordar, suponer, etc.):
“Recuerdo que en algun tiempo me amabas”

2. Verbos de percepcion sensible (ver, oir, sentir, etc.):
“Senti que me querias”

3. Verbos de lengua (decir, preguntar, informar, etc.):
“Me dijo que me ayudaria a cocinar”

4. Verbos de voluntad (ordenar, decidir, prohibir, etc.):

“Ordend que le trajeran café”

Ahora observa con atencion los siguientes ejemplos:
Mario me dijo: “Iré a la conferencia con gusto”

Mario me dijo que iria a la conferencia con gusto
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Advierte que en el primer caso, estoy repitiendo lo que me dijo

Mario exactamente con las mismas palabras y como si en ese

momento €l mismo estuviera hablando, mientras que el segundo

caso, digo con mis propias palabras lo que Mario me dijo; en este

caso, la oracion se introduce por medio del nexo que. En el primer

tipo de construccién, llamado estilo directo, la oracion complemento

directo no lleva nexo y puede ir separada de la oracidn principal por

medio de dos puntos, es un caso de yuxtaposicion y como te dijimos

antes, la eleccién de la yuxtaposicion depende del estilo del escritor.

Ejercicio. Cambia a estilo directo las siguientes oraciones. Observa

el ejemplo.

1.

Antonio me dijo que ya no me quiere

Antonio me dijo: “ya no te quiero”

Pedro dice que Marta es una mentirosa

Salvador dijo que no me volvera a prestar dinero.

Daniel dice que el negocio es un fracaso

Ellas dijeron que no vendrian
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Oraciones complemento indirecto. Desempefian la funcion de
complemento u objeto indirecto de la oracién principal. Recuerda que
el complemento indirecto es la persona o cosa a que se dirige 0

destina la accion o también en cuyo provecho o dafio se hace.

Observa:
1. Regalaron libros a los alumnos aplicados
2. Regalaron libros a quienes mas estudiaron

La oraciéon complemento indirecto puede r introducida por los nexos,

quien o el que, la que, etc., a los que acompafia la preposicion a:
Daré un premio a quien me ayude

Para reconocer si una oracion es objetiva indirecta, podemos

sustituirla por los pronombres le, les:

Daré un premio a quien me ayude Le daré un

premio.

Ejercicio. Cambia el objeto indirecto por el pronombre correspondiente.

1) Regalaron discos a los mejores bailarines Les regalaron

discos.

2) Daré cobijas a los que tengan frio
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3) Daran chocolates a los que lleguen temprano

4) Entregaron el auto al que gané el concurso

5) Daran el reconocimiento a quien apruebe

4.2.3 RELACIONES INTERORACIONALES. ORACION

SUBORDINADA ADJETIVA

Lee con atencion el siguiente texto

Siempre me ha parecido que el rasgo distintivo de nuestra familia es el
recato. Llevamos el pudor a extremos increibles tanto en nuestra
manera de vestirnos y de subir a los tranvias. Los sobrenombres, por
ejemplo, que se adjudican tan desaprensivamente en el barrio del
Pacifico, son para nosotros motivo de cuidado, de reflexion y hasta de
inquietud. Nos parece que no se puede atribuir un apodo cualquiera a
alguien que debera absorberlo y sufrirlo como un atributo durante toda
su vida. Las sefioras de la calle Humbolt llaman Toto, Coco o Cacho a
sus hijos, y Negra o Beba a las chicas, pero en nuestra familia ese tipo

corriente de sobrenombre no existe, y mucho menos otros rebuscados y
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espamentosos como Chirota, Cachuzo o Matagaos, que abundan por el
lado de Paraguay y Godoy Cruz. Como ejemplo del cuidado que
tenemos en estas cosas, bastara citar el caso de mi tia la segunda.
Visiblemente dotada de un trasero de imponentes dimensiones, jamas
nos hubiéramos permitido ceder a la facil tentacion de los sobrenombres
habituales; en vez de darle el apodo brutal de Anfora Etrusca, estuvimos
de acuerdo en el mas decente y familiar de la Nalgona. Siempre
procedimos con el mismo tacto, aunque nos ocurre tener que luchar con
los vecinos y amigos que insisten en los motes tradicionales. A mi primo
segundo el menor, marcadamente cabezon, le rehusamos siempre el
sobrenombre de Atlas que le habian puesto en la parrilla de la esquina,

y preferimos el infinitamente mas delicado de Cacuzza. Y asi siempre.

Quiero aclarar que estas cosa no las hacemos por diferenciarnos del
resto del barrio. Tan sélo deseariamos modificar, gradualmente y sin
vejar los sentimientos de nadie, las rutinas y las tradiciones. No nos
gusta la vulgaridad en ninguna de sus formas, y basta que alguno de
nosotros oiga en la cantina frases como “Fue un partido de trdmite
violento”, o: “Los remates de Faggioli se caracterizan por un notable
trabajo de infiltracion preliminar del eje medio”, para que
inmediatamente dejemos constancia de las formas mas castizas y
aconsejables en la emergencia, es decir: “Hubo una de patadas que te
la debo”, o “Primero los arrollamos y después fue la goleada”. La gente

Nos mira con sorpresa, pero nunca falta alguno que recoja la leccion
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escondida en estas frases delicadas. Mi tio el mayor, que lee a los
escritores argentinos dice que con muchos de ellos se podria hacer algo

parecido, pero nunca nos ha explicado en detalle. Una lastima.

De historias de Cronopios y de Famas

Julio Cortazar

Observa los ejemplos:

1. Los sobrenombres que se adjudican tan desaprensivamente en el

barrio del Pacifico son para nosotros motivo de cuidado

2. Nos parece que no se puede atribuir un apodo cualquiera a alguien

que debera absorberlo...

3. Como el ejemplo del cuidado que tenemos en estas cosas bastara

citar el caso de mi tia la segunda.

Las oraciones en cursiva estan desempefiando la funcion de adjetivo, es

decir, indican una cualidad del sustantivo que les precede, o limitan su extension.

En el primer caso, la oracién subordinada adjetiva estd modificando
directamente al sustantivo “sobrenombres”, es como si se diera: “Los
sobrenombres adjudicados...”; en el caso nimero 2, la oracion adjetiva modifica al
sustantivo “alguien”, es como si se dijera “alguien absorbente”, a la oracion
namero 3, es dificil encontrarle un adjetivo equivalente, y es precisamente por ese

motivo que cuando escribes, tienes la necesidad de usar oraciones adjetivas:
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muchas veces no existe un adjetivo que nos permita expresar totalmente las

caracteristicas de un sustantivo.

Hay varios nexos que pueden introducir una oracion adjetiva, el mas comuan
es que, pero también podemos encontrar oraciones adjetivas introducida por los
nexos quien y quienes. Estos nexos sélo se usan con personas y pueden ir
antecedidos por las preposiciones a, para, de, con, por, etc. También podemos

usar los relativos el cual y los cuales.
Trataré de explicarte mejor, afiadiendo informacion:
Decimos, por ejemplo: “El vestido es de seda”

Pero queremos decir muchas cosas mas sobre el vestido. Entonces afiadimos

informacion:
“El vestido gue me vendié Rosaura es de seda”

Como te das cuenta, no hay un adjetivo que pueda conmutarse por la

oracién adjetiva.
4.2.3.1 EJERCICIO DE INTEGRACION A LA ESCRITURA
Forma una oracion.
Ejemplo: El muchacho vive en la casa del portdn rojo
El muchacho me gusta

El muchacho que me gusta vive en la casa del portdn rojo.
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El coche estd descompuesto.
El coche es rojo

Maria me prest6 el coche

Los adornos se rompieron
Los adornos son de cristal cortado

Mi abuelita le regal6 los adornos a mi mama en su boda

Los tenis me lastiman
Los tenis son para la clase de deportes

Compré los tenis en el supermercado

El gato es muy chillon
El gato est4 encerrado en el bafio

El gato es de Petrita.
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Ahora usa los nexos quien, quienes, el cual, los cuales.
1. El maestro entrego la lista a un companiero

el compariero de la lista no vino el lunes

El compafnero a quien le dio la lista el maestro, no vino el lunes

2. Los muchachos tienen una galeria
A ellos les compré el cuadro

Su galeria esta en Polanco

3. En la fiesta habia mascaras

Las mascaras llamaban la atencién por su vistosidad

¢Recuerdas que hay adjetivos explicativos y especificativos? Si no lo

recuerdas, repasaremos juntos.

Los adjetivos calificativos pueden ser explicativos o especificativos. Los
especificativos sirven para determinar una caracteristica del sustantivo al que

califican; sirven para determinarlo entre varios de su misma especie:
Habitacion azul (de todas las habitaciones nos referimos soélo a la azul).

Habitacién grande (sd6lo nos referimos a la habitacion grande).
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Por el contrario, los adjetivos explicativos sirven para sefialar una caracteristica

intrinseca del sustantivo al que califican: piedra dura, agua cristalina, nieve fria.

Ahora te digo que hay también oraciones adjetivas explicativas y

especificativas.

Observa los ejemplos:

“Los nifios, que advirtieron el peligro, huyeron”
“Los nifios que advirtieron el peligro huyeron’

Fijate como el significado de las dos oraciones es distinto. En el primer
caso, se trata de una oracion explicativa y ésta indica que todos los nifios huyeron.
El segundo ejemplo es una oracion especificativa y en este caso se indica que

so6lo huyeron los nifios que advirtieron el peligro.
ATENCION
La adjetiva explicativa se separa de la oracién principal por medio de comas. La

especificativa que es indispensable para el sentido de la oracion, se escribe sin

comas.

Ejercicio. En cada una de las siguientes oraciones compuestas, aparece una
oracion subordinada que modifica a un sustantivo. ldentificalas y subrayalas.

Escribe en la linea si se trata de una oracion adjetiva explicativa o especificativa.

1) Mi tio, quien no sabia nada del grupo la Ley, disfruté el concierto
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2) El pianista que sustituy0 al titular en el concierto era muy bueno

3) Los alumnos que lleguen después de las siete no podran entrar

4) Uno de los profesores, el cual era reconocido por su buen juicio, tomo la

palabra.

5) Conoci al actor que se disfrazé de tortuga en la pelicula.

4.2.4 RELACIONES INTERORACIONALES ORACION SUBORDINADA

ADVERBIAL
Lee el siguiente relato y observa las oraciones compuestas:

Estoy sentado junto a la alcantarilla, aguardando a que salgan las ranas.
Anoche mientras estabamos cenando, comenzaron a armar el gran alboroto
y no pararon de cantar hasta que amanecio. Mi madrina también dice eso:
que la griteria de las ranas le espant6 el suefio. Y ahora ella bien quisiera
dormir. Por eso me mandd a que me sentara aqui, junto a la alcantarilla, y
me pusiera con una tabla en la mano para que cuanta rana saliera a pegar

de brincos afuera, la apalcuachara a tablazos. Las ranas son verdes de
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todo a todo, menos en la panza. Los sapos son negros. También los ojos de
mi madrina son negros. Las ranas son buenas para hacer de comer con
ellas. Los sapos no se comen; pero yo me los he comido también, aunque
no se coman, y saben igual que las ranas. Felipa es la que dice que es
malo comer sapos. Felipa tiene los ojos verdes como los ojos de los gatos.
Ella es la que me da de comer en la cocina cada vez que me toca comer.
Ella no quiere que yo perjudiqgue a las ranas. Pero, a todo esto, es mi

madrina la que me manda hacer las cosas...

Juan Rulfo

“Macario”

Reflexiones sobre la lengua

Estudiemos, ahora, algunas de las oraciones subordinadas que expresan tiempo:

1. “...mientras estdbamos cenando”
2. “...hasta que amaneci¢”
3. *“...cada vez que me toca comer”

Observa bien las tres oraciones subordinadas; busca en el texto las
oraciones principales a las que pertenecen. Fijate que estas oraciones estan
cumpliendo la funcién de adverbio, modifican al verbo principal. En el ejemplo 1, la
subordinada adverbial modifica a la forma verbal comenzaron a armar; en el 2, a
pararon de cantar; en la 3, a da de comer. Hay varios tipos de oraciones
subordinadas adverbiales, hablaremos primero de las oraciones circunstanciales.

Estas agregan datos de las circunstancias en que sucede la idea principal y
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pueden ser de lugar, de tiempo y de modo. En un bloque de ideas, estas

oraciones forman parte de las ideas secundarias. Observa:

1. Mario llegé cuando habian terminado de cenar.
2. Siempre que me ve, me saluda con carifio
3. Tu comes la sopa mientras yo escribo la carta
4. Cadavez que truena, mi mama se asusta

Como puedes ver, las subordinadas adverbiales de tiempo en algunas ocasiones
vienen encabezadas por adverbios que nos sefalan las circunstancias temporales:

cuando, mientras, ahora, siempre, etc.
Veamos algunos ejemplos de oraciones adverbiales de lugar:
1. Deja el libro donde lo tomaste
2. Llega hasta donde puedas

Como puedes advertir, el adverbio que introduce las oraciones
adverbiales de lugar es donde; en muchas ocasiones las preposiciones a, en,

por, hacia, etc. preceden a este subordinante.

Las oraciones adverbiales de modo significan modo o manera.

Ejemplos:
1. Haré la tarea como me indico la maestra
2. Actud, segun lo dicté su conciencia
3. Tomaré el medicamento conforme me lo indicé el doctor
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Con toda seguridad, ya te diste cuenta que hay varios subordinantes

que encabezan las oraciones adverbiales de modo: como, segun, conforme, etc.

4.2.4.1 EJERCICIO DE INTEGRACION A LA ESCRITURA

Ahora vamos a usar los nexos: cuando, como y donde. Puedes utilizar también

otros nexos. Observa el ejemplo:
Yo tenia siete afios
Mi papa me compr6 una mufieca

La mufeca hablaba

Yo tenia siete afios cuando mi papa me compré una mufeca que

hablaba.

Cuando
1. Yo todavia no conocia a mi novio
Entré a la escuela Preparatoria

Mi novio tiene ojos verdes, se llama Juan

2. Estdbamos en el salén de clases

Empezo a temblar
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Salimos al patio
Mi mejor amiga es muy miedosa
Mi amiga se llama Paty

Paty lloré durante el temblor

Como
3. Hicimos el dibujo
La maestra nos dijo como
Primero, dibujamos con lapiz

Coloreamos con acuarelas

4. Puse el libro en el librero
Me lo pidi6 mi mama

Después no lo encontré
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Donde
5. Mi novia esta en el hospital
Mi novia se fracturo un pie

En ese hospital estuve yo

6. Mitia vive en un edificio

Mi tia llam6 a la ambulancia

Mi hermana se calld de las escaleras del edificio

ATENCION:

Ahora que ya conoces varios nexos, te habras dado cuenta lo importantes que son
y que mientras mas conozcas, tendras mayores posibilidades de escribir mejor.

Es por eso que revisaremos otros tipos de relaciones interoracionales
(con sus respectivos nexos) que te serviran mucho cuando desarrolles ideas

secundarias en tus escritos.

139



ORACIONES ADVERBIALES CONCESIVAS

Estas oraciones expresan una objecion o dificultad a lo que se dice en la oracion
principal; sin embargo, se cumple lo aseverado; se objeta la causa o implicacion

de la oracion principal. Observa:
1. Concursaré aunque no quieras.
2. Iré al cine, asi trates de impedirmelo.
3. Debes cumplir con tu compromiso, aungque no lo desees.

Ahora observa cada caso y advierte que la oracidon concesiva indica una

objecion a la oracion principal:

OBJECION ASEVERACION
1. aunque no quieras concursaré
2. asi trates de impedirmelo iré al cine
3. aunque no lo desees debes cumplir con tu compromiso

Ejercicio. Agrega una oracién concesiva a la principal. Observa el ejemplo:

1. Me casaré contigo aunque mi mama no guiera.

2. Iré a la fiesta

3. Debes ir a la escuela

4. Terminaré el trabajo

5. Comeras la sopa
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ORACIONES ADVERBIALES CONDICIONALES

Expresan la condicidbn necesaria para que tenga efecto lo que indica la oracion

principal; ésta indica la causa o efecto de tal condicion.

Observa:
1. Me alegraria mucho, si me acompaniaras.
2. Si quieres, paso por ti a las seis
3. Te llevaré a bailar, si me prometes ser puntual

Fijate en cada caso y constata que la oracion subordinada indica una

condicion para que se lleve a cabo lo aseverado en la oracion principal

CONDICION ASEVERACION
1. Sicomes bien creceras fuerte
2. Siquieres paso por ti a las siete
3. Si me prometes ser puntual te llevaré al baile
ATENCION:

El orden normal de las oraciones condicionales es: primero la
aseveracion y luego la condicional, pero éste puede variar y en ese caso, por regla

general, cuando se pone primero la oracién con el nexo, se usa una coma para

separarla de la segunda. Ejemplo: Si comes bien, creceras fuerte.
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RECUERDA:

El nexo si indica condicion, pero ademas de éste, puedes usar: siempre que, con

tal (de) que, etc. Veamos algunos ejemplos:

ASEVERACION

1. Te espero

2. te dejaré ir a Puebla
3. Haré postre

EJERCICIO:

CONDICION
con tal que no tardes
siempre que vuelvas pronto

con tal de que comas

Contesta las preguntas. Empieza con el nexo si. Sigue el ejemplo:

¢, Qué harias si te sacaras la loteria?

Si me sacara la loteria, compraria una casa gue tuviera alberca y nadaria alli todo

el dia.

1. ;Qué harias si fueras Presidente?

2. ¢ Si tuvieras 64 afios, coOmo vivirias?
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3. ¢ Qué harias si ganaras las Olimpiadas?

4.2.5 NOTAS SOBRE LOS SIGNOS DE PUNTUACION. 1 LA COMA

? Cuando se enumeran dos o mas elementos en serie, éstos deben ir separados
por comas. Las oraciones yuxtapuestas de construccion semejante se separan

también por medio de comas. Por ejemplo:
Compré tequila, mezcal, vino y cerveza
Salimos del cine, recogimos el auto y fuimos a comer
Fuimos al médico, compramos el medicamento y se lo dimos a la abuela

? Cuando se altera el orden logico de la oracion, se usa coma. Observa los
ejemplos:
Te llamo por teléfono si llego temprano a casa
Si llego temprano a casa, te llamo por teléfono
Te mando un beso con toda mi alma a pesar de que no me quieres

A pesar de que no me quieres, te mando un beso con toda mi alma

143



ATENCION:

Las inversiones sintacticas son un recurso valido que puede emplear cualquier
escritor, sea cuentista, novelista o periodista. Fijate, por ejemplo, como inicia

Gabriel Garcia Marquez su novela Cien afios de soledad:

Muchos afios después, frente al peloton de fusilamiento, el coronel Aureliano
Buendia habia de recordar aquella tarde remota, en que su padre lo llevo a

conocer el hielo.

T4 puedes imitar esta estructura para enviar una carta a quien mas amas.

Observa:

Mucho tiempo después, sentado en la banca del parque, ain guardo en

mi corazon la impresion de tu sonrisa que transformoé mi vida para siempre.

Una cuestion importante: o debemos abusar de la inversion sintactica ya que
podriamos caer en equivocos. Observa: Dentro de un bote, la nifia, dejé sus
juguetes. Como puedes ver, aqui se produce la imagen de una nifia dentro de un
bote y que, a la vez, dej6 alli sus juguetes, esto se puede evitar si la oracion sigue
su orden légico. De todas maneras, cuando redactas no tienes que conformarte
con una redaccion plana que aburra a tus lectores. Escribe, experimenta estilos,

pronto lograras el éxito.

? Como recordaras, se mencion0 que las oraciones explicativas van entre

comas. Ejemplo:
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Las muchachas, que tenian mucha prisa, corrieron hacia la escuela

Ya te indicamos que el significado de la oracién explicativa es diferente al de la
oracion especificativa. En este caso, se indica que todas las muchachas corrieron

hacia la escuela.

? Cuando dos oraciones comparten el mismo verbo, sélo se escribe el verbo en

la primera. En la segunda, se pone una coma en su lugar. Entre una y otra
oracion, ademas, se usa un punto y coma para separarlas. Veamos unos

ejemplos:
Paty estudia letras hispanicas. Nora estudia letras clasicas

Paty estudia letras hispanicas; Nora, letras clasicas

? Antes de las conjunciones pero, sino, mas, aunque, se pone una coma.

Ejemplo:
Me gusta la leche, pero soy intolerante a la lactosa
Los nifios querian ir a la playa, mas no fue posible
Me casaré contigo, aunque tu mama se oponga

? Van entre comas las expresiones: esto es. Ademas, tal vez, por ultimo, en

efecto, es decir, sin embargo, quiz4, por ejemplo, no obstante, etc...

? Se usa coma antes y después de un vocativo. El vocativo se usa cuando

alguien se dirige a otra persona o a un grupo de personas por su nhombre:
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Ejemplo:
Pedro, deja de decir tonterias
Deja de decir tonterias, Pedro

ATENCION

Nunca coloques una coma entre el sujeto y el nucleo del predicado. No

debes escribir oraciones como la siguiente:

Los hombres y las mujeres, deben ser iguales
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UNIDAD DIDACTICA 3. BLOQUES DE IDEAS. EL PARRAFO. ELABORACION

DEL RESUMEN.

Lo mas probable es que te hayan ensefiado ya lo que es un péarrafo. De todos
modos, vamos a recordar. El parrafo es un conjunto de oraciones que desarrollan
una idea central. Algunos autores mencionan que los parrafos estdn compuestos
por “bloques de ideas” que contienen una idea principal y una o varias ideas

secundarias. Observa el siguiente ejemplo:
“Pelayo corrié en busca de Elisenda, su mujer.”

Asustado por aquella pesadilla, Pelayo corrié en busca de Elisenda, su mujer, que

estaba poniendo compresas al nifio enfermo, y la llevé hasta el fondo del patio.

En el ejemplo tenemos primero una idea principal. Elisendo corrié en
busca de su mujer. Como puedes recordar, esto corresponde a una oracion en la
que se dice algo de alguien. A esa idea principal, compuesta de {S+P} se le
afadieron otras ideas secundarias que nos dan mas informacion y completan la

idea principal, pero no la sustituyen.

Recuerda: las ideas secundarias son oraciones que se unen a la idea

principal con nexos.

Al conjunto de ideas contenidas entre un punto y otro le llamamos
blogue de ideas. Un bloque de ideas puede estar formado por una idea o por
varias. Siempre separado del siguiente bloque por punto y seguido, por puntos

suspensivos o signos de interrogacion.
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4.3.1 FORMACION DE BLOQUES DE IDEAS. USO DE LOS NEXOS.

Cuando hablamos o escribimos, no expresamos nuestras ideas en forma de
oraciones aisladas; lo hacemos relacionandolas unas con otras y cuando logramos
expresar nuestros pensamientos o sentimientos, se da forma al discurso oral o

escrito.

Para relacionar nuestras ideas entre si, nos valemos de los nexos que
como ya se habia mencionado, funcionan como articulaciones de la lengua. Es asi

que varias oraciones unidas por nexos, forman un bloque de ideas.

Observa. T nunca dirias algo como:

I. Gloria ird a una fiesta de graduacion. Gloria es mi prima. Gloria esta
enojada. La mama de Gloria no quiso llevarla a la tienda. Gloria s tarda
mucho en las tiendas. Mi tia le compr6 un vestido. El vestido le quedé chico.
Gloria se queja. Mi tia y Gloria tendran que ir a la tienda. Gloria y mi tia

cambiaran el vestido.

Se ve raro y se oye todavia mas, ¢no?. jPor supuesto! eso se debe a
que aunque en todas las oraciones se habla de Gloria, no existe ninglin nexo que

conecte nuestras ideas. Ahora, advierte como cambia el discurso:
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Il. Gloria, mi prima, irA a una fiesta de graduacion pero estd enojada
porgue su mama no quiso llevarla de compras, pues se tarda mucho en las
tiendas. Mi tia le compré un vestido que le quedd chico y ahora las dos

tendran que ir a la tienda a cambiar el vestido.

Para entender la importancia de los nexos, analizaremos con mas calma
el ejemplo anterior. Como puedes ver en el nimero |, tenemos nueve ideas,
manifestadas en nueve oraciones que terminan con punto. En el Il, estas ideas se
reducen a 2 “bloques de ideas”. El primer blogue contiene cinco ideas y el

segundo, 4.

Vamos a reflexionar sobre los nexos, por lo que enumeraremos las

ideas del ejemplo nimero 1:
1. Gloria ira a una fiesta.
2. Gloria es mi prima.
3. Gloria esta enojada.
4. La mama de Gloria no quiso llevarla de compras.
5. Gloria se tarda mucho en las tiendas.
6. Mi tia le compro un vestido.
7. El vestido le quedé chico.
8. Mitia y Gloria tendran que ir a la tienda.

9. Gloria y mi tia Cambiaran el vestido.
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Al leer las cinco primeras ideas nos damos cuenta que la idea 2 explica
quién es Gloria, la 3 expresa el enojo de Gloria, la cuatro explica el motivo del
enojo y la cinco, a su vez, explica el motivo por el que su mama no quiso llevarla a
la tienda. Estas ideas las relacionamos por medio de nexos y formamos el primer

“bloque de ideas” que quedo asi:

Gloria, (Que es) mi prima, ira a una fiesta de graduacion pero esta
enojada porque su mama no quiso llevarla de compras, pues se tarda mucho en

las tiendas.

Advierte que hicimos varias omisiones, evitamos la repeticion de la
palabra Gloria porque ya con los nexos resulta innecesaria. Observa que en lugar
de utilizar la oracién adjetiva explicativa (que es mi prima), solamente dejamos, “mi

prima”, esto se hizo por razones de estilo.

Ahora, t0 puedes trabajar el segundo bloque de ideas, hazlo de la
misma manera que trabajamos el primero. Mientras lo haces, trata de reflexionar

sobre la importancia de los nexos.
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4.3.2 ARMAR Y DESARMAR PARRAFOS®
Ahora vamos a separar las ideas secundarias de la idea principal en un parrafo:

Ejemplo: Mi hermano que desde que se caso, vive al lado de mi
casa, comio lo que guisd su esposa, y se enfermd tanto que tuvieron

gue llevarlo a un hospital.

Idea principal Ideas secundarias

Mi hermano comié lo que guis6 su a)Mi hermano se caso.

esposa. Mi hermano vive al lado de mi casa

Se enfermo tanto b) que tuvieron que llevarlo al hospital

iQué importantes son los nexos! Con ellos puedes unir tus ideas y formar un

parrafo con el que de verdad puedes comunicar tus pensamientos y sentimientos.

Ahora, trabaja en tu cuaderno. Escribe parrafos con las ideas principales, los

nexos y las ideas secundarias que se dan.

Ejemplo:
Idea principal Idea secundaria
Organizamos una reunién La reunion fue en mi casa
Nexos: porque, y Mi prima se va a casar con su jefe

Queremos mucho a mi prima

'3 Ejercicio inspirado en Magueo, 2002.
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Organizamos una reuniébn en mi casa porgue mi prima se va a casar vy la

gueremos mucho.

1. Esos alumnos hoy vinieron en coche

Nexos: que, porque, ya que

2. Tuvieron que matar a un perro

Nexos: aunque, porque, y

3. . Debemos comprar un diccionario

Nexos: que, porque, ya que

4. Pedro siempre llega tarde

Nexos: aunque, que,

Esos alumnos siempre
vienen en camion.

Uno de ellos tiene la pierna
enyesada.

Tuvo un accidente en la
cancha de futbol.
Cuidaban mucho al perro.
El perro era muy viejo
Estaba muy enfermo.
Dice la maestra

El diccionario es muy util
para la clase de Espaiiol
Sin el diccionario es casi

imposible trabajar en la clase

Yo le he pedido que
no me haga esperar

El dice que vive lejos
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ATENCION

En este cuadernillo se ha mencionado varias veces la palabra estilo. Recuerda,
un texto se puede escribir de diversas maneras. A la manera particular de cada

uno se le llama estilo.

Vuelve a escribir en tu cuaderno los parrafos del ejercicio anterior.
Cambia el estilo, Eso lo puedes lograr si modificas algunos elementos de las

oraciones o si sustituyes algunas palabras por sinbnimos:

Organizamos una reunidn en mi casa porgue mi prima se va a casar y nosotros la

queremos mucho.

En mi casa, organizamos una reunién porgue mi prima, a quien gueremos mucho,

Se va a casalr.

Lee con atencion el siguiente parrafo. Obsérvalo bien. Se trata de un
parrafo compuesto por varios “bloques de ideas”. Lo vamos a desarmar para
después volverlo a armar. Recuerda que cada blogue de ideas contiene una
principal y una o varias secundarias. Cada bloque de ideas se distingue facilmente

porque empieza con mayuscula y termina con punto.
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El afilo pasado mi papa compré una casa que esta por la colonia
Narvarte. La compré porque estaba muy barata aunque un poco maltratada. Al
principio, pensamos que costaria mucho dinero arreglarla, pero nos dimos cuenta

que si todos trabajabamos, seria mas barato.

ATENCION:

Un parrafo se basa en una idea general (mi papa compré una casa). El
parrafo se compone de varios blogues de ideas, en cada uno hay una idea
principal que en ocasiones lleva unidas ideas secundarias; éstas, a su vez,

pueden completarse con otras ideas (ideas complementarias).

Para encontrar la idea principal de un parrafo, marca, primero, con color
los nexos. (Recuerda que los nexos pueden servir de enlace entre dos ideas o

bien, subordinan pensamientos a uno principal).

Cuando hayas marcado los nexos, advertirds que todos los
pensamientos que se introducen por medio de un nexo son ideas secundarias. De

esta manera, habras encontrado la idea principal.
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Ideas principales Ideas secundarias | Ideas complementarias

El afio pasado mi papa | que esta por la

compro una casa colonia Narvarte.
Al principio pensamos porgque estaba muy | aunque un poco
que costaria mucho barata. maltratada

dinero arreglarla

pero nos dimos cuenta que si todos
trabajabamos, seria

mas barato

Veamos otro ejemplo:

La naturaleza le ha ofrecido al hombre los medios para satisfacer sus
necesidades. Asi, para defenderse del frio, ademas de cubrir su cuerpo con pieles
de animales que cazaba, el hombre descubrio la utilidad del fuego para calentarse.

Ademas, ya con este importante recurso el hombre pudo cocinar sus alimentos.

¢, Qué hacemos ahora con el parrafo. Primero, ya lo sabes, separamos

los bloques de ideas. Para ello podemos emplear una /.

La naturaleza le ha ofrecido al hombre los medios para satisfacer sus
necesidades. / Asi, para defenderse del frio, ademéas de cubrir su cuerpo con

pieles de animales que cazaba, el hombre descubrié la utilidad del fuego para
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calentarse. / Ademas, ya con este importante recurso el hombre pudo cocinar sus

alimentos.

Tenemos tres bloques de deas. Vamos ahora a clasificar las ideas que

contiene cada bloque.

Ideas principales

Ideas secundarias

Ideas complementarias

La naturaleza le ha dado

al hombre los medios

para satisfacer sus

necesidades.

El hombre descubri6 la

utilidad del fuego

para defenderse

del frio

para calentarse.

cubrir su cuerpo con
pieles de animales que

cazaba

El hombre pudo cocinar

sus alimentos

con este importante

recurso

Una vez que clasificaste las ideas, vas a sefialar la idea general del

parrafo; en este caso, el fuego. Luego, armas de nuevo las ideas hasta llegar al

parrafo inicial.
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RECUERDA:
Elaborar un esquema con las ideas de un péarrafo, nos

ayuda a lograr una redaccién ordenada y clara, asi como
acomprender mejor lo que leemos.

EJERCICIO:

A continuacion se dan parrafos informativos, asi como la idea general y las ideas
principales. Lee con cuidado el parrafo y analizalo (desarmalo). Después, elabora
un cuadro con todas las ideas contenidas en los bloques y escribe nuevamente el

parrafo, consultando sélo el cuadro.

1. El pante6n de Acatlan, Puebla no tiene barda. Esta junto a la
iglesia, a la orilla de un cerro. El dia de muertos muchas personas
visitan sus tumbas desde temprano y las llenan de flores y comida.
Ademés las adornan como les dicta su imaginacién. También rezan
frente a ellas durante horas. Cuando anochece encienden velas y

aquello se convierte en un maravilloso espectaculo.

IDEA GENERAL: El dia de muertos en el pantedn de Acatlan, Puebla.
IDEAS PRINCIPALES:
a) El pantedn de Acatlan, Puebla no tiene barda.

b) Esta junto a la iglesia.
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c) El dia de muertos muchas personas visitan la tumbas desde

temprano.
d) Adornan sus tumbas.
e) Rezan frente a las tumbas.

F) Encienden velas.

2. El pan y el vestido son dos necesidades reales e igualmente
importantes. Nos causa la misma sensacion un hombre desnudo que
un hombre hambriento. Sin embargo, hay una diferencia, la
alimentacion es una esclavitud con la que hemos nacido todos los
seres vivos, mientras que el vestido es una creacion artificial propia

de la especie humana.

IDEA GENERAL: La necesidad del alimento y el vestido.
IDEAS PRINCIPALES:
a) El pany el vestido son dos necesidades reales.

b) Nos causa la misma sensacion un hombre desnudo que un hombre

hambriento.
c) La alimentacion es una esclavitud natural.
d) El vestido es una creacion artificial del hombre.

En tu cuaderno vuelve a armar el parrafo. Recuerda que puedes variar el estilo,

pero la idea general, debe ser la misma que en el parrafo inicial.
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Ejercicio.
Agrega detalles (ideas secundarias) a la siguiente idea principal:
Las hormigas son insectos muy interesantes.

Copia aqui el texto que formaste con la oracion principal y sus oraciones de apoyo

0 ideas secundarias:
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4.3.3. ELABORACION DEL RESUMEN

Tal vez te hayas preguntado qué utilidad tiene elaborar un resumen, en algunas
ocasiones, es posible que te haya parecido engorroso y hasta fastidioso elaborar
uno. Pero ahora te digo que la elaboracién de resumenes es muy util, por ejemplo,
cuando tienes que exponer un tema para alguna materia o para estudiar para
algun examen. Ahora que ya sabes identificar las ideas principales de un texto, no

te sera dificil elaborar resumenes.
4.3.4 PROCEDIMIENTO PARA ELABORAR UN RESUMEN
Para elaborar un resumen debemos seguir los siguientes pasos:
1. Leer con atencion el texto completo
2. Separar en bloques de ideas
3. Subrayar las ideas principales

4. Redactar el resumen uniendo las ideas principales con los nexos

correspondientes.
I. Observa el ejemplo:
Paso 1. Leemos con atencién el texto:
Tabaquismo

Es el habito de fumar tabaco en cigarros, puros o pipas. Este habito, que
generalmente se adquiere en la adolescencia ha aumentado
considerablemente en la poblacion produciendo dafio a la salud. Hasta

hace algunos afios era mas frecuente en el sexo masculino porque la
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sociedad no veia bien a la mujer que fumaba, pero en la actualidad es cada
vez mas frecuente en el sexo femenino. No es hereditario, aunque se ha
observado que un nifio o adolescente tiene mas probabilidades de fumar si
sus padres lo hacen. Existen varias causas por las que una persona se
inicia en este habito, entre otras se encuentran la curiosidad y la aceptacion

social.

Paso 2 y 3. Después de haber leido cuidadosamente el texto, separamos los

bloques de ideas y subrayamos las ideas principales.
Tabaquismo

Es el habito de fumar tabaco en cigarros, puros o pipas./ Este habito, que

generalmente se adquiere en la adolescencia ha aumentado

considerablemente en la poblacién produciendo dafio a la salud (cancer de

pulmon, enfisema, etc.)./ Hasta hace algunos afios era mas frecuente en el

sexo_masculino porque la sociedad no veia bien a la mujer que fumaba,

pero en la actualidad es cada vez mas frecuente en el sexo femenino./ No

es hereditario, aunque se ha observado que un nifio o adolescente tiene

mas probabilidades de fumar si sus padres lo hacen./ Existen varias causas

por las gue una persona se inicia en este habito, entre otras se encuentran

la curiosidad y la aceptacion social.

Paso 4. Ahora podemos redactar el resumen. Para facilitar el trabajo, puedes
elaborar un esquema en el que separes las ideas principales de las secundarias y

las complementarias:
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Ideas principales

Ideas secundarias

Ideas complementarias

Es el habito de fumar | en cigarros, puros o pipas

tabaco

Este habito ha| que generalmente se | (cancer de  pulmon,
aumentado adquiere en la | enfisema, etc.)

considerablemente en la
poblacion,  produciendo

dafio a la salud

adolescencia

Hasta hace algunos afios
era mas frecuente en la
poblacion masculina,
pero en la actualidad es

cada vez mas frecuente

en el sexo femenino

porque la sociedad no
veia bien a la mujer que

fumaba

No es hereditario

aunque se ha observado

que un nifio 0

adolescente tiene mas
probabilidades de fumar

si sus padres fuman

Existen varias causas por
las que una persona se

inicia en este habito

entre otras se encuentran
la curiosidad y la

aceptacion social.
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Fijate en la columna de las ideas principales, léelas en forma vertical y trata de

armar un resumen, usando los nexos que consideres pertinentes. Lo haremos

juntos:

Tabaquismo

Es el habito de fumar tabaco y ha aumentado considerablemente en la
poblacién produciendo dafio a la salud. Hasta hace algunos afios era mas
frecuente en la poblacidbn masculina, pero en la actualidad es cada mas

frecuente en el sexo femenino. No es hereditario y existen varias causas

por las que una persona se inicia en él.

Como ves, un resumen es un texto abreviado en el que se ha dejado lo

esencial de su contenido: Las ideas principales.

EJERCICIO.

Formen equipos de 4 personas. Realicen un resumen. Léanlos en voz alta y

coméntenlos con los demas equipos. No olviden seguir los pasos descritos antes:
1. Leer con atencion el texto completo.
2. Separar en bloques de ideas
3. Subrayar las ideas principales

4. Redactar el resumen uniendo las ideas principales con los nexos

correspondientes.
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Leucemia o cancer en la sangre

A La leucemia es una enfermedad caracterizada por la proliferacién anormal
de leucocitos (glébulos blandos) en la sangre. Se manifiesta por medio de
diferentes sintomas, algunos de los cuales pueden ser: palidez, cansancio,
inflamacién de los ganglios linfaticos, fiebre y hemorragias frecuentes. Se le
conoce también como “cancer en la sangre” y se diferencia de las demas
neoplasias en que las células afectadas no forman tumores, sino que se

alojan en la médula 6sea, los ganglios linfaticos y el bazo.

Biologia para Bachillerato

SEP Preparatoria abierta

Para facilitar el trabajo, utilicen los cuadros correspondientes.
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Ideas principales

Ideas secundarias

Ideas complementarias
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Prehistoria de América

La primera ocupacion humana del México prehistérico es anterior al afio
20,000 a.C. Esta primera ocupacion es consecuencia de una serie de
desplazamientos como el de la porcién noroccidental de América. Por los
mismos afios, Beringia estaba inundada y los hielos del sur, suficientemente
retraidos como para poder penetrar al resto de América. Para esta fechas
(26 a 21,000 a.C. aproximadamente), el hombre habia concluido su proceso

de hominizacion.

Ante los hombres que iniciaban la marcha, se abrian varias expectativas y
cada una de ellas exigia una transformacion cultural. Al inicio de su
recorrido, estos primero pobladores de América debieron haber contado con
un instrumental y organizacion social adaptados a la explotacion de la
tundra, la taiga y el bosque boreal de coniferas. A medida que avanzo la
penetracion y se abrieron nuevos hébitat, sufrieron importantes cambios,
con ellos empezaron a borrarse las huellas de tipo cultural que remitian a
estos grupos a su origen, persistieron, sin embargo, rasgos fisicos que

permiten afiliar a estos grupos con razas asiaticas.

Historia de México del Siglo XX

SEP Preparatoria abierta.
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Ideas principales

Ideas secundarias

Ideas complementarias
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Ahora comparen resimenes:

Leucemia o cancer en la sangre

A. La leucemia es una enfermedad que se manifiesta por medio de diferentes
sintomas. Se le conoce también como “cancer en la sangre” y presenta

diferencias con las demas neoplasias.

Prehistoria de América

La primera ocupaciéon humana del México prehistorico es anterior al afio
20,000 a.C. y es consecuencia de una serie de desplazamientos. Por esos
afos, Beringia estaba inundada y los hielos del sur, suficientemente
retraidos como para poder penetrar al resto de América. El hombre habia

concluido su proceso de hominizacion.

Ante los hombres se abrian varias expectativas y cada una de ellas exigia
una transformacion cultural. A medida que avanzd la penetracion y se
abrieron nuevos habitat, sufrieron importantes cambios que empezaron a
borrar las huellas de tipo cultural, pero persistieron rasgos fisicos que

permiten afiliar a estos grupos con razas asiaticas.
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5. CONCLUSIONES

Con la realizacion de este trabajo se concluye que la ensefianza gramatical

permite:

1. Reflexionar en forma permanente y sostenida (reflexion metalinglistica)
sobre los hechos o acciones que realizamos con el lenguaje cuando

hablamos, escribimos o leemos.

2. Descubrir al producir textos, como se organizan las palabras en oraciones
simples y compuestas, cdmo a su vez, las oraciones se organizan en

secuencias o parrafos y éstos se integran al texto.

3. Reconocer que esta organizacion sintactica del texto, nos permite llegar a la
comprension del tema de un texto porque debido a esta organizacion,
relacionamos las palabras y construcciones en las oraciones simples y
compuestas; analizamos oraciones y los mecanismos de conexion
explicitos e implicitos entre ellas y su organizacion en secuencias o

parrafos.

4. Integrar la gramatica como una competencia favorable para concretar las

operaciones cognitivas que se pones en juego al escribir.

5. Entender que la gramatica interviene en las primeras y esenciales fases de
la produccién de los textos. No es, de ningin modo, como se ha sugerido
en varias investigaciones, un mero instrumento de revision. Los

conocimientos gramaticales son recursos claves a los que apelamos en la
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produccion de textos para constituir y formular un conocimiento que permite

no meramente “vestir’ un pensamiento con palabras, sino constituirlo.

Por lo anterior, es posible afirmar que la ampliacion y enriquecimiento de
conocimiento gramatical sobre la lengua materna redundara en el mejoramiento
sustantivo de la competencia comunicativa. Si se tiene en claro que los
conocimientos gramaticales se ponen en juego en las primeras fases del proceso
de escritura, tal vez empecemos a encontrar los modos de integrar mas
eficazmente la ensefianza de la gramatica —con una modalidad reflexiva, critica vy,

por qué no, ludica- a las préacticas de produccion de textos.
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6. ANEXOS.

Las siguientes tablas reflejan los totales de las muestras recolectadas durante la

Préactica docente II.

Tabla 12. Totales de la muestra de redacciones recolectadas en la ENP. Plantel 7.

Alumnos de cuarto afio

Long. promedio # Long. Prom. indice de ClI.

Cuarto Composicion| Composicién Unidades

Grado 1 2 Promedio -t de unidad -t Claus. de Clausula subordinadas
Sujeto 1 139 147 143 14 10.2143 19 7.52631579 | 1.357142857
Suje 2 167 172 169.5 16 10.5938 21 8.07142857 1.3125
Sujeto 3 126 127 126.5 13 9.7308 19 6.65789474 | 1.461538462
Sujeto 4 137 129 133 18 7.3889 23 5.7826087 | 1.277777778
Sujeto 5 176 169 172.5 17 10.1471 25 6.9 | 1.470588235
Sujeto 6 175 172 173.5 16 10.8438 25 6.94 1.5625
Sujeto 7 126 142 134 13 10.3077 19 7.05263158 | 1.461538462
Sujeto 8 129 135 132 15 8.8000 21 6.28571429 1.4
Sujeto 9 139 141 140 16 8.7500 22 6.36363636 1.375
Sujeto 10 152 160 156 15 10.4000 23 6.7826087 | 1.533333333
Sujeto 11 163 157 160 17 9.4118 23 6.95652174 | 1.352941176
Sujeto 12 121 127 124 16 7.7500 20 6.2 1.25
Sujeto 13 208 215 2115 23 9.1957 32 6.609375 | 1.391304348
Sujeto 14 249 236 2425 31 7.8226 43 5.63953488 | 1.387096774
Sujeto 15 172 166 169 19 8.8947 27 6.25925926 | 1.421052632
Promedios 2379 2395 2387 259 9.3501 6.66850197 1.40095427

% de crecimiento entre 4°y 6°10.09%
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Tabla 1b. Totales de la muestra de redacciones recolectadas en la ENP. Plantel 7.

Alumnos de sexto afno.

Longitud Longitud indice de
Sexto Composicion [ Composicion Unidades promedio de # promedio de Clausula
Grado 1 2 Promedio -t unidad -t Claus. Clausula subordinadas

Sujeto 1 149 152 150.5 13 11.5769 20 7.525 | 1.538461538
Sujeto 2 158 164 161 21 7.6667 22 7.31818182 | 1.047619048
Sujeto 3 154 158 156 13 12.0000 23 6.7826087 | 1.769230769
Sujeto 4 162 168 165 18 9.1667 26 6.34615385 | 1.444444444
Sujeto 5 142 121 131.5 11 11.9545 16 8.21875 | 1.454545455
Sujeto 6 199 195 197 21 9.3810 215 9.1627907 | 1.023809524
Sujeto 7 208 203 205.5 20 10.2750 33 6.22727273 1.65
Sujeto 8 189 186 187.5 21 8.9286 29 6.46551724 | 1.380952381
Sujeto 9 150 153 151.5 13 11.6538 20 7.575| 1.538461538
Sujeto 10 164 163 163.5 16 10.2188 24 6.8125 15
Sujeto 11 157 163 160 16 10.0000 25 6.4 1.5625
Sujeto 12 182 186 184 21 8.7619 28 6.57142857 | 1.333333333
Sujeto 13 207 195 201 16 12.5625 28 7.17857143 1.75
Sujeto 14 205 209 207 15 13.8000 28 7.39285714 | 1.866666667
Sujeto 15 214 200 207 21 9.8571 27 7.66666667 | 1.285714286
Promedios 2640 2616 2628 256 10.5202 7.17621992 | 1.476382599
Crecimiento 12.51509719
Tabla 2a Tabla 2b

Longitud unidad -t Indice de Clausulas

D.Est. 4° D.Est. 6° D. Est 4° D. Est6°

1.1007 1.6762 0.0875 0.2413
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Tabla 2¢c

Longitud de Cléusulas

D.Est. 4° D.Est. 6°
0.6295 0.8005
Tabla 3a
Longitud promedio D.E Rango
de unidad -t
4° Grado 9.35 1.10 8.25 10.45
6° Grado 10.52 1.67 8.85 12.19
Tabla 3b
Longitud Promedio D.E. Rango
de las clausulas
4° Grado 6.67 0.63 6.04 7.30
6° Grado 7.18 0.80 6.38 7.98
Tabla 3c
indice Promedio de D.E. Rango
Clausula
Subordinada
4° Grado 1.40 0.09 1.31 1.49
6° Grado 1.47 0.24 1.23 1.71
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